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VdzZené kolegyne, vdaZeni kolegovia,

kurikuldrnu reformu na Grovni zédkladného vzdelavania odstartoval na Slo-
vensku eSte v roku 2021 ambiciézne napisany Komponent 7 Planu obno-
vy a odolnosti. DIhé pripravy na koncepcné zmeny boli v marci tohto roka
specatené schvédlenim nového Stdtneho vzdeldvacieho programu, ktory
v tom istom roku 2023 zacina implementovat prvych 39 réznorodych
slovenskych skoél. Pre vsetkych, ktori sa na zmenach podielajd, to zname-
nd nielen Uspech, ale predovietkym obrovskd zodpovednost. Zavedenie
vzdeldvacich cyklov, presun od vedomosti ku komplexnym sposobilos-
tiam, integrované vyucovanie, inovativne pristupy k uceniu a hodnote-
niu ziakov, akcent na posilnenie univerzalnych prierezovych spdsobilosti
— to vSetko umoznuje skoldm nielen vacsiu slobodu, ale prindsa aj mnohé
otazky a nelahké vyzvy, ktoré musia zdolavat. Preto nas tesi moznost pri-
pravit k tejto téme aj monotematické ¢islo Pedagogickych rozhladov, ako
prilezitost informovat a podnietit diskusiu k prebiehajicim zmendm pros-
trednictvom dalSieho komunikacného kanéla.

V aktualnom disle najdete rozhovor s ministrom Skolstva Danielom
BUtorom, prispevok Stefana Porubského k didaktickym aspektom
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kurikuldrnych zmien, pohlad na tvorbu skolskych vzdelavacich programov,
ktorym sa venuje Petra Fridrichova ¢i pribeh jednej Skoly perom Romana
Baranovica, ktorym zachytil premenu Skoly na uciacu sa komunitu. Doci-
tate sa taktieZ o prvom cykle v prirodovednom vzdeldvani v podani spolu-
autoriek vzdeldvacich étandardov pre vzdeldvaciu oblast Clovek a priroda
— Kristiny Zoldo%ovej a Katariny Kotulakovej, ¢o sa stalo s prvoukou a vlas-
tivedou vo vzdeldvacej oblasti Clovek a spolo¢nost vysvetli Zuzana Danis-
kova, a nezabudli sme ani na délezitd a casto sklonovand tému prierezo-
vych gramotnosti, ku ktorej napisal prispevok Andrej Navojsky. Cislo sme
uzatvorili ¢ldnkom Natélie Priskinovej, ktord zhrnula preblehajuce dianie
ainformuje o tom z perspektivy reahzovanych Gloh, ale aj pripravovanych
krokov v implementécii zavddzanych zmien. Daldie podrobné informacie
ndjdete na webe vzdelavanie21.sk a na socidlnych sietach. Dufame, Ze sa
stanete posluchd¢minového podcastu, odoberatelmi newslettera a Ze sa
Coskoro stretneme aj na organizovanych podujatiach, o ktorych Vas prie-
bezne informujeme.

Za cely tim Néarodného institltu vzdeldvania a mladeze (NIVaM), za vset-
kych autorov prispevkov, aj za redakénd radu Pedagogickych rozhladov,
vam Zeldm prijemné a obohacujlce ¢itanie aktudlneho vydania. Verim,
ze 3j napriek pociatocnym prekazkam, ktoré so sebou na zaciatku nesu
vSetky velké vyzvy, sa ndm podari zjednotit pre spolocny ciel — a tym je
budulcnost nasich deti, v ktorej dokazu zazivat v coraz komplikovanejsom
svete osobné naplnenie, mat zmysluplné vztahy a byt nielen konkuren-
cie schopnymi, ale vdaka kvalitnému vzdelaniu dokdzu svet okolo seba 3j
hodnotne pretvarat.

Denisa Sukolovd
veduca oddelenia manazmentu kurikuldrnych zmien NIVaM
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Ambiciou rozhovoru nie je primdrne pomenovanie a vysvetlovanie kon-
krétnych zmien vyplyvajucich z kurikuldrnej reformy, tym sa venujeme
v jednotlivych prispevkoch. Rozhovorom s pdnom ministrom by sme skér
chceli povzbudit ucitelov, vychovdvatelov, riaditelov skél k tomu, aby na-
brali odvahu a vykrocili na pomyselné ,,obsahové pole”, na ktorom sa budu
méct s déverou slobodne pohybovat. Tiez ich chceme uistit alebo ,,zastabi-
lizovat* ich premyslanie v suvislosti s reformou, ktort nemaja vnimat ako
nebezpecenstvo a ohrozenie, ale ako inspirdciu pracovat na sebe, ucit sa
a skasat moznosti a limity svojich persondlnych a profesijnych zrucnosti
a sposobilosti.

Pdn minister, podujali ste sa vstupit do polrocného projektu, ktory
nemusi by€ vnimany len ako vasa docasnd, casovo limitovand sluzba
krajine, ale mézZe to by€ pre vds aj ista vyzva spojend v stlade s vasou
odvahou myslenia a moZnostou naprojektovat zmeny vo vzdeldavani
(nielen pre Ziakov, ale aj pedagogov ¢i buducich pedagégov). M6Zeme
hovorit o tejto sluzbe ako o vyzve? Ak dno, tak v com?

Je to urcite vyzva, ale je to vyzva najma v tom, Ze ludia, ktorf sa roky pohy-
buju v oblasti vzdeldvania, si dokdzu pomenovat desiatky oblasti, ktoré by
sa mali nejakym spbsobom zlepsit, alebo ktoré by si zasltzili vacsiu pozor-
nost, zdroje ¢i dokonca vacsiu prepojenost. Vyzva je to v skuto¢nosti ako
v kazdom projekte. Ak sa na to celé mozeme pozerat ako na projekt v tom,
Ze je to celé v istom ¢asovom obmedzeni a vychadza to z velkej potreby
prioritizacie. Keby tu bol ¢lovek na Stvorro¢né obdobie, inak by si vyberal
boje a zapasy, do ktorych sa pusti.

Za mna, aby som bol Férovy, aj ¢lovek, ktory sa vo vlade ocitne na Stvor-
ro¢né obdobie, tak v tejto krajine nikdy nemd istotu, ¢o toto obdobie
napisané na papieri napokon znamend v realite. Okrem toho aj toto
Stvorrocné obdobie mé nejakd vnltornd dynamiku. V niecom ma takyto
nepoliticky minister nepolitickej vlddy vacsiu slobodu operacného prie-
storu, nez by ju mal politicky minister. Myslim to v tom slova zmysle, Ze
nemusim stale kalkulovat s volbami. Ale kratkost mandétu je vyraznym
faktorom, ktory na to vplyva a cely rad veci, ktoré by stéli za otvorenie
v pripade Stvorroc¢nej perspektivy, tak sa pre kratkost ¢asu jednoducho
neotvoria. V tomto slova zmysle je to vyzva. Kam sa ¢lovek pozrie, tam
sa otvara dalSia legitimna poziadavka. Ale to tiez patri k tomu, Ze nie na
kazdu poziadavku zostane cas. Clovek si sice povie, Ze toto by stélo zato,
ak by sa do toho niekto pustil, ale ja to byt nemdbzem.
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Ste clovek so skisenostou pedagéga, lektora, manazZéra. V sucasnosti
ste tieZ v intenzivnom kontakte so Ziakmi a ich ucitelmi na skoldch
v ramci réznych diskusii. Akou optikou sa s vasimi skisenostami po
absolvovanych stretnutiach pozerdte na zvldadanie resp. zvlddnutie
zmien vo vzdeldvani, ktoré sa vztahuju aj na kultiru myslenia ucitela.
V ¢om to mézZe byt pre ucitelov vyzva, pripadne, ktoré mozné bariéry
by ste im dali do pozornosti?

Myslim, Ze tdto otdzka v sebe obsahuje paradigmu, ako keby sme mali
jeden jasny stav ucitelstva a Skolstva, vzdeldvacieho systému a kvality
vzdeldvania. Vistom slova zmysle nevieme, ¢i slovenské vzdeldvanie je iné
oproti napriklad ¢eskému, japonskému. Je to nielenze $kéla, ale je to pri-
najmensom dvojdimenzidlna matica. Mame Skoly, ktoré dnes v sebe obsa-
hujd nejaky moderniza¢ny epos. Je tam té optika, Ze u¢ime deti zit v novej
spoloc¢nosti. Teda nejakym spésobom reflektujeme modernt spoloc¢nost
a jej nie Uplne zndme poziadavky, napr. aj poziadavky trhu prace (ktory
si ziada ucit moderne, prakticky, s dopredu pozerajicim pohladom). Uz
dnes mbézeme povedat, ze madme Skoly, ktoré toto zadanie plnia. Nero-
bia tak posledny rok, ani dva, ale plnia ho poslednych 10-20 rokov. Na-
opak, mame aj skoly, ktoré tomuto zadaniu velmi nerozumejt, pombzem
si slovami moéjho kolegu Romana Baranovica, s ktorym spolupracujeme:
~Dobra skola je td, ktord ma v poriadku pedagogicku dokumentdciu.” Je to
samozrejme aforizmus, ale celkom dobre to vystihuje eSte stile pretrva-
vajlcu paradigmu medzi jestvujlicou ¢astou skol. Ja som posledny, ktory
si to z pozicie ministra mdze dovolit trifnut povedat, aké su to percentd
Skol, ale som siisty, Ze to nie je jedno alebo dve percenta. To ¢islo je podla
mna vyrazne vyssie, takze mozno 10 - 30 percent.

Samozrejme, nevieme, ¢o na skoldch mézeme ocakavat v dalsich podo-
bach. Co to vlastne znamend, Ze deckd maju byt pripravené na Zivot v mo-
dernej spolocnosti? To neznamena3, Ze sa na to pozerdme cez zakladné kli-
Cové kompetencie, ako je schopnost riesit problémy, triedenie informacii,
schopnost samostatného rozhodovania a konania. Takto to mdme v jed-
notlivych dokumentoch aj napisané, ale my tam musime dodavat cely rad
dalsich veci. Napriklad to, ako sme pripraveni na Zivot v kontexte obrov-
skych zmien klimy. Tie m6zu znamenat, Ze dalSia generdcia deti, ked nase
deti budd v nasom veku, teda od tridsiatnikov do patdesiatnikov, budu
niest na svojich pleciach bremeno spravy tejto krajiny, Zivota v nej a zod-
povednost. Mozno, Zze budld musiet pouzivat Gplne iné modely ekonomic-
kého, rodinného a dopravného fungovania, a to v kontexte globalnej kli-
matickej zmeny. D6lezité je pritom to, ako sme pripraveni robit s takymto
typom zmien. Pretoze to nie je iba o jednodimenziondlnom testovani ma-
tematickych zrucnosti alebo schopnosti prace s textom, teda o nejakych
zakladnych kognitivno-problémovych zru¢nostiach. Tie v Skoldch urcite
sy, ale ani to nestaci. Chcem tym povedat, Zze aj dnes mame Skoly, ktoré
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to uz robia a potom s tu Skoly, ktoré st na ceste a smerujli pomalymi
krokmi k tymto zmenam.

Vy ste dobre povedali, Ze je to nejakd zmena. To samotné slovo zmena
totiz predpoklada, Zze uz dnes mame nejakd celkovl predstavu, ako ma
zmena na konci vyzerat. Ked'sa na to pozrieme z hladiska Statu, tak stat
je schopny povedat ,iba to"”, Ze budeme potrebovat také typy skél, kto-
ré sa budul schopné chystat na takyto typ vyziev, pricom nikto nevie, ¢o
s nami urobi umeld inteligencia. A s tymito typmi vyziev z hladiska potrieb,
zrucénosti, spdsobilosti kompetencif, ktoré deti budl o 10-15 rokov potre-
bovat, tusime, ktorym smerom to bude. Vieme uz desatrocia, ze budeme
potrebovat interakciu ludi s informacnymi systémami, s robotmi a tak da-
lej. UZ dnes je to realita a zoci-voci tomu, a tieZ obrovskej dynamike v tejto
oblasti vieme, Ze to, ¢o sme mali doteraz, stacit nebude. Ale comu vset-
kému sa médme venovat, to moézeme len odhadovat. Tusime iba oblasti
a v nich najma kognitivne veci. Okrem toho je tu problém solving. Stoper-
centne sem budu patrit veci, ktoré sa tykaju vlastnej mentélnej stability,
emocnej zrelosti, schopnosti pracovat v neistom prostredi, ¢o je sicast
emocnej zrelosti, schopnosti nejakého zdkladného sebaporozumenia, do-
konca az spirituality. Aj takto by som to povedal. To znamena rozpoznat,
¢o sU nase konflikty, ktoré nas drzia vo chvili, ked sa ndm okolity svet rozo-
chvieva. To nie je filozoficka debata, pretoze vidime a videli sme to v ¢ase
covidu, Ze odrazu mnohé otazky na nas dolahli s obrovskou silou.

A teraz sa pytame: ,Akd je uloha pedagdéga?” Uz totiz nestaci, aby Ulo-
ha pedagdga spocivala len v odpredndasani ¢i oduceni uciva. Velka optika
spociva aj v tom, Ze nikto na svete, a uz vobec na Slovensku nema jednu
jasnU predstavu, ako to ma vyzerat. Ale niekedy si to na skoldch myslime,
ze ,tam na ministerstve je nejakd skupina pomazanych hldv a ti to celé
vymyslia, a tf ndm povedia, ako to ma by€. My to urobime a uz potom bude
dobre.”

Toto nie je svet, ktory zodpoveda realite. Toto je vymysleny svet. Ja tomu
rozumiem, Ze tuzba tam je, ale ona sa velmi nestretdva s realitou. Ani sa
snou nemdéZe stretnut, pretozZe realita je komplikovanejsia. Inak povedané,
Ze naucit sa ucit a ucit sa samostatne mysliet a konat by sa mali najskér
ucitelia, a az potom to méZzeme ocakdvat a viest k tomu nase deti.

ZaZzit v skole uspech je predpoklad dobrej motivdcie chciet sa ucit
a mat radosk z ucenia. V jednom z Vasich rozhovorov ste uviedli, Ze
Ziakov prvého rocnika sa zmeny nebudi vyrazne dotykat. Nepodce-
nujeme tento prvy rocnik? Robime dobre, ak sa sucasnou vyucbou na-
dobudania elementdrnej gramotnosti sustredujeme skér na techniku
citania a v mensej miere sa venujeme tomu, kde a kedy precitané slovo
méZe Ziak v komunikacnej situdcii vyuZi€? MéZete, prosim, objasnit, ¢o
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by sa malo diatv 1. roéniku, aby bol uz tu reflektovany duch kurikuldr-
nej zmeny, ako Uspesny start do 1. cyklu?

Myslim, Ze to ste Gplne a presne vystihli, Ze zdkladna vec je dopad iného
sposobu ucenia, ktory je praktickejsie orientovany. Obsah prvého roc¢nika
ma mensiu Sirku, ale ten bude o to vyznamnejsi, o ¢o vo vyssich ro¢nikoch
Gplne suhlasim s tym, Ze nielen Gspech je pre dieta dolezity, ale aj prezi-
vanie vlastného prijatia a uvedomenie si vlastnej sebahodnoty, snad az
identity, je pre jeho dalsi rozvoj tiez délezité. To potrebujeme s detmi bu-
dovat nie az od prvého roc¢nika, ale uz v predskolskom obdobi, presnejsie,
Uplne od ranej Grovne vzdelavania. Nepochybne, trosku déraz kladiem na
vyssie rocniky aj preto, lebo vo vacsine pripadov to tam zacina byt kom-
plikovanejsie. Dovolim si povedat, Ze nase deti este stéle rady chodia do
Skoly. To ,nechodenie” pride neskér. Ked'si zoberiete prvakov, ten typicky
prvak/prvacka sa do skoly tesi. Ak méate iné skisenosti, ja ich nepopieram,
ale vo vSeobecnosti plati, Ze vacsina prvakov sa do Skoly tesi. Samozrejme,
sU ucitelia alebo Skoly, ktoré dokazu deti znechutit uz na zaciatku, ale vo
vacsine pripadov sa toto nedeje. Stane sa to az neskor. Mdze to byt aj
kvoli tomu, Ze samotné prvacke, druhdcke ucivo je viac chrdnené od pri-
liSného dérazu na fakty.

Plne s Vami suhlasim, ale moZno by som upozornila na to, Ze do istej
miery sa to mézZe odvijat aj od metod, ktorymi uéime Ziakov naprik-
lad citat a pisat. Myslim teraz na analyticko-synteticku metodu, na
ktort mame od polovice 50-tych rokov pripravovanych tisice ucitelov
a len okrajovo sa dotykame napriklad globdlnej metody, ako mozZno
efektivnejsie ucit prvakov citat a vyskumy nam to hovoria. Ako som
spomenula, sustredujeme sa skér na techniku citania, aby to bolo pre-
citané , krasousto” a v uzadi zostdva to, ¢o sme precitali, kde to slovo
a v akych situdcidach budeme potrebovat. Tu sa zacina tizba ucit sa
citat a ucit sa.

Myslim Ze Vasa argumentacia je dobra. Tu je otdzka, ¢i sme na to pripra-
veni z hladiska vzdeldvania ucitelov. Toto, ¢o teraz otvarate, tak tam je
obrovské mnozstvo dalsich veci, ktoré sme zatial akoby ani nepomeno-
vali. A mozno Ze sme to pomenovali, ale nedosiahli. Je to otdzka novych
ucebnic, metodickych materidlov, na ktorych sa robi. Ale predsa bude
toho vela, az po pripravu ucitelov.

Mne sa teraz zd4, Ze zatial Skoly, ktoré sd v kontakte z RCPU (red. regi-
onalne centrum podpory ucitelov), ze vacsi doéraz ako na takéto konkrét-
ne metodiky uc¢enia napriklad na 1. stupni, bol déraz na celkové zladenie
sado roly ucitela ako partnera, ktory sprevadza dnesného ¢loveka a ktory
to potom Ziakovi prerozprava. Myslim, Ze na tom je to celé postavené.
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A zaroven suhlasim s tym ¢o hovorite, Ze to nenahrddza didaktickd stran-
ku. Takze, ak som to povedal v niektorom rozhovore, tak som to povedal
v tomto obmedzeni. Dobre ste to pomenovali.

Dovolim si povedat, Ze ucitelia aj vychovdvatelia, resp. vedenie skél
ma uz niekolko rokov moZnost slobodne sa rozhodnut pre vyucova-
nie s dérazom na aktivizujice metédy a obsahovi variabilitu. V com
vidite priciny, Ze vela ucitelov, vychovadvatelov ale aj riaditelov tuto
moznosk nevyuZilo?

To je dalsia skupina tych, o ktorych si myslim, Ze je spojena akousi paradig-
mou alebo mentalnou predstavou inSpekcie, ktord vnimali ako strasiaka.
To je az takd ,uhorsko-feudalna” predstava. Proste na mna to tak posobi,
ale v tejto predstave nie je ani zdaleka pravdy o vztahu inSpekcie k praxi.
Ano, aj ta predstava sa moze stat z ¢asu na cas redlnou, ze ju niekto napl-
ni, zaeviduje. Ale potom ju treba riesit. Nie je to validované realitou, ale
napriek tomu je to mentélna predstava — ,moZno pred 15-timi rokmi bola
u nds kontrola, raz nam nieco vytkli a vytykaja nam tiezZ hldposti a vsetci
su z toho znechuteni.” Ano, mozu sa aj bat a to aj na Gkor rodicov. Ked'si
zoberiem tvorivého ucitela, ktory moze mat dokonca aj od rodica , tichd”,
mozno az neférovy poziadavku a riaditel/riaditelka obcas narazi aj na ta-
kéto nedorozumenie zo strany rodica.

V stvislosti s tym, ze Slovensko nie je velmi konzervativna krajina v mno-
hych veciach, kazdd zmena sa tu deje uz az, ked'je skoro prehraté. Neviem
¢o pod tlakom krajina zvlddne, ale viem, ze nie sme velmi inovativni. Po-
vedzme, mozno v niecom, skdr v3ak v ni¢com, teda ani v tychto pozado-
vanych zmendch. Nie sme velmi inovativni a veci velmi nebeZia. Napriek
tym Skoldm, a nie je ich 5 alebo 10, st ich naozaj desiatky, ktoré takto ucia,
to bude obrovska zmena zo slobody, ktora bola pévodne iba vzdorovand
napriec systému a posledné roky bola nieco medzi vzdorovanim na stra-
ne danych $kol a toleranciou na strane Statu. A to chce aj istl generacnu
zmenu a nejakd konzistentnost zo strany Statu. A teraz sa dostdvame tiez
k takej vedi, Ze je tu nieco, s ¢im mame problém. Je to aj kvoli politickej ne-
stabilite, ale aj kvéli tomu, Ze sa tu ministri menia ako na beziacom pase.
No, nie je to len tym, Ze sa menia, pretoze su krajiny, kde sa tiez menia.
Nedavno sme hovorili, Ze za poslednych 14 mesiacov bolo pat ministrov.
Dobre, ale v skutocnosti, ked' sa pozrieme do Britdnie, tak je to podobné.
Pod tym je vSak obrovska vrstva Gradnikov a slovo dradnik nie je pejorativ-
ne slovo. To je popis a Uradnici v Britanii majui obrovskd stabilitu a velmi
vysokU kvalitu a ovela menej sa vymienajd ako u nas.

Teraz budem velmi konkrétny. Aj panovi ministrovi Horeckému a potom
aj mne sa ,podarilo”, a budme férovi, aj kvoli tym kratkym mandétom,
nerobit velmi velké vymeny. M3 to aj svoj nevyuzity potencidl takychto
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zmien, ale suvisf to aj s inou filozofiou vedenia. My sme vlastne urobili to,
¢o je v zdpadnej Eurépe ovela beznejsie. Neznamena to, ze nie sl ziadne
zmeny, tie su vzdy. Ide vSak o mieru, a to suUvisi s tym, Ze ide o zdkladnu
kontinuitu a konzistenciu toho, ¢o $tdt ma robit. Ja sa naozaj nemozem
¢udovat tym, ktori sa na tie zmeny pozerajl tak, Ze vsetko je to také aprilo-
vé pocasie, Ze pride burka, zahrmi, zaprsi a uvidime, Ze o chvilu vyjde slnko
a bude sucho a po tom slnku zase zaprsi. Ja sa drzim toho, ¢o viem a comu
rozumiem. Mam tam nejaku zadkladnd istotu, to prostredie.

Ako vnimate fakt, Ze ucitel, ktory bol v minulosti pripravovany skér
na pamdtové ucenie ma pred sebou ulohu ucit Ziakov mysliet — samos-
tatne, angaZovane, kriticky, tvorivo, aj s dérazom na ich specifické
potreby ucenia. Mnohi ucitelia sa netaja tym, Ze ich obavy zo zmien
vo vzdeldvani nevychddzaji z obsahovych zmien, ale skér z ich per-
sondlnych kompetencii, napriklad zo schopnosti pruZne reagovat na
tieto zmeny, nedokdZu vystupit zo svojej komfortnej zény a vyucovat
Ziakov napr. dialégom. Akymi slovami by ste ich povzbudili?

Odpoviem vdm cez priklad, ktory mozno na prvy pohlad s tym nesdvi-
si. Moja dcéra je ucitelka vo Velkej Britanii. Ked' zacala ucit, tak si pripra-
vovala v lete triedu a celd ju oblepila vyrokmi na povzbudenie. Relativne
najvacsia cast tych vyrokov sa tykala toho, Ze aké sU chyby skvelé, ked'
ich robime. Skvelé st v tom, Ze sa z nich nieco naucime. My potrebujeme
Lvelmi, velmi, velmi”, aby nasi ucitelia vedeli pracovat s chybou. To deti
posUva dopredu. Ak ja takto budem deti ucit cokolvek, Gspesné a auten-
tické to bude vtedy, ked to bude vychadzat zo mna samého. Ked' ja ako
ucitel neviem pracovat s vlastnou chybou, ako chcem deti viest k tomu,
aby zistili, Zze chyba je prospesna. A tu sa dostdvame k tomu, ze my ski-
Same tak malo prave preto, Ze sa bojime vlastnej chyby a zlyhania. Kolko
ucitelov ma dnes problém povedat detom: , Tak toto neviem.” Pritom je
to jedna z najsilnejsich veci, ktord detom mozem ponudknut. Samozrejme,
to neznamend, ze to mam flakat, Zze sa neviem pripravit. Suvisi to skor
s tym, ze na mnohé otdzky prirodzene ani neviem odpoved. Ved nevieme
ich ani my, tak o ¢o je normalnejsie, Ze neviem ich ani ja ako ucitel. Ucitelia
sa Casto boja s detmi viest obycajny demokraticky dialdg. Su ucitelia, ktori
vam povedia: ,,No, ked'si potykdame s detmi, nebudeme mat Ziadnu auto-
ritu.” Ja viem, ¢o to znamena potykat si s detmi a nikdy som nemal pocit,
ze by bol nejaky problém s autoritou. Nema totiz zmysel, ak je autorita
stavand napriklad na tom, Zze formalne musi Ziak vstat, ked vojdem do
triedy, alebo na vykani, ¢i vSetko musi byt presne tak a tak. V tom pripade
sa naozaj ucitel musi opierat o tieto vonkajsie prejavy autority. Tie vonkaj-
Sie prejavy su vsak iba barlicky.

Ale aby som bol férovy, je pravdou, Ze pre kvalitn pripravu a podporu
ucitelov to znamena Ulohy pre pedagogické fakulty, ale aj Glohy pre NI-
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VaM a RCPU. V slc&asnosti mame nastastie aj velky rad dalSich mimostét-
nych organizacii. Som rdd, Ze sme sa v tomto segmente velmi posunuli.
Mame dnes vynikajlce skupiny odbornikov v teréne. Myslim si, Zze cez ne
aj relativne starsie sposoby ucenia ucitelov, ktoré boli len okolo byva-
lych metodicko-pedagogickych centier, sa budl postupne modernizovat.
Toto my absolitne potrebujeme, pretoze bez moderného pretrénovania,
je hrozne neférové Ziadat od ucitelov, ktorych v minulosti kritizovali za
to, ze vybociliz normy, aby sa netrapili normou a aby sme ich nepodporili.
To je nie¢o podobné, ako keby sme hravali cely Zivot bowling a mali sme
tam riadne drahy. My tie drahy teraz ddme prec a cudujeme sa a pripomi-
name im, Ze im ta gula ide kade-tade. Je to tym, Ze sme ich dostatoc¢ne
nepodporili.

Kld¢ova bude podpora pre ucitelov. Medzitym je vSak délezité, aby sme
teraz my ako riaditelia Skola my ako rodicia dokonca ucitelov vyzyvali, aby
isli do ,experimentu”. Toto experimentovanie viak nie je experiment na
detoch. To chcem zdbraznit a je velmi dolezité to povedat. Je to skor test,
skdsanie ¢i overovanie si novych metéd, ktoré nepovedd k tomu, Ze ,to
ucivo musim prebrat a musim ucit len toto ucivo.” To ddvajme, prosim, az
na druhé miesto. NajdolezitejSie je, Ze si poznatky budd vediet prepéjat
sinymi vecami, ktoré budu potrebovat v Zivote. To ja nikdy neurobim tym,
Ze Ziakom to ucivo len poviem. Ja ich to musim nechat objavit inak a stvisi
to aj s u¢enim prostrednictvom dialégu. Napriklad ja, ako ucitelka, vojdem
do triedy a nemam pripravené odpovede, ale médm primarne pripravené
otdzky, na ktoré spoloc¢ne so ziakmi hladdme odpovede. A budme si isti,
Ze ak sa ja ako ucitel prvykrat v triede nie¢o opytam a dovtedy som s nimi
ten dialdg neviedol, tak nedostanem Ziadnu odpoved. To ale nezname-
nd, ze otazky nebudeme dalej klast. Potrebujeme to robit znova a znova
a hlavne s trpezlivostou. Tu chcem zdéraznit, Ze to je potom naozaj Uloha
3j pre riaditelov, pre vymeny dobrej praxe.

Ked'som si teraz robil cestu po Slovensku, po Skoldch vo vSetkych krajoch,
ktoré su zapojené do postupného zavddzania, klG¢ovym momentom pre
tie Skoly, ktoré vahali, ¢i sa majl do toho zapojit bolo, Ze to zazili niekde
inde. Ten zazitok nebol v tom, Ze by si to precitali, alebo po nejakom roz-
hovore, ¢o je tiez fajn, alebo dokonca ze by videli vystipenie na konfe-
rencii, ¢o este lepsie. Co je najlepsie, ked sa idem pozriet do Skoly, kde
to uz pouzivajd. To ale znamena (a teraz nas caka velké obdobie), ze by
sme sa mali vzdjomne vidiet, navstevovat, robit si takzvané medziskolské
pozorovania (pozndmka redakcie: venovali sme sa tomu v Pedagogickych
rozhladoch cislo 2/2023). Toto je velmi délezitad vec. Komunitna flexibilita
je asijeden z najlepsich nastrojov, ktoré tam vidime. A nebudme sklamani,
ak sa ndm v nasich podmienkach nebude darit na prvykrat. To je, ako ked'
si pozriem, Ze niekto dokonale zide svah vo farbou vyznacenej drahe a mé
nejaké super lyZze. Ja nemozem ocakdvat, Ze prvykrat to zbehnem tak, ze
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z mojej doterajsej techniky pluhu sa dostanem na jeho Groven, napriek
tomu, ze mam rovnaké lyze. Treba to cvicit a treba byt trpezlivy.

Mdte za sebou viaceré vzdeldvacie a manazérske projekty. Co by ste
poradili ucitelom, aby sa nebali odputat sa od svojich ist6t v podobe
overenych stereotypov vo vyucovani, ktoré vZdy nemusia vyhovovat
Ziakom a cielom vyucovania? Odkial' maji zacat a akych zdsad sa dr-
Zak, ak sa chci bezpecne pohybovat v novom obsahovom poli vzdela-
vania na zdkladnej skole?

Ja by som si dovolil teraz pouzit kompromisné slova v zmysle, ze pohybo-
val by som sa a pozeral by som sa po prilezitosti. Ak mam otvorené odi, tak
sa prilezitost moze naskytndt kdekolvek. Mbze sa naskytnut vtedy, ked
dostanem dobri metodickd prirucku, méze sa naskytnit vtedy, ked mam
nového kolegu alebo kolegynu. Prvé, ¢o by som spravil je, Ze sa snazim
ist k nemu ¢i k nej niekolkokrat na hodinu a dat si potom spatnud vazbu,
porozpravat sa o tom, ako to prebiehalo. Prilezitost mbze byt, Ze bude
dobrd konferencia, aj teraz ndm jedna postupne vznikd. Sme predsa v no-
vom svete plnom technoldgif, kde vznikajd desiatky vybornych videi. St tu
desiatky organizacii, ktoré poskytuju perfektné metédy moderného uce-
nia. KlGc¢ové pre mna je ist do toho, nebyt v tom sdm. Ja ako ucitel mézem
urobit obrovskd chybu, ak som v tom sdm. Znamena to, Ze sa rozprdvam
s riaditelom a rozprdvam sa s inymi kolegami. Ak ndhodou v zborovni ne-
mam partaka alebo partdcku, tak by som komunikoval s rodi¢mi. Ak mam
niekolkych v rodi¢ovskej komunite, s ktorymi sa rozpravam o tom, ako to
mdbze vyzerat, ¢o si o tom myslia, ked poviem, ako uvazujem o niecom.
Aby sme spolu hovorili, ako by sme to mohli vyskisat. Neznamen3, Zze mu-
sim urobit presne to isté, ¢o som videl v inej skole, ale mézem si z toho
vytiahnut iba niektoré prvky. Klicové je teda nebyt sém a vyuzivat tie roz-
manité naskytujlce sa prilezitosti, ktoré vidime okolo seba. Teda vidiet
ind Skolu, iného ucitela, iny workshop a s niekym sa o tom rozpravat — to
je klacové.

Tych zdrojov je dnes naozaj vela. V tomto sme sa obrovskym spésobom
posunuli za poslednych desat rokov. Ja si myslim, Ze organizécie, ktoré sa
tu objavili, posilnili obraz o modernej skole. Napriklad /ndicia je obrovska
pomoc aj pre tradicnejsich Skolitelov. Povedal by som vsak, Ze aj oni mali
a maja velmi vela dévodov k tomu, aby uz skdsali iné cesty. Lebo aj oni
mohli byt taki, Zze vyskisali nové veci a tradicionalisti im povedali, ,Ze to
na nds neskusajte.” Ale meni sa to prilezitostami a ocakdvanim.

Ndrocnu tlohu v tomto procese budu mat aj riaditelky a riaditelia skél.
Nie vsetci ucitelia v ich skole su priaznivo nakloneni k planovanym

zZmendm. Viete im poradit z Vasich skusenosti, ako hladak a ndjst kluc
k tomu, aby kolegov/kolegyne nastavili pozitivne na tieto prichdadza-
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jlice zmeny? Co by ste osobitne poradili riaditelom, ktori maji sami
negativny postoj k tejto kurikuldrnej zmene?

Toto je moja téma. Takze si musim dat pozor, aby som sa vyjadril kratko.
Roky robim akadémiu riaditelov. Riaditelia tu majd viacero moznosti, ako
sa zda. Zacal by som vzdy tym, Ze musim si robit mapu Skoly. Podvedome
si to robime, ale mali by sme si td mapu nasej Skoly nejako popisat. Zna-
mena to, ze simozem pokojne urobit taky semafor —zelend, zZIt4, cervena.
Zaznamenam si, ze mam ludi, ktorf su velmi dobre nastaveni. To isté si
mdbzem urobit na rodicov, teda nejakd distriblciu. A tam by som sa vzdy
pozrel na to, kto st potencidlni spojenci. Ale potom by som sa pozrel na
to este inak. Ja ako riaditel potrebujem rozprudit nejaky druh dialégu
a diskusie so skolskou komunitou. Pod komunitou myslim viaceré skolské
skupiny. A v skutocnosti td debataJe velmi ¢asto. Ked'sa z pozicie riaditela
opytam ,Co by sme mali zlep5|t ¢o potrebUJeme7“ Tak dostaneme odpo-
ved, Ze potrebujem viacej pocitacov, viacej penazi, vymenit okna a nové
basketbalové lopty. Toto sd v urcitom kontexte sprdvne a vinom kontex-
te zase Uplne mylné odpovede.

S organizaciami, s ktorymi pracujeme podla procesov riadenia P5, si kla-
dieme otazky typu Co je nasim cielom? Co je nasim poslanim? COJe nasa
misia? Co je nasa vizia? Mézeme si odpovedat takto:

* My sme skoly a sme tu na to, aby sme deti nieco naucili.

« Dobre, tak to md kazdd skola. Co my chceme konkrétne spravit? Co ich
vlastne chceme naucit?

* No tak podme sa rozpravat o tom, preco to robime? Ako si predstavwe-
me, ako by sa nasa skola mohla stat dobrou skolou? Cim sa vyznacuje
dobra skola?

Na prvy pohladje to trividlny dialdg, avsak on mé svoje pokracovanie.

« Dobre, ale co to teraz bude? Budeme teda dobre ucit? Co ale znamend
dobre ucit, ¢o znamend dobré ucenie? Je to to, Ze k ndm deti budu cho-
dit rady?

e Aha, kK nam budu chodit deti, ktoré sa budu ucit zrucnosti. Ktoré zruc-
nosti sa naucia?

» UZ sme sa pozreli niekto do statneho vzdeldvacieho programu, k akym
zrucnostiam by sme ich mali viest?

Takouto debatou sa sndd' dostaneme k poznaniu, Ze to, ¢o sme robili
doteraz, vlastne nestadi. A toto su tie debaty. Ked' to niekedy riaditelky/
riaditelia poclvaju alebo pocuju prvykrat takéto seridézne nazory, tak ten
prvy mozno povie: ,Tak ja na toto nemadm cas.” Odpoviem. TakZe mila
pani riaditelka, mily pan riaditel; to je tvoja prva tloha. Ked nemds cas sa
o tomto rozprdvat, ¢o tam robis?

Inak povedané, to, ¢o rieSime v augustovych pldnoch. Respektive si znac-
né rozdiely v tom, kto ¢o riesi v auguste. V auguste uz madme mat vsetko
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nachystané. Je to dobré vsetko riesit pocas Skolského roka smerom na
buduci rok. Je takd dobrd veta, Ze kazdé skutocne dobré zmeny sa pripra-
vujU najneskor vo februari, ak chceme, aby sa v dalSom roku mohli preja-
vit (nie ako telesnd vychova a tretia hodina). M6zem v auguste tohto roku
zacat planovat, ako by to malo vyzerat od prvého septembra 2024. To je
seriézny pristup, o tomto sa potrebujeme rozpravat. Tak naco to vlastne
potrebujeme? Ako to md prakticky vyzerat? Ako sa vieme k tomu dostat?

Robime si nieco, ¢o voldme v organiza¢nych zmendch ako misia a vizia. Mi-
sia vyzera ako hodnoty, principy fungovania. Toto vyzera ako trividlna vec,
ale od nich sa vSetko odvija. Ak chceme Skoly zlepSovat, tak si musime
povedat: Preco to robime? Co tym sledujeme? Ako to md na konci vyzerat?
Skdsime si to vizualizovat a musime sa o tom rozpravat. Nehovorim, Ze
podme si na 15 minGt urobit nejaky prezentaciu. To vsetci budd po par
minUtach zivat a prestand poclvat. Musime sa o tom rozpravat hodiny
a opakovane, musime si klast niektoré otazky aj desatkrat. Na jedendsty-
krat niektorym kolegom (lusk) svitne. Aha, ved to mi esSte nenapadlo, ze
sa takto na to mbézem pozriet. Toto je proces a postupoval by som takto
znova.

Pozrel by som sa eSte na to, Ze existuje jeden jednoduchy model, ktory
mozno poznate. Pouziva sa pri manazmente zmien a pri zavddzani ino-
vacii. Mdme péat skupin inovatorov, a to inovatori, skori osvojitelia, osvo-
jitelia skord vacsina, neskora vacsina a oneskorenci. Plati to v kazdom
systéme a pre cell spoloc¢nost. Plati to aj dnes. Madme takto rozdelené
Skoly, platito pre kazdu zboroviiu. Ked'mame zborovne s 25 ludmi, vieme
povedat, Ze tam bude distriblcia tychto skupin. Otazka je, Ze aka je to
inovacia. Niekedy sa stane, Ze ak st vSetci nitenf, tak tl inovaciu uz mame
zvladdnutd. Napriklad, ked prisSiel covid, nejako sme reagovali a museli sme
naskocit na online vzdeldvanie. Prave inovatori boli ti, ktori to uz robili
predtym a bez problémov zacali hned'v prvych dioch. Nasledne boli skori
osvojitelia, ktorf na to skocili prvy — druhy tyzden a najdolezitejSou sku-
pinou je napokon ,skord vac¢sina”“. Tato skupina zépasi o neskor( vacsinu
a o oneskorencov, ktori, ked'sa uz inak ned4, no tak po pol roku uz aj oni
sa o to pokusia. Tu neméa zmysel nad tym horekovat, je to normaélny prie-
beh aj v rdmci takejto zvonku vynitenej inovacie.

Ked' som si toho ako riaditel vedomy, tak sa pozriem na to, ako mam
v zbore distribuciu tychto skupin. Potom hladdm spojencov. A preto som
povedal, Zze ked nema riaditel spojencov medzi ucitelmi, tak hladd medzi
rodi¢mi. Dokonca ich mdze ndjst v tomto pripade medzi starsimi ziakmi.
S prvym stupnom to nemo6zem robit, ale s 6smakmi — deviatakmi uz mo-
zem, pretoze v niektorych prvkoch st skoro dospeli ludia a viem s nimi
diskutovat.

To je najkratsia odpoved, ktord som mohol dat. ©
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Treba povedat, Ze v sucasnosti maju skoly vdcsie problémy skér vy-
chovného nez vzdeldvacieho charakteru. Zodpovedni rodicia s déve-
rou puskaju svoje dieta do prostredia, v ktorom je denne konfrontova-
né s negativnymi socidlno-komunikacnymi situdciami. Tie su do istej
miery vysledkom hodnotového systému nastaveného z rodinného pro-
stredia. Aby sme pripravovali slusnych, vzdelanych a zodpovednych
ludi, treba v stratégii uvaZovat aj o vzdeldvani rodicov (A), alebo to
treba nechat skér na formy spoluprdce skoly s rodinou (B)?

Vyborna otdzka a ked chcete vybornd bindrnu odpoved, tak poviem, ze
B - formy spoluprace s rodinou a zéroven stcastou dobrého B je aj A. Vy-
chovné problémy z rodiny nie su jedinou pricinou. Kym nemame aspon
predstavu o tom, ako dobre spolupracovat s rodi¢mi, potom sa neda vo
vzdeldvani rodicov ist inou cestou nez ,vazenstvom”. Ind hra je, ked chctd
rodicia prist, napriklad ked robia v Skole akadémiu pre rodicov. Uvediem
konkrétny pripad: Narniav Bratislave, s ktorou spolupracujeme 20 rokov,
poslednych Sest-sedem rokov robi raz do roka akadémiu pre rodicov. Je
to celodennd zalezitost a potom tri-Styrikrdt do roka sd také Stvrtdnové
¢i poldnové aktivity. Za ten cely den tam pride 250 rodicov, pricom tam
maju 40 workshopov. Svoje moznosti vsak treba iste zvazit, nie je to pou-
zitelné ihned vsade. Predstavte si ucitelku, ktord nevie, ¢o mé robit s tine-
dZzermi bez rodicov a dovedieme jej tam rodicov. To by bolo neférové voci
nej a neférové aj voci ziakom. Ale da sa s tym experimentovat.

To, ze nakolko su rodicia vtiahnuti do fungovania a do zZivota Skoly, to je
obrovska téma. Treba zdroven zdbraznit to, Ze ide o tému so svojimi Us-
kaliami a ohrani¢eniami. Myslim tym, Ze sa mdzeme dostat aj do stavu,
Ze skola nastavi pravidlami tak silné mantinely, Ze rodi¢ tam v podstate
nema co robit. V niektorych sSkoldch mame taky model, Ze sa do nich rodic
ani nedostane. Mézeme rodicov prizvat, ale je tu celd skala, o sa s tym
da robit.

Ale na opacnej strane su aj nie Uplne vhodné priklady. Nemusi platit, ze
¢im viacej st rodicia v Skole, tym je to lepSie. Tiez to mé svoje ohranicenie.
Jedno z ohraniceni je, ze niektorf asertivni rodicia alebo vyslovene zndmi,
ktorfsa potom snazia presadzovat svoje, mozu siv skole pretlacit, ¢o chc.
MdzZe to byt od podmienovania zndmosti rodicov deti, az po vlastné pred-
stavy, ako ma ¢o v Skole fungovat a vyzerat.

A to mbze mat potom Skola aj takl karikaturnu podobu v zlom slova
zmysle. Myslim tym takd Skolu, Ze rodicia ta skolu riadia. Toto samozrej-
me hroziviac sikromnym Skoldm alebo nestatnym Skoldm, ale mbze sa to
stat aj inde. Otazka je: Aky kredit, ale aj aké zdklady vedenia skoly si mdme
predstavit? Pretoze nakoniec je to tak, Ze tie kli¢ové rozhodnutia musi
urobit manazment alebo zriadovatel.
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V sucasnosti je do postupného zavddzania zapojenych 39 skél, ktoré
idu v sulade s kurikuldrnou reformou. Ktoré piliere ako istu zdruku
kvality vzdelania by ste uviedli ako inspiraciu pre dalsie skoly, ktoré
uvazuji o mozZnosti zapojit sa v druhej vine od septembra 2024?

Dobry zriadovatel a Skola to spolu robia v aktivnej spolupraci s rodi¢mi.
Pritom sa nezriekaju svojej zodpovednosti za vlastné rozhodnutia, aby
tieto neboli ovplyvhované podla toho, akd skupina rodic¢ov sa mu v Sko-
le momentalne objavuje. Nebudem odpovedat cez piliere, ale skidsim to
inak. Ked' som navstevoval tieto Skoly, pricom som hovoril s polovickou
z nich, plus s dalsimi, ktoré nie s v postupnom zavadzani, tak sme trosku
reflektovali na to cez tie RCPU. Regionélne centrd podpory ucitelov st ale
len nastroj. Velmi dobry, ale je to iba nastroj. Rozpravali sme s nimi o tom,
ze ktoré skoly idU do postupného zavadzania ako prvé a samozrejme, ze
tie kontakty s RCPU sa ani zdaleka nesUstredovali iba na prvé rocniky. Su-
stredili sa na to, ako sme hovorili v prvej otazke, Zze ¢im tie Skoly uz dnes
Ziju.

V ¢om ndm tie RCPU vlastne pomohli? Ja hovorim, Ze presne tym, Ze dnes
vieme, ze to buddu tie prvé rocniky, ale este si nevieme predstavit ten ko-
niec. Dnes vidime na tych Skolach, ze uz dnes sa ,snazia” fungovat novym,
modernejsSim spdésobom. Tie prvky modernejsieho spdsobu vieme pome-
novat, ale konkrétne ciele a vysledky st a m6zu byt rozne. Vieme, Ze su
to prvky vdcsej angazovanosti, vacsej spoluprace a zdsadné zmeny ucitela
z takého uditela, ktory dava vela informacii na sprievodcu, ktory detom
umoznuje ucit sa a objavovat. A zaroven takého ucitela, ktory sa nevzdéva
roly dospelého v triede v stlade s mierou, ktord zodpovedd veku v réz-
nych formach prejavov partnerstva.

Mne sa osobne zd3, Ze toto su prvky, ktoré budd v prvom rocniku na prvy
pohlad menej viditelné. Mdze to byt v metodike, o ktorej sme hovorili,
ako ucit citat, ale prvy ro¢nik nakoniec vedie k tomu, ze ¢i budeme mat
medzi tretiakmi, piatakmi, siedmakmi, deviatakmi deckd, na ktorych po
rokoch uvidim, Ze zodpovedajl svojmu veku, budd klast dobré otdzky,
budul schopné narabat s hypotézami a budu brat ako normélnu vec to, Ze
niekto méa iny nadzor a zZe je to v poriadku. Samozrejme, dany ndzor musi
byt aj vyargumentovany. Ja si mézem vymysliet, ¢o chcem, ale mal by
som aj skusit najst nejaké argumenty k tomu. Proste, toto si pre mna
klGcové prvky.

Dalsia z veci, ktora by asi tiez mala byt zohladfiovana v $kolach, st vysled-
ky medzindrodnych merani. My z tychto prieskumov (napr. PISA) okrem
zakladnych gramotnosti vieme vycitat este niekolko dalSich délezitych
javov. Jednym z nich st globalne kompetencie, v ktorych sme relativne
nizko. Potrebujeme sa im seridézne venovat. V druhej rovine, na otazku, Ci
nase deti chodia rady do skoly, tam Slovensko bolo velmi bezpecne medzi
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tymi najhorsimi krajinami. Ta Skola je hrozna nuda, prisernd nuda. Pocul
som vetu, Ze ,Skola nemd byt zdbava ale Skola ma deti bavit . Myslim, ze
toto je velmi dobré pomenovanie. Nema to byt cirkus, v ktorom sa len
hrajd a smeja. Ak ich Skola bude bavit, budd sa do nej tesit rdno, budu sa
tesit v septembri ¢i v nedelu. A myslim, si Ze toto je dosiahnutelnd ambi-
cia.

Na zdver sndd’ az prilis typickd otdzka. Co by ste odkdzali nasim Zia-
kom, ich rodicom a pedagogickym zamestnancom v kontexte nastave-
nej kurikuldrnej reformy?

Ja si myslim, Zze ako krajina sme na tom lepsie, ako si myslime. Aj ten po-
tencidl madme vacsi, ako si verime. Filozof Ralf Dahrendorf pisal priblizne
v 90-tom roku, bolo to necely rok po neznej revoldcii v New York Times
o tom, Ze velké zmeny vo vychodnej Eurépe rozdelil na pravne zmeny,
ekonomické zmeny a socidlne zmeny. Tvrdil, Ze prdvna zmena sa da reali-
zovat za 6 dni. Napriklad, keby sme chceli zmenit politicky rezim. Postavit
zaklady ekonomickej zmeny sa podla neho da za Sest rokov, ale socidlne
zmeny, ¢o znamend vybudovanie otvorenej obcianskej spolo¢nosti v de-
mokratickom duchu je projekt na 60 rokov. Hovoril to v case, ked' sme
boli rok po revolucii a ludia sa pytali, ¢i uz o dva roky budeme Zit tak, ako
v Rakusku. Pamatam si td vlastnu frustraciu, ked' som to cital a to bol rok
po revoldcii.

Preslo 33 rokov, ¢ize uz sme za polovicou. Ralf Dahrendorf, ktory bol
aj velky socioldg, bol mimochodom este skeptickejsi ako [(udia, ktori to
prirovnavali k putovaniu Zidov cez pust. Ich cesta trvala 40 rokov. Videl
analdgiu v tom, Ze musi prist genera¢na zmena. Ralf Dahrendorf vlastne
hovori, ze musi prejst dvojitd generacnd zmena. Aj ja si preto myslim, ze
teraz sme na tom lepSie, ako si myslime. Lebo ja tu uz vidim novi gene-
raciu, ktord je schopna si klast otazky. Mdme generdciu, ktord uz ma sku-
senosti a niektori z nich Studovali v zahranici, ¢i dalsi, ktori boli vzdeldvani
v tych obrazne povedané ,MBA" programoch. To je obrovskad zmena a na
Slovensku nedocenena. To, ze mame velké mnozstvo réznorodého know-
how. Ak hovorime o pedagogickej praxi, pedagogickom vyskume —my ich
potrebujeme, ale nepotrebujeme vymyslat nové veci, my potrebujeme,
aby sme vytvérali prepojenia medzi prvkami. My potrebujeme, biologicky
povedané, zosynapsovat tie miliardy neurénov, teda stovky a tisicky skve-
lych ludi a ich iniciativne napady. To, ¢o potrebujeme urobit, je vytvarat
prepojenia medzi nimi. Myslim si, Ze sme na tom lepsie, ako si myslime
a potencidl médme vacsi, ako si uvedomujeme.

Rozhovor realizovala Dana Kollarova
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Anotacia: Aktudlna kurikuldrna reforma prindsa mnohé problémy a otdz-
ky. Prispevok sa venuje jej dvom aspektom, ktoré suvisia so zvysovanim
profesijnej autonomie ucitelov ako zakladného predpokladu jej uspesnosti.
Prvym je kurikuldrna spésobilost ucitela, ktora znamend adekvatny vyber
a didakticku transformdciu vzdeldvacich obsahov. Druhym aspektom je di-
dakticka spésobilost, ktora ucitelovi umozZnuje vytvdrat v procese vyucova-
nia také pedagogické situdcie, ktoré su prileZitostou pre Ziakov k uceniu sa.

Klaéové slova: kurikuldrna reforma, profesijndg autonémia ucitela, kuri-
kuldrna spésobilost, didaktickd spésobilost, systémovy pristup

Uvod

,Ked' pocujem slovo reforma, otvara sa mi nozik vo vrecku", je autenticka
vypoved ucitela v stvislosti s aktudlnou kurikuldrnou reformou. Tento ex-
presivne vyjadreny postoj zrejme reprezentuje aj postoje mnohych inych
ucitelov. Je vyjadrenim skepsy, ktord ucitelia pocitujd vo vztahu k neuti-
chajicemu prudu vzdeldvacich reforiem, ktorych vysledkom bolo v pre-
vaznej vacsine pripadov ich narastajldce byrokratické zatazenie a ,novo-
ty", ktoré sa ni¢im neodrazili na kvalite vychovno-vzdeldvacieho procesu
v Skolach. Je preto legitimna otdzka, ¢i skutocne potrebujeme zavadzat
reformy v Skoldch a nebolo by lepsie nechat ucitelov v pokoji pracovat?
Ako na ktorykolvek iny spolocensky jav, ani na tento neexistuje jedno-
znacna odpoved, ale verejnd diskusia, vyjadrenia odbornikov z rozmani-
tych institdcii, ktoré s ,odberatelmi” produktov nasej skoly jednoznacne
signalizujd, ze zmeny, a zdsadné, su v nasich Skoldch dérazne vyjadrova-
nou poziadavkou spolocnosti. Ako to vsak urobit tak, aby to bolo prinosné
a reformy sa nezastavili pred dverami skolskych uc¢ebni? Tento prispevok
nema ambiciu hladat komplexnl odpoved na tito otdzku. Chceli by sme
poukazat na to, ¢o by sa malo zmenit za dverami Skolskych ucebni z&k-
ladnych skl tak, aby reformné zmeny pocitili hlavne Ziaci tym, Ze pobyt
v Skole budu prezivat ako pozitivny zazitok z poznavania, ktoré bude mat
kvality zodpovedajlce poziadavkdm 21. storocia.

Kurikulum
Kategodria kurikulum, resp. Skolské kurikulum sa objavila v slovenskom
(Ceskoslovenskom) pedagogickom diskurze az v devatdesiatych rokoch

20. storocia. Spociatku ako novotvar prevzaty z anglosaského jazykového
prostredia, ktorym sa médne nahradzal pojem ucebné osnovy. Postupne
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sa vSak aj u nds vykrystalizovalo jeho sicasné ponimanie, ktoré ma kom-
plexnejsi charakter.

Skola ako institdcia sleduje urcité ciele a plni urcité funkcie. Spdsob, ako
tieto ciele realizovat a funkcie naplnat, je ur¢eny kurikulom. Kurikulum
teda neposkytuje len vzdeldvacie obsahy, ale dava im zmysel, organizac-
nG podobu a vymedzuje hodnotovi orientaciu vsetkym procesom, ktoré
v sQvislosti s vychovou a vzdeldvanim prebiehaji v Skole. Skolské kuriku-
lum urcuje obsahovy, normativnu a procesudlnu stranku jej fungovania,
ktora je fFormovana historickymi, kultGrnymi, hospodérskymi, politickymi
danostami, v rdmci ktorych existuje.

VSeobecnym problémom, pred ktorym stoji posledné desatrocia skola
ako institdcia, je zrychlujlica sa dynamika zmien vo svete, ktoré skola ne-
stiha absorbovat. Narastd rozsah toho, ¢o sa v spolo¢nosti pocituje ako
dolezité, ale Skola sa tomu dostatocne nevenuje. J. Reid (2011) tento jav
nazval nulovym kurikulom. Nulové kurikulum vyjadruje to, ¢o by sa malo
v Skole ucit, ale sa neuci. To je jeden z dovodov, nie vsak jediny (pozri viac
Porubsky, 2020, Walterova, 2015), pre ktory sa zaviedol aj u nds v roku
2008 model dvojdrovinového kurikula. Prva Groven je narodné kurikulum
(u nas statny vzdeldvaci program). Na tejto Urovni si rémcovo vymedze-
né klicové konceptudlne rdémce a spdsobilosti, ktoré si maju Ziaci osvojit
a ktoré s predpokladom ich gramotnostnej vybavenosti na pozadovanej
Grovni. Hovorime o rdmcovo vymedzenych vzdeldvacich obsahoch, ktoré
predstavujd urcité trvalé zaklady kultdry, do ktorej dieta vrasta. KedZe na
tejto Grovni a takto vymedzit tie vzdeldvacie obsahy, ktoré sa vztahujd
k aktualnym spolocenskym potrebam, a ktoré sa mozu velmi dynamicky
menit, je takmer nemozné, zavadza sa teda druhd Groven kurikula — skol-
ské kurikulum (u nas Skolsky vzdelavaci program). Jeho Ulohou je, medzi
inym, vyplnit redlnym vzdeldvacim obsahom priestor tzv. nulového kuri-
kula. Cim a ako, to je v rukach konkrétnej skoly a jej ucitelov. Vychddza sa
z predpokladu vysokej miery profesijnej autondémie ucitelov, ktori o tom
vedia kvalifikovane rozhodnut. Preto je dblezité, ako bude koncipova-
ny v nasej kurikuldrnej reforme Statny vzdeldvaci program, aby vytvaral
priestor v Skolach k naplnaniu nulového kurikula. Ale podstata reformy
lezi predsa len trochu niekde inde. Je to v nastartovani procesov zvyso-
vania profesijnej autondémie nasich ucitelov, lebo tad v nasich podmien-
kach nemé tradicie. Ak ucitelia nebudu na tito ich novu rolu dostatoc¢ne
pripraveni, kurikuldarna reforma nemoze byt Gspesna. Nulové kurikulum
bude dalej narastat a vzdelanostna Groven nasich ziakov bude dalej upa-
dat. Co budud ucitelia potrebovat pre Uspesnost tejto reformy, sd dve
nové profesijné sposobilosti: kurikuldrna a didakticka.

Kurikuldrna sposobilost sa tyka schopnosti na profesijnej Grovni rozhodo-

vat o tom, ¢o sa bude ako vzdeldvaci obsah zaradovat do vzdeldvacieho
procesu danej skoly, presahujic aj rdmce Stdtneho vzdeldvacieho prog-
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ramu. Tieto vzdeldvacie obsahy bude potrebné didakticky transformovat
vzhladom k potrebdm Ziakov. Odbornd literatdra hovorf o didaktickej zna-
losti obsahu (pozri Janik, 2009). Je to pedagogicka kategéria, ktora tvori
jadro ucitelskej profesie, ale u ndas sa jej nevenuje dostato¢na pozornost
ani v koncepcidch pripravy buducich ucitelov, ani v oblasti ich dalSieho
profesijného rozvoja. | napriek tomu, Ze sme tu niekolkokrat pouZili slovo
didaktika, resp. didakticky, stale sme v medziach kurikuldrnych sposobilos-
tf ucitela. Tym, Ze v podstate od 18. storocia funguju Skoly na Slovensku
v systéme centralizovaného kurikula, je osvojovanie kurikularnej kompe-
tencie nasimi ucitelmi asi jednou z najdolezitejsich zmien, ktoré by mala
aktualna kurikuldrna reforma priniest. Dokazat didakticky transformovat
vzdeldvacie obsahy viak nie je cielom reformy, ale iba prostriedkom, ako
dosiahnut zmenu charakteru vzdeldvacich procesov. A tu uz hovorime
o didaktickej kompetencii ucitelov.

Od ucenia k uceniu sa

Ak by sme mali vymedzit najzadsadnejSiu zmenu v didaktike za posledné
dve-tri desatrocia, tak je to urcite zmena nazerania na vyucovaci proces
a postavenie ucitela v nom. V predchadzajtcich obdobiach (u nas az do-
teraz) sa ucitel vnimal ako hlavny hybatel vyucovacieho procesu. Didakti-
ka sa sUstredovala na to, ako ho vybavit dostato¢nym arzendlom metdd
a foriem sprostredkovania vzdeldvacich obsahov ziakom. V si¢asnosti ide
skor o to, aby ucitel dokazal vytvorit vo vyucovacom procese dostatoc-
ne podnetné prostredie pre nastartovanie procesov ucenia sa na strane
Ziakov. Povedané jednoducho, kym stard didaktika bola zamerana na to,
ako ma ucitel ucit, sicasna didaktika sa koncentruje na to, ako ma ucitel
podnecovat procesy ucenia sa ziakov.

V sGcasnosti vieme o procesoch ucenia sa podstatne viac, ako pred nie-
kolkymi rokmi. Mnohé vyskumy potvrdzujd to, ¢o pedagogicka skisenost
generdcif tvorivych ucitelov uz tusila prinajmensom od zaciatku 20. storo-
Cia. Ide o to, ze procesy ucenia sa prebiehajlce v mozgu na neuro-chemic-
kej Grovni, maju komplexnl povahu a st podmienené aj dalsimi faktormi,
kde podstatnu Ulohu zohrdva emociondlna zlozka osobnosti.

Na objasnenie komplexnosti procesu ucenia sa vytvoril kognitivny vedec
D. Willingham (2021) jednoducht schému fungovania ludského mozgu
v rdmci tohto procesu. Vychadza z toho, ze vonkajsie prostredie produku-
je pre nase vedomie podnety — zmyslové, verbalne a pod., ako aj problé-
my, ktoré ¢akajd na rieSenie. Tieto vonkajsie podnety spracovavame v na-
Sej pamati, ktord ma dve Grovne. Pracovnd pamaét, ktora je aj sidlom casti
nasho vedomia a mysle. Druhd Uroven predstavuje dlhodobd pamat, kto-
rd funguje ako rozsiahly sklad, kde si uchovavame nase faktické poznatky
o svete, ako aj proceduralne poznatky o tom, ¢o treba robit, ked'.. To, na
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¢o prave v suvislosti so spracovanim vonkajsich podnetov myslime, sa re-
alizuje v pracovnej pamati, ktord pri spracovani podnetov cerpd arzendl
zo skladu dlhodobej pamaéti. Komponenty dlhodobej pamati, ktoré majd
podobu faktickych a procedurélnych znalosti, s mimo nédsho uvedome-
nia do tej chvile, kym ich na zdklade nejakého podnetu nepotrebujeme.
Vtedy vstupujd do priestoru pracovnej pamati a ndsho uvedomenia.

Myslenie nastdva vtedy, ked pod vplyvom vonkajSich podnetov, ktoré
st nové, dochadza v mysli (pracovnad pamat) k ich kombindcii s fakticky-
mi a procedurdlnymi znalostami novym spésobom. Osvojit si mentalnu
schopnost takdto novi kombindciu uskutocnit spravne, je predmetom
nasho ucenia sa. KedZe nas mozog, ako pise D. Willingham, evolu¢ne nie
je dizajnovany na myslenie, v Skolskom prostredi je na ucitelovi, aby vy-
tvoril adekvatne podnety, ktoré budd motivovat ziakov k mysleniu, a teda
k uceniu sa. Ziak sa uci dobre, ak si vytvara ¢o najviac faktickych a proce-
duralnych znalosti, a tieto potom dokaze adekvatne vyuzivat na rieSenie
problémov a v komplexnych reakcidch na podnety z vonkajsieho prostre-
dia. Aby sa sklsenosti s rieSenim problémov a s komplexnymi reakciami
na podnety z vonkajsieho prostredia ukladali do dlhodobej pamati ako
faktické a proceduralne znalosti, je potrebné , ukladacie tlacidlo”, ktorym
je neurotransmiter zvany dopamin. Zodpovedd za motivaciu a kognitiv-
ne procesy a jeho vyplavovanie do mozgu (akoby stlacenie ukladacieho
tlacidla) je spdjané s emocionalnymi stavmi organizmu, ktoré sa viazu na
pozitivne zazitky. Z toho vyplyva, ze procesy skutocného ucenia sa su aj
v Skolskom prostredi viazané na pozitivhe emocné stavy ziakov. Ulohou
ucitela teda nie ju ucit v zmysle prebrat ucivo, ale vytvérat také prostre-
die, v ktorom nastdva ucenie sa ziakov v tu uvedenom zmysle. Vyucovanie
sa vnima ako vytvaranie prilezitosti k uc¢eniu sa (Janik a kol. 2013).

Systémovy pristup

V suvislosti s doteraz uvedenym vznika prirodzend otazka, ¢o sa ma v praci
ucitela zmenit, aké nové metédy md pouzit, aby sa naplnila poziadavka vy-
tvarania prilezitosti k uceniu sa ziakov vo vyucovacom procese? Odpoved
je trocha zloZitejsia, nez ndm umoznuje tento prispevok, preto uvedieme
aspon niekolko délezitych faktorov. V minulosti pri zavadzani novot do
vzdelavania sa uplatroval tzv. dichotomicky princip — staré zlé, nové dob-
ré. V stcasnosti sa uz aj na tuto problematiku pozerdme zo systémového
hladiska. Preto nie je spravne uvazovat o tom, ktoré didaktické metddy
a formy prace st dobré a ktoré su zlé. Didaktické uvazovanie z takéhoto
systémového pohladu je zaloZzené na tom, ze sleduje, v ktorych pedago-
gickych situacidch a v pripade ktorych Ziakov aké metddy a formy prace
s tie, ktoré evokujd ucenie sa. Bohatost vzdelavacich obsahov a pedago-
gickych situécii v Skole si vyZaduje, aby ucitel disponoval Sirokou Skalou
metdd a foriem préce a didaktickou spésobilostou vediet tieto metddy
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a formy adekvétne vyuzivat pre sledovanie konkrétnych pedagogickych
cielov. Nestaci ovladat techniku vyuzivania metdd a foriem préce. Ucitel
ma za Ulohu menit ,dopaminovid past” na ,emocionédlnu 0dzu”. To zname-
nd vytvarat také ucebné prostredie, v ktorom sa procesy ucenia sa budu
viazat na pozitivhe emécie a zazitky ako spustace ,ukladacich tlacidiel”.

V suvislosti s takto projektovanym vyucovanim sa ucitelove didaktické
Gvahy pohybuju vzdy v Styroch rovinach, ktoré predstavujd otazky, na
ktoré by mal mat jasné odpovede eSte predtym, nez vstlpi do ucebne:

a. O ¢om sa budu Ziaci ucit? |de o vecn( zlozku vzdeldvacieho obsahu.

Predstavuje okruh tych zlozZiek kulttry, ktoré s osvojované na Grovni
vedomosti, teda to, o com sa ziaci ucia: pojmy, fakty, zovseobecnenia.

. Comu sa budu Ziaci ucit? Aby na zaklade toho, o com sa ucia, u nich

vytvorilo spbsobilosti vediet ako spravne konat v Zivotnych situacidch
tym, Ze na vyucovani si osvoja urcité zrucnosti a schopnosti, nejaku
zbehlost a obratnost a osvoja si urcité procesy (vratane psychickych
procesov), postupy, ¢innosti, ako je schopnost rozhodovania sa a pod.

. Preco sa to budu Ziaci ucit? Ktoré postoje ziakov k tomu, o ¢om sa

ucia a comu sa ucia, budi formovat ich hodnotiaci vztah k realite, aby
poznali a osvojili si spolocensky akceptované dévody, preco nieco
povazovat za dobré/zlé, pekné/nepekné, vhodné/nevhodné, Zelané/
nezelané, kvalitné/nekvalitné, prospesné/neprospesné, funkéné/dis-
funkcné a pod.

. Ako sa to budu Ziaci ucit? Odpoved ucitel neformuluje v zmysle, Ze

¢o on bude robit, aby prebral ucivo, ale o tom, ¢o budd robit Ziaci, aby
si dané ucivo osvojili a ¢o urobi on, aby ich k tymto ¢innostiam moti-
voval.

Vyzvy

Sme aktudlne v prvej faze nasej kurikuldrnej reformy. Ukazuje sa, Ze je to
velmi komplexny proces, ktory ide daleko nad rémec vytvarania nového
Statneho vzdeldvacieho programu. V principe tu ide o Styri fundamental-
ne Ulohy, ktoré by sa vo vymedzenych ¢asovych limitoch mali splnit preto,
aby sme mohli hovorit o jej Uspesnej realizacii:

1.

Vyber vzdeldvacich obsahov, ktoré budd vytvérat zavazny ramcovy
okruh toho, o ¢om a ¢omu sa budu Ziaci v Skole ucit aj s odévodnenim,
preco prave toto je pre nich délezité a na akej minimalnej Grovni by si
tieto obsahy mali osvojit.

Vymedzenie podmienok, ktoré urcujd, ako a do akej miery mézu Skoly
a ich uditelia naplnat tzv. nulové kurikulum, teda to, ¢o nie je vyme-
dzené rdmcovymi vzdeldvacimi obsahmi.

Systematické, priebezné a komplexné vzdeldvanie ucitelov a bu-
ducich ucitelov v oblasti zvySovania ich profesijnej autonémie mini-
malne v dvoch oblastiach — v nadobudani a rozvijani ich kurikularnej
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a didaktickej spdsobilosti. To znamend vediet vytvéarat vzdeldvacie
obsahy a tieto adekvétne sprostredkovat Ziakom tak, aby siich v pro-
cese ucenia sa redlne osvojili.

Zabezpecit podporné mechanizmy v podobe finan¢ného, material-
neho, technického a persondlneho vybavenia skél tak, aby sa kuri-
kuldrna reforma nez(zila na administrativne opatrenia a vytvaranie
novych dokumentov bez toho, aby reformu pocitili ziaci ako zmenu
obsahu a stylu vzdeldvania v Skole.

2]
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Summary: The current curriculum reform raises many problems and
questions. The article focuses on two aspects of the reform, which are
related to the increase of teachers’ professional autonomy as a prerequ-
isite for its success. The first one is the curricular competence of tea-
chers, which means adequate selection and didactic transformation of
educational contents. The second aspect is the didactic competence,
which enables the teacher to create pedagogical situations in a process
of instruction which are opportunities for pupils to learn.
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Anotacia: Vytvdranie skolskych vzdeldvacich programov je jednym
z ndstrojov, ako skoly mézu pruzne reagovat na potreby a potencial
svojich Ziakov v planovanych cieloch a ndslednom obsahu vzdeldvania.
V prispevku sumarizujeme zdakladné kroky, ktoré sd odporidcané pri tvorbe
skolského vzdelavacieho programu. Vysvetlujeme potrebu prdce ucitela
s cielmi vzdeldvania a ich ualohu pri vymedzovani obsahu a ndslednej
volbe vyucovacich stratégii, ale aj pri hodnoteni vysledkov vzdeldvania.
Popisané kroky vytvarania skolského vzdeldavacieho programu reflektuju
poZiadavky na tieto programy vymedzené v Zdakone o vychove a vzdeld-
vani ¢. 245/2008 Z. z. a zdroven maju ambiciu zdéraznit didakticky aspekt
planovan/a vychovno -vzdeldvacieho procesu na trovni skoly. PredloZeny
text nie je vycerpdvajiucou metodickou tvorby SkVP, predstavuje len
zdkladné informdcie, ktoré mézu poméct pri uvazovani, kde zacat a ako
postupovat pri prdaci na vlastnom programe.

Klacové slova: skolsky vzdeldvaci program, statny vzdeldvaci program,
projektovanie vyucby, zmeny vo vzdeldvani, skolska reforma

Jednou z Gpravv novom stdtnom vzdeldvacom programe je pomenovanie
ocakdvanych vystupov ziakov po dlhsich ¢asovych Usekoch, tzn. cykloch.
Vyucujlci tak moézu lepsie prisposobit vzdeldvanie v Skolach potrebdm
a potencidlu uciacich sa. To, samozrejme, predpoklada aj ich vacsi vklad
do tvorby vlastnych uc¢ebnych osnov skolského vzdeldvacieho programu,
ktorymi sa mézu Skoly medzi sebou [iSit z hladiska ambiciéznosti, ale aj
preferencii v sposobilostiach, na ktoré budu klast déraz.

Vytvéranie vlastnych obsahov vzdeldvania pre skoly nie je na Slovensku
populadrna a ani Ziadanad zmena. Vyucujlci sa nepovazujd za tvorcov ob-
sahu vzdeldvania, avsak cesta k vytvaraniu skolského prostredia citlivého
k rozmanitym potrebam deti vedie aj cez vytvaranie alebo aspon Upravy
obsahu vzdeldvania na Urovni Skoly podla rémcov vymedzenych v Stat-
nom vzdeldvacom programe. Zaroven tvorba Skolskych vzdeldvacich
programov (dalej SkVP) nemusi byt vnimana ako byrokratmka ¢innost.
SkVP moze byt dokumentom reprezentujicim, ale aj spoluvytvarajdcim
kultdru skoly.
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Skolsky vzdeldvaci program (SkVP) obsahuje €asti vymedzené v § 7 Zako-
na ¢. 245/2008 Z.z. (dalej ,,skolského zakona“):
nazov vzdeldvacieho programu,
« vymedzenie cielov a poslania vychovy a vzdelavania a zameranie skoly;
v strednych Skolach aj profil absolventa,
« stupen vzdelania, ktory sa dosiahne absolvovanim skolského vzdeladva-
cieho programu a prislusnu Uroven Slovenského kvalifikacného rdémca
a Eurdpskeho kvalifikacného rdmca,
dizku stddia a Formy vychovy a vzdelavama
ucebny pladn okrem materskych skél,
ucebné osnovy,
vyucovaci jazyk podla § 12,
hodnotenie detf a Ziakov.

Novela 3kolského zakona zjednodusila struktaru SkVP. Délezitym vycho-
diskom je, ze zdkladna skola, v zmysle § 7, ods. 3 Skolského zdkona, moze
vypracovat jeden program pre vsetky poskytované stupne vzdeldvania.
Navyse, mdze byt jeho slcastou aj program pre vychovné zariadenia,
napr. Skolsky klub detf. Spolu tak méze existovat jediny dokument s od-
dielmi, ktoré specifikuji vzdelavanie, ale aj ¢innosti mimo vyucovania
spracované vo vzajomnom prepojeni.

Ako teda jednoducho postupovat pri vytvarani skolskych programov

v zmysle toho, ako ich obsah vymedzuje Skolsky zakon? V skratke by sme

mohli pomenovat niekolko kliéovych krokov:

1. zistenie vzdeldvacich a rozvojovych potrieb Ziakov a ziacok Skoly,

2. pomenovanie, kam chceme ako Skola smerovat,

3. rozpracovanie vychovno-vzdeldvacich cielov az na Groven cyklov,

4. casové rozvrhnutie vyucovacich predmetov do roc¢nikov v sulade
s formulovanymi cielmi,

5. rozpracovanie vykonovych Standardov v jednotlivych predmetoch do
cielov a obsahovy,

6. kontrola medzipredmetovej nadvaznosti a sidrznosti cielov, kontro-
la graddcie vystupov zo vzdeldvania,

7. stanovenie spésobu overenia o¢akavanych vysledkov zo vzdeldvania.

V nasledujucich ¢astiach v zékladnych rémcoch konkretizujeme jednotlivé
kroky. Blizsie informacie budul rozpracované v rdmci metodiky pre tvor-
bu Skolskych vzdelavacich programov, ktord bude publikovana zaciatkom
roka 2024 na NIVaM-e ako sUcast metodickej podpory pre implementaciu
zmien v zdkladnom vzdeldvani.

Krok 1: Zistenie vzdelavacich a rozvojovych potrieb Ziakov a Ziacok

skoly
Vytvéranie kolskych vzdeldvacich programov (SkVP) by malo reagovat
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na konkrétnych Ziakov a ich potencial a potreby. Ukazuje sa, Ze Skoly, kto-
ré pracujl so zisteniami o potrebach, potencidloch a oakavaniach ich zZia-
kov a ziacok, dokazu lepsie vytvérat podmienky na ich vtiahnutie do uce-
nia sa. Ciele a o¢akavania st formulované ako vyzvy, ktoré su mot|VUJuce
a zroven sU primerané na to, aby sa uciaci neobavali zlyhania. Skola méze
tiez uskutocnovat reflexiu reahzovanych aktivit a ziskat spatni vazbu od
rodicov ziakov. Poznanie stcasného a o¢akdvaného stavu je krokom k po-
menovaniu vzdeldvacich potrieb, od ktorych je uz len krok k naformulova-
niu programovych cielov, ktoré budu skutocne riesit existujlci stav skoly.

Analyzu vzdeldvacich potrieb je mozné realizovat prostrednictvom réz-
nych dotaznikov, Struktirovanych alebo polostruktirovanych rozhovo-
rov prip. fékusovych skupin, ale aj prostrednictvom rozboru vzdeldvacich
vysledkov (tu sa moéze brat do Gvahy napriklad vysledok v Testovani 9
alebo vystupné testy pri ukoncovani ro¢nika a pod.). Niektoré dotazniky
poskytnu prehlad, iné vedia poukdzat na ndzory dopytovanych na rézne
témy spojené s kultlrou Skoly alebo so vzdeldvacich procesom ¢i na ob-
sah vzdeldvania. Analyza vzdelavacich vysledkov méze Skole poukazat na
nedostatky, silné stranky, moze odhalit pretrvavajdci problém u istej sku-
piny ziakov atd'. Rozhovory dokdzu odpovedat na otdzku, preco je to tak
a umoznia ist viac do hlbky pri zistovani dévodov problemovv Skole, napr.
neuspokojiva klima, casté pripady zaskolactva, zlyhavanie v testoch.

Jednotlivé déta ziskané z rozhovorov, rozborov testov alebo z dotaznikov
je potrebné analyzovat a abstrahovat z nich to, ¢o je pre Skolu podstatné
z hladiska tvorby SkVP. Rozborom je mozné pomenovat problémy a ich
mozné priciny. Tie nasledne mozu tvorit vychodisko pre formulovanie pri-
padnych programovych cielov skoly'.

Krok 2: Pomenovanie svojej vizie vratane programovych cielov, kto-
ré predstavuju jasne a kontrolovatelne pomenovany vystup dosia-
hnutelny po realizacii SkVP

Ak mé Skola realizovantd analyzu rozvojovych potrieb, teda vie povedat, ¢o
sU potreby, ocakavania, ale aj potencidl jej Ziakov, pomerne jednoducho
dokaze naformulovat svoje programové ciele, a teda pomenovat aj viziu,
kam sa chce dopracovat. Stanovenie cielov, ktoré pomenujl ocakavanu,
viditelnU a kontrolovatelnd zmenu je krokom k progresu. Dobre stanove-
ny ciel by mal byt primerane ambicidézny, mal by popisovat zmenu, ktord
chceme sledovat a mal by hlavne hovorit o tom, v ¢om bude kvalitativna
zmena vo vzdelavacich vysledkoch alebo v charakteristike Skoly.

Priklad pre formulovanie programovych cielov:
* Do roku 2030 minimalne 75% Zziakov 9. rocnika nasej Skoly bude

1 Programové ciele chdpeme v tomto kontexte ako viziu zmeny formulovani ako kontro-
lovatelny, meratelny, jednoznacny vysledok po urcitej dobe.
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dosahovat Groven Citatelskej gramotnosti na Grovni 2.

» Do roku 2026 pri rieSeni Gloh bude aspon 50% Ziakov od 2. cyklu inici-
ovat spolupracu.

« Do roku 2028 budu vytvorené podmienky na pravidelnd organizaciu
ziackych volieb do ziackeho parlamentu skoly.

Jednou z ciest, ako stanovit dobré ciele, je postupne si odpovedat na
otdzky: Vyjadruje ciel oc¢akdvani zmenu v nasej Skole? Reaguje na nase
potreby, na nase problémy? Je ciel explicitne kontrolovatelny? Vyjadruje
meratelnl zmenu? Obsahuje cas, za ktory sa ma zmena dosiahnut/zreali-
zovat? Je reélne tento ciel v podmienkach skoly naozaj dosiahnut?

Viac informacii o tvorbe cielov moze priniest aj stratégia SMART, prip. dal-
Sie ndvrhy a ndvody na tvorbu jednoznacnych cielov.

Skola v Gvodnej ¢asti SkVP tiez opisne vyjadruje svoju viziu. T4 by jej mala
pomdct v rozvoji a napredovani, v pomenovani vlastnej charakteristiky,
pretoze vychadza z vlastnych hodnét. Vizia by mala zohladnovat pred-
stavu nielen o vzdeldvacich vysledkoch, ale aj o samotnej kultire Skoly
a mala by vyjadrovat spolo¢né zamery. Nemusi byt rozsiahla. Je vsak do-
leZité, aby vznikala spoloc¢ne s ucitelmi v Skole a ideédlne aj v participacii
so ziakmi a rodi¢mi. Ti sa mo6zu k vizii vyjadrit prostrednictvom ankiet,
dotaznikov alebo rozhovorov. Délezitd je najma zhoda ucitelov na vizii
Skoly, lebo takto sa moze stat vyznamnym motivatorom a tmelom medzi
ucitelmi aj medzi ucitelmi a vedenim Skoly. Viac o vizii Skoly a jej vyzname
a pristupoch k tvorbe piSe Brestovansky, Grohova a Baranyai (2023).

Ak ma Skola pomenovanu svoju vlastnu viziu a programové ciele, ktoré st
vo vzdjomnom sulade, mbze pristdpit k dalsim krokom v tvorbe Skolského
vzdeldvacieho programu, a to k pomenovaniu vzdeldvacich cielov, k tvor-
be ucebného planu, vytvoreniu uc¢ebnych osnov a principov hodnotenia
vzdeldvacich vysledkov Ziakov.

Krok 3: Rozpracovanie vychovno-vzdelavacich cielov az na Groven
cyklov

V rdmci Gvodnej ¢asti SkVP si skola pomenuje aj vychovno-vzdeldvacie
ciele Skoly, ktoré predstavujd kostru vzdeldvacieho procesu. Pri ich for-
mulovani méze a mala by vychadzat zo vseobecnych cielov vymedzenych
v Stdtnom vzdeldvacom programe pre zdkladné vzdeldvanie, ktoré su
v tomto dokumente spresnené tak, aby reagovali na potreby a moznosti
Ziakov Skoly (viac v MSVVaS SR, 2023, s. 7).

Ciele v Statnom vzdeldvacom programe (dalej SVP) st vieobecnym vy-

jadrenim profilu absolventa zékladného vzdeldvania. Zékladna skola si
ich precizuje vo vztahu k svojim Ziakom a ziackam, podmienkam skoly a aj
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vlastnej vizii. Svojim spdsobom je precizovanie a formulovanie vzdeldva-

cich cielov odpovedou na otdzky: ,Aki s absolventi a absolventky nasej

zakladnej skoly? Co ich charakterizuje? Aké majd a aké by mali mat ve-

domosti, zru¢nosti a sposobilosti? Co st schopni konat, akymi hodnota-

mi sa riadia?” Pomenovanie si toho, aki su Ziaci a ziacky pri ukoncovani

deviateho roc¢nika pomaha pedagogickym aj odbornym zamestnancom

lepsie sledovat to, ¢o je podstatné v projektovani vlastnych predmetov

a slvisiacich intervencii.

Pri formulovani cielov vzdeldvania je vhodné dodrziavat niekolko vse-

obecnych pravidiel a principov. Mbze sa javit, ze formulovat ciele moze

byt nadbytocnou zatazou, je potrebné si uvedomit, Ze s to préve cie-

le, ktoré ndm pomahaju lepsie sa koncentrovat na to, ¢o vlastne chceme

a potrebujeme rozvijat u Ziakov a Ziac¢ok. Dobre formulovany ciel:

» nastavuje hranice, aby sme neubiehali mimo to, ¢o sme povazovali
v ¢ase pldnovania za klGcové,

« pohdna, aby sme mali stdle na pamati, ¢o je predpoklad, ¢o je pod-
mienka a ¢o je skutocny komplexny a hlavny zdmer,

« usmernuje v hodnoteni, aby sme mali vytvoreny rdémec pre to, ¢o po-
vazujeme za déblezité sledovat vo vzdeldvacich vysledkoch uciacich sa,

« stanovuje vyzvu, aby deti spolu s ucitelom mali pred sebou métu, kto-
rd je potrebné dosiahnut, ¢o ich pohana dopredu,

» motivuje k dalsim krokom, aby bolo mozné postupne dosiahnut vyme-
dzené zdmery.

Ak by sme vychadzali zo vSeobecnych zdsad pre stanovenie cielov, platilo

by, ze ciel by mal byt:

«  Wyjadreny ako cinnost Ziaka (alebo ako ocakdvanie Cinnosti Ziaka) — ciel' by
mal odpovedat na otdzku, co Ziak vie?, co je schopny urobit/zrealizovat?,
Co je schopny predviest?, co Ziak vnima alebo co Ziak oceni?, aké sprdvanie
a konanie Ziak preferuje? Z cielov by sa nemal stat vypis tloh, ktoré md
spravit ucitel (napr. obozndmit Ziakov s..., poukdzat na...), ale mal by to
byt komplexny saihrn vedomosti, zrucnosti a postojov, ktorymi uciaci dis-
ponuje alebo sa nimi prejavuje po istom obdobi.

»  Wjadrenim ocakdvaného vysledku — ciel’ by mal vyjadrovat vysledok pro-
cesu ucenia sa, nie jeho proces. Prakticky to znamend, Ze vyjadruje co
Ziak vie — precitat, vymenovat, analyzovat, alebo co Ziak oceruje/vnima —
prosocidlne sprdvanie pre udrziavanie priatelstiev; pripadne co je schopny
vykonat — odmerat, preskocit a pod. Ciel by nemal byt formulovany ako
buduci stav, ale ako to, co vidime ako vysledok.

« Kontrolovatelny — téma kontrolovatelnosti v sebe zahrrna dalSie charak-
teristiky ciela, akymi st napriklad: ciel obsahuje konkrétny vykon, ktory
oCakdvame, normu tohto vykonu a podmienky splnenia (sdm, v skupine,
za pomoci niekoho alebo niecoho). Kontrolovatelnost ciela je pomerne
Jjednoznacnd a lahko uchopitelnd pre kognitivne a psychomotorické ciele,
Je vsak tazsie aplikovatelnd pre ciele afektivne, kedze sa viac prejavuju
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v konani a sprdvani dietata.

« Jednoznacny a zrozumitelny — pre uchopitelnost a realizovatelnost ciela
Je podstatné, aby sa nedal vysvetlit inak, ako ho myslime. Prilis ndrocné
a krkolomné formuldcie za tcelom splnenia mnohych poZiadaviek vedu
k tomu, Ze ciel sa stane nejasnym a nevyjadruje, o vlastne ocakdvame.
Aj v tomto pripade plati, Ze ciel' md svoje pravidld pre formulovanie, ale
najdélezitejsie je to, aby kazdy, kto si ho precita, rozumel, co vyjadruje.

* Primerany, ale vytvdrajici vyzvu — primeranost ciela patri medzi jednu
z najvdcsich vyziev. Ciel' by mal resSpektovat moznosti deti, uciacich sa. Nie
Je to len o vekovej primeranosti, ale aj o tom, aby zohladrioval ich rézny
potencidl: jazykovy, kognitivny, telesny a i. Primeranost vieme korigovat
Jednak Upravou ocakdvani na vykon (nizsie kognitivne drovne), ale aj pod-
mienkami (nemusi samostatne, méze byt v spoluprdci s niekym alebo za
pomoci niecoho, napr. kalkulacky, knihy) a stanovenou normou (kratsie
texty, menej prikladov, menej slovicok, a pod.).

Je potrebné mysliet aj na to, Ze sibor cielov by mal byt komplexny, zasa-
hovat by mal teda cell osobnost Ziaka — kognitivnu, afektivnu a ak je to
vhodné s ohladom na charakter predmetu aj psychomotorickd stranku.

Naslednym krokom je, vo vazbe na ocakavané ciele, pristUpit k tvorbe
uc¢ebného planu.

Krok 4: Casové rozvrhnutie vyuéovacich predmetov do roénikov
v silade s formulovanymi cielmi

Statny vzdeldvaci program pre zakladné vzdeldvanie (MSVVaS SR, 2023)
vymedzuje v rdmcovych ucebnych planoch (RUP) sihrnny pocet hodin
za vzdeldvacie oblasti a cykly. Existujd 3 varianty RUP — pre Skoly v vy-
ucovacim jazykom slovenskym, Skoly s vyucovanim jazyka ndrodnostnej
mensiny a Skoly s vyucovacim jazykom narodnostnych mensin. Pre vset-
ky varianty plati, Ze okrem vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikacia maja
vSetky vzdelavacie oblasti rovnaky pocet hodin pre vzdelavaci cyklus. Roz-
diely naJdeme aj v rozsahu disponibilnych hodin. RUP sa nachadzaju ako
stcast Statneho vzdeldvacieho programu na strandch 13 — 24 (MSVVa$
SR, 2023).

Pri vytvarani u¢ebného planu skoly plati, Ze sicet hodin v ro¢niku nemo-

ze presiahnut pocet hodin vymedzeny v ramcovom uc¢ebnom plane (vid
Tabulka 1).
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Tabulka 1 Sdcet hodin v rocniku podla SVP
Casové dotécie v ro¢nikoch 1.1 2. 13[4 |5 |67 |8.]69

ékolyvvy,uéovaomjazykom 521231251261 2712913013030
slovenskym

Skoly s vyucovacim jazykom
narodnostnej mensiny

. - — - 23 125(27 12830 (311323232
Skoly s vyucovanim jazyka narod-
nostnej mensiny

Zdroj: MSVVaS SR, 2023, 5. 13

Casové dotécia v jednotlivych roénikoch sa mdze navysit za predpokladu,
ze st hodiny financované z vlastnych zdrojov. Najvyssi pocet hodin v su¢-
te vSetkych ro¢nikov méze byt 79 hodin v 1. cykle, 59 hodin v 2. cykle
a 131 hodin v 3. cykle.

Disponibilné hodiny méze skola vyuzit podla svojej profildcie, pomahaju
jej naplnit viziu a programové aj vychovno-vzdeldvacie ciele. Pocet dis-
ponibilnych hodin sa meni v zavislosti od variantu rémcového uc¢ebného
planu.

Tabulka 2 Pocet disponibilnych hodin v RUP podla SVP

Volitelné (disponibilné) hodiny v RUP 1. 2. 3.
Skoly v vyucovacim jazykom slovenskym 6 4 16
Skoly s vyucovacim jazykom narodnostnej mensiny 7 3 11
Skoly s vyucovanim jazyka ndrodnostnej mensiny 6 5 14

Zdroj: MSVVaS SR, 2023, 5. 13

V rdmci u¢ebného pldnu skoly je potrebné rozhodnut o spdsobe vyuco-
vania predmetov SJednohodmovou dotdaciou v rdmci jedného roka. Taky-
mito predmetml su napriklad vychovy (hudobna vytvarné alebo Clovek
a svet prace a pod.). Tieto predmety méze Skola zaradit ako jednohodino-
vé kazdy tyzden, alebo ich méze vyucovat ako dvojhodinové kazdy druhy
tyzden, prip. jeden predmet sa mbze vyuéovat v rdmci jedného polroka
ako viachodinovy predmet a naopak, iny predmet sa bude vyucovat v 2.
polroku. Alternativy popisuje pozndmka ¢. 2 RUP (MSVVaS SR, 2023, s. 14).

Novinkou v Rd&mcovom ucebnom plane su tzv. tematické dni. V 2. a 3.
cykle skola musi planovat styri tematické dni v kazdom polroku. Cielom
tematickych dni je podporit rozvijanie sposobilosti viazanych na priere-
zové gramotnosti (napr. Citatelska a vizuélna, finan¢nd, obcianska, digi-
tdlna, environmentalna alebo socidlna a emocionalna gramotnost) Skola
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si planuje tematické dni pre kazdy rocnik 2. a 3. cyklu tak, aby uz v rdmci
uc¢ebného planu bolo zjavné, akym témam/oblastiam budd venované.

Alternativny pristup k tvorbe ucebného pldnu skoly umoznuje 3. cyklus
vo vzdeldvacich oblastiach ¢lovek a priroda a ¢lovek a spolo¢nost. Tieto
vzdeldvacie oblasti je mozné vyucovat ako integrované predmety pocas
celého cyklu, pripadne len v jeho ¢asti. Moznostou je tiez integrovane vy-
ucovat tie témy, ktoré st dobre prepojitelné a umoznia ziakom pochopit
ucivo v Sirsich suvislostiach. Ak sa vsak vyucujici v Skole rozhodnd, v 3.
cykle m6zu vyucovat predmety patriace do vzdeldvacej oblasti Clovek
a spoloc¢nost a Clovek a priroda ako samostatné. Uveden( skutocnost
je potrebné zaznamenat v u¢ebnom plane, vratane casovej dotacie pre
predmety v jednotlivych ro¢nikoch.

Oblasti Clovek a priroda a Clovek a spolo¢nost prindsajd zmenu aj do 1.
a 2. cyklu. Obidve vzdeldvacie oblasti predstavujd dva integrované pred-
mety, ktoré sa vyucuji od 1. ro¢nika zakladnej skoly. V 1. cykle maju 3 ho-
diny pocas 3 rokov, ktoré méze Skola vyucovat ako jednohodinové pred-
mety alebo ich méze vyucovat ako dvojhodinové predmety kazdy druhy
tyzden, prip. zvolit blokové vyucovanie (postupuje sa v zmysle poznamky
¢. 2 RUP, MSVVaS SR, 2023, s. 18).

SGcastou vzdelavacej oblasti Clovek a spoloé¢nost sa stali aj predmety
eticka vychova a nabozZenska vychova. Tieto predmety majd samostat-
ne vyclenené pocty hodin tak, aby sa vyucovali minimalne 1 hodinu v kaz-
dom roc¢niku zadkladnej skoly. Predmety sa nadalej vyucuju ako alterna-
tivy, ziaci si vyberaju etickd alebo nabozenski vychovu.

Ucebny pldn vytvori zdkladnd mapu predmetov s ¢asovymi dotdciami
a prostrednictvom neho sa zacina blizsie dotvarat edukacna realita kon-
krétnej skoly. V u¢ebnom pldne sa zac¢ina zhmotnovat vizia, ale aj ciele,
ktoré sivyucujlci, ale aj vedenia a rodicia s detmi pomenovali ako klticové.
K jednotlivym hodindm a k cielom je potrebné postupne dotvérat obsah,
ale idedlne je aj popisat, ako sa budu ciele dosahovat, teda, aké sd prefe-
rované stratégie, metddy a formy vyucby.

Krok 5: Rozpracovanie vykonovych standardov v jednotlivych pred-
metoch do roénikovych cielov a prislichajiacich obsahov

Vo vztahu k stanovenym cielom ucitelia jednotlivych stupnov vzdelava-
nia v cykloch postupne sledujd vykonové Standardy. Vykonové Standardy
pomenuvaju sposobilosti, ktorymi ma ziak v jednotlivych komponentoch
vzdeldvacej oblasti disponovat. V tomto bode musia ucitelia dobre zvazit,
ktoré vykonové standardy su pre ich Ziakov dosiahnutelné za jeden rok
(vtomto pripade sa vykonové Standardy moézu stat konkrétnym cielom,
ku ktorému sa v komponente v danom ro¢niku smeruje) alebo je potreb-
né vykonovy Standard roz¢lenit na parcidlnejsie ciele a vykonovy Standard
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sa dosiahne az po dlhsom casovom obdobi. Moznost upravovat naroc-
nost jednotlivych ro¢nikov aj flexibilnou pracou s vykonovymi Standard-
mi je jednou zo zakladnych vyhod ¢lenenia vzdeldvacich Standardov do
cyklov. Skola sama rozhoduje o naroc¢nosti, tempe a logickej nadvédznosti
cielov, avsak s vedomim potencidlu a moznosti svojich Ziakov.

V zavislosti od cielov, ktoré sd v jednotlivych ro¢nikoch pomenované, sa
formuluje obsah vzdeldvania. Obsah sa tak stdva predpokladom pre do-
siahnutie formulovanych cielov. Nie je podstatny rozsah tém, ale to, aby
Ziak preukazal konkrétnu spdsobilost, ktord sa od neho ocakéva. Tdto
sposobilost pritom moéze dosiahnut za pomoci rézneho obsahu, ktory je
v rdmci obsahovych Standardov vymedzeny. V tomto momente sa ukazu-
je, ze délezitym prvkom nie je len pomenovanie toho, ¢o a v akej kvalite
ma Ziak vediet alebo byt schopny zrealizovat, ¢i ako sa ma spravat. Pod-
statna je aj cesta, akou sa k stanovenym cielom dopracuje.

Celkovo by sme zdkladnt schému pri tvorbe uc¢ebnych osnov mohli vyjad-
rit nasledovne:

Uvodné Uvodné &ast SkvP Uéebné osnovy
o & vodné as : : e o
ti SKVP: R Bl Rozpracovany v &asove] a logickej
:T'ts)glramové Vzdeldvacie ciele Konkretizécia cielov m plex postupnosti
pre jednotlivé pre cykly (pomécka —
y

ciele vzdelavacie oblasti SvpP)
Vedomosti Ucebné osnovy:
f Idedlne rozpracovat
ciele pre rocniky
- (pozn. posledny ro¢nik
) Zrucnosti
...prvého cyklu
Premietaju sa do

komplexu vedomosti, Spdsobilosti
zru€nosti a ...druhého cyklu

= vykonovy Standard) +
sposobilosti, ktoré by

iele z Gvodu k SVP,

doplnit obsah utiva

Méze byt rozsirené
o podmienky

a prostriedky
(obsahuje oc¢akdvané
zZmeny v procese)

mal Ziak nadobudnut

pocas... Pre Ifaz
tieho cyklu rocnik
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Obrazok 1 Zdkladnd strukttra tvorby ucebnych osnov
(zZdroj: vlastné spracovanie na zaklade Prdsilovd, 2006)

Pomadckou pre ucitelov a ucitelky moze byt aj pomenovanie stratégii, me-
téd a foriem vyucby ako sicasti u¢ebnych osnov. Prave tie dokdzu efektiv-
ne pomenovat, ako rozvijat oc¢akdvané sposobilosti pretavené do cielov
v jednotlivych rocnikoch a zjednodusit ucitelom vnimanie toho, ¢o a ako
chcl v danom rocniku ucit. Ucebné osnovy tak okrem cielov a obsahu
mozu byt formulované ako zoznam uciv usporiadanych v logickej nadvaz-
nosti alebo zoznam tém, ktorym sa bude venovat priestor. Ich stcastou
mozu byt aj konkrétne ndvrhy na realizéciu (napr. projektové vyucovanie,
exkurzia, praca s knihou, diskusia, beseda s diskusiou, blokové vyucovanie
a pod.). Pri tomto type projektovania ucitelia a ucitelky uvazuji nielen
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nad tym, ¢o sa ma ,prebrat”, ale vo vztahu k cielom hladaja efektivhe
cesty na ich dosiahnutie. Premyslenie si rdmcového postupu pri jednotli-
vych zdmeroch eliminuje tendenciu sklznut do rutiny a odklonit sa tak od
pévodného zdmeru. Stcastou u¢ebnych osnov ¢i planov sa mézu stat aj
ndmety na printové alebo digitdlne ucebné zdroje.

Inovaciu je mozné sledovat aj v rdmci prierezovych gramotnosti. \V samot-
nom Stdtnom vzdeldvacom programe uz nie je mozné najst samostatne
vyCleneny obsah tzv. prierezovych tém. Prierezové gramotnosti (Citatel-
skad a vizudlna, digitdlna, financnd, socidlna, emocionalna, environmen-
tdlna a obcianska) majl svoje ciele a obsahy rozpracované v rdmci exis-
tujlcich vzdeldvacich oblasti. Mnohé z nich nasli prienik najma s cielmi
vzdelavacej oblasti Clovek a spolo¢nost.

Napriek tomu je potrebné, aby Skola pri hodnoteni obsahu vzdeldvania
najma vzdelavaceJ oblasti Clovek a spolo¢nost, Clovek a priroda, Clovek
a svet prace identifikovala témy, ktorych ciele vyzaduju dlhodobejsi a sys-
tematickejsi pristup v rdmci blokového vyucovania alebo je potrebny
vstup externého odbornika, ktory méze s vyucbou témy pombct. Pre ta-
kéto pripady, ako sme uviedli uz v ¢asti pri ramcovych uc¢ebnych planoch,
si Skola pldnuje pre kazdy rocnik 2. a 3. cyklu tzv. tematické dni v rozsahu
Styroch dniv polroku. Tematicky den trva 6 vyucovacich hodin a moze byt
zamerany napriklad na témy z oblasti environmentalnej gramotnosti ale-
bo z oblasti obcianskej gramotnosti.

Stcastou uc¢ebnych osnov mézu byt aj pomenované vystupy zo vzdeldva-
nia. Pre ucitelov a ucitelky je vyhodou, ak si pri jednotlivych tematickych
celkoch pomenu;ju, uz v rdmci projektovania daného roc¢nika, ¢o ocakava-
ju od Ziakov a Ziacok pri vystupe. Prave tieto vystupy mozu byt zakladnym
kamenom pri pldnovani systému hodnotenia vzdeldvacich vysledkov.

Krok 6: Kontrola medzipredmetovej nadvdznosti a sidrznosti cielov,
kontrola gradacie vystupov zo vzdelavania

Pri projektovani vlastnych predmetov, ich cielov a uciva sa nesmie zabud-
nut na vzajomné prepojenie medzi vzdeldvacimi oblastami, predmetmi,
ale aj medzi cyklami. Pri finalizacii vlastnych cielov a ich zaradenia do jed-
notlivych rocnikov je potrebné realizovat kontrolu v rémci jednej vzde-
ldvacej oblasti, ale aj medzi vzdeldvacimi oblastami. Tato kontrola by sa
mala zameriavat najma na to, aby sa ciele a ocakédvania jednotlivych pred-
metov medzi sebou nepredbiehali a vzajomne na seba nadvazovali.

V rdmci kontroly je tiez vhodné sledovat, ¢i ciele a obsahy na seba vzajom-

ne nadvazujd, postupne graduji a vytvaraju tak kompaktny celok. Grada-
ciu je potrebné sledovat aj na Grovni ocakavanych vystupov zo vzdelavania.

32



PEDAGOGICKE ROZHLADY

2023

Krok 7: Stanovenie spésobu overenia ocakavanych vysledkov zo
vzdelavania

Hodnotenie vzdeldvacich vysledkov je sGcastou pldnovania uz v ramci
SkVP. Vychodiskom pri hodnoteni st formulované ocakavané vystupy zo
vzdeldvania. Ak sa oCakdva, ze Ziaci budd v danej téme schopni analyzovat
vybrany problém, aj hodnotenie vzdelavacich vysledkov by sa malo orien-
tovat na ich schopnost realizovat rozbor problematiky. Ak sa ocakéva
zvladnutie konkrétneho gramatického javu, v rdmci hodnotenia sa bude
sledovat to, ako Ziaci v réznych kontextoch zvladajd konkrétny gramatic-
ky jav. Zladenie ocakavani vystupu s metédami hodnotenia je dolezitym
faktorom konzistentnosti SkVP vo vietkych jeho zlozkach.

V rédmci SkVP médzu $koly pomenovat svoje stratégie viazuce sa k priebez-
nému aj zdvere¢nému hodnoteniu. Pri priebeznom hodnoteni je délezité
vybrat také stratégie, ktoré budl dostatocne vypovedné pre Ziakov a Ziac¢-
ky Skoly, ale sicasne nebudU predstavovat zataz pre vyucujlcich do takej
miery, ze by mohli predstavovat prekazku v poskytovani spatnej vadzby.
Jadrom médzu byt préve metddy formativneho hodnotenia. Je potrebné
si uvedomit, ze pldnovat formativne hodnotenie a pomenovat stratégie
a metddy, ktoré skola vyuziva pri predmetoch, podava jasnl informdaciu
o tom, ¢o sa sleduje a ako sa poskytuje informacia o kvalite dosahovania
stanoveného ciela. Rovnako potrebné je pomenovat aj to, akym sposo-
bom sa realizuje zadverecné hodnotenie a aké informacie obsahuje. Téma
hodnotenia vo vdzbe na zmeny v Stdtnom vzdeldvacom programe pred-
stavuje komplexny problém, preto mu bude v niektorom z dalsich ¢isiel
casopisu venovany samostatny priestor.

Zdver

Sucasti skolského vzdeldvacieho programu sa po novele skolského zdko-
na redukovali. Ak sa pozrieme na to, aké casti ostali, je zrejmé, Ze program
ma ambiciu stat sa klG¢ovym a najma zivym dokumentom sSkoly. Prva ver-
zia programu nebude jeho poslednou. Je prirodzené, ze sa program bude
vyvijat, a to aj s ohladom na prvé skisenosti s jeho zavadzanim do Skolskej
praxe. Je v poriadku, ak po c¢ase skola zisti, ze v niektorych cieloch bola
prehnane ambiciézna a v inych naopak podcenila potencidl svojich Ziakov.
Je preto vhodné SkVP vnimat ako dokument, ktorého finalna verzia ne-
bude nikdy existovat. Tadto myslienka mbze byt do istej miery frustrujdca,
pretoie indikuje neustdlu pracu na vylepsovani jedného dokumentu. Su-
Casne vSak otvara cestu k experimentovaniu a hladaniu tej najlepsej cesty
pre vietkych, ktorych sa SkVP tyka. Nebat sa pracovat na programe, ktory
bude vytvarat motivujlce prostredie pre Ziakov, ale aj pre pedagogickych
a odbornych zamestnancov skoly, je cestou k zvySovaniu nielen formalnej,
ale redlnej autondémii zdkladnych skél a postupnému zvySovaniu pedago-
gického sebavedomia ucitelov.
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Summary: School educational program is one of the tools by which scho-
ols can respond flexibly to the needs and potential of their students in
the planned goals and subsequent content of education. Basic steps
which are recommended when creating a school educational program
are summarized in the article. We explain the need for the teacher to
work with educational goals and their role in defining the content and
the subsequent choice of teaching strategies, but also in the evaluation
of educational results. Described steps of creating a school educational
program reflect the requirements for these programs defined in the
Education and Training Act no. 245/2008 Coll. and at the same time they
have the ambition to emphasize the didactic aspect of planning the edu-
cational process at the school level. The presented text is not a compre-
hensive methodology for the creation of the school educational program.
However, it presents basic information which can help when considering
where to start and how to proceed when working on your own program.
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Roman Baranovic, riaditel' ZdruZenia skél CSLewisa

AnotaCIa Tento text sa zaoberd konceptom “Skola ako uciaca sa organi-
zdcia” a jeho aplikdciou na Cirkevnej zékladnej skole (CZS) Narnia v Brati-
slave. Autor textu sa pokusa vysvetlit tento koncept a jeho klticové prvky,
ako aj jeho vyznam pre vzdeldvanie na zdkladnych skoldch. Koncept zdé-
raznuje zlep§ovanie vzdeldvacich systémov a procesov s cielom podporit
profesuny rozvoj ucitelov a dosiahnut lepsie vysledky Ziakov. Autor popi-
suje, ako na CZS$ Narnia tento koncept implementovali, vrétane zmeny
hierarchického vedenia, vytvorenia timov a timlidrov, spoluprdce s rodicmi
a inych aspektov podporujucich trvaly profesijny rozvoj.

Celkovo text poskytuje pohlad na to, ako méze skola prejst transformdciou
na uciacu sa organizdciu a aké kroky mézu byt podniknuté na dosiahnutie
tohto ciela. Autor taktiez zdéraznuje délezitost spoluprdce a komunikdcie
medzi vsetkymi zainteresovanymi stranami v skole. Text je inspirativnym
prikladom, ako méze skola aktivne pracovat na zlepseni kvality vzdeldva-
nia a dosahovania lepsich vysledkov pre vsetkych svojich clenov.

Klaéové slova: skola ako uciaca sa organizdcia, transformdcia, riadenie
a vedenie, profesijné spolocenstvo, ucenie sa a reflexia, individualny rast
Ziakov, zapojenie rodin a komunity, vizia, hodnoty, tim, spdtnad vizba, pro-
cesy

“Kvalita vzEahov je derivdciou casu, ktory spolu stravime.”
Roman Baranovic
Uvod

Jeden zo zakladnych konceptov projektu zmien v obsahu a forme vzdels-
vania na zdkladnych skolach, ktory tiez voldme ,,kunkularna reforma”, je
3j predstava transformaécie skoly na tzv. uciacu sa orgamzacm Co presne
tento pojem znamena a ¢o by to malo znamenat pre nase Skoly? Je to pre
nase skoly novinka alebo uz mnohé skoly takto funguji? Coho presne sa
takato ,transformacia” Skoly dotyka? Na Gvod by sa dalo napisat, Ze bude-
me hovorit o kultdre fungovania nasich $kol, procesoch v nich a cieloch,
ktoré siv Skolach kladieme. Pokusime sa tiez vysvetlit zdkladné myslienky
tohto konceptu a ich konkrétnu aplikdciu v Cirkevnej zdkladnej Skole (da-
lej len CZS) Narnia.
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V ¢om spociva koncept ,,skola ako uciaca sa organizdcia*?

Koncept Skoly ako uciacej sa organizacie je pristup, ktory zdéraznuje zlep-
Sovanie Skolskych systémov, struktir a procesov s cielom podporit trvaly
profesijny rozvoj ucitelov a dosiahnut lepsie vysledky Ziakov. V rémci toh-
to konceptu je kladeny doraz na systematické a kontinualne zlepSovanie
vzdeldvacieho prostredia a vztahov medzi vSetkymi zainteresovanymi
stranami. Niektoré klGc¢ové prvky Skoly ako uciacej sa organizacie zahfna-
ja nasledovné aspekty.

1. Podporu riadenia a vedenia: skolské vedenie podporuje ucitelov
vich profesijnom rozvoji, poskytuje im potrebni podporu a zdroje na
zlepSovanie vyucovania a riadenia skoly ako celku.

2. Vytvdranie profesijného spolocenstva: ucitelia pracuju spolu ako
timy, zdielaju svoje poznatky, skisenosti a najlepsie postupy. Navza-
jom sa podporuju, aby zlepsili svoje vyucovacie metddy a prisposobili
sa meniacim sa potrebdm Zziakov.

3. Ucenie sa a reflexiu: ucitelia sa aktivne angazuji v procese trvalého
vzdeldvania a samoreflexie. Sleduju vysledky svojich Studentov, vy-
hodnocujd svoje vyucovacie techniky a hladaji spdsoby, ako ich zlepsit.

4. Zameranie na individudlny rast Ziakov: Skola sa snazi identifikovat
potreby a zaujmy jednotlivych Ziakov a prisposobit svoje vzdelavacie
programy, aby im poskytla relevantné a zmysluplné vzdelavanie.

5. Zapojenie rodin a komunity: skola spolupracuje s rodinami a miest-
nou komunitou na dosiahnuti spoloc¢nych cielov a vytvarani prostre-
dia, ktoré podporuje ucenie a rozvoj ziakov.

Ako vidime, Skola ako uciaca sa organizacia je zalozend na principoch
vzdeldvania a vyskumu a prispieva k neustalemu zlepSovaniu kvality vzde-
(dvania a dosahovaniu lepsich vysledkov pre vSetkych zG¢astnenych.

Vizia, misia a hodnoty nasej skoly

Skola CZS Narnia Bratislava je stcastou siete $kol zriadenej zriadovate-
lom Zdruzenim $kol C.S. Lewisa, ktoré je cirkevnou organizaciou a je teda
cirkevnou zakladnou Skolou. VSetky Skoly v tejto sieti sa riadia spolo¢nym
textom misie organizdcie: Kazdého ziaka vzdeldvame a vychovdvame
k tvorivému a kritickému mysleniu, k zodpovednosti voci sebe, druhym
a svetu a k schopnosti tvorit komunity v duchu krestanskych biblickych
hodnét.

Takto sformulovany text misie priamo nabdda k fungovaniu Skoly ako
uciacej sa organizdcie. Pripomina napriklad potrebu individudlneho rastu
kazdého ziaka. NajdolezitejsSim aspektom v texte misie je ale snaha o ve-
denie k schopnosti tvorit komunity. Komunita v skole, ako ju chdpeme my,
je tak praktickou realizaciou profesijného spolocenstva, ako ho pomeno-
vavajl principy konceptu Skoly ako uciacej sa organizacie. V neposlednom
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rade aj sposob vzniku misie organizécie bol participativny. Na jej formula-
cii ¢i pripomienkovani sa podielali aj ucitelia.

Ako sme pristupovali k dalsim prvkom konceptu uciacej sa
organizdcie na nasej skole

Na mnohych slovenskych skoldch panuje prisne hierarchicka struktidra na
Cele s riaditelom, ktory sa viac povazuje za riaditela organizacie a mana-
Zéra procesov, ako za lidra [udi. Toto plati aj o jeho zdstupcoch. Riaditel
organizacie tak povazuje ¢asto za najvyssiu prioritu mat v poriadku admi-
nistrativnu dokumentdciu a tomu venuje aj svoj ¢as a najvacsiu kapacitu.
Na vedenie [udi ostdva menej casu. Organizacia skoly je ¢asto hlavne for-
malna, ucitelia su sice zaradeni podla stupna na ktorom ucia, ale maloke-
dy tvoria skupinu so znakmi skuto¢ného timu. Reflektovanie a planovanie
sa deje ¢asto mimovolne pocas prilezitostnych stretnuti ,na kave"” alebo
reaktivne, ak vznikne problém. Timové porady sa konaju len prilezitost-
ne, hlavne v podobe stretnutia pedagogickej rady, ktora je casto orga-
nizovand velmi formalne. V druhej hierarchickej Grovni sa uditelia zdru-
ZUju na Urovni predmetovych komisii alebo metodickych zdruzeni, ktoré
sa opat stretdvaju hlavne formélne k plneniu si povinnosti vyplyvajlcich
z potreby organizacie Skolského vzdeldvacieho programu a podobne.
Predmetové komisie vzdjomne c¢asto nekomunikuji a nespolupracuju.
Nedostatocna komunikadcia medzi ucitelmi a vzadjomna spolupraca je pra-
ve Castym sprievodnym javom nefungujucich timov, ktoré sa radsej nazvi
kolektivom.

Na nasej Skole sme zacali od vedenia. Ako prvé sme prestali pouzivat po-
jem zéstupca a nahradili sme ho pojmom timlider, aby sme tak zd6raznili
jeho Ulohu viest svojich ludi v time. Jeho Glohou je starat sa o nich, zabez-
pecovat dohody a spolupracu, pravidelne organizovat ich stretnutia. Do
prace timlidra potom patrili pravidelné osobné rozhovory s ¢lenmi timu,
minimalne dvakrdt pocas Skolského roku. Na zaciatku islo o nastavenie si
povinnosti ako aj cielov a na konci Skolského roku realizoval s ¢lenmi timu
hodnotiaci rozhovor o tom, ako sa to podarilo naplnit. Hodnotiace rozho-
vory sa podla potreby mohli viest aj pocas skolského roku. Samostatne
prebiehalo taktiez stretdvanie sa s novymi ucitelmi.

Na Skole posobili nasledovné timy — tim prvého stupfa, tim druhého
stupna, tim hodnotového programu, tim SKD, tim jazykového programu
a podporny tim. Takéto rozdelenie reflektovalo aj velkost Skoly, ktoru
navstevuje priblizne 630 zZiakov (mensia Skola si samozrejme mdze timy
vytvorit aj inak). Samostatny tim tvorili aj triedni ucitelia na druhom stup-
ni a novi ucitelia v Skolskom time. Vedenie Skoly tak tvorili timlidri jednot-
livych timov spolu so zastupkynou riaditela pre nepedagogickd ¢innost
a Skolskym digitalnym koordindtorom.
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Na tomto mieste treba poznamenat, Ze ako nestdtna skola s finan-
¢nym prispevkom od rodi¢ov sme si mohli dovolit nastavit volnejsie
Gvazky timlidrov, aby mali ¢as a kapacitu na vSetky potrebné stretnu-
tia. Stretnutia timov boli pravidelné a z pohladu uditela to bola hodina
v jeho rozvrhu. Popisané kroky ndm tak umoznili zacat naplnat jednotli-
vé prvky konceptu skoly ako uciacej sa organizacie. Tim vedenia Skoly sa
transformoval z hierarchickej pozicie riadiacej Skolu do pozicie podporu-
jucej pracu ucitelov, jednotlivé timy ucitelov sa pre nich stali ich profesij-
nym spolocenstvom a vytvorili sme priestor na diskusie a reflexiu. Vede-
nie podla potreby zabezpecilo aj metodikov. Pre profesijny rast kolegov
sme vyuzivali dni riaditelského volna, na jesen sme predlZzenim jesennych
prazdnin ziskali dva dni na timbuildingy, skolenia a vzdeldvania pre ucite-
lov, podobne to prebiehalo na jar pred Velkou nocou alebo v maji prislus-
ného skolského roka.

Na Skole pdsobil uz od roku 2012 podporny tim v zloZeni niekolkych Spe-
cidlnych pedagdgov, psycholégov a pedagogickych asistentov. Tento tim
bol vedeny svojim timlidrom, ktory sa staral o ¢lenov svojho timu, zabez-
pecoval kontrolu a rozdelenie préce pedagogickych asistentov podla pot-
rieb deti. Timlider bol sGc¢astou vedenia Skoly a teda prinasal na porady
vedenia, pladnovania a reflexie aj dolezity pohlad podporného timu. Aj
takto sa darilo naplnat Stvrty bod konceptu a sice zameranie na individu-
alny rast Ziakov.

K individudlnemu rastu ziakov prispieva aj hodnotovy program, ktory rea-
lizujeme so ziakmi na Skole. SG to aktivity cez nds ndstroj ddvania spatnej
vdzby ziakom, ktory ndm nahrddza a zdsadne vylepsuje systém réznych
pozndmok v Ziackej knizke. Pri davani spatnej vazby tak Ziaci nedostéa-
vaju len informéaciu o tom, ako sa im darilo v akademickej oblasti, ale aj
v oblasti, ktord nazyvame budovanim charakteru. To je napriklad oblast
osvojovania si hodndt, ale aj nadobudania zivotnych zruénosti, ktoré sa
prakticky prejavujd vo fungovani a spravani deti v Skole. Je to oblast aka-
demickej cti, pripravy na vyucovanie ale aj spravania sa v triedach medzi
sebou navzdjom alebo vo vztahu k ucitelom a dospelym v Skole. Deti po-
dobne mézu ako spatnd vazbu dostat ocenenie, a to napriklad za dobro-
volnicky ¢in, ktory urobili ale aj ,sadpoint” za niektoré zlyhania (napriklad
ziak sa neprezul). Takyto ,sadpoint” v sebe obsahuje aj moznost si svoje
zlyhanie odcinit, napriklad v pripade neprezutého ziaka pomdct po vyuco-
vani s upratanim priestorov skoly. V kone¢nom doésledku, takto prehlad-
ne v jednom nastroji realizovana spatna vazba, podporuje vsestranny rast
kazdého ziaka. To sa ale da dosiahnut len dlhodobym nastavovanim kultu-
ry Skoly v tejto oblasti. Neznamena to, Ze Ziaci nezlyhavajd a nenastévali
aj klasické vychovné problémy, ale rodicia vzdy ocefovali transparentnu
priebeznl komunikaciu tychto zlyhan.

38



PEDAGOGICKE ROZHLADY

2023

Z&kladnou sucastou kultry Skoly bola aj spolupraca s rodi¢mi ako dole-
Zitymi partnermi pri vychove a vzdeldvani ich deti. V praxi to znamenalo
pravidelné Stvrtrocné konzultdcie ako prilezitost stretnutia pre rodicov
s ucitelmi. Zacali sme realizovat aj iné pravidelné aktivity, kde boli rodicia
prizyvani do vzdeldvacieho procesu v réznych projektoch. S mensimi det-
mi sme realizovali napriklad projekt typu Hviezda tyzdna, v rdmci ktorého
bolo vzdy jedno dieta z triedy ,hviezdou" tyzdna a rodicia prichddzali do
Skoly predstavit rodinu a Sirsie socidlno-kultdrne pozadie kazdého dieta-
ta. Dalsim prikladom je projekt Citanie otcov, v rdémci ktorého vzdy otec
jedného zo Ziakov prichddza rano do skoly na 30 min(t ¢itania svojej obli-
benej knihy pred ostatnymi spoluziakmi.

Spolupraca s rodi¢mi znamenala aj organizovanie prednasok pre rodicov
na rozne témy. Pre rodicov prvakov sme zorganizovali napriklad works-
hop o tom, ako pracovat s detmi, workshop o vyucovani anglictiny, Ci
workshop o Hejného metdde. Kazdorocne pripravime konferenciu pre
rodicov. Je to sobota plna prednasok a workshop na rézne vzdeldvacie
témy. Snazime sa tak uviest do reality tézu, Ze rodic je délezitym partne-
rom pre ucitelov a Skolu a nestadi to iba deklarovat, je nutné na tom aj
pracovat.

Na zaver

Nasa skola urcite nie je jedinym a ani dokonalym prikladom Skoly ako ucia-
cej sa organizacie. Bolo by do budicna vyborné, ak by na Slovensku exis-
tovala systematickd mapa $kél, ktoré sa podobne ako my, snazia tento
koncept redlne naplnat, s cielom posuvat sa navzdjom prostrednictvom
vymeny skidsenosti. Na zaciatku totiz byva délezitym impulzom najma in-
$piracia. Tou mal byt napokon aj tento prispevok. Je o tom, ako sa mozno
takymto smerom vydat a menit kultru Skoly na Grovni viacerych proce-
sov, ale hlavne vsetkych jej ¢lenov.

Summary: This text deals with the concept of “school as a learning or-
ganization” and its application at the Narnia Church Elementary School
in Bratislava. The author of the text tries to explain this concept and its
key elements, as well as its importance for education in primary schools.
The concept emphasizes the improvement of educational systems and
processes in order to support the professional development of teachers
and achieve better student results. The author describes how they im-
plemented this concept at Narnia Church Elementary School, including
a change in hierarchical leadership, creation of teams and team leaders,
cooperation with parents and other aspects supporting permanent pro-
fessional development.
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Overall, the text provides insight into how a school can transform into
a learning organization and what steps can be taken to achieve this. The
author also emphasizes the importance of cooperation and communica-
tion between all interested parties in the school. The text is an inspiring
example of how a school can actively work to improve the quality of edu-
cation and achieve better results for all its members.
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Kristina Zoldosovd, Katarina Kotuldkovd, Pedagogickd fakulta
Trnavskej univerzity v Trnave

Anotacia: V prispevku predstavujeme graddciu vo vzdeldvacich cieloch,
obsahovych a vykonovych standardoch vo vzdeldvacej oblasti Clovek a pr/-
roda. Uvdadzame vychodiska pre pldnovanie a prakticku apl/kaC/u zmien
v kurikule v prvom cykle. Objasnime, ako je potrebné postupovat pri pld-
novani vzdelavacich cinnosti pre prvy cyklus v rdmci vzde(avacej oblasti
Clovek a priroda. Najskér sa budeme venovat klicovym prmc:pom reformy
v prirodovednom vzdeldvani a ndsledne vysvetlime, ako je potrebné prek-
lopit ich do ucebnych pldanov a konkrétnych vzdeldvacich intervencii.

Klacové slova: prirodovedné vzdeldvanie, kurikulum, prirodovednd gra-
motnost, koncepty, spésobilosti vedeckej prdce, postoje

Klucové zmeny v prirodovednom kurikule, ktoré maju vplyv
na planovanie vzdelavania v prvom cykle

Netradi¢cne zac¢neme tym, ¢oho sa zmeny prirodovedného vzdeldvania
nedotkli. Aktudlna reforma nemeni povodny zdmer vzdeldvacej oblas-
ti Clovek a pr/roda Tak ako doposial, aj podla reformnych dokumentov,
pdjde o rozvoj prirodovednej gramotnosti. |dentifikovanym problémom
sUcasného zdkladného prirodovedného vzdeldvania je jej neefektivny
rozvoj, nie absencia tohto zdmeru v kurikuldrnych dokumentoch. Ne-
efektivny rozvoj prirodovednej gramotnosti je scasti spésobeny nedos-
tatocnou gradaciou vzdeldvacich zdmerov napriec¢ zakladnou skolou, naj-
ma nedostatocnym zladenim pedagogického pdsobenia v rdmci prvého
a druhého stupna zakladnej skoly, ale Ciastocne aj opakovanim sa vybra-
nych obsahov vo viacerych vzdeldvacich oblastiach. Zmeny preto nastali
najma v usporiadani obsahu prirodovedného vzdeldvania tak, aby pozna-
nie Ziakov postupne gradovalo v stcinnosti s rozvojom ich kognitivnych
spbsobilosti. Obsah bol preusporiadany tak, aby bolo zrejmé, aké pred-
ispozi¢né predstavy sa rozvijaju v nizsich stupnoch vzdeldvania a vytvara-
ju priestor pre zmysluplné napredovanie v tom, ¢o uz ziak vie. Zdmerom
bolo vycistenie kurikula od duplicitnych tém a zd6raznenie linie rozvoja
zakladnych prirodovednych predstdv, ktorymi by mal disponovat kazdy
ziak po ukonceni zakladnej skoly.

Okrem plynulej graddcie v rozvoji prirodovednych predstdv je cielom re-

formnych dokumentov zdo6raznit zdmery vzdeldvacej oblasti, ktoré dopo-
sial zostdvali v (zadi praktického uchopenia prirodovedného obsahu. Uz

a



@
Y N IVAM NARODNY INSTITUT VZDELAVANIA A MLADEZE

pomerne dlhi dobu je v cieloch vzdelavacej oblasti Clovek a priroda ukot-
vend snaha rozvijat vietky zlozky prirodovednej gramotnosti, nielen tu
obsahovU. Dlhodobo zanedbédvanym je rozvoj sposobilosti vedeckej pra-
ce a rozvoj prirodovednych postojov, ktorych sicastou je rozvoj adekvat-
nej predstavy o povahe vedy a vedeckého skimania. Snahou preto bolo
vytvorit gradaciu nielen v obsahu prirodovedného vzdeldvania napriec
cyklami zakladnej skoly, ale klast déraz aj na gradaciu rozvoja postojov
a sposobilosti vedeckej prace, ktoré funkcne prispievaju k objektivnej pra-
ci s informaciami, k argumentécii podlozenej dokazmi a nakoniec k raci-
onalnemu a kritickému mysleniu.

Ocakavané zmeny v pedagogickej praxi by sa preto mali tykat najma spo-
sobu realizacie prirodovedného vzdeldvania, a to tak, aby bolo mozné
hovorit o postupnom rozvoji prirodovednej gramotnosti. Pri planovani
vzdeldvania v prvom cykle je potrebné klast doéraz na vytvéaranie predis-
pozicii pre dalsi rozvoj prirodovednych predstav, sposobilosti a postojov
vo vyssich cykloch vzdeldvania.

Graddcia v obsahovych standardoch ako vychodisko
planovania vzdeldvania v 1. cykle

Koncept reformovanych vzdeldvacich Standardov je vystavany na mys-
lienke, ze prirodovedné poznanie ziaka sa netvori ndhle, ale postupne.
Modifikuje sa vplyvom réznych informdcii, ktoré dieta vnima spontanne,
alebo sU mu postupne sprostredkované cielene a systematicky. V urdi-
tom momente Ziak disponuje predstavami o prirodnych javoch, ktoré vo
svojom okoli pozoruje, avsak ¢asto st to nedokonalé az naivné predstavy.
Prvym krokom Uspe$ného rozvoja prirodovednej gramotnosti je uvedo-
menie si toho, Zze v rdmci prvého cyklu prirodovedného vzdelavania ne-
dokazeme doviest tieto predstavy do dokonalosti. Cielom je naucit Ziaka
s jeho aktualnym poznanim pracovat, ¢iastoc¢ne ho zdokonalit a rozvinut
u neho sposobilosti, pomocou ktorych bude nadalej rozvijat svoje priro-
dovedné poznanie. Cielom nie je poskytovat mu vysvetlenia, ktoré s nad
rdmec toho, ¢o dokaze pochopit. Vysledkom budu nie dokonalé, ale o nie-
¢o rozvinutejsie predstavy v porovnani s tymi, s ktorymi Ziak do vzdeldva-
nia v prvom cykle vstupuje.

Uvedeny princip opisuje Harlenova s jej timom v publikacidch, ktoré sd
kldcovymi koncepcnymi zdrojmi reformovanych vzdeldvacich Standardov
vo vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda (tzv. koncepcia Big Ideas of Scien-
ce Education, Harlen 2010; Harlen 2015). Harlenova hovori o postupnom
rozvoji tzv. ,malych” predstdv smerom k ,velkym" predstavam, pricom
ani samotné ,velké" predstavy nereprezentuju dokonalé predstavy. Re-
prezentuju Groven poznania prirodnych javov, ktorou by mal disponovat
kazdy ziak, ktory absolvuje zdkladné vzdelavanie bez ohladu na to, ¢i ma
alebo nema prirodovedné aspiracie.
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Akceptujic problematiku tvorby a modifikacie detskych naivnych pred-
stdv autorsky tim Wynne Harlenovej charakterizoval obsah klGc¢ového
zdkladného prirodovedného vzdeldvania v podobe opisu konceptov
(predstav), a to na takej Grovni rozvoja, ktord by v modifikacii prislusnych
konceptov mohli dosiahnut Ziaci v Specifickych Grovniach zékladného pri-
rodovedného vzdeldvania. Zdmerne preto autorsky tim nehovori o zék-
ladnych vedeckych myslienkach, ale o ucelenych konceptoch (predsta-
vach), ktoré sa vytvaraji na zaklade empirického poznania reality Ziakov
Specifickej vekovej kategdrie a st s nim v stlade.

Samotny termin ,Big Ideas in Science Education” sa prekladd pomerne
tazko, pretoze v zmysle tedrie Harlenovej (Harlen 2000) je velkost vnima-
nd skor v zmysle komplexnosti, nie (aspon prioritne nie) v zmysle nosnosti
¢i podstatnosti. Pracu s prekonceptami Harlenova charakterizuje ako po-
sun od malych k velkym predstavdm, pricom samotny posun v predsta-
ve nie je linedrny (modelovo opisané ako stipanie po rebriku), ale velmi
komplexny ¢i viacdimenziondlny.

V stvislosti s formovanim velkych vedeckych (prirodovednych) predstav
sa okrem spominaného modelu rebrika pouZiva aj model puzzle. Kym za-
kladnym objasnujicim prvkom modelu rebrika je skuto¢nost, Ze na novu
Groven rozvoja predstavy je mozné sa posunut len po zvlddnuti predcha-
dzajlcej Grovne, model puzzle vysvetluje modifikéciu a zaroven aj zdoko-
nalovanie predstadv tym, Zze konkrétny puzzle obrazok méze byt skladany
réznym postupom. VSeobecne sa postupuje spajanim drobnych kiskov,
ktoré k sebe sedia, ale je mozné postupovat od jedného ,jadra” obrazku
jeho plynulym rozsirovanim alebo vytvorenim viacerych drobnych casti —
Jjadier” aich naslednym spojenim do vysledného obrazca. Tato analdgia je
zaujimava aj tym, Ze puzzle sa lahsie sklad3, ak vieme, aky ma byt vysledny
obraz (velkd vedecka predstava).

Zaujimavym modelom opisu posunu od malych predstédv k velkym je mo-
del tvorby podhubia (podla Thagard 2001), v ktorom predstavuji uzly
podhubia samotné koncepty. Uzly podhubia sd tvorené spojmi medzi jed-
notlivymi uzlami a ¢im viacje spojeni, tym je uzol ,vacsi“. Spojenia vznikaju
neustéle (zmyslovym vnimanim, uc¢enim) a tym sa struktdra kompletizuje.
Postupne je mozné sa k tym istym informacidm (uzlom podhubia v men-
tdlnej sieti) dostat cez najroznejsie asociacie, ¢o podporuje aj samotnu
vyuzitelnost jednotlivych konceptov ¢i parcidlnych informacii, ktorymi su
koncepty tvorené. Tymto sposobom sa vytvaraji komplexnejsie a abs-
traktnejsie ndhlady na realitu — vysvetlenia.

Kazdy model ma svoje limity a neexistuje taky, ktory by kopiroval vietky

principy progresivnej modifikdcie predstdv. Z kazdého modelu vsak
vyplyva, Ze tvorba prirodovedného poznania spociva v postupnom
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obohacovani malych predstav tak, aby sa z nich stali velké predstavy,
a to v zmysle viaclrovnovej komplexnosti v postupnosti od opisu
k vysvetlovaniu.

.Malé" predstavy sa od ,velkych” odliSuji najma tym, ze ,malé" predsta-
vy reprezentujd skor empirické poznanie. Ziaci disponujd predstavami
o tom, ako sa urcité javy v roznych podmienkach dejd. ,Velké” predstavy
sU uz sUstredené na vysvetlenie a kauzalitu javov. Ziaci majd snahu vy-
svetlit (si), preco sa javy dejd tak, ako sa deju. Druhou charakteristikou
»malych” predstav je ich Specifickost a individualnost. Tykajd sa zvycajne
konkrétnych zazitych situacii a nemajd zovSeobecnujlci charakter. Na-
opak, ,velké" predstavy sa vyznacuju ich komplexnostou. To znamen4, ze
postupnym spajanim ,malych” predstav na zaklade ich logickych suvislos-
ti, a najma prostrednictvom indukcie a zovSeobecnovania, vznikaji kom-
plexnejSie predstavy o prirodnych javoch a tvoria sa ,velké" prirodovedné
predstavy.

Zadmerom prvého cyklu vzdeldvania je vytvorit dostato¢né mnozstvo ,ma-
lych” predstdv, ktoré budi vychodiskom pre budovanie komplexnejsieho
poznania v dalsich cykloch. Z toho vyplyva, Ze ucitelia v prvom cykle by
mali ststredit pozornost predovsetkym na rozvoj ,malych” predstév a ne-
mat snahu urdcity jav vysvetlovat detom do hlbky v zmysle kauzdlneho
objasnovania. To bude Ulohou ucitelov v dalsich cykloch.

Je dolezité zdoraznit, ze ucitelia v druhom a tretom cykle by mali aktivne
pracovat s predstavami, ktoré vytvorili ucitelia v prvom cykle a nezacinat
v kazdej prirodovednej téme ,od nuly”. Ucitelia v réznych cykloch vzde-
ldvania by sa mali v tomto gradacnom procese vediet vzdjomne na seba
spolahndt a sUstredit sa na tu cast procesu rozvoja prirodovedného po-
znania, ktora je charakterizovana pre dany cyklus. Z uvedeného vyplyva
potreba nielen sa obozndmit so vzdeldvacimi Standardmi daného cyklu,
ale vnimat ich v kontexte toho, ¢o bolo rozvijané v predchddzajdcom cyk-
le a ¢o bude rozvijané v dalsom cykle.

Opisany koncept rozvoja prirodovedného poznania je vo vzdeldvacich
Standardoch aplikovany vo vsetkych troch cykloch prostrednictvom de-
siatich téz, ktoré predstavuji obsahovy Standard (tab. 1, obr. 1).

Tabulka €. 1: Obsahové tézy prirodovedného vzdeldvania vzdeldvacej
oblasti Clovek a priroda

Nazov tézy Charakteristika tézy
1 | Latky Vs.evtky _latky.(matenaly) vo vesmire sd tvorené maly-
mi casticami.
2 | Interakcie Telesd mozu ovplyviovat iné telesa na dialku.
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3 | Sily Zmeny v akomkolvek systéme s sposobené silou.

Celkové mnozstvo energie je rovnaké, ale energia
4 | Energia moze byt transformovana, ak sa podmienky zmenia
alebo ak zmenu vyvolajd.

Zlozenie Zeme, jednotlivé sféry Zeme a v nich prebie-
5 | Zem hajlce procesy tvaruju jej povrch a ndsledne ovplyv-
nuju klimu.

Slnec¢nd sustava je len velmi malou sG&astou jednej

6 | Vesmir Sy A .
z miliénov galaxif vo vesmire.

Zakladna stavebné a funkéné jednotka Zivych organiz-

7 | Organizmus mov je bunka.

Organizmy potrebuji energiu a latky, o ktoré sitazia

8 | Ekosystém OB - a
s inymi organizmami.

9 Dedi¢nost Geneticka informacia sa prenasa z jednej generacie
a premenlivost | organizmov na dalSiu.

Roznorodost organizmov, ich prezitie a vyhynutie je

10 | Evolicia vysledkom evoldcie.

Z praktickych dévodov su tézy oznacené len ndzvami (Obr. 1). Zakladnym
cielom je, aby sa ziak, postupne vedeny prirodovednym vzdeldvanim cez
vsetky tri cykly, nakoniec dopracoval k objaveniu poznania v zmysle toho,
ako je téza charakterizovana v Tabulke 1. Napr. v pripade tézy Interakcie
je cielom, aby Ziak skiimal rozne prirodné javy tak, aby nakoniec objavil, ze
telesd mozu ovplyviovat iné telesd na dialku. V rdmci prvého cyklu péjde
o také c¢innosti, prostrednictvom ktorych Ziak napriklad objavuje, ze mag-
net pésobi na rézne objekty, avsak nie na vsetky, Ze niektoré magnety p6-
sobia do vacsej vzdialenosti, iné do mensej. Ziak si méze vsimnut, Ze vply-
vom pobsobenia svetla vznikajd tiene, v pripade priesvitnych farebnych
materidlov aj farebné a pod. Ucitel teda sistredi pozornost na vytvorenie
malych predstav, ktoré opisujl vybrané javy tak, ako sa v prostredi deju.

Vo vyssich cykloch potom Ziak svoje poznanie rozvija, objavuje nové su-
vislosti, napriklad, ze vplyvom posobenia svetla sa mozu niektoré objekty
zahrievat, pricom niektoré sa zahrievajd viac, iné menej a skima od ¢oho
to zévisi. Dalej je vedeny ku skdmaniu zvukovych ¢i elektrickych efektov
a postupne identifikuje, ¢o maju tieto situacie spolocné, a objavuje, Ze
niektoré objekty mozu posobit na iné objekty aj na dialku. V zmysle toho,
ako bol vysvetleny rozvoj prirodovednych predstav od ,malych” k ,vel
kym", je ziak postupne vedeny najskor skimat jednotlivosti, nasledne
v nich hladat podobnosti, stvislosti a vytvarat si tak vSéeobecnejsie uplat-
nitelné porozumenie javom. Len poznatky, ktorym ziak rozumie, vie na-
sledne vyuzit v beznom Zivote.
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Obsahové standardy si siUstredené do spominanych desiatich téz. V rdm-
ci kazdej tézy je mozné pozorovat gradéciu rozvoja predstavy od “malych”
k "vacsim”, komplexnejSim predstavam. Napriklad v téze Vesmir (tab. 2)
sU ziaci v prvom cykle najskér vedeni k skimaniu tych casti vesmiru, ktoré
s pozorovatelné zo Zeme. Pozoruju Slnko, Mesiac, sihvezdia a poksaju
sa opisat periodické javy, ktoré s nimi slvisia, napr. zdanlivy pohyb Slnka
po oblohe, ¢i zmeny v tvare osvetlenej casti Mesiaca na oblohe. V prvom
cykle javy iba opisujl, nepatrajd po ich pri¢indch. Vytvaraju sa situacné,
skdsenostou podlozené ,malé"” predstavy.

V druhom cykle sa Ziaci k téze Vesmirvracajd. SU vedeni k vyuZzivaniu toho,
¢o uz o blizkych pozorovatelnych vesmirnych telesédch vedia. Dalej sku-
maju blizky vesmir, tentokrat uz aj s pomocou sekundéarnych zdrojov in-
formaécii, ¢o im umozni ,nazriet” do blizkeho vesmiru nielen priamym po-
zorovanim zo Zeme, ale napriklad aj pomocou réznych modelov, animdcif
¢i aplikacii. Postupne st vedenf k uvazovaniu nad suvislostami medzi nie-
ktorymi pravidelne sa opakujicimi javmi na Zemi a pohybom vesmirnych
telies vo vesmire. Vytvaraju si tak Ciastocné sdvislosti medziinformaciami.
Ziaci napriklad zistujd, ze zdanlivy pohyb Slnka po oblohe je spésobeny
tym, Ze Zem sa toci okolo vlastnej osi, Co zaroven spbsobuje aj strieda-
nie dna a noci. Ovela komplexnejsim javom je striedanie ro¢nych obdobi,
kedZe je sposobené viacerymi faktormi. Tomuto javu sa preto venujl az
v tretom cykle a na tvorbu vysvetlenia nevyuzivajd len ,malé” predstavy,
ktoré boli formované v rdmci tézy Vesmir, ale zaroven st vedeni napriklad
k vyuzivaniu predstav o vzniku tiefov ¢ o pésobeni svetla na rézne objek-
ty a jeho dopadu pod réznym uhlom.

Tabulka €. 2: Priklad graddcie obsahovych standardov v téze Vesmir

1. cyklus 2. cyklus 3. cyklus

- Slnecna sustava
- Astronomicka jed-
notka

- NajblizSou hviezdou
k planéte Zem je
Slnko. Okrem Slnka
je mozné na oblohe
v noci pozorovat aj
dalsie hviezdy.

- Slnko je zdkladnym
zdrojom energie na
Zemi.

- Slnko sa kazdy den
zdanlivo pohybuje po
oblohe od vychodu na
zapad.

- Centrom Slnecnej
slstavy je hviezda
nazyvana Slnko, okolo
ktorej obieha osem
planét: Merkdr, Venu-
$a, Zem, Mars, Jupiter,
Saturn, Urdn
a Neptdn.

- Model Slnecnej
slstavy

- Vzdjomné pohyby
Slnka, Zeme a Mesiaca
aich suvis s dlzkou
roka, mesiaca a dna
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1. cyklus

2. cyklus

3. cyklus

- Nanocnej oblohe
je mozné pozorovat
rézne stéle zosku-
penia hviezd, ktoré
nazyvame sthvezdia.

- Zem sa toci okolo
vlastnej osi a zaroven
obieha okolo Slnka.

- Hviezdy, planéty
a mesiace
- Azimut a vyska

- Medzi najzndmejsie,
na Slovensku pozo-
rovatelné sthvezdia,
patria: Velky voz (Vel-
ka medvedica), Labut,
Kasiopea, Orién.

- Striedanie dna

3 Noci na Zemije
spbsobené rotaciou
Zeme okolo vlastnej
0Si.

- Vychod a zdpad
slnka v réznych obdo-
biach roka

- Vroznych ro¢nych
obdobiach dominujd

- Jeden obeh Zeme
okolo Slnka trvé jeden

- Hviezdna obloha
pocas dna a pocas

na nocnej oblohe rok. roka

rozne sthvezdia.

- Okolo Zeme obieha
Mesiac - prirodzena
druZica Zeme.

Obsahovy standard v prvom a druhom cykle neméze byt charakterizova-

ny len pojmami, lebo cielom nie je nadobudnutie pojmov, ale rozvoj cias-

tkovych (,malych”) predispozi¢nych predstav, ktoré je potrebné v tretom

cykle vyuzit na formovanie komplexnejSich predstdv a pojmov (vid tab.

2). Gradacia obsahového Standardu naznacuje snahu vytvérat z nedoko-

nalych, spontdnne vytvorenych ciastkovych predstdv o nieco dokonalejsie

a komplexnejsie predstavy, pricom ide o rozvoj v dvoch kontextoch:

» Od skiimania toho, ako sa javy dejd k skiimaniu ich kauzality (od opisu
k vysvetlovaniu).

» Od chapania jednotlivosti k chdpaniu suvislosti (od jednoduchych ku
komplexnym predstavam).

Pri pldnovani vzdeldvania pre prvy cyklus je potrebné mysliet na to,
k comu sa vo vyssich cykloch vytvara poznatkovy predpoklad a ako bude
rozvoj poznania neskor napredovat. Nie je vhodné predbiehat rozvoj
predstav v rdmci cyklov. Je skor potrebné klast doéraz na preciznejsie roz-
vijanie tych predispozi¢nych predstdyv, ktoré st v ramci prvého cyklu v ob-
sahovom Standarde Specifikované.

Graddcia vo vykonovych standardoch ako vychodisko k pldno-
vaniu vzdelavania v 1. cykle

Z predchadzajiceho textu je zrejmé, Ze cielom vzdelévacej oblasti Clo-
vek a prirodaje postupny rozvoj desiatich zakladnych téz prirodovedného
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vzdeldvania, ktorych obsah pre jednotlivé rocniky graduje. Okrem grada-
cie je v sprostredkovanom prirodovednom obsahu v rdmci reformované-
ho kurikula identifikovatelna aj gradacia v sposobilostiach a ¢innostiach,
prostrednictvom ktorych Ziaci rozvijaji svoje prirodovedné poznanie. Ide
o gradaciu v cieloch a vykonovych Standardoch.

Gradécia v rozvoji kognitivnych sposobilosti, ktoré zabezpecujd pracu
s prirodovednymi prekonceptami, sa opat riadi aktudlnymi poznatkami
v oblasti rozvoja prirodovednej gramotnosti, konkrétne ide o postupny
rozvoj myslenia Ziakov pri spracivani prirodovednych poznatkov od zdk-
ladnych spésobilosti vedeckej prdce k integrovanym spésobilostiam vedec-
kej prace (podla Padilla 1990). Pocas prvého a druhého cyklu vzdelavania
sa venujeme najma rozvoju zakladnych sposobilosti vedeckej prace, pri-
¢om pri porovnani s prvym cyklom je v druhom cykle viditelny posun naj-
ma v oblasti rozvoja prace so sekundarnymi zdrojmiinformaécii, kedZe deti
uz postupne uchopujld pisant formu reci. V tretom cykle sa rozvinuté spo-
sobilosti vedeckej prace dalej pouzivaji v novych kontextoch. Zdkladné
i integrované sposobilosti vedeckej prace st kombinované v stratégiach
a postupoch, ktoré umoznuju ziakovi riesit komplexnejsie otazky a prob-
[émy (NRC 2012).

V tretom cykle rozvijame napriklad pracu s premennymi, ktord umoznuje
oboznamit Ziakov s principmi jednoduchého experimentovania, v ktorom
zohrava vyznamnu Ulohu napr. kontrola premennych tak, aby bolo mozné
urcit, ¢o sposobilo vyslednl pozorovatelnl zmenu medzi vysledkami kon-
trolnej a experimentdlnej skupiny. Ak by sme v prvom a druhom cykle Zia-
kov neviedli k tomu, aby vedeli precizne a cielene pozorovat tak, aby zisti-
li, Ze niekedy je potrebné urcité vlastnosti pozorovanych objektov merat
a vyberat na to vhodné nastroje, nebolo by mozné neskor ocakavat, ze
v tretom cykle Ziaci ndhle pochopia, aky vyznam ma navrh experimentu
a ako precizne je potrebné ho realizovat, aby sme vysledkom mohli do-
verovat.

Pre ucitelov prvého a druhého cyklu je dolezité pochopit, akd je ich Gloha
v rozvoji ziaka a kam sa dalej spbsobilosti, ktoré rozvini, budd posuvat.
Dolezita je dovera ucitelov tretieho cyklu, Zze v prvom a druhom cykle ich
kolegovia zabezpecia rozvoj zakladnych sposobilosti vedeckej prace. Z3-
roven je nevyhnutné, aby ucitelia v prvom a druhom cykle nemali sna-
hu prekracovat to, ¢o sa od nich vyzaduje a ¢o je ur¢ené Standardom, t.j.
neviest Ziakov ¢asto pomerne naivnym, prvopldnovym postupom k tomu,
aby realizovali experiment, ak neboli doposial u Ziakov rozvinuté sposo-
bilosti, ktoré st predispoziciou pre pochopenie procesu a vyznamu expe-
rimentovania?.

2 Experiment je v tomto pripade potrebné vnimat ako proces, pri ktorom st regulované
podmienky skimania tak, aby vsetky premenné zostali konstantné, experimentalna vzorka
sa od kontrolnej odlisuje len v sledovanej premennej.
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V prvom a druhom cykle je v cieloch vzdeldvacej oblasti a vo vykonovych
Standardoch mozné identifikovat snahu rozvijat tzv. zdkladné spbsobilos-
ti vedeckej prace:

» spobsobilost pozorovat,

sposobilost merat,

sposobilost kategorizovat,

sposobilost tvorit predpoklady,

sposobilost usudzovat.

e o o o

Na rozvinutych zadkladnych sposobilostiach sa bude dalej stavat a v tre-
tom cykle sa budu rozvijat aj tzv. integrované spbsobilosti vedeckej prace.
Na ich rozvoj je nevyhnutné zacat v nizsich cykloch s rozvojom tych zék-
ladnych:

« spobsobilost interpretovat data,

sposobilost kontrolovat premenné,

sposobilost formulovat hypotézy,

spbsobilost experimentovat,

spdsobilost konstruovat tabulky a grafy,

sposobilost opisat vztahy medzi premennymi,

sposobilost tvorit zédvery a zovseobecnenia.

e o o o o o

Gradéciu v cieloch a vykonovych standardoch demonstrujeme na gradacii
v rdmci prvého vzdeldvacieho ciela napriec vzdelavacimi cyklami (Tabulka
3). Ciel je zamerany na rozvoj sposobilostivedeckej prace a zdoraznuje, na
ktoré sposobilosti je potrebné dat v ktorom cykle dbraz.

Tabulka €. 3: Priklad graddcie v cieloch a vykonovych standardoch

ciel'vzdeldvania pre 1. cyklus: Prostrednictvom jednoduchsich foriem skima-
nia — pozorovanim, usudzovanim, triedenim a meranim rozvijat svoje aktuélne
poznanie.

Ziak vie/dokaze:

na zaklade formulovanej jednoduchej vyskumnej otdzky pozorovat tak, aby
ziskal informécie potrebné na zodpovedanie danej otédzky,

formulovat predpoklad a zdévodnit ho skisenostou,

pri pozorovani ziskat presné a spolahlivé (idaje, a ak je to potrebné, pozorova-
nie opakovat,

zdovodnit triedenie objektov do vopred ur¢eného poctu Specifikovanych
skupin,

porovnat podobnosti a odliSnosti objektov s cielom identifikovat mozné znaky
triedenia,

navrhnut jednoduché vlastné meradld, pouzivat jednoduché Standardné
meradl3,

vnimat nepotvrdeny predpoklad ako novi informaciu, nie ako chybu,

vyhybat sa chybam pri préci s Gdajmi.
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ciel'vzdeldvania pre 2. cyklus: Prostrednictvom jednoduchsich foriem skima-
nia — pozorovanim, usudzovanim, triedenim, meranim a vyhladavanim v infor-
macnych zdrojoch rozvijat svoje aktudlne poznanie.

Ziak vie/dokaze:

opisat pozorovany objekt, jav, situaciu, proces s pouzitim odbornej terminolé-
glel

identifikovat zdmer pozorovania a formulovat vyskumnu otazku,

formulovat zdévodneny predpoklad sdvisiaci so skmanym problémom,
rozhodnd(t sa pre jeden z ponUknutych predpokladov a svoj vyber zdévodnit,
navrhnit postup a podmienky pozorovania na zdklade stanovenej vyskumnej
otazky,

realizovat pozorovanie s cielom overit predpoklad,

odlisit pri pozorovani to, ¢o je pre zodpovedanie vyskumnej otdzky podstatné,
vytvorit kategérie a podkategérie triedenia objektov a zaradit objekty do vy-
tvorenych kategorii,

identifikovat vlastnost (premennu), ktord je potrebné merat,

merat vlastnosti pozorovanych objektov a materidlov/latok Standardnymi
meradlami a vyjadrit vysledok v Standardnych jednotkach,

porovnat Gdaje ziskané skimanim so svojim predpokladom a predpoklad
vyhodnotit,

vytvorit Gsudok o vztahoch a sdvislostiach pozorovanych premennych,
vyhladat chybajlce informacie a na podnet ich overit v dalsich informacnych
zdrojoch,

overit si vysledok svojho skiimania vyhladédvanim v informacnych zdrojoch.

ciel'vzdeldvania pre 3. cyklus: Pldnovat a realizovat experiment.

Ziak vie/dokaze:

formulovat vyskumné otédzky, na ktoré moze ziskat odpoved vlastnym skima-
nim,

formulovat hypotézu,

navrhnut spbsob ziskavania Gdajov,

identifikovat a zaznamenat podobné a odlisné znaky a vlastnosti objektov,
latok, alebo javoy,

rozhodndt, ktoré znaky vedu k identifikacii kategérii a ndslednému triedeniu,
navrhovat a realizovat rézne druhy merania,

vykonat odhad skiimanej velic¢iny a vybrat vhodné meradlo,

spresnit hodnotu meranej veli¢iny opakovanym meranim,

navrhnut a pouzivat vhodné néstroje (meradld, technologické postupy) na
ziskanie presnych Gdajov,

identifikovat zavisl( a nezavisli premennd a vyjadrit medzi nimi predpoklada-
ny odévodneny vztah,

realizovat experiment podla ziakom navrhovaného postupu,

urcit podmienky experimentu a sledovat ich,

kontrolovat premenné experimentu,

pouzit a zdovodnit vyuzitie kontrolnej vzorky v experimente,

zostavit aparatdru a opisat jej ¢asti (podla schémy alebo vopred daného po-
stupu, podla vlastného navrhu).
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Vzhladom na skutoc¢nost, ze samotny obsah prirodovedného poznania
(v naSom pripade rozvoj poznania ziaka v rdmci desiatich klic¢ovych téz
— "velkych” prirodovednych predstdv do primerane komplexnej podoby)
je tvoreny a modifikovany prostrednictvom dalSich dvoch dimenzii gra-
motnosti, ich potencidlny rozvoj je viazany na implementaciu konceptu
rozvoja prirodovednej gramotnosti v ucelenej podobe, kde predispozici-
ou dosahovania takto stanovenych cielov je zmysluplnd a systematicka
implementdcia induktivnych vzdeldvacich ¢innosti (Harlen 2013).

Komplexné posobenie ucitela na Ziaka je pri rozvoji prirodovednej gra-
motnosti objasnené aj v reformnom kurikule pre prirodovedné vzdeldva-
nie (Obr. 1). Rozvoj prirodovednej gramotnosti je realizovany prostrednic-
tvom pozndvania realnych javov a procesov a ma dominantne cinnostny
a induktivny charakter (Statny vzdeladvaci program pre zakladné vzdels-
vanie 2023). Na pozadi rozvoja desiatich zdkladnych prirodovednych téz,
ktoré sa rozvijaji od malych k "velkym” predstavam, sa nachddza zdmer
rozvijat prirodovedné poznanie prostrednictvom pozndvacich procesov
typickych pre prirodné vedy, a teda popri obsahu rozvijat aj sposobilosti
vedeckej prace, aby Ziak ziskal adekvatnu predstavu o povahe vedy a ve-
deckého skimania.

- spbsobj
$ oy - 5Po=obilogy; 8
2® ”so‘_
g"

Interakcie

Povaha vedy

Evoldcia Energia

Dediénsst a
premenlivost

Postoje

Vesmir

Obr. 1 Oblasti prirodovednej gramotnosti vo vzdeldvacej oblasti Clovek
a priroda
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Rozvoj predstavy o povahe vedy je ukotveny vo vybranych cieloch vzde-
ldvania a tiez vo vybranych vykonovych Standardoch. Ide napriklad o ciele,
v ramci ktorych ma Ziak na konci prvého cyklu déverovat vysledkom svojej
vlastnej vyskumnej ¢innosti ¢i kooperovat s vrstovnikmi na riesenf ¢iastko-
vych Uloh a aplikovat pritom méakké zru¢nosti. VSeobecne je mozné v pr-
vom cykle viest Ziakov tak, aby pochopili, Ze veda sa snazi byt objektivnou,
ze ma kooperativny charakter a Ze funguje na principe verifikdcie predik-
cii (je testovatelnd; podla Holton 1999). Prakticky to znamen4, ze je do6-
lezité organizovat vzdeldvacie ¢innosti tak, aby Ziaci pochopili, Zze ak chcu
vysledkom svojho skimania déverovat, je potrebné realizovat pozorova-
nie, meranie ¢i komplexnejSie skimanie dostatoc¢ne precizne, so snahou
opakovat ho. Takyto pristup prispeje k vyssej déveryhodnosti vysledkov.
Je vhodné odvolavat sa na to, ze aj vyskumnici si vyhradia na skdmanie
dostatok ¢asu a Casto pozorovanie ¢i meranie niekolkokrdt opakujd. Po-
dobne je mozné uvazovat nad kooperativhostou vedy. Zdielanie réznych
Gsudkov a ndvrhov moéze viest k ndjdeniu toho najdéveryhodnejsieho (i
najpresnejSieho a diskutujlci sa moézu vzajomne réznymi Usudkami ¢i na-
metmi inSpirovat. Vyzaduje si to vSak rozvoj kooperacie, kedy Ziaci nebu-
dd mat pocit, Ze je potrebné si vlastnictvo svojich ndpadov chranit, ale
budul ochotni dostatocne volne zdielat svoje poznanie, ndpady a ndmety.
Podobne pri vedeckom skdmani vyskumnici zvycajne vytvarajl vyskumné
timy, v ktorych zdielajd nielen svoju expertizu, ale spoliehajd sa na koope-
rativne rieSenie problémov.

Odportucania k planovaniu prirodovedného vzdeldvania v prvom cykle

® Ako na hodinovu dotdciu (RUP) pre prirodovedu v prvom cykle?
Prirodovedné vzdeldvanie v prvom cykle ma vymedzend hodinovi doté-
ciu 3 hodiny za tyzden pre cely cyklus. Aj napriek tomu, Ze je mozné za-
¢lenit jednu hodinu prirodovedy pre kazdy ro¢nik prvého cyklu, uvazovat
sa da aj o inych alternativach. Napriklad je mozné zacat s prirodovednym
vzdeldvanim az v druhom roc¢niku ¢i ststredit prirodovedny obsah len do
tretieho ro¢nika v dotdcii 3 hodiny.

Vyhodou zaclenenia prirodovedy do kazdého ro¢nika je zachovanie kon-
tinuity rozvoja ziaka v prirodovednej oblasti a plynuly rozvoj sposobilosti
vedeckej prace v stucinnosti s postupne rozvijanymi kompetenciami v ob-
lasti ovlddania pisanej rec¢i a pouzivania relevantného matematického
aparatu. Naopak, vyhodou zaclenenia obsahu len do tretieho roc¢nika je
moznost spolahndt sa na uz rozvinuté spbsobilosti ziaka prace s pisa-
nym textom ¢i na rozvinuté sposobilosti prace s ¢islami, meranim a s tym
spojenymi matematickymi operdciami. Rozhodne ale nie je mozné tvrdit,
ktord z moznosti je efektivnejsia. Efektivita zavisi od toho, ako bude za-
radenie hodin prirodovedného vzdeldvania do SkVP prispbsobené osobi-
tostiam danej skoly.
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® Ako rozdelit prirodovedny obsah do rocnikov v prvom cykle?
Dosahovanie vykonovych Standardov sa realizuje prostrednictvom din-
nosti, ktoré st viazané na volitelny prirodovedny obsah, preto je vhodné
rozdelit obsahovy Standard do jednotlivych roc¢nikov. Ten je sustredeny
do spominanych desiatich téz, ktoré v jednotlivych cykloch postupne gra-
duju.

V zdkladnej linii pldnovania je mozné uvazovat o viacerych spésoboch roz-
delenia obsahu do ro¢nikov. Prvym sposobom je snaha venovat sa rozvoju
kazdej tézy v kazdom z troch ro¢nikov prvého cyklu, ¢im by sa zabezpecila
aj akasi gradacia obsahu v rdmci jedného cyklu. Druhym spésobom je roz-
delenie téz do jednotlivych ro¢nikov tak, Zze v urcitom roc¢niku sa budd zZia-
ci venovat len vybranym tézam. Napriklad v prvom ro¢niku tri tézy, v dru-
hom dalSie tri tézy a v poslednom zvysné tézy. Okrem uvedenych dvoch
spdsobov je mozné vytvarat plany aj hybridne, ¢o reprezentuje pévodnu
myslienku Formulovat vzdeldvaci obsah tak, aby Skoly a ucitelia nestracali
volnost v prispdsobovani obsahu vzdeldvania Specifikam Skoly ¢&i konkrét-
nych ziakov. Nakoniec nie je mozné uvazovat nad tym, ktory z uvedenych
spbsobov je efektivnejsi, nakolko efektivita zavisi skor od toho, ako budd
konkrétne aktivity vedice k dosahovaniu Standardov akceptovat vekové
osobitosti ziaka daného rocnika.

® Ako prepdjat plnenie obsahového a vykonového standardu?

Bez ohladu na spdsob distriblcie obsahového Standardu do jednotlivych
rocnikov, pri pldnovani vzdeldvania je potrebné mysliet na to, Ze obsah
je len nastrojom dosahovania vykonovych Standardov a cielov danej
vzdeldvacej oblasti. Délezité je klast doraz na dosahovanie obsahového
Standardu takymi nastrojmi vzdelavania, ktoré popri rozvoji prirodoved-
ného poznania zabezpecia aj rozvoj pozadovanych spdsobilosti vedeckej
prace a postojov a vytvoria u deti elementarnu predstavu o povahe vedy
a vedeckého skimania. Konkrétne vzdeldvacie ¢innosti je preto potreb-
né navrhovat tak, aby sa popri sprostredkivani prirodovedného obsahu
u ziakov rozvijali aj sposobilosti vedeckej prace ukotvené vo vykonovych
Standardoch a cieloch vzdeldvania. Je ale na ucitelovi, ¢i bude rozvijat
napr. pozorovaciu, ¢i kategoriza¢nl spbsobilost Ziakov v tézach Latky
a organizmus alebo v inych ¢i priamo vo vsetkych tézach. Kym niektoré
obsahové Standardy akoby navadzali priamejsSie na rozvoj urcitych sp6-
sobilosti vedeckej prace, s urcitostou je mozné vo vsetkych tézach rozvi-
jat vSetky spdsobilosti vedeckej prace a dosahovat tak ur¢ené vykonové
Standardy.

Prirodovedné vzdeldvanie ma mat dominantne cinnostny a induktivny
charakter, ¢o vsak neznamena, ze vSetky prirodovedné aktivity musia mat
charakter badania ¢i vyskumu. Sposobilosti vedeckej prace a predstavu
o povahe vedy je mozné rozvijat aj cez ¢innosti deduktivneho charakteruy,
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pri ktorych je dlohu Ziakov pracovat s informaciami, ktoré im poskytne
ucitel (alebo ucebny material). Ziaci st vedeni k porovnévaniu, usudzo-
vaniu, zovseobecnovaniu tak, aby porozumeli a vysledkom nebolo len
zapamétanie prirodovednych poznatkov, ktoré pre dnesnd informacnd
spolo¢nost nema adekvatnu hodnotu, nehovoriac o neschopnosti Ziakov
pouzivat poznatky naucené jednoduchym zapamatanim v beznom Zivote.

® Ako zabezpecit naplnenie vizie graddcie prirodovedného obsahu na-
priec cyklami?

Je dblezité drzat sa formuldcif vzdeldvacich Standardov, aby sa do vyuco-
vania zbytocne nedostavalo velké mnozstvo obsahu, ktory nie je nevy-
hnutné sprostredkovat, ¢i ktory sa neskor v rdmci urcitého konceptu ob-
javi v niektorom z nasledujucich cyklov. Opakovane sa stavalo, Ze ucitelia
prvého stupna za nizko nastavenymi vzdeldvacimi Standardmi videli zlo-
Zité pr|rodneJavy a ich vysvetlenia, ktoré mali snahu ziakom poskytovat
nad Uroven cielov $tandardu. Castym désledkom tohto pristupu bolo, ze
ucitelia druhého stupna neddverovali tomu, ¢o ziakov ucitelia v prlrodo—
vede na prvom stupni naudili a samotnf ucitelia prvého stupna sa v pri-
rodovede ani necitili komfortne. Pri pldnovani vzdeldvacich ¢innosti pre
prvy cyklus je preto potrebné si viimnut gradaciu tézy vo vyssich cykloch
a pri pldnovani ¢innosti sa sustredit len na to, ¢o urcuje obsahovy Stan-
dard pre dany cyklus.

® Ako navrhovat vhodné prirodovedné vzdeldvacie aktivity?

Zakladnym zamerom vzdelavacej oblast:i Clovek a priroda v prvom cykle
je rozvoj prirodovednej gramotnosti. Je preto potrebné navrhovat také
aktivity, ktoré prispejt] nielen k dosahovaniu obsahového Standardu, ale
zabezpecdia aj rozvoj sposobilosti vedeckeJ préce, postojov a predstav
o povahe vedy budd dosiahnuté aj vykonove $tandardy. Cinnosti, ktory-
mije mozné takyto stav dosiahnut, st v Stdtnom vzdeldvacom programe
Specifikované v rdmci obsahového tandardu. Vykonové Standardy za-
merané na rozvoj sposobilosti vedeckej prace, prirodovednych postojov
a predstavy o povahe vedy si dosahované pldnovanim c¢innosti zamera-
nych na rozvoj vybranych prirodovednych predstdv. Prioritou je rozvoj ob-
jektivneho spdsobu uvazovania, prace s informaciami, nie nadobudnutie
poznatkov, ktorych zoznam najde ucitel v obsahovom standarde. Bez roz-
voja procesudlnej a postojovej stranky prirodovednej gramotnosti budud
nadobudnuté poznatky opét len statické, pretoze zZiak nebude dispono-
vat nastrojmi postupného rozvoja tychto predstdv a ani nastrojmi praktic-
kej aplikdcie poznania v beznom Zivote.
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Summary: In the article, we present the gradation in educational goals,
content and performance standards in the educational field of human
and natural sciences. We present the starting points for planning and
practical application of changes in the curriculum in the first cycle. We
clarify how it is necessary to proceed when planning educational activi-
ties for the first cycle within the educational area of human and natural
sciences. We will first address the key principles of the reform in science
education and then explain how they need to be translated into curricula
and specific educational interventions.
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Anotacia: Pri pohlade do aktudlneho kurikula prvého a druhého cyklu si
ucitel'vsimne, Ze sa v dokumente neobjavi ndzov prvouka a ani ndzov vlas-
tiveda. Cielom tohto textu je na jednej strane popisat zdkladné a zdsadné
zmeny, ktoré sa k obom predmetom viazu; na stane druhej bude nasou
snahou ilustrovat na prikladoch, ako pracovat v prvom cykle.

Klaéové slova: prvouka, vlastiveda, socio-humantiné pozndvanie, zmena
koncepcie

Dévody zmien

Socio-humanitné vzdeldvanie bolo doposial na primarnom vzdeldvani
sprostredkované cez dva uc¢ebné predmety, pricom sme tento stav s ma-
lymi zmenami poznali zhruba od roku 1933. UZ od tych cias sa o prvouke
a vlastivede medzi dobovymi odbornikmi viedla pomerne Ziva diskusia,
pricom mnohé nastolované problémy a dilemy neboli vyriesené dodnes.
Problematizacia vyucovania nebola vsak len akademickou diskusiou, ale
prave naopak, vychadzalo sa z poznania jeho redlnej podoby, ktora prina-
Sala nezelané efekty. Nielen reformna pedagogika medzivojnového ob-
dobia akcentovala prave vo vlastivede viac terénnej ¢innosti a menej be-
letrizovanej podoby (oba predmety boli dokonca chvilu stcastou citania),
témy blizke Ziakom a ich aktivizaciu s utlmovanim verbélneho vyucovania.
Tieto ndmietky voci Skole formulujeme dodnes. Z hladiska koncepéného
Slo najma o tri problémy:

Prvy problém sa tyka svojbytnosti socio-humanitného pozndavania. Pr-
vouka je integrovany u¢ebny predmet zlozeny z dvoch casti. Zastlpenie
oboch zlozZiek nie je vyvazené, ¢o je mozné bez hibsej analyzy vidiet pri na-
hliadnuti do statneho vzdeldvacieho programu. Charakter uciva ,prvouc-
ného" vsak nie je len prirodovednej povahy. Prvouka by mala byt prope-
deutickym predmetom pre oblast ludského poznania v rdmci prirodnych,
rovnako aj socio-humanitnych vied. Pri Vastivede je situicia podobna.
KedZe v jej obsahoch nesUperi integrovana prirodovednd zlozka so so-
cio-humanitnou, na prvy pohlad sa moéze zdat, ze nevyvédzenost tu nie je
problémom. Avsak nosnymi disciplinami pre vlastivedné ucivo sd histéria
a geografia. Zemepisné témy v obsahu vyucovania vlastivedy hrajd prim
a dostdvaju vacsi priestor ako historické témy.

Preferencia nas vSak sprevddza od zaciatku skolského Zivota vyucovania
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vlastivedy a prvouky. Cerny (1930-1931) spodital este v roku 1931 zapi-
sy v triednej knihe a zistil, Ze v druhom ro¢niku prevlddala prirodovednd
zlozka v 34 tyzdnoch zo 42. Najzdvaznejsim problémom nevyvazenosti
zlozZiek je status ich nerovnocennosti. Prirodovedné obsahy sl socio-hu-
manitnym nadradené a tato nadradenost nasledne implikuje nadrade-
nost prirodovednych disciplin, kde ide o mocenské postavenie prirodnych
vied v systéme vied. TUto neférovd ,nadvladu” odovzddvame detom im-
plicitne v domnienke alebo vedome pod plastikom legitimity, Ze priroda
je im skdsenostne blizsia ako abstraktné principy, na ktorych stoja socio-
humanitné témy. Cas a priestor vak nie st pojmy, ktoré , patria” systému
prirodovedného poznavania (Struktira roku, zmeny v prirode a pod.), ale
sU neutradlnymi kategdriami, ,nastrojmi alebo médiami, ktorymi si ludia
mobzu odovzdavat odkazy” (Hall in Klusdk 2001, s. 377).

Druhy problém pre vyucovaciu prax je zadsadnejsim problémom. Je to sta-
tus oboch predmetov v porovnani s inymi u¢ebnymi predmetmi. Ak je za-
kladom vyucovacieho predmetu niekolko disciplin, predmet sa ¢asto vni-
ma ako ,neutriedeny, neujasneny a bez systému” (Podrouzek 1996, s. 3),
¢o potom znamen4, Ze si tazko obhéji svoju legitimitu napriklad v ociach
Ziakov. S dékazmi prisiel vo svojej etnografickej stidii Klusdk (2002), kto-
ry na zaklade pozorovani vyucovacich hodin a na zaklade rozhovorov so
ziakmi odhalil viaceré zaujimavé vzorce. Pri vypovediach o Skolskom uceni
Ziaci ani v jednom pripade neodkazujd na prvouku, pri dodatoc¢nych otaz-
kach priamo na nu sa ¢asto objavovali vypovede o tom, Ze tam nic nerobia,
robia si ¢o chcd, obcas sa ucia, rozprdvaju sa, kreslia. Klusdk pouziva slovny
zvrat, Ze z ucenia v prvouke Ziaci ,nemajl pojem“(2001, s. 369). Nezadvdz-
né je nielen samotné ucenie, ale aj Struktdra obsahu, ktord vyjadruje vy-
razom ,nespojena spojitost”(2001, s. 370). Vysvetluje ju roznorodostou
a nesurodostou obsahu, ktorému chyba hmatatelnd postupnost a nad-
vaznost. Dochadza tiez k ,omielaniu” kazdoroc¢nych obsahov v naivnej
domnienke, ze ide o rozsirovanie poznania (blizke/vzdialené) (tento fakt
si vsima Cerny uz v roku 1930-31 aj Strnad 1966). Struktirou roka, zme-
nami v prirode (tzv. fenologicky cyklus) a znakmi ro¢nych obdobi sa deti
konfrontujd neustale od materskej Skoly a v tychto obsahoch ostavaji
az do vlastivedy tretieho rocnika. Tiez je nutné zvazit istl prirodzenost
poznavania dietata - mnohé obsahy objavujlce sa v prvouke su pre Ziaka
trividlne, pretoze ich automaticky poznéva prave tym, ze do Skoly chodi
(viac Klusdk 2001; 2002).

Treti problém sa tyka samotného obsahu oboch predmetov. Ich ,mono-
litny” obsah este nezarucuje Uspech. Nejde totiz len o ich sdrodost, ale
aj o adekvdtnost smerom ku dnesnému Ziakovi. Socio-humanitné obsahy
formuju Ziaka tak, aby posilnoval demokraciu, sidrznost, stzitie alebo so-
cidlnu spravodlivost. Obsahy tohto typu vsak na Grovni primérneho vzde-
[dvania takmer absentuju. Nikdy pocas vyvoja ucebnych predmetov ne-
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zaznieva potreba obohatenia o Sirsie spektrum spolocenskych tém (napr.
sluzby a institdcie v okoli, riadenie obce, starostlivost o verejny priestor,
ekonomické koncepty). Tuto dieru sa predchadzajice reformy snazili
kompenzovat napr. zavedenim prierezovych tém, pricom mnohé z nich
prirodzene patrili prave sem.

Novd koncepcia

Poznanie tohto velmi stru¢ne popisaného kontextu je nevyhnutnym
predpokladom toho, aby sme porozumeli, pre¢o bolo nevyhnutné pristu-
pit k nasledovnym zmendm. Novo nastolend koncepcia sa vytvarala s vie-
rou, Ze sa takto daju isté problémy zmiernit alebo minimalizovat.

Na Grovni vietkych cyklov mdme jednu spoloéni vzdeldvaciu oblast Clo-
vek a spolocnost, ktord pod seba vzala aj ucebné predmety z pévodnej ob-
lasti Clovek a hodnoty. Pozndvanie je vystavané na styroch komponentoch
(geograficky, dejepisny, obciansky komponent, eticko-osobnostny kom-
ponent) a smeruje k naplneniu desiatich vieobecnych cielov vzdeldvacej
oblasti. Kazdy z nich je vzdy konkretizovany pre samostatny vzdeldvaci
cyklus (tab. ¢. 1).

Tabulka €. 1: Ciele vzdeldvacej oblasti Clovek a spolocnost: vseobecné
a transformované na uroven prvého cyklu

Ciel | VSeobecny Pre 1. cyklus

1. | Disponovat znalostami o vybra- Identifikovat javy, procesy,
nych spolocenskych, geografickych udalosti a osoby vyznamné pre
a historickych procesoch a javoch Zivot ziaka, komunitu a obec.

v roznych kontextoch a situdciach.

2. | Vyuzivat rézne metéddy ziskava- S pomocou ucitela vyuzivat
nia, spracovavania, interpretacie zakladné metddy ziskavania,
informacif a prezentacie vysledkov analyzy a interpretacie informa-
vlastného badania. cif, osvojit si zaklady spolupréce

v skupine.

3. | RozliSovat procesy kontinuity Identifikovat zmeny v Case
a zmeny, porozumiet stvislostiam, a priestore vo svojom okoli.
pricindm a dosledkom historickych
a spolocenskych javov a procesov.

4. | Posudit vztahy v rémci prirodnych RozliSovat a skimat vztahy
zlozZiek krajiny a vzdjomné vztahy medzi prirodnym prostredim
medzi zivotnym prostredim a ¢innos- | a ¢innostou ¢loveka na lokalnej
tou Cloveka od lokalnej po globdlnu | Grovni, rozumiet potrebe sta-
Groven; rozumiet potrebe udrzatel- | rostlivosti o Zivotné prostredie
ného vyuZzivania prirodnych zdrojov. | na prikladoch z miestnej krajiny.
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5. | Rozpoznat rézne vrstvy svojej identi- | Uvedomit si jedinecnost a vzac-
ty, reSpektovat a ocenovat rozmani- | nost seba samého a druhych.
tost ludf a skupin v globalizovanom
svete.

6. | Zvlddat svoje emdcie, prejavit Komunikovat s ludmi vo svojom
empatiu, rozumiet rozli¢nym okoli ohladuplnym a primera-
ndzorom a postojom, formulovat nym sposobom.
vlastny ndzor, aktivne spolupracovat
a konstruktivne komunikovat.

7. | Mat rozvinuté charakterové vlast- Identifikovat morélne dobro
nosti, presadzovat morélne a etické | v konani druhych a vo vlastnom
principy, vymedzit vlastni hodnoto- | konani.
vU orientdciu pre svoje rozhodnutia
a naplnanie osobnych cielov.

8. | Uplatnovat prava a povinnosti, pravid- | Chapat zmysel a vyznam pravi-
& a normy spolocenského Zivota diel, prdv a povinnosti vo svo-

v demokratickej spoloc¢nosti, niest jom Zivote i v spoluziti s inymi.
zodpovednost za vlastné rozhodnutia.

9. | Orientovat sav zdrojoch informacii, | Vysvetlit, odkial sa berd
prejavit kriticky a rozlisujlci postoj informacie, aké sd ich zdroje
k médiam, bezpecne a eticky sa pre- | a rozumiet dosledkom réznych
zentovat v online prostredi. typov sprav.

10. | Prejavovat zaujem o dianie okolo Zapajat sa do prospesnej aktivi-
seba, vo svete a participovat na veku | ty na Grovni triedy a Skoly.
primeranych prospesnych aktivitdch.

Zdroj: Vzdeldvacie standardy, 2023

Na Grovni primarneho vzdeldvania (prvy a druhy cyklus) bude $kola po-

nukat jeden integrovany predmet s rovnakym nazvom ako vzdeldvacia
oblast: Clovek a spolocnost. Socio-humanitné poznavanie takto dostava
samostatny a svojbytny priestor: rovnaky uc¢ebny predmet je pritomny

v rozvrhu kontinudlne Styri az pat rokov, ¢o mu predpoveda vazny status,
zavdznost obsahu aj zdvaznost uciva (Skola mbze a nemusi predmet nasa-
dit uz v prvom roc¢niku).

ZastUpenie vyvazenych obsahov v predmete je garantované nielen zade-
finovanim spoloc¢nych cielov, ale aj existenciou troch komponentov, ktoré
maju potencidl vyvazit geografickd ¢ast uciva, ktord doposial vo vlastive-
de dominovala. Okrem rovnocenného zastlUpenia obsahov napliajd dva
komponenty (obciansky, eticko-osobnostny komponent) aj inG funkciu:
obohacuju pévodny vlastivedny obsah o témy obcianstva, o problemati-
ku spravovania obce, o fungovanie ekonomickych vztahoch alebo o me-
didlnu vychovu. Tieto témy Ziaci v dnesnej prvouke/vlastivede nemaju.
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Eticko-osobnostny komponent smeruje k pozndvaniu seba samého, svo-
jich charakterovych vlastnosti a vytvaranie vztahov k ingm [udom v rdmci
komunity, v ktorej ziak Zije. Rozvijanie charakteru ziakov a ich zmyslu pre
hodnoty bude pritomné nielen v predmetoch etickd vychova a ndbozen-
ska vychova, ale bude prirodzenou sticastou tém, ktoré sa primarne orien-
tuju na obcianske, dejepisné ¢i geografické zlozky vzdelavania (napr. tcta
k druhym pri téme Zivot obce, stanovovanie priorit a sebareguldcia pri
téme harmonogramu dna a tyZdra alebo porozumenie druhym pri téme
odlisnosti Zivota vo vlastnej obci a inde vo svete). “Prekyprenie” obsahu
sa udialo s ambiciou vzbudit zadujem Ziakov o dianie okolo nich a o fungo-
vanie spolocnosti. Takto sa formuje vedomie o tom, Ze socio-humantné
poznavanie nie je druhoradé.

Socio-humanitné vzdeldvanie sa v kazdom komponente Specifikuje cez
obsahové a vykonové standardy. Avsak novy prvok, ktory doplha obsa-
hovy Standard, su tzv. ¢innosti. Tento prvok bol zaradeny so zdmerom
zddraznit nevyhnutné postupy aktivizujlice samotnych Ziakov, v ktorych
dochadza k odklonu od transmisivneho vyucovania k ich aktivnemu uce-
niu sa. Ziaci sU vystaveni rieeniu takych dloh a otdzok, ktoré navodzuju
podmienky pre rozvoj myslenia. Cinnosti st formulované napriklad takto:

Skamanie vybraného problému v obci a jej okoli, ktory je sp6sobeny ne-
vhodnou cinnostou cloveka (napr. nevhodné zaobchddzanie so zvieratami,
vandalizmus, znecistenie verejnych priestorov, nelegadlna skldadka, spalova-
nie odpadu, parkovanie na chodnikoch, vizudlny smog).

Realizdcia jednoduchého prieskumu s cielom identifikovat moznosti zlep-
Senia Zivota a prostredia v triede, skole, obci a jej blizkom okoli.

Tvorba vlastného kalenddra jedného mesiaca podla aktudlneho roka, po-
rovnanie radenia dni v mesiaci aktudlneho a minulého roka.

S dérazom na stimuly aktivizujlce Ziaka (zadania, pobyt v teréne) pricha-
dza ruka v ruke aj navysenie ¢asovej dotdcie (3 vyucovacie hodiny pre prvy
cyklus, pévodna dotécia plus jedna hodina z pdvodnej prvouky).

Priklad noviniek na arovni prvého cyklu

Vzdeladvacie Standardy je potrebné vnimat ako celok, nie ako subor jed-
notlivych, od seba nezdvislych ¢asti. MéZu sa vhodne kombinovat, prepé-
jat a vzdjomne doplnat. Nie je mozné zadefinovat jeden vzorec postupu
tvorby Skolského vzdeldvacieho programu, pretoze zavisi od lokdlnych
podmienok skoly, ako aj schopnosti hladat vzdjomné suvislosti. Poradie,
v akom sl obsahové Standardy v jednotlivych cykloch a komponentoch
pod sebou uvedené, neuvddza zavaznul ¢asovd postupnost, v ktorej maju
byt v danom vzdeldvacom cykle naplhané.
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Na prvy cyklus sa viazu vykonové Standardy, ktoré maju ziaci zvlddnut na
konci prislusného cyklu. Spésobilosti uvedené vo vykonovych Standar-
doch sa dosahuju prostrednictvom viacerych obsahovych Standardov,
niekedy aj z réznych komponentov. Naplnanie vykonovych standardov je
niekedy mozné cez obsahové Standardy viacerych komponentov alebo
cez vSetky komponenty, no niekedy sa vylu¢ne pracuje iba s jednym kom-
ponentom.

Rozvijanie obsahového standardu v, starej téme”

Historické vzdelavanie bolo vzdy integralnou zlozkou prvouky aj vlastive-
dy, idtc v duchu rozliSovania dvoch perspektiv ¢asu: chronos a kairos. Tak-
to postupuje aj dejepisny komponent zlozeny z dvoch tematickych celkov,
pricom sa cinnosti realizujd sibezne. Tematicky celok orientdcia v case
pripravuje ziaka na vyucovanie dejepisu, v ktorom ma Ziak ma rozumiet
vzajomnym vztahom medzi réznymi casovymi jednotkami. Preto tvori
chronoldgia jeden tematicky celok a jednu liniu dejepisného uciva.

Ako je uvedené v ndzve tejto podkapitoly, uchopovanie ¢asovych rdmcov
nie je ziadnou novou témou kurikula. Tento priklad bol viak vybrany pre
to, aby zdéraznil didakticki zmenu, o ktord sa mame usilovat. Vykony
v kurikule materskej Skoly zavazuja ucitelku k tomu, aby sa dieta odcha-
dzajlce z MS orientovalo v ¢ase najma na zaklade prirodnych zmien, ru-
tin a kolobehu udalosti v roku. Ulohou prvého cyklu je vsak spresnit tieto
pouzivané ,merace” a naucit ziaka pouzivat tie, ktoré platia v redlnom
pracovnom svete. Preto Ziak nemé zostdvat na Grovni predskoléka, ktory
vidi a pomenuje znaky jari a jesene alebo vie, Ze Vianoce st v decembri
avzime. Prvy cyklus musi mat ambiciu socializovat dieta do konvenénych
meracov Casu, nie ponechat ho na Grovni ,charakterizovat zmeny v priro-
de na jar a pouzit pritom vlastné pozorovania a skdsenosti (zmeny v priro-
de, dlzka dna)” (Vzdelavacie Standardy Vlastiveda — primarne vzdelavanie
2014,s.5).

Schopnost orientovat sa v ¢ase narastd spolu s vekom, takze mnohé veci
budul potrebovat ¢as, ale aj vhodné stimuly. Napriklad ,, Zoradovanie po-
stupnosti udalosti (skér, neskér, neddvno, davno, dnes, vcera, predvcerom,
zajtra, pozajtra...)“sa deje prirodzene dennodennou ¢innostou od prvého
rocnika. Avsak ,,Urcovanie vzdjomnych vztahov (pred/po) medzi susednymi
a nesusednymi dnami a mesiacmi, opakujuci sa cyklus s vytvdranim celkov
(den, tyzden, mesiac, rok)“sa uz nedeje prirodzene: je potrebné zacat tym,
aby ziak vymenoval dni v tyzdni a mesiace v roku, ale aj odzadu. Nasledne
ma urcovat vztahy (skor-neskor) medzi susednymi aj nesusednymi jednot-
kami (dni, mesiace), zaradenie dni do tyzdnov, atd. K tejto téme sa mozno
opakovane vracat v priebehu dvoch rokov, pricom Usilie smeruje tam, ze
Ziak tretieho ro¢nika vytvori sém kalendar jedného mesiaca.
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Od druhého polroka 2. ro¢nika mozno porovndvat, kedy staci orienta-
cia podla slnka a kedy treba vediet, Ze sa obeduje 0 12:00 h (Porovnanie
a zdovodnenie pouzivania réznych spésobov merania ¢asu (rytmus dna,
prirody, konvencné merace), s ¢im prichddza aj urcovanie ¢asu na hodi-
nach. Tieto ¢innosti smerujd k naplneniu ciela orientovat sa v case pomo-
cou konvencnych prostriedkov urcovania casu.

V tematickom celku sa okrem tohto objavuje aj obsah spojeny s personali-
zaciou cielov a tvorbou ¢asového harmonogramu. Postupnym navykanim
si na rolu ziaka sa uz od prvého roc¢nika buduje vedomie, ze préca sa strie-
da s oddychom a povinnosti maju prioritu pred zdbavou. Na konci cyklu,
ked' Ziak rozumie ¢asovym jednotkdam ako hodina, den, tyzden a vie urcit
¢as na hodinach, je mozné zostrojit casovy priamku tyzdna so zastUpenim
¢asu pre prislusné cinnosti. Zdévodnovanie objemu ¢asu smeruje k napl-
neniu ciela rozvrhndt si ¢as na pracu, ucenie, zabavu a odpocinok.

Obsahové standardy v ,,novej téme”

Nie kazda téma obsiahnutd v Standardoch vyzaduje presné a prisne didak-
tické stratégie, sledujlc findlne ocakavania. Pri niektorych témach je dole-
Zitd ich samotna procesuélna stranka a tematizacia akcentujlica diskusiu
a Gvahu. Také st mnohé témy spojené s obcianstvom alebo formovanim
charakteru, kde Skola ani ucitel nemdézu zarucit exaktne postavené cie-
le a dosiahnuté vysledky. Explicitne nebola doposial ,obcianska vychova“
v kurikule primarneho vzdeldvania pomenovand, avsak niektoré oblasti
boli v Skole zastipené formou skrytého kurikula (pravidla hry, fair play),
zavadzanim triednej organizécie (pravidld vo svojom zZivote) alebo extra-
kurikuldrnymi (mozno dobrovolnickymi) aktivitamiv komunite. Kurikulum
uz teraz pozna obciansky komponent, ktory nebude vecou dobrovolnosti
alebo ndhodnosti, ale povinnym obsahom vyucovania. K Gplne novym te-
matickym celkom patria témy zodpovedného hospodérenia a praca s me-
didlnym obsahom. Obe pripominaju staré prierezové témy, no ich obsah
je znacne Sirsi. V pripade zodpovedného hospodarenia nemame ,len” fi-
nancnld gramotnost, ale Sirsie ekonomické vztahy v obci. Tento obsaho-
vy Standard je vhodné spojit s tymi, ktoré su pritomné v geografickom
komponente. Medidlna vychova bola tiez prierezovou témou, no realita
Ziackej skisenosti nie je rdmcovand len pouzivanim nastrojov a aplikacif
pri uceni, ale ¢oraz CastejSie negativnymi efektami informacného sveta.
Preto sa uz v prvom cykle zaoberdme zdsadami veku primeraného pouzi-
vania roznych médii, vyhodnocujeme ublizujlce spravanie v online pries-
tore alebo zmenu spravania pod vplyvom reklamy.
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Summary: When looking at the current curriculum of the first and second
cycle, the teacher will notice that the names of two subjects elementary
science and homeland studies do not appear in the document. The aim
of this text is, on one hand, to describe the basic and important changes
related to both subjects; on the other hand, we will try to illustrate using
examples how to work in the first cycle.
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Andrej Ndvojsky, Oddelenie manaZmentu kurikuldrnych zmien,
Nadrodny institit vzdeldvania a mldadeZe, Bratislava

Anotacia: V prispevku predstavujeme prierezové gramotnosti ako déle-
Zitu sucast nového stdtneho vzdeldvacieho programu. Objasnime, aké
zmeny sa uskutocCnili v obsahu prierezovych tém, respektive gramotnosti
a ako tieto obsahy aktualizovali vzdeldvacie oblasti a predmety. Neskér sa
venujeme aj praktickym ukdzkam, ktoré ilustruju ,,prierezovost” jednotli-
vych gramotnosti napriec¢ vzdeldvacim oblastiam a predmetom v réznych
cykloch. Na zaver prispevku uvedieme dalsie pldnované kroky, ktoré pomo-
Zu skolam v implementdcii prierezovych gramotnosti aj nad ramec vzdelad-
vacich oblasti.

KlGcové slova: prierezové témy, prierezové gramotnosti, jadrovy obsah,
obsahovy, postojovy a procesudlny ramec

Od prierezovych tém k prierezovym gramotnostiam

Pre lepSie objasnenie toho, aké zmeny prindsa novy Statny vzdelavaci
program (dalej len SVP) v oblastl prlerezovych gramotnosti, pozrime sa
najskor na aktudlne platny i movovany SVP z roku 2015, v ktorom sa uvéa-
dza: ,Prierezové témy sa mozu realizovat ako stcast u¢ebného obsahu
vyucovacich predmetov alebo prostrednictvom samostatnych projektov,
seminarov, vyucovacich blokov, kurzov a pod. SGcasne prierezové témy
mozu tvorit samostatny vyucovaa predmet z ramca volitelnych (disponi-
bilnych) hodin. Obidve formy sa mézu aj lubovolne kombinovat. U¢innost
pbdsobenia prierezovych tém sa moze zvysit relevantnymi mimoskolskymi
aktivitami. V primdrnom vzdeldvani majl prierezovy charakter nasleduju-
ce témy: Osobnostny a socidlny rozvoj, Vychova k manzelstvu a rodicov-
stvu, Environmentalna vychova, Medidlna vychova, Multikultdrna vychova,
Regiondlna vychova a ludova kultira, Dopravnad vychova — vychova k bez-
pecnost/ v cestnej premdvke a Ochrana Zivota a zdravia" (Statny vzdeldva-
ci program — 1. stuped Z$, 2015: s. 10).

LV rdmci nizsieho stredného vzdeldvania maju prierezovy charakter tie-
to témy: Osobnostny a socidlny rozvoj, Vychova k manzelstvu a rodicov-
stvu, Environmentdlna vychova, Medidlna vychova, Multikultdrna vycho-
va, Ochrana Zivota a zdravia" (Statny vzdeldvaci program — 1. stupen ZS,
2015:5s.10).
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Z uvedeného je zrejmé, ze vyber spdsobu a casu realizicie prierezovej
témy je v kompetencii kazdej skoly. Samozrejme, vyhodou je vacsia slo-
boda a profildcia skoly. Zaroven ale prax na mnohych skoldch ukazala,
Ze prierezové témy boli casto naplnané len v nevyhnutnej minimalnej
forme, no pre mnohé z klicovych a pre ziaka relevantnych tém neboli
stcastou povinného obsahu. Prave tento rozpor bol jednou z hlavnych
otazok pri redefinovani obsahov prierezovych tém v novom SVP. Tvorco-
via novych zmien si uvedomovali délezitost prierezovych tém. Hlavnym
leitmotivom zmien v zdkladnom vzdeldvani bolo prispésobenie obsahu
a foriem vzdeldvania 21. storociu. Ako sa pise uz v dokumente, ktory po-
menulva vychodlska zmien v zdkladnom vzdeldvani, doteraJS| SVP sa viac
zameral na osvojovanie si mnozstva faktov a menej na rozvijanie Sirsich
sposobilosti a postojov Ziakov. ,Vznikla velkd nevyvazenost medzi ziska-
vanymivedomostami a sposobilostami, ktoré sd vyznamné a urcujlce pre
sUcasny zivot deti, ich svet a stcasnu kultdru. Existujidci obsah neposky-
tuje Sirsi priestor hodnotovému vzdeldvaniu, mysleniu v komplexnejsich
suvislostiach, nepodporuje dostatoc¢ne digitdlne zru¢nosti, neukotvuje
vyvazenost dusevného a telesného rozvoja Ziakov a zabida na ich spo-
kojnost a celkovi pohodu. Vacsina doterajsich vyziev a Ciastkovych aktivit
na posilnenie citatelskej gramotnosti, hodnotového vzdelavania, podpo-
ry kritického myslenia, prirodovedného vzdeldvania, podpory digitdlnych
zrucnosti nebola v doterajsich ciastkovych Gpravéch kurikula systematic-
ky zapracovand” (Vzdeldvanie pre 21. storocie 2022, s. 10).

Prierezové témy su pri zdmere orientovat vzdeldvanie na stcasny zivot
deti kltcové, zachytdvaju totiz dynamiku spolocenskych zmien, reflektu-
jU meniaci sa svet a aktual|zu1u obsahy vzdeldvania, aby sa tieto zmeny
prenasall aj do vyucovania. V novom SVP je vyrazna snaha o posun prave
k SirSim sposobilostiam — gramotnostiam. Obsah vzdeldvania teda nema
byt zamerany len na izolované fakty a vedomosti, ale méa smerovat prave
k porozumeniu suvislosti, ziskaniu gramotnosti ako aj k rozvijaniu hodno-
tového rdmca osobnosti a vlastného potencialu Ziaka.

Cielom zadkladného vzdeldvania je, aby kazdy ziak:

1. ,ziskal rozvinutd vSestrannl a funkénd gramotnost v sllade s pozia-
davkami spoloc¢nosti, vedel ju uplatnit v kazdodennom osobnom
a spolo¢enskom Zivote a pri naplnani svojich osobnych, vzdelavacich,
kultdrnych a socidlnych potrieb,

2. mal vybudovany zdkladny hodnotovo-kultirny rémec svojej osobnos-
ti, ktory ho orientuje a sprevddza pri pldnovani a dosahovani individu-
alnych zZivotnych cielov, ako aj pri participacii na Sirsich spolocenskych,
kultdrnych a globalnych aktivitach,

3. ziskal redlne vedomie o vlastnom osobnostnom potencidli pre svoj
dalsi vzdeldvaci rast a celostny rozvoj.” (Statny vzdeldvaci program
pre zakladné vzdeldvanie 2023, s. 4 - 5).
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Hlavné ciele sa dosahUJu prostrednlctvom
a. ,vytvdrania a upevnovania kultdry a étosu Skoly,
b. vyucovania zameraného na nadobudanie doménovych a prierezovych
gramotnosti,
c. spoluprdce s externym prostredim a neformdlnym vzdeldvanim”
(Stdtny vzdeldvaci program pre zdkladné vzdeldvanie 2023, s. 4 - 5).

V procese revizie SVP sa pri zmenéch v prierezovych gramotnostiach uva-
zovalo nad dvomi hlavnymi aspektami. Prvym bolo postavenie prierezo-
vych gramotnosti v novom SVP a forma implementacie do obsahu zaklad-
ného vzdeldvania. Druhym délezitym krokom bolo definovanie novych
prierezovych gramotnosti a aktualizacia obsahu pévodnych prierezovych
tém tak, aby dostatocne reflektovali nové spolocenské vyzvy a trendy,
a taktiez prispievali k vSeobecnym cielom vzdeldvania.

Aké miesto maji prierezové gramotnosti v SVP a ako mézu by€ zacle-
nené do obsahu zdkladného vzdeldvania

V Gvode sme vysvetlili dévod zmeny z prierezovych tém k prierezovym
gramotnostiam. Tato zmena poddciarkuje dolezitost zmeny od izolova-
nych tém, faktov ku komplexnejsim spdsobilostiam, gramotnostiam, kto-
rych rozvijanie prispieva k naplnaniu hlavnych cielov vzdeldvania.

V novom SVP sa pre kazd( vzdeldvaciu oblast (dalej len VO) definuje kli-
¢ova gramotnost, tieto gramotnosti nazyvame ako doménové. Tie dopl-
naju prierezové gramotnosti, ktoré sa neviazu k jednej VO, ale prierezovo
k viacerym. Nad gramotnostami este stoja prierezové komponenty Meta-
kognicia a Charakter, ktoré posiliujd zameranie zakladného vzdelavania
na dva hlavné ciele, a to rozvijanie hodnotovo-kultirneho rdmca osob-
nosti ziaka a reflektovanie vlastného potencidlu a jeho rozvoj v procese
vyucovania.

Ako sme uviedli v Gvode ¢lanku, v inovovanom SVP boli definované prie-
rezové témy (nie gramotnostl) Skoly si mohli zvolit spbsob ich zaclenenia,
témy mohli byt sticastou obsahov predmetov alebo naplhané cez DFOJek
ty, kurzy alebo seminare. Niektoré skoly si v rdmci svojej profilacie defino-
vali nové predmety z disponibilnych hodin.

Pri tvorbe nového SVP sa zvolila na posilnenie obsahov prierezovych gra-
motnostiind cesta. K pévodnym prierezovym témam sa vytvorili odborné
autorské timy, ktoré zadefinovali Standardy pre jednotlivé témy. Nasled-
ne vyznacili jadrovy obsah, teda klGcové spbsobilosti a obsahy, pre ktoré
sa hladal priestor v Standardoch jednotlivych VO. Vzdelavacie Standardy
tak boli doplnené po vzdjomnom dialégu s autorskymi timami pre jednot-
livé gramotnosti.
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llustrovat to mézem na priklade regionalnej vychovy a tradi¢nej ludovej

kultdry. Autorsky tim najprv vytvoril vzdeldvacie Standardy, ktoré vycha-

dzali z nasledovnych tematickych okruhov:

» Historické a prirodné osobitosti - Tematicky okruh sa zameriava na
lokalnu a regionalnu histériu, vyznamné historické osobnosti (osob-
nosti, udalosti, historické pamiatky a pamiatkové institucie atd.), pri-
rodné Specifikd vymedzenej geografickej oblasti.

* Tradiénd materialna kultdra - Tematicky okruh obracia pozornost na
zdroje obzivy a zamestnania, remeselnd a domdacku vyrobu, stavitel-
stvo, ludovy odev a stravovanie.

e Vytvarné umenie a folkloér - Tematicky okruh pracuje s oblastou
mestského, vidieckeho folkloru, hudobného, tanec¢ného a slovesného
folkléru a ludovym divadlom, zahriuje takisto vytvarné prejavy a or-
namentiku.

» Sviatky, obycaje a socialna kultdra - Tematicky okruh sa zameria-
va na etnické a narodnostné skupiny, konfesionalnu Struktuiru, rodinu
a pribuzenstvo, Zivot a socidlnu struktiru lokdlneho spolocenstva, ka-
lendérny obycajovy cyklus, obycaje Zivotného cyklu a pracovné a iné
obycaje.

Nasledne sa hladali prieniky s relevantnymi VO, ktorych obsah sa ,doplnil”
o danu prierezovy gramotnost V oblasti Clovek a spolocnost sa tak v pr-
vom a druhom cykle viac akcentovali vyznamné osobnosti ¢i udalosti obce
a regiénu, vo vytvarnej vychove ndjdeme vykonové standardy ako naprik-
lad wyjadrit pocity a zdzitky z ndvstevy vystavy, galérie, mizea, inych insti-
tucii a objektov z obce a regiénu, alebo obsahové Standardy typu vytvarné
laborovanie s postupmi vybranych ludovych tradicnych remesiel. Presahy
regionélnej vychovy je tiez mozné néjst v oblastiach Jazyk a komunikacia,
napr. v zanroch hovoreného textu alebo Clovek a svet prace, kde sa ziaci
zoznamuju s tradi¢nymi ludovymi technikami pri zhotovenijednoduchych
predmetov.

Z3sadnd zmena v implementacii prierezovych gramotnosti je teda v tom,
Ze jadrové obsahy prierezovych gramotnosti st integralnou sdcastou Stan-
dardov jednotlivych VO, a tak sa stdvaji povinnym obsahom. V tejto sdvis-
losti uvediem priklad environmentdlnej gramotnosti.

Skisme si environmentalnu gramotnost ilustrovat cez tému zmeny kli-
my. V tretom cykle VO Clovek a spolocnost sa ziaci zoznamuju s rozdiel-
mi medzi pocasim a klimou, spozndvaju klimatvorné cCinitele. Ocakéva sa,
Ze Ziaci budd schopni vysvetlit, ako clovek ovplyviuje zivotné prostredie
od lokalnej po globalnu Groven a urcit prejavy a désledky zmeny klimy
v réznych castiach Zeme. Na najzavaznejsie environmentalne problémy
(okrem zmeny klimy sa hovori okrem inych aj o znizovani biodiverzity, de-
zertifikacie, znecistenia riek, ocednov a ovzdusia) budud hladat moznosti
rieSenia na Urovni jednotlivca a celej spolo¢nosti.
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Téme sa venuje aj VO Clovek a priroda - napriklad posudzovanim environ-
mentdlnych aspektov spojenych s uhlovodikmi, tazba, transport a spra-
covanie fosilnych paliv. Budd modelovat vplyv sklenikovych plynov na
meniacu sa klimu a skdmat ako zmena klimy ovplyanJe jednotlivé typy
ekosystemov SVP poskytuje priestor pre rozvoj angazovanosti ziakov
pri riesenf environmentélnych problémov. VO Clovek a pr/roda poskytuje
priestor pre navrhovanie, realizovanie a prezentovanie rieseni v ochrane
prirody, v Clovek a spolocnostje priestor pre aplikaciu stratégii aktivneho
obcianstva za Gcelom pozitivhej zmeny ¢i pre navrh a realizaciu prospes-
nych aktivit smerujlcich k udrzatelnosti.

Ziaci sa vo VO Clovek a svet prdce ucia nielen o vlastnostiach technickych
materidlov (papier, textil, plasty, drevo, kov), ale aj o surovindch potreb-
nych pre ich vyrobu a o spésobe opatovného pouzitia tychto materidlov.
Napriklad v druhom cykle je vykonovym Standardom identifikovat a riesit
technicky problém so zohladnenim dizajnu, estetickych kvalit, kultirneho
vyznamu a ochrany Zivotného prostredia. V tretom by zas mali tvorit pro-
dukt s vyuzitim modelu obehového hospodarstva, t.j. navrhnit produkt
urc¢eny na zdielanie, opatovné vyuzitie, opravu a recyklaciu.

Environmentalne témy su sucastou tematickych okruhov vyucovania ja-
zykov a literatury. V prvom cykle sa jednd o témy ako priroda okolo nas
Ci Clovek ako sucast prirody. V druhom cykle sa venujd témam ako ohro-
zenie a ochrana zivotného prostredia a v tretom cykle sa zameriavajl na
globalne problémy pri ochrane Zivotného prostredia.

Environmentélna gramotnost je pritomna aj v etickom a ndboZenskom
vzdeldvani. Napriklad v ndboZenstve Cirkvi bratskej sa o¢akdva uvedome-
é ekologické konanie vratane projektov zameranych na redlnu pomoc
prirode. Nadbozenstvo pravoslavnej cirkvi v tretom cykle analyzuje vztah
ekoldgie a teoldgie.

Aktualizcia o prierezové gramotnosti neznamend automatické navyso-
vanie obsahu VO, vo vacsine pripadov ide o mierne modifikovanie Stan-
dardov, doplnenie o obsahy prierezovych gramotnosti ¢i zvyraznenie
predtym implicitnych prepojeni. Aktualne sa pripravuje digitdlna verzia
SVP, ktord okrem inych funkcionalit poskytne aj ndzorné prepojenia Stan-
dardov VO s prierezovymi gramotnostami.

Vhodnou ilustraciou je aj nasledujlca tabulka, v ktorej st uvedené vybra-
né Standardy vytvarnej vychovy a ich prieniky s prierezovymi gramotnos-
tami. Farebne odliSené si Standardy podla troch hlavnych komponentov
vytvarnej vychovy — komunikdcia, umenie a vizudlna kultdra a osobnost.
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Tabulka €. 1: Ukdzka standardov vytvarnej vychovy v prierezovych gra-

motnostiach

Standardy vytvarnej vychovy VG|DG|FG|OG|MG]| IG |EG|SG
vyjadrit myslienky a rozvijat fantaziu prostred-
nictvom hravého experimentovania, skiimania

P » b P x| x x| x| x]x|x]|x
nastrojov, materialov, technik, technoldgii
a postupov
identifikovat dostupné digitdlne zariadenia na

- X | x X

tvorbu digitdlneho obsahu
vytvarné asociacie na rézne zmyslové podnety | x X
vytvarné laborovanie s postupmi vybranych
: , o . X X X
ludovych tradi¢nych remesiel
tvorenie prostrednictvom réznych nastrojov,
materidlov, technolégii a postupov — kresba,
malba, grafika, modelovanie, priestorova < | x | x X « | x
tvorba, pohybova expresia a experimentova-
nie s nimi
vytvarné aktivity vinteriéria exteriéri, aj v pri- «
rode
tvorivo interpretovat diela a opisat podnety
z umenia, tradi¢ného ludového umenia, online | x | x x| x| x| x| x
prostredia, vizudlnej kultiry a okolitého sveta
porovnat diela niekolkych predstavitelov vyt- « | x «
varného umenia
vyjadrit pocity a zazitky z navstevy vystavy, ga-
lérie, mUzea, inych institlcii a objektov z obce | x X X
aregiénu
identifikovat kultirnu rozmanitost a jej pre-
. X X X X
Javy
reklama v roznom prostredi X | x x| x| x
reflektovat proces vlastnej tvorby a tvorbu X X X
inych
kooperativne pracovat v skupine X X X
pomenovat, zdielat rézne osobné hodnoty X X X
tvorenie kolektivnych prac X X X
pocity a emécie vyjadrené v umeni a vizualnej « «
kultdre
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Vysvetlivky: VG - Vizudlna gramotnost, DG - Digitdlna gramotnost, FG

- Financnd gramotnost, OG - Obcianska gramotnost (vrdtane regiondlnej
vychovy, MG - Medidlna gramotnost, IG - Interkultirna gramotnost, EG

- Environmentdlna gramotnost, SG - Socidlna a emociondlna gramotnost.

Dalsi priklad ukazuje délezitost $pecifickych prierezovych gramotnosti
pre konkrétne vzdeldvacie oblasti. Jednd sa o medidlnu gramotnost. Ok-
rem toho, Ze je tato gramotnost silne pritomna vo VO Jazyk a komunikd-
cia, svoje Specifické miesto ma vo VO Clovek a spolocnost. Zastipena je uz
v hlavnych cieloch VO, rovnako tak aj v Ciastkovych cieloch a vykonovych
Standardoch pre jednotlivé cykly.

Hlavny ciel VO Clovek a spolo¢nost odkazujici na medialnu gramotnost

je: Orientovat sa v zdrojoch informdcii, prejavit kriticky a rozlisujici po-
stoj k médidm, bezpecne a eticky sa prezentovat v online prostredi.
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Tabulka ¢. 2: Ciele a vykonové standardy VO Clovek a spolocnost odkazu-
Jjuce na medidlnu gramotnost

1. cyklus

2. cyklus

3. cyklus

Ciele

Vysvetlit, odkial
sa berd informa-
cie, aké st ich
zdroje a pome-
novat doésledky
roznych typov
sprav

Rozlisit dévery-
hodnost zdrojov
informacif a bez-
pecne sa spravat
vonline prostredi

Analyzovat
medidlne obsahy,
vratane socidl-
nych sieti aich
vplyv na sprava-
nie a postoje ludi,
regulovat vlastné
spravanie v online
prostredi

Vykonové
standardy

Pomenovat rézne

Rozlisit kvalitu

RozliSovat vy-

zdroje informécii | informacnych brané mediélne
zdrojov a réznych | obsahy ako zdroj
typov médii informacif o aktu-
dlnom diani doma
a vo svete
Rozpoznat druhy | Uviest priklady Rozpoznat
a zakladnu tlohu | déveryhodnych dezinformacie

médii

a nedéveryhod-
nych zdrojov
informacif

a nepravdivé me-
didlne obsahy

Uviest priklad ne-
pravdivej spravy

Poznat zdsady
sprdvania sa v on-
line prostredi aj
vo vztahu k inym

Eticky a reSpektu-
juco sa prezen-
tovat v online
prostredi

Identifikovat,
ktoré medidlne
vystupy si rekla-
mou

Pomenovat
prinosy a rizika
socialnych siett,
audiovizudlnej
produkcie a re-
klamy

Pomenovat
zasady kyberbez-
pecnosti

Identifikovat
vhodné a ne-
vhodné mediélne
obsahy aich vplyv
na sebaobraz

a vlastné postoje

Okrem toho, Ze jadrové obsahy su sicastou Standardov VO, Skoly majd
dalSie moznosti rozvijat prierezové gramotnosti:
+ v ramci disponibilnych hodin si mézu vytvorit samostatny predmet

(rovnako je tomu aj priinovovanom SVP),
» avdruhom atretom cykle v rédmci tzv. tematickych dnf.
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K tematickym dinom najdeme usmernenie v novom SVP.

,Skola realizuje v 2. a 3. cykle pre kazdu triedu tematické dni zamerané na
rozvoj prierezovych gramotnosti v rozsahu najmenej 4 vyucovacich dni
vjednom skolskom polroku, pricom jeden vyucovaci den predstavuje Sest
vyucovacich hodin. Ciele a obsah tematickych dni pre jednotlivé rocniky,
ktoré vychadzaju zo vzdeldvacich Standardov a podporuju dosiahnutie
cielov zdkladného vzdeldvania, si Skola zadefinuje v skolskom vzdeldva-
com programe” (Statny vzdeldvaci program pre zakladné vzdeldvanie
2023,s.14-15).

V praxi sa teda Skola mbze rozhodn(t, Ze sa niektorym prierezovym gra-
motnostiam bude venovat viac cez interaktivne workshopy, seminare, Ci
exkurzie v ramci tematickych dni. Podpori sa tym profildcia skol a taktiez
reflektovanie potrieb Ziakov v danych oblastiach.

Zmeny v obsahu prierezovych gramotnosti

Pri tvorbe nového SVP nastali zmeny aj v definicii a obsahu samotnych
prierezovych gramotnosti. Tieto zmeny boli nevyhnutné najma preto, ze
od roku 2015 bolo potrebné reagovat na nové spolocenské vyzvy a pris-
posobit obsah vzdeldvania pre 21. storocie.

Vybornym prikladom je medidlna vychova. Kym v inovovanom SVP nendj-
deme tému socialnych sieti, za posledné roky je prave tato téma pre zi-
vot deti, ich komunikéciu, orientaciu vo svete informacii klicova. Preto
sU prave socidlne siete jednou zo 4 hlavnych tematickych celkov definova-
nych v obsahoch medidlnej gramotnosti.

Zmena sa tyka aj interkultirnej gramotnosti. Vacsi déraz sa kladie na témy
identity a rozmanitosti, ale aj porozumenie perspektiv inych (udi a aktivne
konanie proti diskrimindcii. Gramotnost je teda viac zamerand na indivi-
duélny pristup k druhym, ¢innostne zamerany na vytvaranie respektujd-
ceho prostredia.

V porovnani s inovovanym SVP chyba téma ochrana Zivota a zdravia, té
sa totiz stala jednou z klicovych tém VO Zdravie a pohyb. Vzhladom na
aktudlnu velkd potrebu tém ako celkovad pohoda a dusevné zdravie Zia-
kov vznikla ,nova" socidlna a emociondlna gramotnost. Ta rozsiruje osob-
nostny a socidlny rozvoj z inovovaného SVP prave o emocionalne aspek-
ty, témy dusevného zdravia a pohody. Zaroven v sebe zahfna aj obsahy
vztahovej a sexudlnej vychovy, ktora taktieZ rozvija zdravé a resSpektujice
vztahy s inymi, k sebe samému a svojmu telu.

Novou na mape gramotnostije aj obcianska gramotnost. \ stvislosti so Sir-
Sie koncipovanymi gramotnostami zdruzuje obsahy interkultiurnej, medidl-
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nej a regiondlnej vychovy. Tie sG stéle jasne pomenované v textoveJ Casti
SVP v charakteristike gramotnosti (pozri nizsie), ale smeruji k rozvijaniu
spbsobilosti, ktoré pomahaju k aktivnemu, reSpektujicemu a kriticky uva-
Zujlicemu obcianstvu a zdravému vlastenectvu.

A poslednymi novymi gramotnostami si vizudlna a Citatelskd gramotnost.
Opaét vznikli z aktudlnych potrieb a sicasného zZivota deti, ktoré Ziji vo
vizudlnej dobe a tento typ gramotnosti im pomaha k lepseJ orientéacii vo
svete. Citatelska gramotnost je z&rover jednou z klGéovych pri narodnych
a medzindrodnych testovaniach, preto je velkd snaha rozvijat ju prierezo-
vo vo viacerych VO, nielen dominantne vo VO Jazyk a komunikdcia.

Pribudli tiez financnd a digitdlna gramotnost, taktiez klicové vzhladom na
aktualizaciu obsahu vzdelavania. V Gvode SVP st definované tri zakladné
piliere — Skola inkluzivna, digitdlna a environmentdlna. Environmentdlna
gramotnost je v novom obsahu vzdeldvania vyrazne posilnend a objavuje
sa v roznych vzdeldvacich oblastiach.

Zmeny oproti inovovanému SVP (dalej len iSVP) ilustruje nasledujica ta-
bulka.

Tabulka €. 3: Od prierezovych tém k prierezovym gramotnostiam

Prierezové témy v iSVP Prierezové gramotnosti v novom SVP

Vizudlna a Citatelska gramotnost

Multikulttdrna vychova Obcianska gramotnost 5

Medialna vychova (vo vymedzeni gramotnosti v SVP sa

Regiondlna vychova a tradicnd ludova | definuje samostatne aj interkultirna

kultidra a medialna vychova, taktiez ciele pre
regionalnu vychovu)

Osobnostny a socidlny rozvoj Socidlna a emociondlna gramotnost

Vychova k manZelstvu a rodicovstvu (vratane vztahovej a sexudlnej
vychovy)

Environmentalna vychova Environmentdlna vychova

Digitdlna gramotnost

Finan¢na gramotnost

Dopravna vychova

Ochrana Zivota a zdravia

Charakterlstlky prlerezovych gramotnostl sU vymedzené v samostat-
nej prilohe SVP. Kazd4 prierezova gramotnost obsahuje charakteristiku
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(klGcové spdsobilosti), ktoré st Specifikované v obsahovom, postojovom
a procesualnom rdmci (ten pomendva cinnostny rozmer sposobilosti).

Podporné kroky k lepsej integrdcii prierezovych gramotnosti

Vzhladom na zmeny v definicii, obsahu i forme zaclenenia prierezovych
gramotnostije nevyhnutné poskytnit skoldm podporné mechanizmy. Co
sa tyka obsahov VO, samozrejme bude nevyhnutné reflektovat nové ob-
sahy v ucebniciach, metodickych materidloch a programoch vzdeldvania.
V suvislosti s uchopenim prierezovych gramotnosti v podobe tematic-
kych dnf alebo samostatnych predmetov, pripravuje NIVaM dva klicové
podporné mechanizmy.

Jednym z nich je Sprievodca pre integrdciu prierezovych gramotnosti. Ten
poskytne pre kazdu prierezovl gramotnost rozsirené obsahy (pre po-
treby predmetu alebo tematickych dni) a ndvody, ako dant gramotnost
efektivne zaclenit nielen do vyucovania, ale aj kultdry Skoly. Poskytne tiez
odporucania pre ucitelov, ktoré by ulahcili realizdciu tematickych dni ¢i
samostatného predmetu.

Druhym krokom je vytvorenie podpornej online komunity. Bude sa jed-
nat o Zivy online priestor, v ktorom ucitelia ndjdu odporicania, inSpiracie,
zdroje, metodiky ¢i priklady dobre fungujicej praxe zo $kol. Komunita
bude vznikat pod webovym portdlom www.vzdelavanie? 1.sk v nasleduju-
com skolskom roku. Viest ju bude expert v oblasti prierezovych gramotnos-
ti, kkorého ulohou bude aj mapovat potreby skél pri zavadzani nového SVP.

Ako sme spominali vyssie, pripravuje sa tiez digitdlna verzia SVP a jednou
z funkcionalit bude aj praktické vyhladdvanie prierezovych gramotnosti
v standardoch VO.

Zmeny v obsahu (nielen) prierezovych gramotnosti st nevyhnutné vzhla-
dom na aktudlne vyzvy ako informacna pretazenost, umeld inteligencia,
prehltenost v digitdlnom priestore, klimaticka kriza, dusevné zdravie, na-
rast extrémizmu a podobne. Je preto délezité orientovat vzdeldvanie aj
na tieto vyzvy a pribliZit relevantnost obsahu vzdelavania potrebdm a zi-
votu Ziakov.
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Summary: In the article, cross-sectional literacy is presented as an impor-
tant part of the new state educational program. We clarify what chan-
ges have taken place in the content of cross-cutting themes, respectively
literacy, and how these contents have updated educational areas and
subjects. Later, we also deal with practical examples which illustrate the
“cross-cutting nature” of particular literacy across educational areas and
subjects in different cycles. At the end, we present further planned steps
which will help schools in the implementation of cross-cutting literacy
beyond the scope of educational areas.

75



@
Y N IVAM NARODNY INSTITUT VZDELAVANIA A MLADEZE

Natadlia Priskinovd, oddelenie manaZmentu kurikuldrnych zmien
NIVaM, Bratislava

Uvod

Schvélenim nového Statneho vzdeldvacieho programu pre zékladné skoly
(SVP) sa splnil dolezity milnik Planu obnovy a odolnosti SR, ktorého cie-
lom je naplnenie potrieb vzdeldvania pre 21. storodie. Novy SVP umoz-
nuje pretvarat skolu na prostredie, v ktorom sa namiesto memorovania
a odovzdévania hotovych vedomosti ucia ziaci takym spdésobom, aby
sa na zaklade nich udili samostatne ziskavat poznatky a na zaklade nich
samostatne mysliet a zodpovedne konat. Kurikuldrne zmeny nadvazuju
na viaceré predoslé reformné zdmery. Majl predovsetkym zvysit kvalitu
a efektivitu vzdeldvania, zlepsit vysledky ziakov v Skoldch, uplatriovat me-
tdédy ucenia zalozené na badani a aktivnej cinnosti ziakov, pricom sa vo
vyraznej miere kladie déraz na potreby jednotlivca.

Verejné konzultacie vzdeldvacich standardov

Pripravu kurikuldrnej reformy sprevadzal narocny a dlhodoby proces,
ktory si vyzadoval systematickl koordindciu autorskych timov zloZzenych
z viac ako 300 expertov. Tento proces by sa nezaobisiel bez odvahy inici-
ovat zmeny, prindsania kompromisov, kreativity a odborného i osobného
nasadenia vsetkych zainteresovanych stran. Jednou z priorit tvorby bola
participacia s verejnostou a otvoreny pristup. Z tohto dévodu dokumenty
prechadzali tromi kolami verejnych konzultacii, do ktorych sa mohli zapo-
jit ucitelia, rodicia a dalsi zdujemcovia z odbornej i laickej verejnosti, ktori
svojimi podnetmi pomohli k ich finalizacii.

Verejnd konzultdcia k Projektu nového kurikula pre véetky cykly prebieha-
lav troch etapach :

a. od 1. - 16. decembra 2022 - do prvej verejnej konzultdcie sa zapojilo 101
pripomienkujucich, ktori spolocne prispeli 327 komentdrmi;

b. od 6. - 20. februdra 2023 - do druhej verejnej konzultdcie, zameranej na
vzdeldvacie Standardy pre jednotlivé vzdeldvacie oblasti prispelo svojimi
komentdrmi 1109 respondentov;

¢. od 31. mdja do 14. juna 2023 - prebiehala verejnd konzultdcia minimdlne-
ho ucebného vystupu, ktory bude tvorit sucast vzdeldvacich Standardov no-
vého SVP pre zdkladné vzdeldvanie; ucitelom poméze pri stanoveni zdklad-
nej irovne vedomosti a zrucnosti, ¢i spésobilosti, ktoré st nevyhnutné pre
postup ziakov do dalsieho vzdeldvacieho cyklu alebo stupna vzdeldvania.
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Pripomienkovanie sa realizovalo elektronicky - formou komentérov, v pri-
pade decembrovej a februarovej verejnej konzulticie aj formou recen-
znych posudkov. Moznost pripomienkovania dokumentov v c¢asovom
rozpati dvoch tyzdnov poskytla dostatocny casovy priestor pre vsetkych,
ktori sa chceli podielat na procese pripomienkovania. Sicasne toto ¢a-
sové obdobie limitovalo mnozstvo komentarov tak, aby boli zapracova-
telné v relativne kradtkom case. Verejné konzultacie vzbudili velky zadujem
o zmeny, rozpradili mnozstvo diskusii a podnietili angazovanost vetkych
aktérov vzdeldvacieho procesu na Slovensku. Z niektorych komentarov
vyplynuli obavy z realizovatelnosti zmien, ¢o poukazuje na délezitost
podpory a poskytnutia konkrétnych krokov ulahcujdcich implementaciu
zmien. Zaroven sa potvrdilo, Ze realizacia podobnych aktivit v buddcnosti
si bude vyzadovat lepsie a vcasné informovanie verejnosti s ohladom na
vyber takych terminov, pri ktorych je pravdepodobnost dostupnosti pri-
pomienkovatelov ¢o najvyssia, napriklad, aby ddtumy nekolidovali s ter-
minmi skolskych prazdnin ¢i statnych sviatkov.

Zo vsetkych verejnych konzultacii boli spracované podrobné spravy s naj-
dolezitejsimi Statistikami a najzdsadnejSimi typmi pripomienok, ktoré su
spristupnené na strénke vzdelavanie21.sk.

Online diskusie o zmendch vo vzdelavacich oblastiach

V druhej polovici aprila 2023 zrealizoval NIVaM 11 moderovanych online
diskusii, prostrednictvom ktorych ¢lenovia uzsich pracovnych timov no-
vého SVP predstavili najzdsadnejsie zmeny v jednotlivych vzdeldvacich
oblastiach. Webindrom predchadzala informacnd kampan s cielom po-
vzbudit k Gcasti na diskusidch vsetkych zdujemcov o realizované zmeny
z odbornej i laickej verejnosti. Diskusii sa zGc¢astnilo 1240 (udi, z ktorych
takmer 90 % tvorili ucitelia zakladnych skol. Vysoka ucast a mnozstvo kla-
denych otdzok potvrdila velky zaUJem ucitelov o aktuélne dianie. Ucastni-
ci mali moznost klast svoje otazky uz v registracnom formulari, na ktoré sa
autori Standardov mohli pripravit vopred. Otédzky prichadzali aj priebezne
po(:as webindrov. Napriek ich velkému poctu sa autorskému timu poda-
rilo vacsinu z nich zodpovedat Online diskusie boli celkovo hodnotené
velmi p02|t|vne preb|ehal| v prijemnej a konstruktivnej atmosfére. Ucast-
nici ocenili najma kontakt s autorskymi timami, odbornost vstupov a vy-
svetlenie zmien na konkrétnych prikladoch. Z kladnych spatnych vazieb
rezonovala otvorenost k zmenam, rezervy boli vnimané najma v tom, ako
sa budl zmeny aplikovat na konkrétnych skolach. Webinare vo vyraznej
miere potvrdili potrebu intenzivne informovat o kurikuldrnych zmenach,
diskutovat o nich a poskytovat nalezitd metodickd podporu pre ucitelov
na ceste zavddzania zmien. Zadznamy z online diskusii sG dostupné na we-
bovom sidle vzdelavanie21.sk.
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Informacné semindre o kurikularnych zmendch

Na diskusie o zmendch vo vzdeldvacich oblastiach plynule nadviazali in-
formacné semindre. Ich cielom bolo predstavit riaditelom a ucitelom
zakladnych skél v reglonoch klicové zmeny v novom SVP a proces po-
stupneho zavadzania zmien. Informacna kampan prebiehala od 2. mdja
do 23.juna 2023 v kazdom okrese, v celkovom pocte 78. Stretnutia v re-
giénoch sa realizovali za pritomnosti zastupcov NIVaM, RCPU, MSVVa$
SR a autorov nového kurikula. Spatna vazba bola zosumarizovand z dvoch
zdrojov — od samotnych Gcastnikov informacnych seminarov a zo spra-
covaného vystupu z reflexie zo strany zamestnancov krajskych pracovisk
NIVaM, ktori semindre organizacne zastresili. Stretnuti sa zGc¢astnilo 3746
zéstupcov skol. Najvyssi zdujem bol zaznamenanyv Preéovskom kraji (638
do diskusie pocas prezentdcii prebiehal viacerymi SDOSOme avsak jed-
nym z najefektivnejsich spésobov z hladiska podnietenia diskusie bolo
kladenie otdzok prostrednictvom mobilnych aplikacif.

V diskusidch boli G&astnici aktivni, prejavovali zaujem o pripravované zme-
ny, pre niektorych boli infoseminare impulzom pre prihldsenie sa v ¢o
najblizSom moznom termine do experimentalneho overovania. Viaceré
krajské pracoviskd NIVaM potvrdili realizdciu neformalnych rozhovorov
na tému kurikuldrnych zmien aj pocas prestavok a po ukonceni infosemi-
nara. To podporilo uvolnend a podnetnd atmosféru a vytvorilo bezpecéné
prostredie na kladenie dalSich otdzok. Vacsina respondentov hodnotila
infosemindre kladne. Ucitelia ich povazovah za velmi prinosné, zmyslu—
plné a potrebné v kontexte aplikacie zmien v gkoldch. Uéastnici najviac
ocenili osobné stretnutia, otvorent diskusiu a profesionalitu prednasaju-
cich.z pozitivnych reakcil’ v spatnej vézbe dalej vyplynulo ze inFoseminé-
otazky z praxe a prispeli k lep5|emu zorientovaniu sa v procese tvorby
nového SVP. Ucastnici vo vacsine prlpadov z podUJatla odchéadzali moti-
vovani, povzbudeni a odhodlani celit novym vyzvam. Okrem uvedenych
skutoénosti, infosemindre priniesli pocity pozitivneho naladenia sa na na-
stdvajlce zmeny, uistenia a podpory zo strany rezortu Skolstva, ktord je,
samozrejme, vitand i nadalej.

MobzZeme konstatovat, Ze negativne ohlasy sa objavili iba v minimalnej
miere. Negativne reakcie poukazovali na teoreticky obsah a absenciu
praktickych ukadzok. Vyskytli sa aj podnety spojené s neistotou z hladis-
ka organizacného, ale aj legislativneho ¢i metodického usmernovania
(napriklad neplnoorganizované Skoly a ich ¢innost vo vztahu k prechodu
na predlZzenie primarneho vzdeldvania na 5 rokov a delenie na 2 cykly,
osemrocné gymnazia a ich zapojenie do zmien v zdkladnom vzdeldvani).
V spéatnej vazbe sa najcastejsSie vyskytovala potreba intenzivne informo-
vat o pripravovanych zmenach celé kolektivy $kol, rodi¢ov a verejnost aj
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v zaujme elimindcie potenciondlnych obdv. Ucitelia by dalej uvitali vzdela-
vania, metodick( podporu a realizovanie daldich podujati, na ktorych by
bol priestor na vzdjomné sietovanie a prezentovanie skdsenosti zo zava-
dzanim nového kurikula, vratane konkrétnych praktickych ukézok realiza-
cie vyucovania v sulade s kurikuldrnymi zmenami.

Dalsie kltcové kroky v komunikdcii

V septembri 2023 prvych 39 zakladnych $kol vstupuje do experimental-
neho overovania nového SVP, na ktorych sa ziaci 1. ro¢nika budu vzdela-
vat podla nového kurikula. V tejto prvej skupine $kol sd zastipené skoly
z velkych miest i mensich obci, ako aj rézne typy skol — stétne, sikromné,
cirkevné, plnoorganizované i neplnoorganizované. Od septembra 2023
sa budu realizovat viaceré merania ktoré zabezpecia exaktné mapovanie
a zaroven poskytnu vysledky, ktoré sa budl komunikovat v podobe pr-
vych skdsenosti s postupnym zavddzanim nového kurikula.

V skolskom roku 2024/2025 sa ocakava zapojenie dalsSich $kél, ktoré sa
budl méct nezdvazne registrovat ako zdujemcovia o vstup do implemen-
tacie najesen 2023. Od skolského roka 2026/2027 by malo byt nové kuri-
kulum zavedené v prvych ro¢nikoch vsetkych zakladnych skol. Planované
kurikuldrne zmeny sd zavadzané postupne, ¢o Skoldm umoéhuje zvazenie
pripravenosti vstupu do implementacnej fazy, v ktorej sa zacne vzdelava-
nie podla nového SVP. Prvym zavddzajlcim skoldm poskytne NIVaM v s(-
¢innosti s RCPU metodické a didaktické usmernenie pri tvorbe vlastnych
Skolskych vzdeldvacich programov, mentoring i dalSie vzdeldvania pre
pedagogickych zamestnancov a manazment Skoly. Jednym z takychto
programov bude naprfklad inovacné vzdeldvanie zamerané na podporu
Skolskych kolektivov pri tvorbe Skolskych vzdeldvacich programov v su-
lade s novym SVP. Jeho hlavnym cielom bude nielen ziskat sposobilos-
ti k tvorbe SkVP, ktory by reagoval na potreby Ziakov konkrétnej skoly
a v kontexte spolocenskych vyziev, ale aj aktualizovat profesijné kompe-
tencie pedagogickych a odbornych zamestnancov v zmysle komplexnej-
Sieho porozumenia zmien v zdkladnom vzdeldvani. Jednotlivé moduly
programu vzdeldvania budd zostavené tak, aby svojim obsahom pokry-
vali dolezité tematické celky, medzi ktoré patria napriklad zmeny v obsa-
hu vzdeldvania, tvorba uc¢ebného pldnu a osnov vzdeldvacieho programu,
metddy, formy a stratégie vyucby, hodnotenie vzdeldvacich vysledkov
ziakov ¢i vytvaranie inkluzivneho prostredia Skoly. Program by mal vo vy-
raznej miere podporit spolupracu kolektivov $kél, nakolko bude vyiado-
vat rieSenie Uloh v timoch. Do konca roka 2023 by mala byt prlpravena
aj d|g|talna verzia SVP, ktord by mala prispiet k ulah¢eniu prace so SVP
a umoznit rychlejsiu orientaciu vo vzdeladvacich Standardoch.

Na strdnke NIVaM je zverejneny Katalog odbornych cinnosti a programov
vzdeldvania na Skolsky rok 2023/2024, ktorého zdmerom je poskytnutie
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kvalitnej a adresnej podpory pre Skoly. Za Gc¢elom posilnenia implemen-
tdcie zmien su k dispozicii viaceré odborné podujatia a programy, ktoré
priblizujd zmeny a umoznujl Skoldm ich adekvatnu pripravu. Ponuka
vzdeldvania je priebezne aktualizovand a doplnana podla potrieb, vycha-
dza z aktudlne platnej legislativy, poziadaviek Skolskej praxe a modernych
domaécich i zahrani¢nych skdsenosti.

V sQvislosti s mechanizmom podpory NIVaM odstartoval aj pripravu pod-
pornych materialov — sprievodcov a metodickych materidlov k novému
SVP, ktoré ulahcia prenos kurikuldrnych zmien v klGcovych oblastiach
priamo do vyucovania a zivota Skoly. V procese poskytovania podpory
sa bude spolupracovat s odbornikmi z praxe, ktori sa budd podielat na
vytvarani zivych virtuadlnych komunit pre ucitelov zdkladnych skél. Kandi-
dati na poziciu expertov pre klicové oblasti kurikuldrnych zmien sa mohli
prihlasovat do 15. augusta 2023 prostrednictvom online formulara zve-
rejneného na strdnke vzdelavanie21.sk. Obsah virtudlnych komunit by
mali tvorit priklady dobre fungujlcej praxe zo $kol, inSpiracie, osvedcené
praktické zdroje, inovativne postupy a ndvody. Okrem skdsenosti a po-
strehov ucitelov zo kol zavadzajlcich novy SVP, tu budi zakomponované
aj odpovede na casto kladené otazky. Virtudlne komunity sa budi zame-
riavat na tie tematické oblasti, ktoré s z hladiska implementacie zmien
dolezité, casto diskutované a zo strany pedagdgov velmi ziadané. Nebu-
de v nich chybat prehlad didaktickych inovacii vo vzdeldvacich oblastiach,
problematika hodnotenia Ziakov, rozvijania kultdry Skoly, téma integracie
prierezovych gramotnosti ¢i priklady inkluzivnych pristupov vo vyucovani.

Koncom roka 2023 NIVaM planuje zrealizovat eSte dve vacsie podujatia
urc¢ené pre SirSiu verejnost. Prvym z nich bude konferencia v novembri
pre nové a zapojené skoly, ktord by mala mat charakter edukac¢ného fes-
tivalu s cielom poskytnut ucitelom ,,ochutndvku” praktickych zmien v po-
dobe konkrétnych ndmetov a tvorivych ukdzok implementacie kurikular-
nych zmien do praxe. Druhym pripravovanym podujatim je decembrova
konferencia pre odbornu a Sirsiu verejnost, na ktorej by sa riaditelia Skol
mali dozvediet o prvych skisenostiach so zavddzanim nového SVP.

Zdver

BlizSie informécie ohladom aktuédlneho diania a novinkach v rdémci kuriku-
ldrnych zmien s priebeZne zverejnované na webovom sidle www.vzdela-
vanie21.sk. Verime, Ze vsetky pripravované aktivity na najblizsie obdobie
budu reflektovat dopyt ucastnikov zo zrealizovanych podujati a poZiadav-
ky verejnosti prispeju ku skvalitneniu vychovno-vzdeldvacieho procesu
a zdroven pomézu pri napliiani dalSich vyziev a cielov pripravovanej kuri-
kuldrnej reformy zdkladného vzdeldvania.
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