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Slovo na uvod
Vazené Citatelky a vazZeni Citatelia,

ako sme sa na zaciatku kalendarneho roku 2022 zaviazali, vyddvame druhé monotematické
Cislo nasho odborno-metodického ¢asopisu. Zamerali sme sa na tému inklizie a zvlast inklu-
zivneho vzdeldvania. Koncept je predmetom vasnivej diskusie u nds, najma vsak v zahranici.
Krajiny, ktoré maju s inkluzivnym vzdeldvanim viacro¢né skusenosti, produkuji v rdmci diskusie
mnozstvo inSpirujucich vedeckych, odbornych, ako i metodickych textov. Podobne je tomu aj
u nas, je vsak zjavné, Ze diskurz o kluc¢ovych vychodiskdch a principoch konceptu inkluzivneho
vzdelavaniaje ovplyvnenyviacerymi, nasimi“ $pecifikamia spolo¢ensko-historickymisuvislostami
vplyvajucimi na vyvoj systému vzdeldvania a starostlivosti na Slovensku. NaSou ambiciou
bolo ponuknut texty, ktoré reflektuju prave aj prirodzené rozdiely vo vnimani a prispiet tak
k odbornej debate o zasadnych vychodiskach a hodnotovych ramcoch inkluzivneho vzdelavania.
V narodnych strategickych dokumentoch deklarujeme zavadzanie proinkluzivnych opatreni vo
vzdeldvani a odbornej starostlivosti. Myslime si, Ze nevyhnutnou stcastou procesov suvisiacich
s tymto zavazkom je aj odborna, otvorena diskusia, a preto budeme k téme pravidelne prinasat
dalSie texty a informacie.

S ohladom na nasSe zdmery prindsame ako prvy prispevok Katariny Vancikovej s nazvom
,Uviaznuti v diskurze devidcie“. Autorka v ¢lanku upozorfiuje na to, aky typ diskurzu u nds do-
minuje a ovplyviuje tak vzdeldvaciu politiku i prax. Na prikladoch poukazuje na to, Ze prevla-
dajucim je ,,diskurz devidcie“, v protiklade k ,diskurzu inkluzie“. Zd6razriuje aspekt pohladu na
vzdelavatelnost deti a ziakov, kde podla autorky prevldda u nas nazor, Ze najlep$im spbsobom
je vzdeldvanie ,,medzi svojimi“. DbleZitou je aj priprava nasich ucitelov, kde stale pretrvava skor
orientdcia na vyucbu predmetov nad rozvojom spdsobilosti ucitelov na personalizované uéenie.
A nakoniec sa zamysla nad modelom kurikula, kde nas stéle len ¢aka asi jedna z najnarocnejsich
zmien v systéme vzdeldvania.

V dalSom prispevku Marta Horfidkova zd6raznuje zmysel, vyznam a naroky na komunikaciu
ako zakladny prostriedok na ceste k inkluzivnemu vzdeldvaniu. Komunikovat znamena moznost
byt Ucastny, spolupodielat sa na nieCom spolo¢nom, vymienfat si informacie a skisenosti. Ak
ma komunikacia v skolach plnit tieto ulohy, mala by byt podla autorky v prvom rade v sulade
s inkluzivnymi hodnotami — jasnd, zrozumitelna a pomahajlca. A to nielen vo vztahu medzi
dospelymi a detmi, ¢i mladymi, ale aj medzi dospelymi navzajom.

Ako clen rieSitelskych timov prindsa struény sumadr najvyznamnejsich zisteni z nedavno
realizovanych prieskumov autor slova na tGvod, Robert Sabo. V $kolskom roku 2021/2022 boli
publikované viaceré zaverecné spravy so zaujimavymi zisteniami, ktoré su volne pristupné
na strankach NIVaM-u. Autor sa zameral na dva z nich s cielom priniest kli¢ové informacie
o spolupraci pedagogickych a odbornych zamestnancov v kontexte multidisciplinarnej timovej
prace na skolach. Citatelky a Citatelov moZe zaujimat, ako vnimaju prinos tzv. pomahajucich
pedagogickych profesii samotni ucitelia, ¢i veduci zamestnanci. Vo vztahu k novému prvku
v systéme vzdelavania — tzv. Skolskym podpornym timom, méze byt inspirujicim vediet, ako sa
navzajom jednotlivé kategérie PZ a OZ vnimaju, ¢o od seba ocakdvaju, o vo svoje praci preferuju.

Brutdlna agresia zo strany Ruska voci Ukrajine spOsobila okrem iného prichod stoviek deti
z napadnutej krajiny do $kol na Slovensku. Autorky Ivanna Fetko-lvankova a Monika Duzdova
v prispevku ,Podpora deti z Ukrajiny” stru¢ne rekapituluji cinnost Narodného institttu
vzdelavania a mladeZe v obdobi vojenského konfliktu. Na jeho strankach je mozné najst mnozstvo
informacii, praktickych rad, podpornych materidlov, ¢i webindrov k téme podpory deti z Ukrajiny
v nasich skolach. V prispevku su aj zdkladné metodické odporucania pri zaradovani deti z Ukraji-
ny, alebo deti cudzincov do skél a mnoZstvo praktickych rad, odporucani. V ¢lanku autorky uva-
dzaju aj kratke ukazky z dvoch rozhovorov s riaditelkami skol, kde deti z Ukrajiny prijali a vzde-
lavaju sa tam.

Ako sme uz uviedli vyssie, komunikacia ma svoj nezastupitelny a kld¢ovy vyznam pri zavadzani
proinkluzivnych opatreni do edukacnej praxe. Viktéria Pancikovd a Marian Valent v prispevku
,VWyuZivanie koucovacich otdzok na podporu inkluzivneho pristupu vo vychovno-vzdeldvacom
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procese” prindsaju Citatelkdm a Citatefom inspiracie k tomu, ako pracovat s koucovacimi
otazkami. Podstatu a principy formuldcie takychto otdzok vnimaju v plnom sulade s podstatou
a principmi inkluzivneho pristupu vo vzdeldvani a odbornej starostlivosti. Prehfadne uvadzaju
konkrétne priklady koucovacich otdzok, charakteristiky, ktoré by mali splfat a priklady situdcii,
kedy je vhodné ich vyuzit.

Viera Silonové a Vladimir Klein vo svojom prispevku pripravili prehlad vysledkov evalvacie
depistazno-stimulaéného programu pre 3-4 ro¢né deti, ktory vznikol ako suéast Narodného
projektu ,,Projekt inkltzie v materskych Skolach—PRIM I1“. Na vzorke vySe 400 deti, ktoré sa zapojili
na bezmala 60 materskych Skoldch do programu, prezentuju vysledky. Depistazno-stimulacny
program pritom vnimaju ako efektivny ndstroj, ktory je v stlade s principmi inkluzivneho pristupu
vo vychove, vzdeldvani a starostlivosti. ,Cim skor, tym lepsie” je zakladna myslienka véasnej inter-
vencie, zakladna myslienka medzinarodnej iniciativy ECEC (Early Childhood education and Care).
Studia dokazuje napr. $tatisticky vyznamné rozdiely v zmysle pozitivneho vplyvu na deti v 26 z 32
sledovanych oblasti. Viac sa Citatelia docitaju v prispevku.

V rubrike ,Spytali sme sa“ prindsame odpovede Svetlany Sithovej, riaditelky odboru for-
malneho vzdeldvania Narodného instititu vzdeldvania a mladeZe. Dlhorocna prax v edukacnej,
ako i poradenskej praxi a tieZ pri koncipovani vzdelavacich politik sa odrdZa v odpovediach ku
kltt¢ovym aspektom ovplyvriujicim diskusiu o koncepte inkluzivneho vzdeldvania. Citatelky a ¢ita-
telia sa tieZ dozvedia aktualne informacie o stave kurikularnej reformy, Katalégu podpornych
opatreni, ako aj transformdcie systému poradenstva a prevencie.

Rubrika ,,Z kniZnice do kniZnice” je taktieZ bohatd. Vdaka recenzii Andreja Rajského prindSame
podrobné informdcie o nanajvys aktudlnej monografii Mnohoraké podoby inkluzivnej Skoly alebo
Predstavy o inkluzivnom vzdeldvani na Slovensku (Vancikova, K. a B. Basarabova 2022). Prindsame
tieZ dalSie recenzie inSpirativnych prirastkov v kniZnici Narodného instititu vzdeldavania a mla-
deze: Langr, J. et al., 2016. Pedagogicti pracovnici jako klicovy faktor inkluzivniho vzdéldvdni;
Suhajdova, 1., 2018. Ludsky faktor — kli¢ova podmienka inklzie?; Zilcher, L. a Z. Svoboda, 2019.
Inkluzivni vzdélavani: efektivni vzdélavani vsech Zaku; Calderdn-Almendros, |. a A. Habegger-Lardoeyt,
2017. Education disability and inclusion: a family struggle against an excluding school.

Prajem vam, milé Citatelky a Citatelia, kolegyne, kolegovia, pokojné a radostné Vianoce a v no-
vom roku 2023 vela zdravia, sil, stastia, nadeje a mier nielen vo vasich srdciach, ale aj v srdciach
a mysliach vsetkych ludi na svete.

Robert Sabo
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UVIAZNUTI V DISKURZE DEVIACIE!

Katarina Vancikova, Katedra elementarnej a predskolskej pedagogiky, Pedagogicka fakulta, Uni-
verzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Autorka v ¢ldnku analyzuje Sirsi socio-kulturny kontext, v ktorom sa Slovensko pokusa v ramci Planu obnovy
transfromovat segregovany vzdeldvaci systém na viac integrovany a inkluzivny. Opierajuc sa o prdcu britského vyskumnika
D. Skidmorea hladd odpoved'na otdzku, aky typ diskurzu v nasej krajine dominuje a ovplyvriuje nasu vzdeldvaciu politiku
a prax. Definuje vyzvy, prileZitosti a rizikd, ktoré pre planované zmeny z takéhoto nastavenia vyplyvaj.

Klucové slova: inkluzivne vzdeldvanie, diskurz inkluzie, diskurz devidcie, pedagogicky diskurz, Specidlne vychovno-vzde-
ldvacie potreby, kurikulum, priprava ucitelov.

Tak ako mnohé iné krajiny EU, aj Slovensko vyuZilo moZnost éerpania prostriedkov z tzv. Pla-
nu obnovy a odolnosti (dalej Plan obnovy) a pustilo sa do realizacie viacerych reforiem. Jednou
z hlavnych priorit je aj kvalitné vzdelavanie, ¢im sa vytvorila jedinec¢na prileZitost transformovat
nas segregovany vzdeldvaci systém na viac integrovany a inkluzivny a zlepsit tak vzdelavacie pri-
leZitosti a Zivotné Sance mnohych deti na Slovensku. Ciefom tohto prispevku nie je analyzovat
aktudlne dianie, ani hodnotit, do akej miery sa dari ¢i nedari naplnat vizie Planu obnovy. Cielom
je naznadit Sirsi kontext, v ktorom sa Slovensko pokusa o tak zasadni zmenu. Pri tejto analyze
sa opieram o pracu D. Skidmorea (2002, 2006), ktory predstavil dva kompetetivne typy pedago-
gického diskurzu, ur€ujluce povahu vzdeldvania v jednotlivych krajinach. Ide o diskurz devidcie,
ktory vytvara podhubie pre segregované vzdeldvacie systémy a diskurz inkluzie, ktory iniciuje
dialég o potrebe inkluzivneho modelu vzdelavania. Hfadajme teda odpoved na to, ktory diskurz
dominuje u nas a aké prileZitosti a rizikd prindsa pre zamyslanu transformaciu vzdelavacieho
systému. Pod pojmom diskurz budeme v zhode s autorom rozumiet vzajomne prepojeny subor
nazorov o povahe, zmysle a spésobe vzdelavania, ktory ovplyviiuje vzdeldvaciu prax.

Za najlepsiu cestu povaZujeme vzdeldvanie ,,medzi svojimi“

Jednym zo zakladnych rozdielov medzi zmienenymi pedagogickymi diskurzami je pohlad na
vzdeldvatelnost Ziakov. Kym v diskurze deviacie sa Ziaci zaraduju do réznych typov $kél podla
intelektovych schopnosti, diskurz inklizie odmieta takuto kategorizaciu s argumentom, Ze kazdy
Ziak ma otvoreny potencial udit sa, a preto neexistuje dévod na jeho vyradovanie z kruhu ro-
vesnikov. Ako D. Skidmore (2002, 2006) piSe, obhajcovia diskurzu deviacie hladaju argumenty
v tedrii inteligenéného kvocientu. Ta bola rozvijana na Uplnom zaciatku 20. storocia a v posledne;j
tretine minulého storocia bola oznacena za pseudovedecku ideoldgiu (Gould 1981). Upevnila to-
tiz predstavu, ze inteligencia je suéastou podstaty ¢loveka, jeho esenciou, dedi¢nou, nemennou
a nezvratnou vlastnostou. Tieto nazory boli posilfiované a viedli k tzv. ,gausizmu® (Stech 2018,
2021), teda k presvedceniu, Ze inteligencia je v populacii rozloZzena podla normalnej krivky (tzv.
Gaussovej krivky).

V logike tejto tedrie sa automaticky predpokladalo, Zze v populacii existuje skupina Ziakov, kto-
ri spliaju uréend hranicu 1Q a patria do ,,normalnych” skél a tieZ skupina Ziakov, ktori st pod nor-
mou, pejorativne povedané ,nenormalni. ,,Nenormalnost“ moze znamenat podpriemernost,
ktora zdovodniuje vyznam Specialnych $kol, ale tiez nadpriemernost, ktora vedie k rozkvetu skél
pre intelektovo nadané deti. Dobre mienend snaha zmerat intelektovy potencial ¢loveka tak
viedla k presvedceniu, ze kazdy Ziak by mal byt vzdelavany ,medzi svojimi“. Krajiny, ktoré uviazli
v tejto davno prekonanej tedrii, udrzuju a podporuju triedenie a naslednu segregaciu Ziakov. Ro-
bia tak v presvedceni, Ze konaju v mene ich dobra.

V sucasnosti sa uplatiuje vedou podporeny tzv. inkrementalny pristup k inteligencii (Helus
2004). Ten rozporuje tedriu o nemennej intelektovej vybave ¢loveka. Je zaloZeny na zisteni, Ze
inteligenciu je mozné v ktorejkolvek faze zZivota modifikovat. Tedria kognitivnej modifikovatelnosti
sa stala argumentacnou bazou diskurzu inkluzie, ktory je presiaknuty vierou vo vzdeldvatelnost
kazdého jedného Ziaka. V. mnohom cCerpa z poznatkov sociokultirnej psycholdgie, reprezentova-

1 Clanok je zostruénenou verziou kapitoly v monografii autorskej dvojice K. Vanéikova a B. Basarabova (2022). Je
vystupom riesenia projektu VEGA ¢. 1/0642/20 Predstavy aktérov vzdeldvania o inkluzivnej skole ako vychodisko
hladania dialégu v profesijne variabilnych timoch.
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nej najma dielom L. S. Vygotského, podla ktorého je ,architektira mysle funkciou kvality socidlnej
interakcie” (Skidmore 2006, s. 63). Progres kazdého jednotlivca je teda vecou intenzity a povahy
vonkajSich podnetov a tazkosti v uéeni nesuvisia s individualnou patoldgiou. Zdroj maju v nedos-
tatoCnosti prostredia. Ak sa teda zlepSia podmienky ucenia, zlepsia sa aj vysledky Ziaka. Tato vy-
skumne a praxou? preverena tedria odklonila pozornost od ,,hendikepu” na strane dietata, k ,hen-
dikepu“ na strane skoly a posilnila pedagogicky diskurz, ktory akcentuje vyznam vzdeldvania deti
v jednotnej Skole. Jednak v kontexte ich Zivotnej spokojnosti, ako aj SirSie ponatej socidlnej inkluzie.

Pozorny Citatel si uz zrejme zodpovedal otdzku, ku ktorému diskurzu na Slovensku inklinu-
jeme. O priklone k diskurzu deviacie svedcia viaceré statistiky a fakty. Tendencia ,,skatulkovat”
Ziakov sa zrkadli uz v samotnom vymedzeni kategdrie Ziak so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami (dalej SVVP). Ide o tzv. deficitné vymedzenie, od ktorého sa mnohé krajiny odklonili uz
v 70.—80. rokoch 20. storocia. Definicia v nasom skolskom zakone odkazuje na tri skupiny Ziakov
so SVVP. Prva je uréena deficitom dietata na zaklade jeho zdravotného postihnutia. V pripade
druhej skupiny nie je hendikep dietata pripisany na vrub medicinskej diagndzy, ale deficitov jeho
rodiny. Ide o ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia, ktorych velku Cast tvoria rémske deti
z vylucenych lokalit. Je tu este jedna kategoria Ziakov so SVVP. A to Ziaci s intelektovym nadanim.
Z pohladu inkluzivneho diskurzu je takéto vymedzenie SVVP problematické. Vylieva zo systému
podpory mnoho deti, ktoré maju doc¢asné alebo trvalé tazkosti v uceni (napr. deti s odliSnym ma-
terinskym jazykom, deti s do¢asnymi problémami v rodine a pod.). Zdérazfiovanim ,klasifikacnej
vylucnosti“ zaroven vysiela nasa skolska legislativa signal, Ze istej (zrejme vacsinovej) skupine deti
a Ziakov ma byt upierané pravo na $pecificky pristup a predpisuji sa im univerzalizované formy
a metddy vychovy a vzdelavania (Kascak a Pupala 2013, s. 21).

Podla poslednych analyz Eurdpskej agentury pre Specialne a inkluzivne vzdeldvanie (Europe-
an Agency for Special Needs and Inclusive Education) malo v roku 2018 na Slovensku prideleny
status Ziaka so SVVP a? 15 % Ziackej populdcie zékladnych 8kol (ISCED 1 a 2), priéom priemer 31
Ziakov (v porovnani s priemerom eurdpskych krajin) je vzdeldvana v Uplne oddelenom prostredi.
Tyka sa to velkej ¢asti deti so zdravotnym postihnutim. Zaradenie do Skoly Ci triedy je nezriedka
podmienené typom postihnutia, resp. medicinskej diagndzy, ¢o vedie k vytvaraniu homogénnych
skupin deti s rovnakymi diagndzami, no nie nevyhnutne s rovnakymi vzdeldvacimi potrebami.
Patoldgia je totiz v takomto pristupe chybne povySend na vyluénu alebo prevazujlcu charakteris-
tiku jednotlivca, ,,¢o moze viest k tomu, Ze sa neodhalia silné stranky alebo zanedbaju problémy,
ktoré nevyplyvaju z postihnutia, pretoZe diagnéza je mylne povazovana za postacujlce vysvetle-
nie“ (Spotdkova 2013, s. 63).

Princip vzdeldvania ,medzi svojimi“ sa vo vyraznej miere uplatfiuje aj vo vztahu k rémskym
detom z vylicenych lokalit. Ako ukazala analyza iniciativy To da rozum (Hapalova 2019a), vel-
ka Cast z nich sa vzdeldva oddelene od svojich rovesnikov. Najmé& na vychodnom, a scasti aj na
strednom Slovensku, méZeme najst mnozstvo etnicky homogénnych $kél. Tie vznikaju v désledku
rezidencnej segregdcie® ako dosledok tzv. white flight efektu* (Kontsekova a Kostal 2011), ale tiez
viacerych systémovych zlyhani ( Hapalova 2019a). Nielen v tychto regidonoch Slovenska mézeme
najst aj mnozstvo etnicky homogénnych Specialnych tried a skél. Romske deti su totiz v Speciél-
nom Skolstve nadmerne zastipené. V Skolskom roku 2017/2018 tvorili Ziaci z marginalizovanych
rémskych komunit (MRK) az 50,8 % Ziakov Specialnych tried na beznych zakladnych Skolach.
V pripade tried pre deti s diagnostikovanym lahkym mentalnym postihnutim tvorili dokonca 71,2
% vietkych Ziakov (Utvar hodnoty za peniaze, 2019). V tomto pripade u? ani nemozno hovo-
rit o tom, Ze segregaciu Ziakov opierame o zastarall tedriu inteligenéného kvocientu. Tato prax
je skor dosledkom nepresnej diagnostiky, na zaklade ktorej ma kazdé piate dieta z prostredia
MRK diagnostikované lahké mentalne postihnutie a konci teda v Specidlne Skole (tamtieZ). Pocet
rémskych deti v Skolach pre mentdlne postihnutych Ziakov pritom vysoko prevysuje Statisticku
pravdepodobnost vyskytu tejto diagndzy (Spotdkova 2013). Dokumentuju to aj medzinarodné
2 Dbkazy o platnosti tejto tedrie priniesli vysledky Feuersteinovho programu instrumentalneho obohacovania
(Feuerstein et al. 2014), ¢i programy rakuskej psychologicky Sindelarovej (Sindelar 2013). Obidva programy priniesli
vysledky, ktoré potvrdili platnost tvrdenia, Ze pri spravnom vedeni je mozné kognitivne funkcie kazdého jedného
Ziaka zlep3Sovat, pripadne zmierfiovat ¢i odstrariovat deficity ¢iastkovych funkcii (Stech 2018)

3 Sustredeny vyskyt etnickej mensiny v ur€itej lokalite.
4 Unik deti majority zo $kol, kde podiel Romov presiahne urcitd hranicu.
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porovnania, podla ktorych je vyskyt mentalneho postihnutia medzi detmi v zakladnych Skolach
na Slovensku v porovnani so zahranic¢im takmer trojnasobne vyssi (blizsie Hapalova 2019b). Od-
delené formy vzdeldvania prevladaju aj u deti s intelektovym nadanim. Tak ako v pripade ostat-
nych podskupin Ziakov so SVVP, aj v tomto pripade je (celkom legitimne) akcentovana potreba
ich $pecialnej podpory. Vo vysledku je viak tato potreba saturovana najma v triedach ¢i Skolach
pre nadané deti. RieSenie teda opatovne vidime v oddeleni nadanych jednotlivcov od rovesnickej
populacie a rovnako ako v pripade znevyhodneni, preferovanym modelom je vzdeldvanie , me-
dzi svojimi“. Podla statistik sa formou integracie vzdeldva priblizne len Stvrtina z nich (Hapalova
2019c). Daldie stovky $kolsky Uspe$nych deti opustaju zakladné $koly po absolvovani piateho
rocnika a smeruju do osemroénych gymnazii, ktoré im maja vytvorit Specidlne podmienky pre
ich rozvoj a dalSie smerovanie. Aj tato prax nas vyrazne vzdaluje od krajin, ktoré cielene rozvijaju
inkluzivnu vzdelavaciu prax. Vo vacsine zapadoeurdpskych krajin mézeme od 60. rokov 20. storo-
Cia sledovat snahu pretransformovat svoje Skolské systémy na integrované, v ktorych mozu Ziaci
absolvovat Co najvacsiu Cast povinnej Skolskej dochadzky v tzv. komprehenzivnej, zjednotenej,
i ked vnutorne diferencovanej skole (Spilkova 2001). Slovensko ako aj Ceska republika sa vsak po
roku 1989 vratili k tradicii osemro¢nych gymnazii z obdobia 1. republiky, kedy takéto gymnazia
reprezentovali vyberové skoly pre intelektudlnu elitu. Paradoxne, k tymto zmendm sme pristu-
pili prave v Case, ked medzindrodnd vedecka obec zhromazduje dokazy o tom, Ze Ziaci uviaznuti
v nevyberovych vzdeldvacich drahach, by ziskali omnoho viac, ak by boli vzdeldvani spolo¢ne so
Ziakmi s lepSimi Studijnymi vysledkami (napr. Slavin 1990; Kerckhoff 1986 ). Ako komentuje tuto
situaciu R. Vanova (2011), zavedenie osemrocnych gymnazii bolo Zivelné a prebehlo bez Sirsej
odbornej diskusie. Napriek svetovym trendom, ktoré naznacovali, Ze idedl vynimocnosti a vy-
luénosti je prekonany a nemal by byt nosnym prvkom skolskych reforiem, Slovensko sa vybralo
cestou selekcie Skolsky Uspesnejsich Ziakov do vyberovych $kol (Vancikova 2019a).

Ucitelia su pripravovani na vyucbu predmetov, nie na personalizované ucenie

Dalsim aspektom porovnavania diskurzov deviacie a inkluzie je podla D. Skidmorea (2002,
2006) tedria odbornosti ucenia, ktora odkazuje na znaky profesionality ucitela. V krajinach, kde
rezonuje diskurz deviacie, je odbornost ucitela vnimana cez jeho bohaté znalosti v predmetoch,
ktoré vyucuje. S uréitou mierou zjednodusenia mdzeme povedat, Ze za dobrého uéitela dejepisu
je povazovany niekto, kto disponuje bohatymi vedomostami z histdrie, dobrym ucitefom fyziky
zas ten, kto Ziakom dokaze sprostredkovat ¢o najviac poznatkov z tejto vednej discipliny a pod.
Pozerajlc sa na odbornost optikou diskurzu inklUzie sa do popredia dostava pedagogicka expert-
nost. Kvalita ucitela sa posudzuje podla miery rozvoja jeho schopnosti personalizovat ucenie.
Takto ponatd odbornost v sebe nevyhnutne spéja poznanie z oblasti psycholdgie, pedagogiky
a didaktiky. Zd6raznuje pedagogicko-psychologicku a didakticku zlozku pripravy ucitelov.

Ak sa pozrieme na Strukttru Studijnych programov uditelstva, tak musime konstatovat, ze
sme aj v tomto smere roky uviaznuti v diskurze deviacie. Pedagogicko-psychologicka a didaktic-
kd zloZka pripravy je v nich vyrazne poddimenzovana. Studenti ucitelstva sa ucia najma obsahy
a metodoldgie jednotlivych vednych odborov a neucia sa to, ¢o budu ako uditelia v realnej praxi
skutoéne potrebovat (Porubsky 2010b). Toto tvrdenie podporuju aj viaceré vyskumy (Turek 2001;
Cernotova a Vincejova 2009; Migkolci 2019a). Korene tohto neuspokojivého stavu mozno hladat
vo vyvoji utitelského vzdeldvania v byvalom Ceskoslovensku. J. Cach (1968) oznail za klticovy
medznik krizy vysokoskolskej pripravy ucitefov 50. roky 20. storocia. Ta podla jeho nazoru vy-
chadzala zvnutra ucitelskych fakult, ktoré sa chceli v zamerani svojej vyskumnej prace postupne
vyrovnat filozofickym a prirodovednym fakultdm. Snaha obstat vo vedeckej oblasti tak viedla
v kone¢nom désledku k oslabeniu ich $pecifickosti, ktora bola priich zrode (tamtiez). Zial, situacia
spred takmer sedemdesiatych rokov sa opakuje a nevytvara prilis velky priestor pre optimizmus.
Nové podmienky akreditacie a politika financovania vysokych $kol zvysSuje tlak na vedu a opa-
tovne stavia edukaéné vedy do konkurencie s tzv. tvrdymi vedami. Da sa tiez predpokladat, ze
tak ako v inych krajinach, tak i u nds sposobuje tlak na publikovanie celkové znizovanie kvality
prace so studentmi (porovnaj Vancikova 2022). Mnohé univerzity prihliadaju skér na zoznamy
publikacnych vystupov jednotlivcov nez ich schopnost ucit (Abbot et al. 2010).

Na zéklade uvedenych skutocnosti mézeme konstatovat, ze uz niekolko generécii ucitelov
vstupuje do Skolskej praxe bez dostatocne rozvinutych pedagogickych spésobilosti, nevyhnut-
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nych pre realizaciu inkluzivnych principov. Sondy do terénu nasich $kol ukazuju, Ze plnohodnotné
pochopenie tohto konceptu vo vzdeldvace] praxi stdle chyba a ,,Skoly a ucitelia vo velkej miere
zlyhavaju pri pestovani inkluzivnych postojov a inkluzivnej kultiry triedy, v ktorej by nikto nestal
bokom* (Kusa a Jus¢akova 2017, s. 332). Ani samotni ucitelia sa netaja tym, Ze sa na tuto ulohu
necitia byt dostatoc¢ne pripraveni. Chyba im metodicka podpora (Hapalova 2019d) a nemozu sa
opriet ani o ponuku programov dalSieho vzdelavania. Chybaji im prave také kurzy, ktoré by im
pomohli zvladnut vyzvy prace s detmi s réznymi vzdelavacimi potrebami (Miskolci 2019b).

Inkluzivny model kurikula zatial nemdme a nie sme nar ani dostatocne pripraveni

Poslednou deliacou liniou medzi ndzorovym pridom deviacie a inklizie je model kurikula.
Ako uvadza D. Skidmore (2002, 2006), v krajinach, kde rezonuje diskurz deviacie, je tendencia
vytvarat alternativne kurikuld pre tzv. menej schopnych Ziakov, ktorym s tym odopreté vyssie
urovne uciva (i formy ucenia). To prirodzene limituje ich moznosti dalSieho vzdelavania a v ko-
ne¢nom doésledku aj profesijnej drahy. V kontraste s tymto pristupom je politika zaloZend na
existencii jedného spolo¢ného kurikula, ktoré by malo byt dizajnované tak, aby bolo Ustretové
voci fudskym rozdielom. Inkluzivne kurikulum je zaroven také, ktoré vytvara ucitelovi prilezitost
modifikovat planované obsahy s ohladom na konkrétne podmienky a potreby konkrétnych deti.
Tvorba ucebnych osnov by teda nemala vychadzat z abstraktného koneéného bodu vedomosti,
ktoré maju ziaci ziskat, ale konkrétneho vychodiskového bodu ich aktualnej rozvojovej urovne.
D. Skidmore tak odkazuje na tzv. flexibilné kurikulum?, ktoré poskytuje isti mieru volnosti nie-
len v oblasti planovania obsahu a cielov ucenia, ale aj hodnotenia, ¢asu a miesta vyucby (OECD
2021). Praca s takymto kurikulom si ale vyZaduje vysoku mieru profesijnej autondmie ucitelov.
Pozrime sa teda, aka je nasa historicka skisenost a prax.

Absencia jednotného kurikula pre vSetkych Ziakov nas opatovne priklana k diskurzu deviacie.
Kategorizacia Ziakov so SVVP vyustuje na Slovensku k dlhoro¢nej praxi dizajnovania alternativnych
vzdelavacich programov, ktoré ramcuju ich vzdelavaciu drahu od materskej Skoly az po ukonéenie
strednej Skoly, pripadne ucilista ¢i praktickej Skoly. Samotny Skolsky zakon vysiela signal, ze na
kazdu kategoriu Ziakov maju byt kladené iné poziadavky cielovych vykonov. V pripade kategorie
Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim sa dokonca liSia podla typu postihnutia. Specidlne osnovy
suU spracované aj pre deti so vSeobecnym intelektovym nadanim. Z hladiska kategorizacie Ziakov
so SVVP sa $pecialna Uprava kurikula netyka len Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia.
Vich pripade sa ocakdva, ze za pomoci roznych kompenzacnych nastrojov a mechanizmov budu
plnit vSeobecné vzdelavacie standardy. KedZe tieto mechanizmy a nastroje nie su Uc¢inné, mnohi
Ziaci zo socidlne znevyhodneného prostredia opakuju uz prvé roky Skolskej dochadzky. Nezriedka
aj niekolkokrat (Vancikova 2019b). Dizajn predchadzajucich statnych kurikul, ako i sucasne plat-
ného, je zaroven stéle vzdialeny flexibilnému modelu. BliZi sa skor k modelu, ktory D. Skidomore
(2002) oznacil terminom esencialisticky. Ramec statnych vzdeladvacich programov je zvazujuci
avytvara tlak na zvlddnutie pomerne velkého mnozstva uciva. Prechod na flexibilnejsSie modely je
ale velkou vyzvou. Naraza na zvyklosti kol a ucitelov, ktori roky svedomito nasledovali centralne
rozpracované u¢ebné osnovy a neboli nijako vedeni k tomu, aby dokazali vSeobecné ramce obsa-
hov premiefiat na zmysluplné a adresné obsahy uciva. Zdroje tohto problému su zakorenené hl-
boko v nasej histdrii, siahaju az do terezidnskeho obdobia, kedy bola zadefinovana pozicia ucitela
ako uradnika, realizujiceho Statnu vzdelavaciu agendu. Takéto ponatie ucitela sa pretavilo aj do
obrazu tzv. socialistického ucitela v obdobi komunizmu, kedy bola centralna moc este posilnena
a autondmia ucitela Uplne potlacena (Porubsky, Vancikova a Vanikova 2017).

Nanosy minulosti sa nedaju zmyt v kratkom Case. Hoci sa ucitelia v devatdesiatych rokoch
20. storocia prejavili ako relativne autondmni a schopni modernizovat ucebné stratégie a metddy?,
zostali uviaznuti v centrdlne stanovenych a podrobne rozpracovanych ucebnych osnovach. Moz-
nost stat sa spolutvorcom kurikula bola vytvorena az v roku 2008, kedy bola zrealizovana kuri-
kuldrna transformadcia, spocivajuca v implementacii dvojuroviiového modelu kurikula. Tym sa
5 Tento typ kurikula je uplatfiovany napr. v Portugalsku, Dansku, Esténsku. Kritéria na zaradenie do tohto modelu
splfia vo velkej miere aj Skotske kurikulum (OECD, 2021)

6 Toto obdobie oznadili B. Kosova a S. Porubsky (2011) za zmeskanu prileZitost skutoéne reformovat skolsky systém
zdola. Na Slovensku bolo citit dynamicky pohyb. Entuziasticki ucitelia pod vplyvom zahraniénych partnerov a pro-

jektov (Nadacia Susan Kovalik, Nadacia skola dokoran, Naddcia otvorenej spoloc¢nosti a i.) sa hiZevnato pustili do
modernizacie Skolského systému z Grovne svojich $kal a tried.
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sice vytvorili formdlne podmienky pre uplatfiovanie principov inkluzivneho vzdeldvania, avsak
implementdcia nebola Uspesna. Ucitelia neboli stotozneni, ale najma adekvatne pripraveni na
svoju potencidlnu rolu tvorcov a realizatorov kurikula zohladfujiceho Specifika Ziakov. S novym
dokumentom sa oboznamovali za behu Skolského roka, pracovali s nim intuitivne, chybala im
kvalitnd metodickd podpora a nemali prilezitost hlbsie preniknit do podstaty rdmcového kuri-
kula. Chybal ¢as, usmernenia i zdroje. Ide o pochybenia, ktoré S. Dinham (2000) oznacil za rizika
zvysujuce rezistenciu voci zmenam. Tomuto riziku Celia nielen ucitelia ako implementatori zmien,
ale dokonca aj samotni tvorcovia jednotlivych sucasti statneho kurikula. Predstavy o tom, ako
v teréne pracovat s flexibilnym kurikulom s zahmlené. VIadne obava (a vcelku opravnenad), ze
prilis volny rdmec kurikula by mohol sp6sobit v Skolskej praxi nielen nevélu, ale aj chaos.

Vyzvy, prilezitosti a rizika zmeny

Vzdeldvanie ,,medzi svojimi*“.

Vykorenenie predstavy o spravnosti klasifikacie deti podla stanovenej hranice IQ, medicinskej
diagndzy ci kvality rodinného prostredia a ich naslednej segregacii je velkou vyzvou. Celé gene-
racie deti, rodi¢ov a fudi pracujucich v skolstve Zili v systéme paralelnych priadov tzv. beznych,
Specidlnych skl a neskor aj Skol pre nadané deti. J. G. Richardson a J. J. W. Powel (2011) tvrdia,
e samotna existencia siete $pecialnych $kol a celého podporného systému pre Ziakov so SVVP
limituje uskutocnitelnost transformacie vzdelavacich systémov na inkluzivny model (Richardson
a Powel 2011). Okrem iného aj preto, Ze takato transformacia je sprevadzana rezistenciou na
strane zamestnancov Specialneho Skolstva, ako aj rodi¢ov deti, ktoré su v tomto prude vzdelava-
né. Tento postoj je vcelku opodstatneny. Treba korektne priznat, Ze mnohé $pecialne skoly vdaka
svojej dlhej existencii disponuju nielen dobrym materialnym vybavenim, ale aj poznatkovym sys-
témom a znalostou U&innych stratégii podpory vzdeldvania Ziakov s konkrétnymi SVVP. Naopak,
tzv. beZné Skoly nie su na tuto vyzvu pripravené. Rezervy sa tykaju nielen kvality vecného, ale aj
ucebného prostredia. V skolach zufalo chybaju odbornici a pedagogicki asistenti. Tento problém
by mohol byt vyrieseny pri naplneni cielov reformy Planu obnovy, v ramci ktorej ma dojst k re-
definovaniu konceptu $pecialnych vychovno-vzdelavacich potrieb deti a Ziakov a vypracovaniu
modelu narokovatelnych podpornych opatreni vo vychove a vzdelavani. Dolezité vsak je, aby
bola garantovana finan¢na udrzatelnost tohto modelu. To si bude vyzadovat zasadny zasah do
rokmi udrziavaného normativneho systému. Okrem dostatku zdrojov si boj voci rezistencii bude
vyzadovat intenzivhu komunikaciu s praxou, dostatok usmerneni a odbornej argumentacie. Na
Slovensku sme totiZ v situdcii stupnujucej sa Unavy z neustdlych zmien v Skolstve a aktéri volaju
po konsenzualnej, vysvetlujlcej reforme, ktora sa opiera o désledné poznanie problémov $kol-
skej praxe (Vancikova et al. s. a.). Efektivne fungovanie profesijne variabilnych Skolskych podpor-
nych timov si bude vyzadovat kvalifikovani metodickd podporu zo strany regionalnych centier
(zndmych pod skratkou RCPU), ktoré su zriadované primdrne za ucelom implementdcie kuriku-
larnych zmien. Kvalitativne sondy do terénu ukazuju, Ze adaptacia takychto timov neprebehne
intuitivne (Vancikova a Sabo edit. 2018).

Nedostatocnd priprava ucitelov

Transformdcia vzdeldvacieho systému na inkluzivny model nie je moznd bez napojenia na
systém pregradudlnej a postgradualnej pripravy ucitelov. Kvalita ucitelskych Studijnych progra-
mov by mala byt prioritou Statu. Specifika ucitelského vzdelavania by mali byt zohladnené tak
v akredita¢nych standardoch, ako aj v politike financovania vysokych $kol. Zial, v si¢asnosti sme
svedkami opacného trendu, ktory predstavuje vaznu prekazku implementacie realizovanych re-
foriem. Rehabilitaciu potrebuju aj programy dalSieho vzdeldvania ucitelov. Ponuka by mala ref-
lektovat skutocné potreby ucitelov v oblasti vzdelavania deti s rozmanitymi potrebami, defino-
vané nielen na zéklade ndazorov praktikov, ale aj na zdklade pozorovania vyucby. Zasadnou sa javi
uzSia spolupraca medzi poskytovatelmi vzdeldvacich programov, Statnou Skolskou inSpekciou,
ako i akademickym prostredim. Aj tu mozu zohrat vyznamnu rolu regiondalne centra podpory uci-
telov, ktoré vdaka intenzivnemu kontaktu so Skolami mézu identifikovat slabé miesta inkluzivnej
kultury, politiky ¢i praxe.



8 PEDAGOGICKE ROZHLADY 5/2022

Neinkluzivne kurikulum

Naplrianie cielov Planu obnovy v oblasti vzdelavania je prileZitostou pre novy, viac inkluzivny
dizajn kurikula, ktory nebude vyvijat tlak na hodnotenie Ziakov po kazdom $kolskom roku. Zave-
denie vzdelavacich cyklov uvoltiuje tlak na ziakov zvladnut ucivo v kratkom ¢ase. Ucitelom sa ot-
vara moznost tvorby flexibilnejSich u¢ebnych osnov vo vztahu k triede i jednotlivcom. Na zaklade
prisfubu Planu obnovy o posilneni kurikuldrneho manazmentu na regionalnej drovni by sme sa
mali vyhnut chybam z roku 2008, kedy sa zavadzalo dvojuroviiové kurikulum. Uspednost celej
reformy vsak do velkej miery zavisi od kvality prace tychto centier a ich koordinovania z narodnej
Urovne. Zalezat bude tieZ na tom, do akej miery dokazu tvorcovia jednotlivych casti statneho
vzdeldvacieho programu doverovat ucitefom a opustia model zaloZeny na vypocte konkrétnych
obsahov vzdelavania.

Zaverom

V tejto chvili je eSte priskoro hovorit o tom, ¢i sa reformy Planu obnovy podari v plnej miere
uskutocnit. Pravdou vsak je, Ze planované vyzvy st dostato¢ne ambicidzne na to, aby sa kormidlo
konecne otocilo a nasa lod'sa stala stucastou flotily tych krajin, ktoré si v plnej miere uvedomuju
pozitivne spolocenské dopady inkluzivneho vzdelavania. Velmi si Zeldm, aby uz nebolo len témou
zanietenych akademikov ¢i vytrvalcov z mimovladnych organizicii, ale aby sa postupne stalo rea-
litou nasich $kol.
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KOMUNIKACIA NA CESTE K INKLUZII

Marta Hornakova, Katedra liecebnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta UK v Bratislave

Anotdcia: Prispevok pontika ndmet k diskusii o ndrokoch na komunikaciu v skoldch a Skolskych zariadeniach v procese
prechodu k inkluzivnemu vzdeldvaniu. PribliZuje potrebné zmeny a mozZnosti zmenenej komunikdcie pri dosiahnuti vyssej
kvality v inkluzivnom prostredi a vo vzdeldvani vSetkych v kontexte ich prdv.

Klucové slova: komunikdcia, spoluprdca, uciace sa spolocenstvo, pristup k informdciam pre vsetkych.

Komunikdcia (z latinského communicatio, participare) vyznamovo znamena nielen zhovarat sa,
ale aj robit nieco spolocne. V socialnom spolunazivani umozfiuje dorozumievanie, sprostredko-
vanie informacie, vymenu skisenosti, umozriuje spolupodielat sa na nie¢om, zicéastnit sa, urobit
niekoho spoluzicastnenym. Vo vychove a vzdelavani ma zékladny vyznam. Ak plni dobre svoju
funkciu, pomaha citit sa dobre, tvorit, naplriat a rozvijat svoj potencial. Prispieva ku kvalite Zivota
a k vytvaraniu hodnot. Ak je dysfunkénad, vznikaju konflikty, napétia, boje, viazne spolupraca. Jed-
notlivci i skupiny maju problém fungovat. NedokaZzu ani uznat pravo inych na jedine¢nost a odlis-
nost. Pisala o tom rodinna terapeutka Satirova (2007). Podla nej v takej situacii byt ,,iny*, znamena
byt ,,zly“. Désledkom je zahmlievanie, nevsimavost az socidlne vylic¢enie. Nekvalitnd komunikacia
v prostredi $koly mdze byt pri¢inou odmietania inkluzie alebo prezivania neuspechov.

Funkénost v komunikacii je zakladnou podmienkou pre Gspesné rieSenie novych uloh v kon-
texte inkluzie. Komunikacia pomaha dostato¢ne informovat a $irit tak porozumenie pre inkluziv-
ne hodnoty. Filozofia Ucty, prijimania iného v jedine¢nosti, pomaha vytvarat bezpec¢né prostre-
die. Kazdy sa moze lepsie citit, mat viac energie pre kazdodenné vyzvy. Slova pomahaju vytvarat
novu — inkluzivnu realitu. Dobrd komunikacia znamena aj doveru a lepsiu dostupnost pomaoci.
Je potrebnd i preto, Ze ucitelia sa ¢asto dostavaju do novych, niekedy aj hrani¢nych situacii, ,,za
chodu sa ucia novym stratégiam vyucovania, musia celit réznym naro¢nym situdciam i situaciam
utrpenia u deti a ich rodicov. Povzbudenim mozu byt slova Jaspersa (2016), ktory povedal, ze
,Stdvame sa sami sebou tym, Ze vstupujeme do hranic¢nych situdcii s otvorenymi ocami. PreZivat
hranicné situdcie a existovat je to isté.”.

Proces inklizie si vyzaduje mnohé zmeny. Uplne na zaciatku ich treba pomenovat, presa-
dzovat v prostredi skoly a stale komunikovat v time proces zmien. Tim inkluzivnej $koly tvoria
nielen vSetci zamestnanci, patria tam aj rodicia, odbornici z pomadhajucich instittcii a zaujmovych
organizacii. Svoje kroky musia priebezne pomenovat a najst meratelné parametre, aby mohli
vyhodnotit vysledky a zlepsovat svoje konanie (Raundorfer 2006). VyZaduje si to partnerstvo,
uprimnost, respekt a kompetentnych, ale aj sebavedomych odbornikov, ktori si hrdi na svo-
je povolanie a v danych podmienkach st ochotni pracovat s vysokym nasadenim. Komunikacia
musi sledovat spolo¢nu viziu inkluzivnej skoly a byt stalou vymenou informdcii. Vznikaju nové
formy spoluprace a komunikacie u vSetkych zucastnenych na vychove a vzdeldvani. Vytvara sa
(Booth a Aiscow 2019) spolo¢ny hodnotovy ramec, ktory urcuje, ako sa hodnoty prepajaju s pra-
xou, so vzdeldvanim a vychovou. Napriklad, ako sa rozvija skupinové ucenie, ako sa stdle vacsou
mierou deti zapdjaju do rozhodovacich procesov o formach a metddach ucenia. Témami je aj
spolupraca, zodpovednost, vztahy. Prijatie kazdého je nielen o propagacii pozitivnych nazorov na
rozmanitost, ale hlavne o kazdodennom hladani moznosti ako spolupracovat, ako nevyéleriovat,
ako urobit odlisSnost obohatenim. V neposlednej miere ide aj o zlepSovanie komunikacie medzi
Skolou a rodi¢mi/opatrovnikmi ako s partnermi vo vychove a vzdelavani.

Inkluzivna komunikacia je o odstrariovani bariér (Vodickova 2022). Znamena zdielanie infor-
macii spdsobmi, ktorym mozu vsetci rozumiet. Je o podporovani rovnosti (s. 23) pri moznostiach
zUCastnit sa a uplatnit svoje danosti. Niekedy je dbleZita aj Uprava u¢ebného materialu, pracov-
nych listov, foriem komunikacie, napr. ak maju znizeny predpoklad rozumiet jazyku alebo pisané-
mu textu. Komunikaciu mozno vnimat ako zrkadlo inkluzivnosti v $kolskom prostredi.

Komunikdcia musi byt'v sulade s inkluzivnymi hodnotami
Inkluzia sa neda nariadit zhora, ani zriadit niekolkymi opatreniami (viac financii, prijatie deti
so $pecidlnymi potrebami do beznych tried, prijatie asistentov a pod.), ale musi sa vybudovat
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v podmienkach jednotlivych skol. Holandsky profesor Moonen (2012) v prednaske na konferencii
v Bratislave uz pred desiatimi rokmi formuloval najdolezitejSie kroky pre profesionalne zvladnu-
tu inkluziu, ktoré sa prejavuju najma v komunikacii, v postojoch a vo vztahoch. Priblizime si ich
v rovine komunikacie.

Upind akceptdcia zvldstnosti ¢loveka

V nasej spolo¢nosti je vzdelavanie postavené na hodnoteni vykonov a v pripade znevyhodnenia
zvaZzuje schopnost dietata prispdsobit sa poziadavkam. Zvazujlce si naucené postoje i vedomosti
0 praci mozgu a ucinnosti motivacie. Dnes vieme, Ze kazdy mozog sa uci inak, Ze je dolezité, aby
poznatky davali dietatu zmysel a mali pre neho aj osobny vyznam. Preto sa zdorazriuje prepojenie
udiva so Zivotom. Vyjadrenia typu: nie si v poriadku, s tebou sa neda pracovat, podobne ako netr-
pezlivé vzdychy, prevracanie o¢ami, alebo aj skryté rezignovanie az strata zaujmu dieta nieco naucit,
eSte nikomu nepomohli. Inklizia priniesla poziadavku hladania ciest pre pozndvanie tak, aby sa
kazdé dieta mohlo aktivne zapojit a dostalo ancu pre rozvoj. Ulohy véak nemézu byt ani celkom
nenarocné —dieta sa potrebuje snazit pre splnenie tlohy, aby dostalo dopaminovi odmenu v mozgu.
Kazdé dieta potrebuje, aby mu dospeli komunikovali déveru, davali hodnotu a perspektivu.

Bariérou pre prijatie odliSnosti méze byt atypické alebo rusivé spravanie. Pri tom pomaha
spravne pochopenie vyznam komunikaénych signalov dietata. V tom moze byt ndpomocny rodi¢,
ak modze prist s vysvetlenim a je prizvany do Uzkej spoluprace.

Orientdcia na dialog

Dialdg je o komunikacii dvoch bytosti — vymienaju si informacie, pocuvaju sa, reaguju na seba
s ciefom pochopit a podporit spolunazivanie. Rink (2005) hovoril o vnimavej pritomnosti zo stra-
ny dospelého, ktora je zdkladnym predpokladom pre dobry priebeh vychovy. Jej nedostatok po-
vazoval za formu vazneho zanedbavania, ktora vedie u deti k problémom v spravani.

Pozorné sledovanie dietata a jeho vyvinu/dozrievania, je zdrojom pre ziskanie spolahlivych vedo-
mosti 0 moznych suvislostiach pozorovaného spravania, ako aj o potrebe pomoci v niektorej oblasti.

Dialdg potrebuju aj deti, ktoré maju problém vyjadrit sa, alebo rozumiet hovorenej i pisanej
reci. Maju pravo na Upravu informdcii do zrozumitelnej podoby (leichte Sprache, plain language).
Poziadavka na zabezpelenie prava na informdcie v kontexte inkltzie bola v EU formulovana u?
v roku 1988. V sucasnosti sa prekladu dolezitych textov venuje stale viac odbornikov (Bock, Fix
a Lange 2017; Leichtfu® 2020). Nemeckd organizacia Lebenshilfe md na svojej stranke uverejne-
né nielen pravidld, ale aj slovnik. Nejde o tzv. detsku rec, ani o jednoduchsie obsahy.

Napriklad sa Ziada, aby sa pouzivali jednoduché slova — jednoznacné a s presnym vyznamom,
kratke vety so slovesom, bez skratiek. Formulacie maju byt pozitivne, vidy len s jednou informaci-
ou, bez prirovnania alebo podmieriovacieho vyjadrenia. V pisanom texte maju byt medzery medzi
riadkami Sirsie, aby pomohli udrzat oci na riadku. Pomaha robit viac odsekov a podnadpisov a in-
formacie ilustrovat jednoduchymi obrazkami. Text nie je univerzalny, ale sa individualne prispbso-
buje jednotlivcom. Takto mozno timocit aj text odbornej knihy alebo prednasky na konferenciach.

Vytvorenie bezpecia

Pod bezpecim sa mysli nielen vytvorenie moznosti pohybovat sa v prostredi skoly a zabrane-
nie Sikane. Ide hlavne o psychickd pohodu a vylucenie situacii strachu zo zlyhania, vysmechu,
vylicenia. Mozog nie je vybaveny, aby vedel pracovat v chronickom a silnom strese a stc¢asne
sa ucit novému (Adamek 2014). Ucitel niekedy v snahe primét deti k spolupraci napomina, zvysi
hlas, pohrozi. Dieta, ktoré nie je Uspesné, potrebuje podporu, nie stres, aby sa mohlo rozvijat.
Nielen tlak, ale aj postavenie do pozicie slabého, zaostalého ,,chudatka” je Skodlivé. Ak uveria,
Ze su neschopné, utiekaju sa do pasivity a prestanu bojovat (patologicka adaptécia). Reaguju aj
svojim telom — utlmi sa hladina serotogénnej aktivity. Klesa prah odolnosti, lahsie agresivne vy-
buchn, lebo sa citia pritlacené k muru. Seligman (Adamek 2014) tento model nauéenej bezmoc-
nosti charakterizoval ako proces, kedy nastdva emociondlny rozvrat, redukcia motivacie a narasta
kognitivny deficit. Dosledkom je patologicka adaptdcia, pripadne depresia.

Anderlikova (2014, s. 81), ktora pracovala aj detmi s tazkym postihnutim, tiez zdoraznila po-
trebu poskytnutia bezpedia pre uéenie. Socidlna neistota nuti dieta byt stale v strehu, musi si bra-
nit svoje prava a nedokaze sa plne sustredit. Ak rezignuje na svoje prava, rezignuje aj na moznosti
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a stane sa pasivnym. Odporuca stanovit hranice, dat Struktdru a potom ponuknut na vyber dve
rozne cvi¢enia. Potom treba dieta skontrolovat a ukazat mu, ¢o urobilo dobre. Potom si znova
vybera ulohu, alebo striedavo —raz ono, raz ucitel. Tak sa najprv buduje schopnost pracovat a byt
za svoju pracu zodpovedny. Bolo ,,UZasné pozorovat, ako sa dieta po nejakej dobe upokoji, ako
sa nauci vazit si seba, rozhodnut sa a mozno po rokoch spoluprace sa dokaze aj plne sustredit”.

Ucitel je ten, kto moze komunikovat pochopenie, dat nadej a perspektivu. Ak nie¢o naozaj
nejde, na skolach by mal byt k dispozicii odborny tim, ktory moze objasnit pricinu, posilnit pred-
poklady zvladnut, pripadne najst iné cesty pre podporu dietata.

Kostrnova, Ustohalova, Veresova (2020, s. 16) videli moznosti inkluzivnej Skoly tieZ v persona-
lizovanom pristupe k uceniu (Ziak si uruje a hodnoti vlastné u¢ebné ciele), prinosom je timovy
pristup ucitelov; skupinova praca, timové rieSenie zadani, Uloh; zarad'ovanie Ziakov do hetero-
génnych skupin a diferencovany pristup k Ziakom v zavislosti od ich potrieb; alternativne spésoby
ucenia sa, flexibilny vyklad, jasna spatnd vazba a podobne.

Zhrnutie

Komunikacia je dolezity nastroj pre budovanie inkluzivneho prostredia v $kolach. Musi byt
v sulade s proinkluzivnymi hodnotami, viziou Skoly i s osobnymi postojmi. Potrebuje, aby jej bola
sUstavne venovana velka pozornost nielen u odbornikov, ale aj smerom k detom a rodicom. Musi
byt pre nich zrozumitelna a pomahajuca.

Silnou vyzvou pre odbornikov je napisanie a timocenie ucebnych materialov v zrozumitelnej redi,
lebo nae uéebnice pre ZS nespifiaju jej kritéria, ako aj dodanie prispdsobenych pracovnych listov.

Dolezité je aj prepisanie knih do zrozumitelnej reci. Ak detom precitané prinesie radost a pouce-
nie, ich bariéry pri ¢itani sa mézu postupne znizovat. Ak musia Citat texty, ktorym nemozu rozumiet,
budu ich ¢itat len s prindtenim, alebo sa tomu budu snazit vyhnut. Naviac, stale pritomny stres bude
blokovat procesy uc¢enia a nebudu prospievat v ramci svojich danosti. Nizka schopnost rozumiet ver-
balnym textom ich obmedzi nielen v aktualnom, ale aj vo vy$som vzdelavani i pracovnom uplatneni.

Inkldzia je o zvySeni kvality bytia vSetkych zucastnenych. U¢i prijimat iného v jeho jedine¢nosti,
chépat jeho tazkosti v stvislostiach a hladat jedine¢né cesty vo vychove a vzdelavani. Z toho pro-
fituje kazdy jednotlivec.
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KLUCOVE ZISTENIA Z PRIESKUMOV ZAMERANYCH NA SPOLUPRACU
PEDAGOGICKYCH A ODBORNYCH ZAMESTNANCOV V PROSTREDI SKOL

Robert Sabo, Narodny institut vzdelavania a mladeze, Krajské pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: V prispevku prindSame vybrané zistenia z prieskumov realizovanych v $kolskom roku 2021/2022. Zdmerom je
upozornit zaujemcov na existenciu zaverecnych sprav, v ktorych si dokdaZu dohladat podrobné informdcie o spomenutych
prieskumoch. Spoluprdca pedagogickych a odbornych zamestnancov v prostredi skél je jednym z kltcovych faktorov
ovplyvriujucich priebeh a vysledky pri zavadzani proinkluzivnych opatreni a postupnom zvysovani kvality a dostupnosti
inkluzivnych skél pre vsetkych. Skusenost spoluprdce v multidisciplindrnych timoch na niektorych skoldch v ramci
Slovenskej republiky prindsa doéleZité zistenia, ktoré su z ndsho pohladu zaujimavé a ich analyza méze poméct pri dalsej
podpore konceptu multidisciplindrnej timovej prdce v prostredi skol.

Klucové slova: inkluzivne vzdeldvanie, multidisciplinarita, timovd prdca, ucitelia, odborni zamestnanci, skolski Specidlni
pedagdgovia, pedagogicki asistenti.

V roku 2022 boli publikované zaverecné spravy z prieskumov realizovanych v ramci Narodné-
ho projektu TEACHERS. V tomto prispevku vam prinasame klticové zistenia z dvoch prieskumoyv,
ktoré sa priamo dotykaju témy spoluprace pedagogickych a odbornych zamestnancov v prostre-
di skol.

Koncept inkluzivneho vzdelavania je témou odbornej diskusie uz dlhsie obdobie. V tomto kon-
texte okrem iného pripominame aj oficialny zavazok Slovenskej republiky vo vztahu k ¢erpaniu
finanénych prostriedkov z rozpoctu Eurépskej Unie. V strategickom dokumente ,Plan obnovy*
(https://www.planobnovy.sk/kompletny-plan-obnovy/) v komponente 6 ,Dostupnost, rozvoj
a kvalita inkluzivneho vzdeldvania na vSetkych stuprioch” deklaruje Slovensko zamer postupne
zvySovat kvalitu vzdeldvania v stlade s konceptom inkluzivneho vzdelavania.

Jednym z kld¢ovych faktorov ovplyviujucich procesy zavadzania proinkluzivnych opatreni do
edukacnej praxe je personalne zabezpecenie. Avsak Statistické ukazovatele poukazuju na fakt, Zze
vzdeldvaci systém je dlhodobo financne, a teda i personalne poddimenzovany. Hoci v mnohych
spravach z narodnych projektov realizovanych v ostatnom obdobi (priblizne 15-tich rokov), ako
aj v odbornych publikaciach, je pritomny apel na nevyhnutnu pritomnost pomahajucich pedago-
gickych profesii v Skolstve, v Skolach, ale tiez v poradenskom sektore, lebo je ich zdfalo malo. Ak
ma Slovensko smerovat k ,,dostupnosti, rozvoju a kvalite inkluzivneho vzdelavania na vsetkych
stuprioch skol“, statny rozpocéet musi prijat zavazok garancie zvy$ovania pracovnych miest odbor-
nych zamestnancov (Skolskych psycholdgov, Specialnych, socidlnych a lie¢ebnych pedagdgov, ako
i logopédov a skolskych logopédov) a Skolskych specialnych pedagdgov a pedagogickych asisten-
tov. Délezité je zabezpedit ich udrzatelnost, ale tiez Uspesnu adaptaciu do prostredia, ktoré na
tento typ prostredia nebolo zvyknuté.

Prave preto sme sa v rdmci prieskumov zamerali na nazory a pohlad tych kolegov a kolegyn,
ktori/é uz maju skusenost spoluprace v profesijne variabilnych timoch. Oslovili sme responden-
tov so zamerom ziskat bliZsie informacie priamo z terénu, konkrétne o:

v’ prinosoch pomdhajucich pedagogickych profesii pre naplfianie inkluzivheho vzdeldvania na

vsetkych stuprnioch $kal,

v’ problémoch spojenych s efektivnym uplatnenim pomahajicich pedagogickych profesii

v prostredi $kol,
v’ olakavanych a preferovanych pracovnych &innostiach jednotlivych kategérii pedagogickych
a odbornych zamestnancov.

V nasledujicom kratkom sumare prezentujeme vo vztahu k obom prieskumom hlavné ciele
prieskumov, zakladné udaje o respondentoch a dotaznikoch a najdélezitejsSie zistenia s odporu-
¢aniami na viacerych Urovniach.

Prinos pomahajucich profesii v inkluzivnom vzdelavani v skolach zapojenych do NP POP
a NP POP I

(prieskum 1a)
https://mpc-edu.sk/pages/projects/teachers/vyskumy/POP_Zaverecna_sprava.pdf


https://www.planobnovy.sk/kompletny-plan-obnovy/
https://mpc-edu.sk/pages/projects/teachers/vyskumy/POP_Zaverecna_sprava.pdf
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Hlavné ciele prieskumu )

Hlavnym cielom bolo popisat prinos pomahajtcich pedagogickych profesii pre naplfianie
inkluzivnej edukacie v materskych, zakladnych a strednych Skolach a zistit problémy spojené
s efektivnym uplatnenim tychto profesii v Skolstve na Slovensku aj s ohladom na prebiehajicu
pandémiu a obdobie po pandémii.

Zakladné udaje o respondentoch a dotazniku
Oslovenych elektronickou postou bolo 1 213 $kél. Odpovedalo 629 $kol. Spolu 3197 respon-
dentov, z toho:
e 1734 Utitelov (MS, Z5, SS)
667 Pedagogickych asistentov
480 Veducich zamestnancov
156 Skolskych $pecialnych pedagégov
84 Skolskych psycholégov
57 Socialnych pedagdgov
9 Inych zamestnancov z pomahajucich profesii
4 Maijstrov odborného vycviku
4 Skolskych logopédov
e 2 Liecebni pedagdgovia
Odpovede sme analyzovali v kompardcii Styroch zakladnych kategérii respondentov:
e veduci zamestnanci
e pedagogicki asistenti
e odborni zamestnanci
e ucitelia
Dotaznik sa dopytoval na 15 vybranych odbornych ¢innosti, ktoré boli predmetom nasho za-
ujmu a dalsie polozky suvisiace s Uroviiou spoluprace medzi réznymi kategdriami respondentov
a Specifikami pritomnosti pomahajucich profesii na skolach.

Najdolezitejsie zistenia
V tejto Casti prezentujeme vybrané dolezité zistenia vo vztahu ku konkrétnym polozkdm v dotazniku.
V jednej z poloZiek sme sa vsetkych kategorii respondentov pytali na to, ktoré odborné cin-
nosti pomdhajlcich pedagogickych profesii prispievaju k zlepSovaniu inkltzie na skole.
Najvacsiu mieru suhlasu vyjadrovali respondenti pri odbornych cinnostiach, ktoré suvisia
s priamou pracou s detmi a Zziakmi:
e vCasna diagnostika a identifikacia konkrétnych pricin problémov deti a Ziakov,
e priama pomoc Ziakom v rieSeni problémov v uceni sa,
e priama pomoc ziakom v rozvoji prosocialnych vztahov a v rieseni konfliktov,
e priama pomoc Ziakom v sebapoznani, v sebaovladani a v prekondvani subjektivnych do-
sledkov ich problému,
e priprava didaktickych materialov a pomocok.
Najpozitivnejsie, s vysokou mierou suhlasu, sa vyjadrovali k oblasti priamej pomoci Ziakom
v rieSeni problémov v uceni sa.
Pozitivne st vnimané aj aktivity suvisiace primarne so starostlivostou o deti a Ziakov s tzv.
Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami:
e spolupraca s CPPPaP a CSPP, so $kolskymi zariadeniami vychovného poradenstva a prevencie,
e spolupraca pri tvorbe, realizacii a hodnoteni individudinych vychovno-vzdelavacich progra-
mov pre deti a Ziakov so SVVP,
e individudlne poradenstvo a konzultacie pre zdkonnych zastupcov deti a Ziakov.
Rezervy vnimaju nasi respondenti najma v tych odbornych ¢innostiach, ktoré suvisia s pora-
denstvom a metodickou podporou pre ucitelov:
e odborné poradenstvo pre ucitelov/-ky v metodike vyucovania Ziakov s tazkostami v uceni
a problémami v sprdvani,
e odborné poradenstvo pre ucitelov/-ky ako rozvijat prosocialne vztahy medzi detmi/ziakmi,
e odborné poradenstvo pre ucitelov/-ky v diagnostikovani a v hodnoteni deti a Ziakov.
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Najpesimistickejsie st vnimané aktivity suvisiace s realizaciou odbornych podujati k téme
inkluzivneho vzdelavania vo vztahu k roznym skupinam Ziakov, dalej navstevy v domacom pro-
stredi a oblast kariérového poradenstva:

e realizacia odbornych podujativ oblasti inkluzivnej edukacie pre ucitelov/-ky, pre pedagogic-

kych a odbornych zamestnancov/-kyne (diskusie, workshopy a pod.),

e realizdcia odbornych a skupinovych podujati v oblasti inkluzivnej edukdcie pre zdkonnych

zastupcov deti a Ziakov (diskusie, workshopy a pod.),

e navstevovanie rodin a rézne intervencie mimo Skoly v zaujme deti a Ziakov,

e poskytovanie kariérového poradenstva.

Zaujimalo nas aj to, v akych oblastiach vnimaju respondenti prinos Skolského podporného
timu (pripadne zamestnancov v pomahajucich pedagogickych profesiach) za posledny rok.

Pozitivne volby “skor ano”, alebo “urcite ano” prevazujui najma v suvislosti so:
zvySenim zaujmu zakonnych zastupcov deti a Ziakov o vychovno-vzdeldvaci proces,
uéinnou odbornou pomocou pedagogickym zamestnancom/-kyniam,
vys8ou mierou zapajania Ziakov zo SZP, z MRK a so SVVP do vyucovacieho procesu,
zlepSenim prosocialnych vztahov medzi detmi/ziakmi v triede, skole,
vacsim zaujmom deti a Ziakov o vzdeldvanie,
zlepSenim spravania deti a Ziakoy,
zlepSenim prospechu deti a Ziakov,
redlnou inkluziou, alebo nastartovanim inkltzie deti a Ziakov zo SZP, z MRK a so SVVP.

Negativne volby “skor nie” a v mensej miere “urcite nie”, alebo tiez ¢asto volba “neviem”
sa tykala tychto aspektov prinosu pomahajticich profesii:

e vyssia miera zapdjania Ziakov zo SZP, z MRK a so SVVP do mimogkolskej ¢innosti,

e zlepSenim dochadzky deti a Ziakov,

e zlepSenim hygienickych ndvykov deti a Ziakov,

e (cinnou odbornou pomocou Ziakom privyrovndvani sa s nasledkami pandémie v ich Zivotoch.

V dalsej casti predstavime vysledky z pohladu vybranych kategérii respondentov. Najprv sa
pozrieme na to, ako vnimali prinos zastupcov pomahajlcich pedagogickych profesii veduci za-
mestnanci, odkryjeme aj pohlady ucitelov a tieZ samotnych odbornych zamestnancov.

Veduci pedagogicki zamestnanci vnimali prinos pomahajucich profesii najma v kontexte po-
moci pri zvySovani kvality vzdeldvania, tvorbe vyucovacich materidlov, naplfiani individualnych
potrieb deti a Ziakov. TaktieZ zd6raznili uplatfiovanie individudlneho pristupu a ulahcenie prace
ucitelov, alebo zlepsenie klimy v skole, ¢i uzsej spoluprace so zakonnymi zastupcami deti a Ziakov.

Z pohladu ucitelov bola na prvom mieste pomoc (Ziakom, ¢i samotnym ucitefom). Individual-
ny pristup, zvlast vo vztahu k detom a ziakom s tzv. Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potreba-
mi. TaktieZ zlepSenie vzdelania a dosahovanych vzdelavacich vysledkov Ziakov, zlepsenie klimy,
ale aj okamZité intervencie, poradenstvo a dalsie.

Pedagogicki asistenti, podobne ako veduci zamestnanci oceriovali najma pomoc a individualny
pristup pri ulahcovani plnenia vzdeldvacich uloh, doucovani a konzultaciach, zvySovanie aktivity
na hodinach. Vysoko skérovalo aj ulahéenie adaptacie a zlepsSovanie skolskych navykov, zvlast
u ohrozenych skupin deti a Ziakov.

Odborni zamestnanci okrem pomoci Ziakom, rodicom a ucitelom vnimaju ako najdélezitej-
S$iu misiu vzdelavanie ucitelov a dalSich zamestnancov s$koly, osvetu, poradenstvo a podporu
ucitefom. V pripade odpovedi odbornych zamestnancov teda pribudla kategdria vzdeldvanie
zamestnancov Skoly, ktorej obsahom je Sirenie inkluzivnych myslienok, zmeny v mysleni ucitelov
pri posudzovani Specidlnych vzdelavacich potrieb integrovanych Ziakov, ,,zabezpecenie pomoci
a podpory $pecialnych vychovno-vzdelavacich opatreni/poziadaviek, odporucani tykajucich sa
individualnych Speciadlnych potrieb Ziakov v Skolskej realite”.

Zvlast sme venovali pozornost prinosu pedagogickych asistentov. Vysledky dotaznikového pries-
kumu preukazali doleZitost Ucasti pedagogickych asistentov vo vychovno-vzdeldvacom procese
predovsetkym v oblasti edukacie deti a Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,
ktori pochdadzaju zo socidlne znevyhodneného prostredia a aj z marginalizovanych rémskych ko-
munit. Ich prinos pozitivne hodnotili veduci pedagogicki zamestnanci (riaditelia $kél), ucitelia, od-
borni zamestnanci, ale aj samotni pedagogicki asistenti. Kli¢ovou ulohou a bazélnou pracovnou
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naplriou pedagogickych asistentov je podielat sa na individudlnom pristupe k Ziakom so Specidl-
nymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Tento predpoklad potvrdili takmer vSetci respondenti
zo vsetkych kategorii pedagogickych a odbornych zamestnancov. Podobne respondenti ocenili
prinos pedagogickych asistentov aj v dalsich oblastiach:

e odstrariovanie bariér medzi skolou a detmi a Ziakmi,

e bezna priprava zZiakov na vyuc€ovanie v poobednajsich hodinach, doucovanie zaostdvajucich
Ziakov,
tvorba vzdelavacich materidlov pouzitych v distanénom vzdeldvani deti,
distan¢né vzdeldvanie deti a Ziakov online aj offline formou,
pomoc ucitelovi pri vedeni dokumentacie o vzdeldvani Ziakov,
vykondvanie dalSich ¢innosti, ktoré nariadili veduci zamestnanci v Skole.

V akych oblastiach vnimaju respondenti najvacsie rezervy a limity?

Najma v odbornych cCinnostiach, ktoré suvisia s poradenstvom a s metodickou podporou,
uréenymi pre samotnych ucitelov skoly (vtomto sa javia navonok najkritickejsi ucitelia). Navonok
najkritickejSie su vnimané aktivity suvisiace s realizaciou odbornych podujati k téme inkluzivneho
vzdeldvania (vo vieobecnosti pre rozne cielové skupiny), dalej ndvstevy v domacom prostredi
a oblast kariérového poradenstva.

Prekazky inkluzivneho vzdeldvania Ziacok, Ziakov a deti v Skolach
(prieskum 1b)
https://mpc-edu.sk/pages/projects/teachers/vyskumy/Zaverecna%20sprava_Prekazky_inklu-
zivneho_vzdelavania.pdf

Hlavné ciele prieskumu a zdkladné Gdaje o respondentoch a dotazniku boli identické s pred-
chadzajucimi. Na tomto mieste prezentujeme vysledky analyzy vypovedi na otvorenu otdzku
v zneni: ,,Boli nejaké prekazky, ktoré branili kvalitnému vykonavaniu vasej profesie v edukdcii
deti a Ziakov a pri implementacii proinkluzivnych opatreni vo vasej skole za posledny rok? Ak
ano, uvedte, prosim, ktoré to boli prekazky.”

Vysledkom analyzy je 24 identifikovanych prekazok v 6-tich kategériach:

1. identifikovana oblast prekazok

Vytvdranie inkluzivnych timov zoci-voci realite — zloZitému obsadzovaniu a nedostatocné-
mu poctu pozicii pomahajucich pedagogickych a odbornych profesii (dalej uz len POP): nedosta-
toc¢ny pocet pritomnych POP na Skoldch, nedostato¢ny pocet POP na trhu prace, hladanie kvali-
fikovanych a vhodnych ludi na pozicie POP a iné.

2. identifikovana oblast prekazok

Nie vSetci ucitelia su pripraveni na inkluzivne vzdeldvanie a podporuju ho: nepripravené
ucitelky/-ia, negativne postoje, deficit metodickej podpory, neprofesionalita POP, neodborné/
nedostatocné vedenie a iné.

3. identifikovana oblast prekazok

Inkluzivne vzdelavanie sa rozbiehalo pod zatazou pandémie: limity spdsobené opatreniami,
¢asova narocnost inkluzivneho vzdeldvania.

4. identifikovana oblast prekazok

Inkluzivne vzdelavanie v praxi komplikuje nedostatok pomocok aj metodik, chybajtca Skol-
ska infrastruktura, organizacno-administrativne prekazky a pouZivanie POP na int pracovnu
¢innost: nedostatok pomdcok, organizacné a administrativne prekazky a iné.

5. identifikovana oblast prekazok

Obvifiovanie Zia¢ok/-ov, vyzadujticich pomoc pri vzdeldvani z nespoluprace v skole ¢i neza-
ujmu o vzdeldvanie: nespolupraca zo strany ziakov a zZiacok, dopady pandémie a absencie social-
neho kontaktu, horsia adaptacia.

6. identifkovana oblast prekazok

Nie je moZné zmenit rodinné zazemie, ale je nevyhnutné vziat ho do tGvahy v ramci inklu-
zivneho vzdelavania Ziaéok/-ov a deti: nespolupraca, materinsky jazyk.


https://mpc-edu.sk/pages/projects/teachers/vyskumy/Zaverecna%20sprava_Prekazky_inkluzivneho_vzdelavania.pdf
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Inkluzia v Skolach
(prieskum 2)
https://mpc-edu.sk/pages/projects/teachers/vyskumy/IvS_Zaverecna_sprava.pdf

Hlavné ciele prieskumu

Analyzovat oc¢akdvané a preferované pracovné ¢innosti jednotlivych kategdrii pedagogickych
a odbornych zamestnancov v kontexte multidisciplindrnej timovej prace ako nevyhnutného
predpokladu inkluzivneho vzdeldvania vo vztahu k deklarovanym odbornym ¢innostiam. Na za-
klade analyzy identifikovat prieniky a rozdiely vnimania vybranych pracovnych ¢innosti medzi
oslovenymi respondentmi: ucitelia, Skolski psycholdgovia, Skolski Specialni pedagdgovia, socidlni
pedagdgovia, pedagogicki asistenti.

Zakladné udaje o respondentoch a dotazniku

Oslovenych bolo 2528 zakladnych a strednych skél, v ktorych v danom c¢ase p6sobil minimal-
ne jeden pedagogicky asistent a jeden odborny zamestnanec. Celkovo sme ziskali odpovede od
2337 respondentov:

e 1037 Ucitelov
156  Skolskych psycholégov
302  Skolskych $pecidlnych pedagégov
77 Socidlnych pedagdégov
765  Pedagogickych asistentov

Dotaznik pracoval so systémom 38 vybranych pracovnych ¢innosti pedagogickych a odbor-
nych zamestnancov, ktoré boli rozdelené do 15-ich kategorii: 1) kontrola a hodnotenie Ziaka,
2) tvorba ucebnych materialov, 3) ¢innosti suvisiace s vychovnymi problémami Ziakov, 4) praca
s individualnym vzdelavacim programom, 5) individudlne poradenstvo Ziakom, 6) pedagogicka
diagnostika, 7) odborna diagnostika, 8) vedenie dokumentacie a porady, 9) komunikacia s exter-
nymi institdciami, 10) komunikacia so zakonnymi zastupcami Ziakov, 11) terénna praca, 12) rozvoj
zamestnanectva, 13) rozvoj skoly, 14) podpora volnocasovych aktivit Ziakov, 15) dozor a suplova-
nie. Kazda cielova skupina PZ a OZ sa vyjadrovala k tomu istému zoznamu 38 pracovnych ¢innosti.

Najdolezitejsie zistenia

Délezité zistenia z podrobného prehladu subjektivne vnimanych najcastejSie a najmenej ¢as-

to vykondvanych pracovnych ¢innosti z pohladu jednotlivych kategérii respondentov:

e Najviac pracovnych ¢innosti vnimaju ako ndpln svojej prace sSkolski Specialni pedagodgovia,
najmenej pedagogicki asistenti. Z povahy zastUpenych profesii je prirodzené, Ze nie vSetky
skupiny povaZzovali vietky Cinnosti za ndpli svojej prace. Ak by to tak bolo, vytratil by sa
zmysel variability kompetenénych profilov jednotlivych ¢lenov podpornych timov. Zaujima-
vé je sledovat, aky je pomer Cinnosti, ktoré jednotlivé kategdrie zamestnancov vnimaju
ako napln svojej prace. Skolski $pecialni pedagdgovia oznadili az 76 % &innosti za legitimnu
napln prace, ucitelia a socidlni pedagdgovia 60% a Skolski psycholégovia sa stotoznilis 53 %
pracovnych cinnosti. Pedagogicki asistenti drvivd vacésinu ¢innosti zo zoznamu nevnimaju
ako sucast vykonu svojej profesie. Stotoznili sa len s 26 % z nich. V3etky sledované skupiny
pritom vyjadrili presvedcenie, Ze naplfiich prace je vhodne vytvorena a o¢akdvania zo strany
Skoly su realistické. Toto zistenie vyvolava pochybnosti o efektivnom fungovani podpornych
timov, ktoré mozu trpiet na nerovnovahu rozloZenia sil a zaujmu spolupodielat sa na roz-
manitych formdach podpory Ziakov. Je otdzne, preco sa pedagogicki asistenti nestotozriu-
ju s takym mnoZstvom pracovnych Cinnosti, ktoré vyplyvaju z ich profesijného Standardu.
Z vysledkov je tiez zjavna velka obetavost skolskych Specidlnych pedagdgov, ktori sa citia
byt zodpovedni za drvivi vac¢sinu €innosti. Obidva tieto javy mézu v rdmci timove] prace
spOsobovat napatie.

e Existuju ¢innosti, ktoré nepovazuje Ziadna, alebo takmer Ziadna skupina za napln svojej
prace. Ide najma o cinnosti spojené s terénnou pracou. Navstevy domaceho prostredia
Ziaka v zdujme nadviazania kontaktu a spoluprace s rodinou, ako aj navstevy za Ucelom
rieSenia vzniknutého problému nepovaZuje za napln prace Ziadna skupina, s vynimkou so-
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cidlnych pedagdgov. Sprevadzanie zZiakov do $koly, zo Skoly, ¢i na zaujmové kruzky je ¢innost,
s ktorou sa nestotoznuje Ziadna z ciefovych skupin. Rovnako tak vedenie zaujmového krazku
alebo iného zaujmového Utvaru vo volnom case Ziakov. Takmer mimo pracovnej naplne
kohokolvek zostava aj tvorba nastrojov pedagogickej diagnostiky za Ucelom identifikovania
vzdeldvacich potrieb Ziakov, ako aj skimanie ich efektivity. Situdciu zachranuju len Skolski
Specialni pedagodgovia. Tento problém sa ukazuje ako palCivy, najma v suvislosti s inkluziou
Ziakov z marginalizovanych rémskych komunit a deti a Ziakov so SVVP. Osvedéené modely
celodenného vychovno-vzdelavacieho systému mézu vdaka tomuto javu zlyhavat. Otazne
tieZ je, kto nastavuje a evalvuje nastroje pedagogickej diagnostiky, ktord je zakladnym vy-
chodiskom inkluzivneho vzdeldvania, ak v Skole nep6sobi Skolsky Specidlny pedagdg?
Existuju ¢innosti, ktoré povazuju za ndpln svojej prace vsetky kategdrie zamestnancov. Me-
dzi tieto Cinnosti sa zaradilo riesenie vzniknutych vychovnych problémov a situdcii, poskyto-
vanie individudlneho poradenstva detom v oblasti problémov v uéeni, v rodine, s rovesnik-
mi ako aj individualneho poradenstva v oblasti rozvoja talentu, zaujmov deti. VSetky skupiny
zamestnancov sa stotoZnuju aj s tym, Ze zucastfovanie sa porad je napln ich prace. Tento
sulad je moZné vnimat pozitivne. Urcite je vitané, Ze tieto ¢innosti mdzu vykonavat v skole
viaceri potencialni ¢lenovia podpornych timov. VyZaduje si to vSak dobru koordinaciu zo
strany vedenia sSkoly, ako aj z vnutra timu, ¢o sa v predchadzajucich vyskumoch ukdzalo ako
problém (porovnaj Vancikova a Sabo et al. 2018).

Socidlni pedagdgovia a Skolski psycholdgovia vidia svoje pracovné naplne velmi podobne.
Pri skimani miery, v akej sa PZ a OZ stotoZriuju so zaradenim jednotlivych ¢innosti do svojej
pracovnej naplne, sme zistili, Ze prave tieto dve skupiny maju zhodny pohlad v 30 z celkového
poctu 38 ponuknutych ¢innosti (nepreukazali sa medzi nimi Statisticky vyznamné rozdie-
ly). Pre porovnanie, medzi socidlnymi pedagdégmi a pedagogickymi asistentmi bola zhoda
preukazana len v 15 pripadoch. V 23 pripadoch sa $tatisticky Ii$ili. Ziadna dvojica kategérie
zamestnancov nemala také porovnatelné vysledky. Pribuznost sa preukdazala aj pri porov-
nani miery zhody vo vysledkoch posudenia intenzity vykonavania jednotlivych ¢innosti. | tu
bol zaznamenany najvacsi prienik Statisticky porovnatelhych hodnot. Na tomto vysledku
sa podpisuje napriklad zameranost obidvoch kategérii na Cinnosti stvisiace s vychovnymi
problémami Ziakov, ¢i uZ v rdmci organizovania preventivnych aktivit, alebo v rdmci ich sa-
motného rieSenia. Na druhej strane obidve skupiny svorne tvrdia, Ze navsteva domdcnosti
Ziakov nie je v ich kompetencii. Tento stret m6ze spdsobovat potencidlne problémy v ko-
ordinovani aktivit jednotlivych ¢lenov timu a vyZaduje si domyselné nastavenie pracovnej
naplne na Urovni skoly.

Dalej prind$ame niekolko vybranych zisteni, ktoré vyplyvajt z nasho zdmeru ziskat informécie

o frekvencii vykonu tej-ktorej ¢innosti, ako aj urobit porovnanie medzi jednotlivymi kategdriami
zamestnancov vo vnimanej intenzite ich vykonu. Vychddzame pritom znovu zo subjektivneho
vnimania nasich respondentov a jednotlivé pracovné cinnosti sme rozdelili do interpretacnych
kategorii.

e Kontrola Ziakov na vyucovanie a hodnotenie sa ukazali ako tie Ulohy, ktoré si dominantné

hlavne u pedagogickych asistentov a ucitefov. Na hodnoteni Ziakov sa okrem ucitela, zo
svojho pohladu, podielaju aj Skolski Specialni pedagdgovia a pedagogicki asistenti. Socialni
pedagdgovia vyznamne menej, Skolski psycholdgovia najmenej, len na Urovni medzi ,zried-
ka“ a ,,obcas”. Zuzili si hodnotenie len na tradi¢nu klasifikaciu? Preco tuto oblast nevnimaju
ako ,,svoju“?

Riesenie vychovnych problémov vnimaju vsetci ako svoju ulohu, najviac vsak psycholdgovia
a socialni pedagdgovia. Prekvapuje, Ze uitelia sa v nizSej miere zapajaju do prevencie vy-
chovnych problémov z pohladu svojho, ako i ostatnych respondentov.

e Tvorba, realizacia a hodnotenie individualnych vzdeldvacich programov je doménou $kol-

skych Specialnych pedagdgov a ucitelov. Prekvapuje tiez, Ze ostatni tieto Ulohy skér odkla-
naju. Naopak, v oblasti profesijnej orientacie, zo svojho, ako i pohladu ostatnych, dominuju
Skolski psycholdgovia. VSetci zamestnanci sa stotoznuju aj s Ulohou poskytovania individu-
alneho poradenstva Ziakom. ZéleZi vSak na tom, o aky typ poradenstva ide, aké Specifické
postupy intervencie. VSetky tri sledované kategdrie (Skolsky psycholdg, Skolsky Specidlny
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pedagdg i socialny pedagdg) pri analyze webovych stranok deklaruju tito pracovnu ¢innost
s0 100 % vyskytom. U Skolskych Specidlnych pedagdgov viak jednoznacne dominuje v tejto
oblasti reedukacia.

e Cinnosti diagnostikovania sme v dotazniku zdmerne rozdelili na pedagogické a odborné
diagnostikovanie. V pedagogickom z pohladu vsetkych jasne dominuju Skolski Specialni pe-
dagdgovia. Zaujimavym zistenim je, Ze ostatni vnimaju psycholdgov ako omnoho aktivnej-
Sich v pedagogickom diagnostikovani, nez oni samych seba. Odborné diagnostikovanie vni-
maju ako ,,svoje” samozrejme odborni zamestnanci. Socialni pedagdgovia viak vyznamne
menej diagnostikuju ako ostatni. Zaujimavostou je, Zze na analyzovanych webovych stran-
kach diagnostiku/ diagnostikovanie deklaruji na urovni 100 % skolski psycholégovia a so-
cialni pedagdgovia. Skolski $pecialni pedagdgovia sa skor spoliehaju na spolupracu v tejto
oblasti s kolegami zo zariadeni poradenstva a prevencie.

e Najvyssia miera zhody medzi respondentmi suvisi s Uc¢astou na poradach a vedenim doku-
mentdcie. Povazuju to za svoju pracovnu povinnost. NizSia miera Gc¢asti na poradach vni-
mana u Skolskych psycholdgov, najma zo strany ucitelov, mbze suvisiet s aktivitami v uzSom
time, kedy sa SP zGcastriuju porad pravidelne a ¢asto (podla vlastnych vyjadreni), ale len
v tomto Uzkom time. Komunikaciu s externymi institiciami ucitelia radi prenechavaju psy-
cholégom, Skolskym Specidlnym a socialnym pedagdégom.

e Socialni pedagdgovia ako jedini spajaju svoju poziciu v Skole s terénnou pracou aj napriek
tomu, Ze tato ¢innost nepatri ani u nich medzi velmi frekventované. Terénnu pracu nena-
chadzame ani medzi deklarovanymi pracovnymi ¢innostami v ramci analyzovanych webo-
vych stranok $kol. Absentuje nielen u socidlnych pedagdgoy, ale aj u Skolskych psycholégov
a Skolskych Specidlnych pedagdgov.

e Poskytovanie poradenstva rodicom je doménou najma Skolskych Specidlnych pedagdgov,
socialnych pedagdgov a uditelov. Taktiez patri medzi naj¢astejSie uvadzané pracovné cin-
nosti sledovanych kategorii zamestnancov na analyzovanych webovych strankach $kol.
Komunikacia so zakonnymi zastupcami vo veci odporucania Ziaka na odborné vysetrenie
¢i konzultovanie vysledkov tohto vysetrenia a rieSenie vychovnych problémov si vnimané
ako ulohy vsetkych sledovanych zamestnancov, s vynimkou pedagogickych asistentov. Hlav-
nu rolu tu zohrdvaju Skolski psycholégovia a socidlni pedagégovia.

e Spomedzi vietkych su opat ucitelia a pedagogicki asistenti ti, ktori najcastejsie dohliadaju
na bezpecnost deti a supluju chybajiceho uditela. Ostatné kategdrie zamestnancov tieto
¢innosti nevnimaju ako naplf svojej prace.

e Silnym zistenim je, ze pedagogicki a odborni zamestnanci sa vo vSeobecnosti s Ulohami,
ktoré suvisia so vzajomnym ucenim sa, riadenim a autoevalvaciou $koly, ako aj s tvorbou
SKvP v plnej miere nestotozfuju. Tvorba SKvP je blizka len ucitefom a $kolskym $pecidlnym
pedagdgom.

e Taktiez nikto zo sledovanych zamestnancov neciti spojitost medzi rozvijanim zaujmov deti
v ramci volnocasovych aktivit a svojou profesiou.

ZAVEROM:

Prieskumy realizované v ramci Ndrodného projektu TEACHERS poukdzali na vyznam poso-
benia Skolskych podpornych timov v skolach, no zaroven odkryli aj problémy, ktoré si zasluhuju
pozornost. Formulujeme ich v podobe otazok:

e Preco sa na procesoch autoevalvécie a samospravy skoly/zariadenia zdcastriuju len niektoré
kategorie pedagogickych a odbornych zamestnancov? Mézu byt dévodom kratkodobé (na
dobu urcitd) uzatvarané pracovné zmluvy niektorych zamestnancov?

e Do akej miery je vyuzivany potencial pedagogickych a odbornych zamestnancov pri posky-
tovani vzdelavania v ramci institucie, spoloénom uceni sa, zdielani skisenosti a spésobilosti
s inymi kolegami?

e Kto a za akych podmienok by sa mal podielat na zabezpecdovani aktivit Ziakov mimo vyuco-
vania v ramci zaujmovych kruzkov a volnocasovych aktivit?

e Mame v skolach dostatocne pokrytu podporu v oblasti profesijnej orientacie a pomoci ziakom
s planovanim ich dalSej vzdeldvacej drahy?
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e Ucast na poradach vnimaju vietci osloveni respondenti ako jednu z najéastejsie vykonavanych
pracovnych cinnosti. Kolko ¢asu v Skolach a skolskych zariadeniach venujeme poradam a ako
efektivne prebiehaju?

e Poskytovanie podpornych opatreni vybranym Ziakom, napr. aj prostrednictvom skolskej in-
tegracie a teda tvorby, realizacie a hodnotenia individualnych vzdeldvacich programov by
malo byt vysostne vysledkami timovej spoluprace. Do akej miery tomu naozaj tak je? Na
koho sa v tejto oblasti najviac spoliehame? Preco s tymto spojené pracovné cinnosti niektoré
kategdrie oslovenych respondentov nevnimaju ako svoju pracovnu napli?

e Lidrami v oblasti pedagogického diagnostikovania sa javia Skolski Specidlni pedagdgovia.
Hoci je pedagogické diagnostikovanie bez pochybnosti délezitou a nevyhnutnou stcastou
prace aj ucitelov, preco ho nevnimaju ako svoju dominantu?

e Modzeme konstatovat, Ze existuje zhoda v kompetenénom profile jednotlivych profesii? Do
akej miery st prekryvania v naplni prace funkéné a kedy uz mozu pdsobit ako rusivy faktor
ich spoluprace?

Dakujeme vietkym respondentom a respondentkam, ktori sa zapojili do realizovanych pries-
kumov, ako aj clenom riesitelskych timov, menovite (v abecednom poradi): Barbara Basarabova,
Zuzana Ju$¢akova, Vladimir Klein, Lydia Marogiova, Stefan Petrik, Rastislav Rosinsky, Robert Sabo,
Viera Silonova, Denisa Sukolova, Katarina Vanéikova, Tetana Ustohalova, Adam Vy3ny.
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Vazeni kolegovia!
Uz 31. rok vyddvame odborno-metodicky ¢asopis

PEDAGOGICKE ROZHLADY.

Vytvarame v iom priestor na tvorivé rieSenie otazok ¢o a ako ucit,
na vymenu pedagogickych skisenosti, ktoré v zovseobecnenej podobe tvoria zaklad
pre rozvoj kvalitnej tedrie a praxe vychovy a vyucovania.
V sucasnosti je tiez velmi aktudlne zverejﬁovanie tzv. prl'kladov dobrej praxe
(max. rozsah 9 normalizovanych stran).
Touto cestou preto vyzyvame kolegov a kolegyne zo $kél a Skolskych zariadeni,
aby v danej oblasti publikovali svoje prispevky.
Ocakavame prezentacie dobrych praxi, vase podnety, postrehy, nazory,
polemické uvahy, recenzie odbornej literatury, najma ucebnic,
rovnako aj online podpornych nastrojov pre pedagogickych zamestnancov.
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PODPORA DETi Z UKRAJINY VO VZDELAVANI

Ivanna Fetko-lvankova, Monika DuZdova, Narodny institit vzdeldvania a mladeZe, Krajské
pracovisko Presov

Anotdcia: Cinnost NIVAM v PreSove bezprostredne po vypuknuti vojnového konfliktu na Ukrajine a informdcie
pedagogickym a odbornym zamestnancom o aktudlnych otdzkach v suvislosti s integrdciou deti a Ziakov z Ukrajiny do
$kél. Odporucania na uZitocné zdroje pri prijimani tychto deti/Ziakov do materskej skoly/zdkladnej Skoly/strednej Skoly,
poznatky a skusenosti z praxe zo zahranicia a aktudine priklady dobrej praxe nasich skél.

Klucové slova: inkluzia, integrdcia, Ukrajina, vzdeldvanie, individudlny pristup.

Pomoc Ukrajine

Po vypuknuti vojny na Ukrajine sa krajské pracovisko NIVaM v Presove (pred 1. julom 2022
MPC) prostrednictvom jeho riaditela, Lubosa Sopoligu okamzZite zmobilizovalo a rozhodlo sa
pomahat susednej krajine. Cielom prispevku je opisat ¢innosti NIVAM v tomto obdobi a pode-
lit sa o skusenosti, ako aj uviest priklady dobrej praxe z terénu.

Ako prva vznikla stranka MPC pre Ukrajinu, kde sa do dnesného dna zhromazduje velké
mnozZstvo informacii a vzdeldvacich materialov, ktoré su k dispozicii pedagogickym a odbor-
nym zamestnancom slovenskych skol pri inklUzii a integracii deti odidencov z Ukrajiny. Zamest-
nanci NIVaMu vytvorili mnoZstvo kurzov, semindrov a webinarov na podporu ucitelov (napr.
Zaklady ukrajinského jazyka pre pedagogickych a odbornych zamestnancov MS, ZS a SS, Co
by mali vediet Ziaci z Ukrajiny v jednotlivych predmetoch, Spolocensky, politicky a historicky
kontext situacie na Ukrajine, Literatirou k porozumeniu, Hoaxy a dezinformdcie). Vznikla spo-
luprdca so Zakarpatskym institUtom postgradualneho vzdeldvania, vdaka comu sa poskytla
efektivnejsia podpora pri integracii deti odidencov z Ukrajiny. Prijatie dietata z cudzej krajiny
do inej skoly je naroény proces z emocionalneho hladiska, suvisiaci s prekondvanim traumy
a strachu z nového prostredia, kolektivu a jazykovej bariéry zamestnancov skoly. Pri tychto ak-
tivitach boli citlivo a zodpovedne vnimané aj neocakavané vyzvy, ktoré suvisia s poskytovanim
pomoci nielen pedagogickym a odbornym zamestnancom na skolach, ale aj rodindm s detmi,
ktoré utekaju pred vojnou.

Po névsteve $kol a komunikacii s vedenim a pedagogickymi zamestnancami zistujeme, Ze
napriek snahe viacerych institucii, ostava vela otdzok, ktoré je potrebné zodpovedat. Pre ulah-
cenie prace ucitelov a riaditelov skél ponukame aktualne otazky z terénu a odpovede na ne.

1. Postup pri zarad'ovani a prijimani deti odidencov z Ukrajiny.

Dieta so statusom Ziadatela o doc¢asné utocisko, Ziadatela o azyl, odidenca alebo azylan-
ta, ktoré md dany status menej ako 3 mesiace a malo by byt zaradené podla ustanovenia
§ 146 ods. 4 skolského zdkona. Dieta so statusom Ziadatela o doéasné utoéisko, Ziadatela
o azyl, odidenca alebo azylanta, ktoré mad dany status viac ako 3 mesiace a ma byt priji-
mané standardnym reZimom v spravnom konani. Viac informacii najdete na stranke https://
www.minedu.sk/data/att/24232.pdf .

2. Hodnotenie deti odidencov z Ukrajiny.

Metodicky pokyn €.22/2011 na hodnotenia Ziakov zakladnej $koly, ¢l. 111, ods. 1-4: Ziak 2.-9. ro¢ni-
ka sa poc¢as dvoch hodnotiacich obdobi hodnoti najmenej takou uroviou prospechu, ktord
zodpovedd prospechu z vyucovacieho jazyka na poslednom vysvedceni. Po uplynuti dvoch
hodnotiacich obdobi sa uplatriuju v dalsich dvoch hodnotiacich obdobiach z vyucovacieho
jazyka miernejsie kritéria. V pociatocnych fdazach sa osvedcilo na skoldch aj ustne hod-
notenie namiesto klasifikdcie. Toto je mozné nastavit si v skole — na pedagogickej rade
prerokujete, Ze z dévodu jazykovej bariéry a toho dévodu, Ze je Ziak/Ziacka odidenec, bude
sa hodnotit slovne (alebo iba z niektorych predmetov). Viac informdcii najdete na stranke
https://www.statpedu.sk/sk/cudzinci/novinky/usmernenie-k-hodnoteniu-ziakov-z-ukrajiny-
zaradenych-zakladnej-skole-strednej-skole.html.
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3. Zaradenie deti cudzincov do ro¢nika.

Deti Ziadatelov o udelenie azylu, deti azylantov, deti cudzincov, ktorym sa poskytla dopinkovad
ochrana zaraduje do prislusného rocnika riaditel skoly po zisteni trovne ich doterajsSie-
ho vzdelania a ovlddania Statneho jazyka najneskér do troch mesiacov od zacatia kona-
nia o udelenie azylu. Deti odidencov najneskér do troch mesiacov od zacatia konania o
poskyt-nutie docasného utociska. Z dévodu nedostatocného ovlddania statneho jazyka
mozno dieta podmieneéne zaradit do prislusného roénika podla veku. (§ 146 ods. 4 za-
kona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani v zneni neskorsich predpisov — dalej ,$kolsky
zdkon“) Viac informacii ndjdete na stranke https://www.statpedu.sk/files/sk/o-organizacii/
projekty/erasmus-slovencina-deti-cudzincov/zaradenie-deti-cudzincov-do-rocnika.pdf .

4. Postup pri prihlasovani zZiaka na Testovanie 5, Testovanie 9, maturitu.

V zmysle § 146 ods. 10 Skolského zdkona, ak bol Ziak cudzinec zo SIL hodnoteny zndmkou
nedostatocny, absolvoval alebo neabsolvoval, T5/T9 sa nemusi zlc¢astnit. To, Ze sa testovania
zG&astni, je rozhodnutim Ziaka/zakonného zastupcu. Ziaka cudzinca, kvéli tomu, 7e neovlada
dostato¢ne slovensky jazyk, nie je moiné povazovat za Ziaka so SVVP, preto sa nariho nevzta-
huju Gpravy, nemodze mat pocas T5/T9 predizeny ¢as, ani asistenta a pod. Tito Ziaci nemusia
byt prihlaseni na testovanie, ak vyslovene o to neprejavia zaujem. Ich rozhodnutie musi $kola
reSpektovat. Pri zaujme pokracovat na strednej skole je potrebné upozornit ich na nasledu-
juce $pecifikum: Ziak so statusom Ziadatela o doc¢asné Utocisko, ziadatela o azyl, odidenca
alebo azylanta, ktory ma dany status viac ako 3 mesiace ma byt prijimany na strednu Skolu
Standardnym reZzimom v spravnom konani. To znamen3, Ze na takéhoto uchadzaca sa vzta-
huju kritérid na prijatie uchadzacov prislusnej strednej Skoly, ktoré oznami riaditel Skoly do
30. novembra Skolského roka, ktory predchadza Skolskému roku, v ktorom sa uskutocénuje
prijimacie konanie v stlade s § 65 ods. 7 $kolského zdkona. Ziak/zakonny zastupca si teda
musi vopred zistit, aké su kritérid na prijatie na vybranu strednt skolu a podla toho sa roz-
hodnut. Ak je podmienkou absolvovanie T9 a Ziak sa rozhodne testovania zUcastnit, Ziaka je
potrebné prihlasit a nasledne s aktivnou pomocou $koly sa musi pripravit na testovanie tak,
aby ho zvladol. Usmernenia o vSeobecnych informdcidch, vstupe deti z Ukrajiny do $kol na
Slovensku a o postupe pri zarad'ovani a prijimani deti z Ukrajiny su zverejnené na webovom
sidle ministerstva Skolstva https://ukrajina.minedu.sk/vseobecne-informacie/ .

Rozhovory s riaditelkami zakladnych skol

Mgr. Milena Kravcova, riaditelka ZS s MS Pod Vinbargom, Bardejov:

Po vypuknuti vojny na Ukrajine (februdr 2022) sa miliony ludi museli pohnut z miesta svojho
bydliska a stali sa z nich zo dria na deri nedobrovolni odidenci. 19 takychto oséb sa k nam, do
Bardejova, dostalo 2 tyZdne pred Velkou nocou. Boli to Zeny a deti — najzranitelnejsia skupi-
na obyvatelstva, ktord désledky vojny zndsa najtazsie. VV Bardejove ndm ostali 3 rodiny. Nasa
Skola ich ubytovala v skolskej telocvicni, Stat im poskytol leZadld, spacie vaky, uterdky, vankuse
a celodennu stravu. V skole sme v rdmci priestorovych moZnosti improvizovali v zlepsSeni pod-
mienok pre nasich ,,ndhlych hosti”. ESte pred Velkou nocou sme ich ubytovali do kridla skoly,
kde mali aj vlastnu kuchynku Ci kupelriu a ovela lepsie podmienky pre byvanie. Vypracovali sme
projekt, v ktorom sme Ziadali o financie pre ndkup zdkladnych veci pre ukrajinskych odidencov.
Ten bol schvdleny a my sme mohli zakupit Ukrajincom nevyhnutné oblecenie a zdkladné hy-
gienické potreby. Mnohi z nich prisli len s jednou igelitkou. V skole sme zorganizovali zbierku,
v ktorej rodicia a Ziaci nasej Skoly darovali odidencom rézne veci, nevyhnutné na bezny Zivot
rodiny. Ministerstvo Skolstva taktieZ uvolnilo 200 Eur na kazdého Ziaka z Ukrajiny. Zakupili sme
im aktovky, peracniky a iné Skolské pomécky, aby sa tito Ziaci mohli plynule zaradit do vyucova-
nia. Tito Ziaci dostali poukdzky na ndkup Sportového oblecenia na hodiny telesnej vychovy. Po
,katolickej” Velkej noci (Gregoridnsky kalenddr) slavia ,,svoju” Velku noc aj pravosldvni veriaci
(Juliansky kalenddr) a my sme ziskali peniaze od sponzorov, za ktoré sme nasim ukrajinskym


https://www.statpedu.sk/files/sk/o-organizacii/projekty/erasmus-slovencina-deti-cudzincov/zaradenie-deti-cudzincov-do-rocnika.pdf
https://www.statpedu.sk/files/sk/o-organizacii/projekty/erasmus-slovencina-deti-cudzincov/zaradenie-deti-cudzincov-do-rocnika.pdf
https://ukrajina.minedu.sk/vseobecne-informacie/
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Ziakom zabezpecili ,,velkonocné balicky” (klobdsky, vajicka, Sunka...). Momentdlne na nasej
Skole studuje 22 ukrajinskych Ziakov, priebezZne prichddzaji/odchddzaju. Na skole sme zriadili
~jazykovy kurz slovenského jazyka“, ktory ich zoznamuje so zdkladnymi komunikacnymi frazami
zo slovenciny. Ukrajinski Ziaci su velmi mili, ustretovi. So slovenskymi Ziakmi plynule nadvia-
zali kamardtske rovesnicke vztahy. Nasa Skola i mesto Bardejov sa im velmi pdcia. Nasli si tu
svoj doc¢asny domov, pocit bezpecia. ,V nudzi poznds priatela”, vravi sa. Na nasej Skole sme sa
rozhodli toto krdsne prislovie premenit na konkrétne skutky. Pohlad do tvdri deti, ktoré museli
utekat pred vojnou zo svojich domovov, je empatické zaklopanie na nase svedomie. K takejto
optike sa snaZime viest nasich Ziakov, raz sa z nich stanu dospeli ludia. Vzdeldvame a vycho-
vdvame.”

Mgr. Maria Karasinska, riaditelka $koly CZS sv. Petra a Pavla v Stropkove:

,Ked sme v druhej polovici marca 2022 boli rodi¢mi nasich Ziakov osloveni, ¢i by sme prijali
do nasej skoly dvoch Ziakov, odidencov z Ukrajiny z Kyjeva, ani chvilu sme nevdhali. Napriek
tomu, Ze sme nevedeli, ¢i a ako im dokdZeme poméct, jedno sme vedeli — poméct im chceme.
Po vstupnom rozhovore s matkami Ziakov (biologickymi sestrami a vystudovanymi ucitelkami)
a ich detmi Katou a Sasom sme hned'vedeli, Ze spolocnymi silami to zvladneme. Situdciu sme
mali ulahéenu hlavne tym, Ze pri prekondvani recovej bariéry nadm pomdhala nasa pani uci-
telka, okrem iného aj ucitelka ukrajinského jazyka. A ¢o je najddleZitejsie, vSetci nasi ucitelia
i spoluZiaci sa k nim sprdvali velmi priatelsky a empaticky. Zaciatky neboli lahké, prvé tyZdne
boli deti velmi ustrachané a nesmelé, po cely cas ich pobytu v skole pocit istoty posilfiovala
pritomnost aspori jednej mamicky. Na ich inkluziu sme vyuZili vetky dostupné mozZnosti. Zia-
ci absolvovali jazykovy kurz slovenského jazyka a dnes nemaju komunikacny problém. Okrem
beZného vyucovania sme sa ich snaZili, a stdle snaZime, zapdjat do vsetkych mimoskolskych
aktivit. Zlomovym bodom bol triedny vylet na hrad Ci¢va koncom aprila, pocas ktorého deti
prvykrdt zabudli, Ze maju pri sebe svoje mamky a navonok pésobili, akoby boli sticastou svo-
jej triedy dlhy cas. VyuZili sme aj moZnost ich mdjového pobytu v skole v prirode vo Vysokych
Tatrdch, na nasu Ziadost ndm MSVVaS SR navysilo potrebné finanéné prostriedky. Podobne
to bolo aj pocas dvojtyZdriovej letnej Skoly na prelome jula a augusta. Dnes uZ deti chodia do
Skoly samé, su velmi Sikovné, navstevuju zdujmové utvary centra volného cCasu pri nasej skole
a navonok vyzeraju Stastne a spokojne. SnaZili sme sa im pomdhat aj v materidlnej oblasti,
hlavne co sa tyka zabezpecenia ubytovania a Skolskych pomécok. Musim podotknut, Ze su to
velmi slusni ludia a aj ked' radi a s otvorenym srdcom prijimaju nasu pomoc a nase osobné
priatelstvd, nikdy ni¢ nepytaju a nevnucuju sa. Sme presvedceni, Ze pritomnost tychto deti
v nasej Skole a ich osudy su pre nds ucitelov a hlavne Ziakov dobrou lekciou ludského sprdvania
a uvedomenia si skutocnych hodnét.”

Rady, navrhy a odporucania pri integracii Ziakov z vojnovych oblasti:

- Majme na paméti, Ze deti, ktoré zaclenujeme, zazili traumu, ked opustali svoju krajinu
a svoj bezny kazdodenny Zivot a preto potrebuju podporu, empatiu, nie vsak [Utost.

- Pripravme si plagaty v réznych jazykoch vratane ukrajinského, anglického aj slovenského
jazyka na privitanie novych Ziakov.

- Hovorme detom/Ziakom o tom, Ze niektoré veci v inych krajinach funguju inak a priblizuj-
me im to, ako je to na Slovensku.

- Uvedomme si, Ze sa spolu zac¢iname ucit a pohybovat sa v multikultdrnom prostredi.

- Zaobchadzajme s kazdym ziakom tak, aby bol prijaty ako individudlna osobnost.

- Uplatnime pristup zamerany na Ziakov namiesto pristupu zameraného na ucitelov — ho-
vorme len vtedy, ked' je to potrebné.

- Nezabudajme na rec tela, vyraz tvére a gesta pri nadviazani a udrziavani kontaktu. Deti/
Ziaci nemusia rozumiet ndSmu jazyku, ale budd rozumiet reci nasho tela.

- Rozlisujme vyucovaci jazyk, jazyk prezentacie a pracovnych harkov — pouzivajme velmi
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jednoduchy a zrozumitelny slovnik, pri odbornych terminoch podajme jednoduché vy-
svetlenie, nazorny priklad — najlepsie pochopeny je priklad zo Zivota.

- Majme na pamati, Ze Ziaci nds prehliadnu, ak predstierame alebo sme neuprimni.

- Berme do Uvahy, Ze Ziaci mOzu dobre poznat nas jazyk — ich rozpravanie a prizvuk méze
byt UZasny, ale pokial ide o Citanie a pisanie, nemusia byt schopni robit jednoduché Glohy.

- Tito ziaci mdzu byt velmi inteligentni a vysoko Uspesni vo svojej krajine — tu vsak mozu
byt zaradeni a posudzovani na niz$ej Grovni, prave pre nedostatoéné jazykové zdatnosti.

- MO0zu pochéadzat z iného typu skoly, kde boli vyucovani inym spésobom.

- MO6zu mat problémy doma v rodine (napatie, stres, trauma, strach, atd’.)

- M6ézu byt (Casto su) mladi opatrovatelia, ktori sa staraju o svojich mladsich sirodencov
alebo pomahaju rodi¢om v tazkej situacii, tiez mozu pbdsobit ako prekladatelia, ak rodicia
neovladaju jazyk.

- Vsetky deti/ziaci maju talent na nieco iné.

- Niektori nemusia vediet, ¢o je to rovnoramenny trojuholnik, pre nich je ovela dbleZitejsie
vediet, ako si otvorit bankovy Ucet alebo ist k lekarovi, urobit ndkup s potravinami (zaklad-
né potraviny mézeme nakreslit alebo stiahnut z internetu a dopisat nazvy trojjazy¢ne).

- Vyhybajme sa zovSeobecriovaniu, kazdy Ziak je iny a ma odlisny pribeh, s ktorym sa moze
podelit (budme preto dobrymi posluchaémi)

- Vyhybajme sa prilis akademickému a komplikovanému jazyku.

- Pocuvanie, rozprdvanie, pisanie a ¢itanie by mali otestovat ucitelia slovenského jazyka pri
prijimani nového Ziaka z inej krajiny. Je to nevyhnutnost pre ucitela aj asistenta ucitela,
ktori na zaklade tychto vysledkov mozu naplanovat tempo a osnovy pre tychto Ziakov.

Osobnd prax: Pred zaclenenim Ziakov utekajucich pred vojnou vedenie skoly vytvorilo ,in-

kubatory“ — triedy, kde sa tito Ziaci na zdklade dosiahnutych vysledkov z absolvovanych testov
umiestnili. Triedy — inkubatory s maximdlnym poctom 8 Ziakov sluzili na adaptdaciu a pripravu
Ziakov na zaradenie do tried s ostatnymi Ziakmi. V triede bol okrem ucitela asistent, podla po-
treby a v zavislosti od predmetu aj dvaja ucitelia a dvaja asistenti. V inkubatoroch sa vyucovali
— doucovali, pripravovali sa na predmety, ktoré sa vyucuju v beznych triedach. Zamerané boli
predovietkym na zvladnutie zdkladnej komunikécie a porozumenia vykladu ucitela. Cas Ziakov
strdveny v tychto triedach bol individudlny. Niektorym stacili dva — tri tyZzdne, ini potrebovali
aj tri mesiace. Ak ucitel na zaklade dosiahnutych vysledkov v ,inkubatore” zhodnoti jazykovu
uroven zvladnutia porozumenia predmetov v danom rocniku, Ziak sa zaradi do triedy s ostat-
nymi. V triede nadalej pésobi asistent ucitela.

Zaver

Vojnovy konflikt na Ukrajine priniesol na Slovensko velké mnozZstvo deti a Ziakov, ktorym
chybajd vhodné podmienky na zvladnutie extrémne narocnej zivotnej situdcie a maju stazené
podmienky pri pristupe ku kvalitnému vzdeldvaniu. Individualizovany, zodpovedny a ludsky
pristup pri integracii deti a Ziakov z Ukrajiny je v Skolstve nevyhnutny a je rovnako délezity ako
odbornost a profesionalita pedagdgov a odbornych zamestnancov.
Summary: The article focuses on the activity of NIVAM in Presov immediately after the out break of the war conflict
in Ukraine and information to teaching and professional staff about current issues related to the integration of
children and pupils from Ukraine into schools. Recommendations for useful resources are presented when admitting

these children/pupils to kindergarten/primary school/secondary school, knowledge and practical experience from
abroad and current examples of good practice in our schools.
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VYUZIVANIE KOUCOVACICH OTAZOK NA PODPORU INKLUZIVNEHO
PRISTUPU VO VYCHOVNO-VZDELAVACOM PROCESE

Viktdria Pancikova, Marian Valent, Narodny institut vzdelavania a mladeze, Krajské praco-
visko Banska Bystrica

Anotdcia: V predkladanom prispevku sa zameriavame na mozZnost vyuZivania koucovacich otdzok v suvislosti s podporou
inkluzivneho pristupu vo vychovno-vzdeldvacom procese. Popisujeme v riom, ako by mohlivyzerat vhodne naformulované
koucovacie otdzky, uvadzame konkrétne priklady a situdcie, kedy je v skolskom prostredi mozné a vhodné koucovacie
otdzky pouZit.

Klucoveé slova: ucitel, inkluzia, kouc¢ovanie, otdzka, vychovno-vzdeldvaci proces.

Myslienka inkluzivneho pristupu sa ¢oraz viac stdva realitou vo vychove a vzdeldvani deti,
mladeZe a dospelych. Na rozdiel od integracie, inkluzivny pristup podla autorov Bootha a Ain-
scowa (2019) nie je len o zaclenovani urcitej skupiny Ziakov do vychovno-vzdelavacieho proce-
su. Ide o celkovu snahu o studrznost aktivit, ktoré $kola realizuje a do ktorych sa zapaja a o pod-
poru vzdeldvania vsetkych Ziakov bez rozdielu, mysliac aj na rodinnych prislusnikov Ziakov,
zamestnancov Skoly a vSetkych, ktori so Skolou prichddzaju do kontaktu. Podla dokumentu
Prvy akény plan plnenia stratégie inkluzivneho pristupu vo vychove a vzdelavani na roky 2022
— 2024 (MSVVaS$ 2022), hlavnou filozofiou inkluzivneho pristupu vzdelavania na $kolach v Slo-
venskej republike je, aby vychova a vzdeldvanie uciacich sa boli realizované na zaklade rovnosti
prilezitosti a bez diskriminacie vo vSetkych oblastiach.

Inak povedané, inkluzivny pristup znamena také konanie a spravanie sa vSetkych aktérov vo
vychovno-vzdeldvacom procese, ktoré zohladnuje osobnost, individualitu, integritu a jedinec-
nost kazdého jedného ziaka. Takyto pristup mozno efektivne podporit pouzivanim koucovacich
otazok. A preco koucovacia otdzka? Prave preto, Ze je vidy formulovana pre konkrétneho ziaka
alebo malu skupinu Ziakov, reSpektuje odpoved' a vedie v danej chvili Ziaka ¢i skupinku k naj-
lepsSim moznym rieSeniam.

Koucovanie a jeho zdkladny pilier — koucovacia otazka, je vidy formulovana tak, aby reago-
vala na jedinecnost a individualitu Ziaka. Takuto otazku spravidla kladiete len jednému Ziakovi
a maximalne mu ju prisposobujete — jeho intelektovym schopnostiam, porozumeniu, jeho reci,
Urovni poznania, schopnosti vnimania, situacnému pozadiu a celkovému prostrediu, v ktorom
sa aktudlne nachddza. Navyse, takyto pristup zohladnuje jeho osobitosti a pomdaha koucova-
nému ziakovi hladat vlastné cesty a riesenia.

V ¢om je koucovacia otazka ina ako ostatné otazky?

Zaclenovanie koucovacich otdzok do vychovno-vzdeldvacieho procesu ma niekolko vyhod
(aj niekolko malo nevyhod). V prvom rade podporuje myslenie Ziaka, tiez kritické myslenie,
podporuje tvorivost, samostatnost a zodpovednost za vlastné rozhodnutia. Nie kazda otazka
je vSak automaticky koucovacia. Kou€ovacia otazka je charakteristicka tym, Ze bezprostredne
reaguje na situdciu, v ktorej sa Ziak nachddza, je zamerand narieSenie jeho problémov r6zneho
charakteru a nabdada ho k vyrieSeniu danej situacie.

Pri formulacii koucovacich otdzok je vhodné zmenit pohlad pedagogického alebo odbor-
ného zamestnanca - teda toho, kto formuluje otdzky tak, aby sa neorientoval na problém, ale
na rieSenie problému z pohladu zainteresovaného Ziaka ¢i skupinky. Ukdzky takejto zmeny
formulacie otazok uvadzame v priloZzenej tabulke €. 1.

Otézky v oboch stipcoch prinasaji odpovede. V stipci vliavo st viak uvedené otazky, ktoré
sa zameriavaju na problém, ale nevedu k vyrieSeniu danej situacie alebo problému. Naopak,
otazky v pravom stipci sa orientuju na rie$enia. Takto formulované otazky vedu Ziakov k zamys-
leniu nad danou situdciou a k hfadaniu moznych opatreni i rieSeni.
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Tabulka 1 Priklady zmeny formuldcie otdzok na otdzky koucovacie

Otdazka zamerand na

Otdzka zamerand na problém Ly ‘ v . .
rieSenie problému — koucovacia otdzka

Co spravi§ na budtce aby si si doméacu tlohu urobil?
Preco si si neurobil domacu ulohu? Ked pride§ domov, kedy si urobis$ ulohu?
Kedy bude$ mat na to ¢as?

Co si tym chcel dosiahnut? Ako na buduce bude$
Preco si to urobil? reagovat, ked' sa takato situacia zopakuje?
Akym spdsobom sa na buduce takej situacii vyhnes?

Co by si mal urobit, aby si sa v tomto zlepsil?

. 1o Co by u .
Ako to, Ze ti to nejde? Co este urobis, aby si sa posunul vpred?

Preco si sa doma neucil? (:Zo je podla teba dobré urobit, aby si sa to naucil?
Takto sa to nikdy nenaudis... Co by si mohol este doma urobit, aby ti to islo lepsie?
Preco ti to tak dlho trva? (::o by ti pomohlo, aby si to vyriesil rychlejsie?

Preco sa nesustredis? Co ti pomoze lepsie sa sustredit?

UzZ sa stalo... Ako to bude nabuduce?

Ako predideme takejto situacii?

Co urobi$ nabuddce, aby sa to uz nestalo?
Ako si sa z toho poucil?

Zdroj: upravené a doplnené podla Bréda (2017, s. 104)

Kto to urobil?

Ako vhodne formulovat kouéovacie otazky?

Ako sme uz naznacili, kouCovacie otdzky su charakteristické tym, Ze reaguju na danu situaciu
a su formulované pre konkrétneho Ziaka alebo malu skupinu Ziakov. Pri formulacii otazok je
vhodné prisp6sobit rec Ziakovi a pytat sa zrozumitelne. Vo vSeobecnosti plati, Ze koucovacie
otazky by mali byt otvorené, konstruktivne, mali by viest Ziaka k zamysleniu sa nad konkrétnou
situdciou a k hfadaniu rieSenia danej situacie. Menej vhodné su otazky uzatvorené a absolutne
nevhodné su otazky sugestivne a manipulativne. Sumarne, vhodne formulovana koucovacia
otazka (inSpirované a upravené podla Podand 2012; Karpinska a Kmecova 2017) by mala splnat
nasledovné charakteristiky:

e Je zamerand na rieSenie problému — je pozitivne orientovana a zamerana na buducnost,
vyhybame sa ,vftaniu sa v probléme”.

e Vedie Ziaka k zamysleniu — podporuje myslenie, taktiez kritické myslenie Ziaka a hlfadanie
rieseni.

e Je motivacnd — vhodne formulovana otazka by mala mat motivacny charakter a viest
Ziaka k realizacii najdeného riesenia danej situacie (vhodné zakomponovat povzbudenie
alebo pochvalu).

e Je otvorend — Ziak na fu prirodzene odpoveda celou vetou, nie len vyhybavo — ,4dno
alebo ,nie”.

e Je konstruktivna — nie inStruktivna, namiesto sugestivne podanej instrukcie vedieme Ziaka
k tomu, aby sdm navrhol rieSenie a postup, ako to nasledne urobi.

e Spravidla sa zac¢ina opytovacimi zamenami — ako, ¢o, kedy...

§peciﬁclgou formou koucovacej otazky, je tzv. zazraéna alebo ¢arovna otdzka. Tieto otdzky

v zdsade splniaju vSetky charakteristiky klasickych kouéovacich otazok. Rozdiel je vSak v tom, Ze
tieto otazky maju neredlny charakter. Vacsinou sa zacinaju slovami predstavte si... To znamena3,
Ze mo6zu vyzerat nasledovne (porovnaj napr. s Podana 2012 a i.):

e , Predstav si, Ze mds carovny prutik Harryho Pottera. ViyCarujes kuzlo a problém zmizne.
Ako tvoj projekt vyzerd teraz? Co robis? Ako sa citi§?*

e , Predstav si, Ze mds Arabelin zdzracny prsten. Vlyarujes si peniaze, ktoré ti pomo6Zu problém
odstrdnit. Co urobis ako prvé?”

Pri éarovnych otazkach sa medze fantazii nekladu, vzdy vsak maju suvisiet s rieSenym problé-

mom. MozZete pouzivat mnohé zazracné prostriedky, ako napriklad ¢arovna palicka, zazracny

"
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prsten, mesec plny penazi, zazracny vili prach, hrn¢ek var, magické zrkadlo, Aladinova lampa
a DzZin, zlatda rybka, cestovanie v ¢ase a mnohé iné magické predmety. Pre racionalnejsie typy
Ziakov vsak modzete vyuzit zazracné otazky ,menej zazraéne®, ako napriklad: ,Predstav si, Ze
mads neobmedzené mnoZstvo penazi. Ako by to ovplyvnilo riesenie tvojho problému?“ Na kla-
sickej hodine mozZe zazracna otazka vyzerat nasledovne: , Predstav si, Ze si uZ dospely. V ¢om ti
to, €o si sa prdve naucil, m6ze pombct?” Zazraéné otazky su vhodné pre deti a mladez, ale je
potrebné ich vyuZivat opatrne a citlivo zvazovat, pre koho st vhodné a pre koho mene;.

Koucovanie nie je vzdy iba o otazke. V niektorych pripadoch je mozné pouzit aj vizualizaciu,
to znamena, Ze ziakovi navodite situaciu, v ktorej sa chce alebo ma ocitnut. Vizualizacia moze
vyzerat nasledovne: ,Zavri si o¢i. Predstav si, Ze projekt uz mds vytvoreny. DrZis ho v rukdch
a pozerds sa nari. Ako vyzerd? Co je na fiom zobrazené? Aky md ndzov? Kolko md strdn? Co je
jeho ustrednou témou? Aké obrdzky si pouzil? Kedy si si nasiel ¢as na pripravu?”

Kedy je vhodné pouzivat koucovacie otazky vo vychovno-vzdeldavacom procese?

Pocas vychovno-vzdeldvacieho procesu sa mdze vyskytnit mnozstvo situdcii, kedy bude
vhodné a mozné poufZit koudovaciu otazku. Vidy to zavisi od konkrétnej situdcie a od ochoty
Ziaka zapojit sa. Avsak, vhodné situdcie pre ich vyuZitie m6zu byt napriklad tieto:

e Tvorba Ziackych projektov, podpora pri tvorbe projektov, podpora Ziakov pri priprave na

sutaze.

e Podpora a rozvijanie talentov a nadanych Ziakov v danom predmete alebo na vychove.

e Podpora Ziaka pri priprave sa na vyucovanie a na hodinu — ako si doma vymedzit vhodny
Cas a efektivne sa ucit.

e RieSenie vychovnych, medziludskych a vztahovych problémov Ziakov, napriklad pocas
triednickej hodiny, v pripade potreby aj priamo na vyucovani (triedny ucitel, vychovny
poradca).

e Pomoc a podpora pri vybere strednej alebo vysokej skoly (kariérovy poradca).

V Skolskej praxi sa zaiste ndjde mnoho inych situdcii, kedy bude koucovacia otazka vhodna
a podpori cely vychovno-vzdelavaci proces. Na strane pedagogického alebo odborného za-
mestnanca si vSak vyzaduje zmenu v obvyklom sp6sobe dopytovania sa.

Zaver

Vhodne formulovand koucéovacia otdzka pomaha Ziakom rozvijat myslenie, hladat riese-
nia svojich problémov a tiez ich uéi preberat zodpovednost za svoje rozhodnutia. Zaroveri ma
potencial obohatit a podporit inkluzivny pristup a personalizované vzdeldvanie. Ako uvadza
Bréda (2017), podstatou koucovania je naudit ziaka aktivne premyslat, pretoze sa ¢asto stava,
Ze uitel Ziakovi radi pre¢o ma nieco robit, ako ma mysliet, ako ma situdciu vyriesit, o je naj-
lepsie urobit, kde si ma informacie ndjst a podobne. Ako autor (Bréda 2017) doplnia, v urcitych
situdciach je tento pristup vhodny, ale neuci Ziaka samostatne premyslat a konat.

Takymto sp6sobom pouZivanie koucovacich otazok prinasa novy rozmer do edukacnej praxe,
ktory akceptuje jedine¢nost kazdého Ziaka a fakt, Ze fudia st rozni a na rovnaké situacie mozu
nachadzat/pouzivat svoje vlastné rieenia, pohlady a nazory.
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DIAGNOSTIKA 3-4 ROCNYCH DETIi
V PROSTREDI MATERSKYCH SKOL

Viera Silonova, Vladimir Klein, Pedagogicka fakulta, Katedra $pecialnej pedagogiky, Presovska
univerzita

Anotdcia: Vedecka studia je zamerand na diagnosticky a stimulacny proces vyvinu deti predskolského veku, ktory
predstavuje klucovy komponent inkluzivneho vzdeldvania. V procese vychovy a vzdeldvania deti na predprimdrnom
stupni Skolskej sustavy zohrdvaju délezZitu ulohu predskolské zariadenia, v ktorych bude zabezpecend kvalitna inkluzivna
edukdcia nielen socidlne znevyhodnenych deti (aj romskych), ale aj deti zdravotne znevyhodnenych, intaktnych, Ci
nadanych. Jednym z inkluzivnych pristupov je stimuldcia vyvinu deti na zdklade vysledkov diagnostiky. Autori oboznamuijti
Citatelov s vysledkami vyskumu efektivity diagnostiky a stimuldcie 3-4 rocnych deti materskych skél, ktory realizovali
v rémci rieSenia projektu VEGA ¢&. 1/0522/19 Tvorba inkluzivneho prostredia v materskej skole a inkluzivne pristupy
v diagnostike a v stimuldcii vyvinu socidlne znevyhodnenych deti a Ndrodného projektu ,,Projekt inkluzie v materskych
Skoldach — PRIM I1.”

Klucové slova: materskd skola, inkluzivne vzdeldvanie, diagnostika, stimuldcia.

Kld¢ovym komponentom problémov, ktorym celime na Slovensku, su zauZivané negativne
stereotypy, nedostato¢na objektivna informovanost spoloénosti, predsudky a z nich vyplyva-
juca intolerancia ¢asti obyvatelstva k socidlne a zdravotne znevyhodnenym detom a Ziakom.
Deti, vzdelavané v segregovanom kolektive, sa ¢asto stotoznia s tym, Ze patria k menejcen-
nym fudom, o prispieva ku konzervovaniu rozdelenej spolo¢nosti. Sme svedkami cieleného
vylucovania socidlne a zdravotne znevyhodnenych deti a Ziakov do systému Speciadlnych $kol
pre deti s mentdlnym postihnutim. Casto dochadza k G¢elovej diagnostike tychto deti s cielom
ziskat na nich napr. zvyhodneny finanény normativ. Dosledky st samozrejme fatdlne. Miera
segregovaného vzdeldvania socidlne a zdravotne znevyhodnenych deti celosvetovo patri me-
dzi najvyssie, pricom mnohé vyskumy aj prax ukazali, Ze etnicky a socidlne zmieSana skola je
ovela vhodnejSim priestorom pre nadobudanie ludského kapitdlu (socidlneho a kultirneho)
nez homogénne prostredie. Ludsky kapital zavisi aj od mnozstva vztahov s ludmiiného pévodu,
inej kultury, iného socidlneho postavenia, medzi ktorymi panuje dévera a fungovanie pravidiel.
Cim je heterogénnost vacsia, tym viac je ¢lovek schopny integrovat sa do spolo¢nosti. Deti,
ktoré su vzdelavané segregovane a su v kontakte vylucne s ludmi zo socialne vylicenych sku-
pin, nedisponuju schopnostou prispdsobit sa a stotozfiuju sa s tym, ze patria k ludom ,, druhej
kategdrie.” Podstata vytvarania podmienok a predpokladov budovania inkluzivnej spolocnosti
na Slovensku spociva v socidlnej inkluzii najslabsich skupin obyvatelstva. Kli¢om k rieSeniu
je zavadzanie inkluzivneho spdsobu vzdeldvania najma v materskych $koldch. Skolstvo v su-
casnosti intenzivnejsie ako kedykolvek predtym hladd cesty jej uskuto€nenia. V poslednych
desiatich rokoch sa pozornost odbornikov (teoretikov i praktikov) sustredila na hladanie a ove-
renie novych pristupov v edukacii socidlne a zdravotne znevyhodnenych deti a zda sa, Ze jed-
nym z efektivnych rieseni je skvalitnenie diagnostiky a stimulacie ich vyvinu, ktoré vnimame
ako prevenciu pred neopravnenym zaradovanim deti do systému Specidlnych $kol pre Ziakov
s mentalnym postihnutim. Z nasho Skolského systému je potrebné vylucit vsetky alternativy,
ktoré vedu k segregovanému vzdeldvaniu a pripravit skoly na skuto¢ne inkluzivne vzdelavanie.

V sucasnosti je potrebné vnimat diagnostiku ako potencidlnu zmenu v edukdcii socialne
a zdravotne znevyhodnenych deti predSkolského a mladsieho skolského veku, ktoré spocivaju
v uplatfiovani progresivnych, inovativnych metéd. Jednou z nich je aj ambicia autorky prace
vytvorit nastroj depistaznej orientacnej diagnostiky a stimulacie, ktory moze prispiet k akcele-
racii vyvinu intaktnych, socialne i zdravotne znevyhodnenych deti predskolského veku. Vzhla-
dom na to, ze vedecka Studia je originalnym prispevkom rieSenia problematiky diagnostiky
a stimulacie 3-4 rocnych deti, je iba malo publikacii a odbornej literatury, ktoré by riesili tdto
tému. Vyberovo uvddzame publikacné vystupy relevantné k téme vedeckej studie. Valachova
napisala v roku 2009 publikaciu, ktord sa zameriava nielen na teoretické spracovanie proble-
matiky, ale zaroven ponuka praktické informdacie o moznostiach jej vyuzitia v edukacnej praxi
materskych $kol v oblasti pedagogickej diagnostiky v materskej skole. Brtkova a Bahurinska
(2012, s. 138) vypracovali stimulacny program prevencie poruch ucenia deti predskolského
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veku, ktorého cielom je pomoct detom predskolského veku (a ucitelkam, ktoré s nimi pracuju)
rozvijat oslabené alebo narusené zédkladné schopnosti (Ciastkové funkcie) kognitivneho vyvinu
a predchadzat tak moZnym problémom, ku ktorym z dévodu nerozvinutych funkcii pri skol-
skych ¢innostiach méze dojst pri osvojovani Citania, pisania a pocitania. Organizacia Human
Development and Sustainable Development Teams sa v roku 2014 zamerala na diagnostiku
a poradenstvo pre podporu inklizie Rdmov v Rumunsku. V ramci vysledkov orientovanych
na predskolské vzdeldvanie autori citovali studiu Kendralla (2008), podla ktorej rdmske deti
profitujuce z predskolskej a rodicovskej stimuldcie mali signifikantne lepSie vystupy. Rdmske
deti vo veku 4 aZ 6 rokov navstevujuce predskolské zariadenie v Rumunsku mali rozvinutejsie
schopnosti identifikovat desat pismen abecedy, ¢itat Styri jednoduché bezné slova, napisat
svoje meno, rozlisit ¢isla 1 — 10, rozpoznat jednoduché vety v narodnom jazyku. Boli porovnané
skupiny rémskych deti, z ktorych jedna navstevovala lokdlne predskolské zariadenie a druha
nenavstevovala. Z vyskumov vyplynulo, Ze znevyhodnené skupiny navstevujluce predskolské
zariadenie zvySuju Sance jednotlivca na dosiahnutie socioekonomickej inkltzie neskér v Zivo-
te. V Polsku je diagnostika a stimulacia deti predskolského veku doménou predovsetkym psy-
choldégov. Kwiatkowska (1996, s. 115 — 121) publikovala zaujimavud vedecku studiu Spontanna
kresba v diagnostike poruch v adaptacii 3-4 rocnych deti do materskej Skoly, v ktorej popisa-
la déleZitost spontannych kresieb malovanych detmi predskolského veku pri diagnostike ich
adaptacnych poruch a podmienky materskej Skoly. Empirické vySetrovanie aplikovala na 240
detoch (4 a 5 roénych). Test farebnych pyramid a spontanna aktivita v malovani boli pouzité
v troch ¢asovych Usekoch. Vysledky preukazali, Ze spontanne detské kresby tGcinne pomahaju
pri diagnostike adaptacnych portch 3-4 roénych deti. Na hodnotenie slovnej zasoby u deti
predskolského veku vyvinuli novy testovaci nastroj Haman, Fronczyk a Miekisz (2010, s. 21-45).
Autori overili testy — Obrazkovy slovnik a Mentalny slovnik ako zaklad jazykovej a komunikacne;j
kompetencie. Slovna zasoba vyznamne ovplyviuje dalSie aspekty jazykového vyvinu. Testy
sliZia na hodnotenie Urovne porozumenia slovam u deti predskolského veku. Ciefom Studie
Children’s Task Persistence in Relation to Stimulation at Home (2020) bolo preskimat stvislost
medzi kognitivnou stimuldciou doma a plnenim udloh stanovenych pre deti. Prieskum bol reali-
zovany na vzorke 60 deti a rodicov s rovnakym poctom vybranych rodin s nizkymi a s vysokymi
prijmami tak, aby vyskumnici ziskali informacie o Urovni kognitivnej stimulacie v domdcom
prostredi pomocou kontrolnych zdznamov rodicov. Vysledky ukazali, Ze rodiny s nizkym prij-
mom, ktoré majui mensiu kognitivnu stimuldciu a deti v rodindch s nizkym prijmom, dokoncili
menej Uloh v porovnani so svojimi rovesnikmi z rodin s vysokymi prijmami. Impulzom pre
zameranie nasho vedeckého skimania v oblasti diagnostiky a stimulacie deti predskolského
veku bolo oboznamenie sa s myslienkami Brigitte Sindelar — autorky metodiky zameranej na
deficity Ciastkovych funkcii.

Autorka prispevku absolvovala vSetky vzdelavacie moduly a je trénerkou v tejto metodike.
InSpirovali sme sa nou pri tvorbe diagnosticko-stimulacnych programov pre 3-6 rocné deti ma-
terskych $kél, o ktorych budeme pisat v nasledujicom texte. Diagnosticka aj tréningova cast
skriningu ciastkovych funkcii deti je zamerana na identifikaciu bazalnych funkcii, ktoré pod-
mienuju spravny harmonicky vyvin schopnosti deti predskolského veku (grafomotorika, rec,
matematické schopnosti a pod.). Ide o hibsiu, detailnejsiu, preciznejsiu diagnostiku a stimula-
ciu. (Silonova, Klein a Sinkova 2018, s. 107) Déraz v predskolskej priprave deti kladieme na pre-
venciu a v€asnu intervenciu. Preto je v ramci depistaze potrebné realizovat skrining deficitov
Ciastkovych funkcii podla modelu rakuskej psychologicky Brigitte Sindelar (2014, s. 90). Autorka
vnima Ciastkové vykony ako , Ciastkové funkcie celostnej siete spracovdvania informdcii, ktoré
predstavuju Specifické moddlne a intermoddlne procesy pozornosti, vnimania a pamdti, ako aj
ich seridlnu integrdciu. Spracovdvanie informdcii je zas predpokladom pre komplexny kognitivny
vykon a rovnako tieZ pre exekutivne funkcie, akou je napriklad funkcia mentalizdcie” (2009a).
Tieto zakladné funkcie podmienuju spravny vyvin redi, pisania, Citania a pocitania. Ak su osla-
bené, moézu viest k problémom v osvojovani si uciva, k poruchdm ucenia a spravania. Tymto
problémom je mozné pri véasnom podchyteni a tréningu predchadzat uz v predskolskom veku.
Efektivitu metddy Sindelar potvrdili vysledky vyskumov realizovanych v rdmci jej Standardizacie
v Rakusku, Svajciarsku aj v Nemecku. Diagnostikované boli deti predskolského veku a nésledne
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cely skolsky rok prebiehal ich tréning podla metodiky Sindelar. V zavere vyskumu sa uskutoc¢ni-
la rediagnostika, ktora preukazala eliminaciu deficitov Ciastkovych funkcii u tychto deti. Meto-
diku Sindelar vnimame ako komplexny program, pretoZe jeho sucéastou je nielen diagnosticka
Cast, ale aj tréningova — stimulaény program sa tvori individualne pre kazdé diagnostikované
dieta. Nasa inkluzivna diagnostika vychadza z metodiky Sindelar, ktora identifikuje nielen slabé,
ale aj silné stranky dietata. To znamena, Ze je orientovana na to, ¢o dieta vie, a nielen na to, ¢o
nevie. Jej ciefom je dosiahnutie harmonického vyvinu dietata, t. j. oslabené funkcie sa priblizia
k rovni silnych stranok dietata - neoslabenych funkcii (Sindelar 2009b).

Autori Studie pbésobia ako experti Narodného projektu Projekt inklizie v materskych Sko-
lach — PRIM 1, ktorého zakladnym cielom je vytvarat inkluzivne prostredie v materskej skole
a zvysit vzdelanostnu Uroven prislusnikov marginalizovanych komunit na véetkych stuprioch
vzdeldvania s dérazom na predprimdrne vzdeldvanie. Vytvaranim inkluzivneho prostredia
v materskych $kolach a prostrednictvom prace s rodinou zvysit pocet deti z marginalizovanych
komunit, ktoré navstevuju matersku Skolu. Projekt je zamerany na tieto oblasti (uvadzame
vyberovo):

* Implementacia modelu inkluzivneho vzdeldvania v prostredi materskych $kol prostrednic-
tvom pedagogickych zamestnancov (vratane Skolskych Specidlnych pedagdgov a pedago-
gickych asistentov) a odbornych zamestnancov.

* Kreovanie inkluzivnych timov v materskych skoldch. V rdmci narodného projektu bolo vy-
tvorenych spolu 298 pracovnych miest, pre pedagogickych asistentov 154, 96 pracovnych
miest pre odbornych zamestnancov. Novovytvorenou pracovnou poziciou je rodi¢ovsky
asistent, aktudlne je ich 48.

* Tvorba depistazno-stimulaéného programu pre 3-4 deti — ten nadvazuje na diagnosticko-
stimulaény program pre 5-6 ro¢né deti.

V Narodnom projekte PRIM Il pésobi pedagogicky zamestnanec — Skolsky Specidlny pe-
dagdg (alebo odborny zamestnanec), ktory je v dennom kontakte s detmi a pracuje s nimi
v zmysle modelu orientacnej Specidlnopedagogickej diagnostiky (vyuziva podporné opatrenia
a stimuluje vlastny potencidl dietata). Skolski $pecialni pedagdgovia a ostatni odborni zamest-
nanci realizovali depistaznu orientacnu diagnostiku a na zéklade zistenych vysledkov nasledne
impIementovaIi stimulacny program v prostredi materskej §ko|y Autori Silonova, Klein a Sinko-
va (2019) napisali Depistdzno-stimulacny program pre 3- a 4-rocné detiv materskej skole, ktory
nadvazuje na vystupy Nérodného projektu Skola otvorena vietkym, ¢im sa naplifia ambicia
autorov spracovat kvalitny diagnosticky a na neho nadvézujici stimulaény program, pre vsetky
deti predskolského veku od 3 do 6 rokov v prostredi materskych $kél. V ramci implementacie
tejto aktivity sa vytvoril dostatocny Casovy priestor pre pedagogickych aj odbornych zamest-
nancov na realizaciu vstupnej depistaze, stimulaciu vyvinu deti a aj vystupnej depistaze, ktorou
sme overili efektivitu realizovanej stimulacie.

Depistazno-stimulacny program pre 3- a 4-roc¢né deti v materskej skole sluzi ako konkrétny
navod pre pedagogickych a odbornych zamestnancov v materskych Skolach ako Uspesne viest
depistaz pripravenosti deti predskolského veku. Po zaznamenani jednotlivych oblasti a zma-
povani potencidlnych parcidlnych oslabeni sa tak vdaka kvalitne realizovanej depistazi (prvot-
nému skriningu) nasmeruje dalSia starostlivost o dieta uplatnenim Specifickych stimula¢nych
programov natolko, aby sa deti do nastupu do Skoly adekvatne pripravili na zvladanie naro-
kov kladenych na nich v podmienkach zakladnych $kol. Podstatou Depistazno-stimulac¢ného
programu je dosiahnut ¢o najpresnejsiu identifikaciu a nasledne stimuldciu bazalnych funkcii
dietata v sulade s programom ECEC (Early Childhood Education and Care ,Vcasnd edukdcia
a starostlivost o deti”), ktory ponuka OECD v ramci identifikacie kftcovych prvkov a pristupov
k vzdelavaniu a starostlivosti v ranom detstve. Autori kladd doraz na prevenciu pricin portdch
ucenia a spravania v sulade s aktudlnymi trendmi inkluzivnej pedagogiky a inkluzivnej pedago-
gickej (Specialnopedagogickej) a psychologickej diagnostiky a nasledne predstavuju konkrétne
postupy — ako v praxi realizovat stimula¢ny program u dietata v prostredi materskej Skoly. Sti-
mulacny program sllZi ako konkrétny navod pre pedagogickych a odbornych zamestnancov
v materskych Skolach ako Uspesdne viest stimuldciu a akceleraciu vyvinu deti predskolského
veku a priamo nadvazuje na depistaz. Hlavnou témou tohto programu je predstavenie konkrét-
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nych postupov - ako v praxi realizovat depistaz/screeningové orientacné vysetrenie a stimula-

ciu vyvinu deti v materskej Skole v tychto dvoch c¢astiach:
1. éast — Depistaz: sluzi ako konkrétny navod pre odbornych zamestnancov v materskych
Skolach Uspesne viest depistaz pripravenosti deti predskolského veku. Po zaznamenani jed-
notlivych oblasti a zmapovani potencialnych parcidlnych oslabeni by sa tak vdaka kvalitne
realizovanej depistazi (prvotnému skriningu) mala nasmerovat dalsia starostlivost o dieta
uplatnenim Specifickych stimulacnych programov natolko, aby sa do nastupu do Skoly adek-
vatne pripravilo na zvladanie narokov kladenych na dieta v podmienkach zakladnych skél.
2. éast — Stimuldcia: kl'i¢ovym cielom tejto ¢asti programu je dosiahnut ¢o najefektivnejsiu
stimuldciu bazalnych funkcii dietata. Po uskuto¢nenej depistazi (prvotnom skriningu) bude
nasmerovana dalSia starostlivost o dieta uplatnenim Specifického stimulacného programu
tak, aby sa dieta na nastup do $koly adekvatne pripravilo a zvladalo naroky kladené nan
v podmienkach zakladnej Skoly. Stimulacny program zabezpecia ucitelky materskych skol
(aj pedagogicki asistenti) pod superviziou odborného zamestnanca — skolského Specidlneho
pedagdga — v ramci aktudlne platného Statneho vzdelavacieho programu pre predprimar-
ne vzdelavanie.

Metodoldgia vyskumu

Zamerom vyskumu bolo ziskat informacie o vysledkoch depistaznych orientaénych vysetreni
a aplikacie stimula&nych programov v materskych $kolach (Silonova, Klein a Sinkova 2020, s. 147).
Vyskumné otdzky su konsStruované takto:

1. Je statisticky vyznamny rozdiel vo vysledkoch 3-4 rocnych deti ziskanych vstupnymi a vy-

stupnymi depistdZnymi orientacnymi vySetreniami, ktoré absolvovali stimulacny program?

2. Je statisticky vyznamny rozdiel zo vstupnej a vystupnej depistdZe medzi vysledkami intakt-

nych a socidlne znevyhodnenych 3-4 ro¢nych deti materskych $kél?

3. Je statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami 3-4 ro¢nych chlapcov a vysledkami 3-4 roc-

nych dievcat v ramci vstupnej a vystupnej depistdaze?

4. Aké su ndzory odbornych zamestnancov MS na diagnostiku a stimuldciu prostrednictvom

diagnosticko-stimulacnych ndstrojov pre 3-4 ro¢né deti v materskej skole?

Do vyskumu v oblasti depistaze a stimulacie 3-4 ro¢nych deti sa zapojilo 59 materskych skol:
v oblasti vstupnej depistdze 3-4 rocnych deti (432 deti) a vystupné depistaze boli realizované
v 54 materskych $kolach (414 deti). Niz&i pocet MS zapojenych do vystupnej depistaze bol
sposobeny ich uzatvorenim z dévodu pandémie COVID 19. Vyber materskej Skoly do nasho
vyskumu bol podmieneny splnenim nasledujucich kritérii: materské Skoly, v ktorych pedago-
gicki a odborni zamestnanci realizovali vstupné aj vystupné depistazne skriningové vySetrenie
u 3-4 roénych deti MS a MS, v ktorych bol realizovany stimulaény program u diagnostikovanych
3-4 rocnych deti. Vyskum zamerany na overovania vysledkov diagnostického a stimulac¢ného
programu sme realizovali od septembra 2020 do novembra 2021. Depistaz (orientacna diag-
nostika 3-4 ro¢nych deti) bola realizovana v priestoroch materskych skél v dvoch terminoch
podla nasledujiceho harmonogramu: september/oktéber 2020 — vstupné orientaéné vyset-
renie a maj/jun 2021 — vystupné orientaéné vysetrenie. PouZili sme DepistdZno-stimulacny
program pre 3 a 4 rocné deti v materskej skole.

Oblasti a polozky diagnostického nastroja su identické s oblastami z DepistdZno-stimulac-
ného programu pre 3-4 ro¢né deti v materskej Skole. Depistaz 1 je zamerana na oblast deficitov
(Taktilno-kinestetické vnimanie; Auditivna pamat; Vizualna diferenciacia - listy; Serialita: vizu-
alna; Auditivna diferenciacia; Intermodalita: vizudlno—auditivna a auditivno-vizualna; Auditiv-
na diferenciacia figury a pozadia; Serialita: auditivna; Vizudlna diferencidcia figury a pozadia;
Vizudlna pamat) a Depistaz 2 (Poznatky o sebe: meno a priezvisko dietata, vek dietata, presna
adresa, mena rodi¢ov; Grafomotorika; Re¢, jazyk a komunikacia: vyslovnost, artikulacia, inten-
zita reCového prejavu, problém s pochopenim instrukcii v spisovhom jazyku; Rozsah slovnej
zasoby; Kategorizacia; Matematické schopnosti: vzostupny Ciselny rad do 5, zostupny ciselny
rad do 5, urCenie poctu do 5, zakladné geometrické Utvary; Rozmer, mnoZzstvo; Spravanie pocas
individualnej depistaze: neschopné odlucit sa od blizkych/zndmych, nesustredené/nepozorné,
nesamostatné/neisté, emocne rozladené, negativistické) na oblast symptémov a su identické



32 PEDAGOGICKE ROZHLADY 5/2022

aj pre proces stimulacie.

Vysledky vstupnej depistaze a vysledky vystupnej depistaze predstavuju dve veliciny, ktoré
suvisia s kazdou jednotkou (dietatom) statistického stboru. Na polozky (spolu 18 poloziek),
kde bolo viac ako bindrne skérovanie, bol pouzity parovy T-test. Na polozky skérované nomi-
nalne bol pouZity Pearsonov chi-kvadrat test (pre Stvorpolnu tabulku). V Nasledujlcej ¢asti su
polozky, v ktorych boli vyhodnotené Statisticky vyznamné vysledky uvadzané tu¢nym pismom.

Vysledky vyskumu
1. oblast vyskumu: Efektivita stimulaéného programu
Zamerom evalvacie bolo ziskat informacie o vysledkoch depistaznych orientaénych vysetre-
ni a aplikacie stimula¢nych programov v materskych Skolach. Vyskumna otdzka je konstruovand
takto: ,Je statisticky vyznamny rozdiel vo vysledkoch 3-4 ro¢nych deti ziskanymi vstupnymi a vy-
stupnymi depistaZnymi orientacnymi vysetreniami, ktoré absolvovali stimulacny program?“
Vyskumny subor tvorili vSetky diagnostikované 3-4 ro¢né deti (432 deti materskych skol),
ktoré presli vstupnou a vystupnou depistazou. K dispozicii sme mali jeden vyber s n-parom
merania, pricom n = 432. Na zaklade statistickych vysledkov evalvacie méZeme potvrdit, Ze
celkové vysledky vystupnej depistaZe su v 26 oblastiach z 32 sledovanych oblasti Statisticky
vyznamne lepsie ako vysledky zo vstupnej depistaze.

Pomocou pdrového T-testu sme merali nasledujice oblasti (vstupnd aj vystupnd depistdz):
DepistaZ 1: taktilno-kinestetické vnimanie, auditivna pamit, vizudlna diferenciacia, serialita
vizudlna, auditivna diferencidcia, intermodalita: vizudlno—auditivna a auditivno-vizualna, audi-
tivna diferenciacia figuiry a pozadia, serialita auditivna, vizudlna diferenciacia figury a pozadia,
vizualna pamit,

Depistaz 2: grafomotorika, artikulacia, rozsah slovnej zasoby, kategorizacia, vzostupny ci-

selny rad do 5, zostupny cCiselny rad do 5, urcenie poctu do 5, rozmer, mnoistvo, poradie.

Celkovo T-testom bolo meranych 18 poloziek, z ktorych vsetky boli Statisticky vyznamné,
t.j. na vystupe deti ziskali lepsie vysledky v porovnani so vstupnymi vysledkami.

Pomocou testu Pearsonov chi-kvadrat sme merali nasledujiice oblasti:
Spravanie dietata pocas individudlnej depistaze: neschopné odlucit sa od blizkych/znamych,
nesustredené/nepozorné, nesamostatné/neisté, emocne rozladené, negativistické.
Poznatky o sebe: meno a priezvisko, vek, nazov mesta, mena rodicov. Rec, jazyk, komunika-
cia: vyslovnost, intenzita reéového prejavu, problém s pochopenim instrukcii v spisovhom
jazyku. Matematické schopnosti: zdkladné geometrické tvary. Farby.
Celkovo pomocou Pearsonov chi-kvadrat testu sme merali 14 polozZiek a Statisticky vyznam-
ne lepsich bolo 8 poloZiek (zvyraznené tu¢nym pismom,).

Celkové vyhodnotenie efektivity stimulacie: Zo sledovanych 32 oblasti bolo sStatisticky vy-
znamnych 26. Na zaklade vysledkov je mozné konstatovat, Ze aplikacia stimula¢ného programu
preukdzala pozitivny vplyv stimulaéného programu na zlepSovanie pripravenosti deti predskol-
ského veku.

2. oblast vyskumu: Kompardcia vysledkov diagnostiky a stimuldcie 3-4 roénych intaktnych
a socidlne znevyhodnenych deti materskych skél

Cielom bolo zistit, ¢i je Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami zo vstupnej a vystup-
nej depistaze 3-4 rocnych deti materskych skél intaktnych a socidlne znevyhodnenych. Ziska-
né Udaje zo vstupnej a vystupnej depistaze sme analyzovali s cielom porovnat vysledky deti
materskych skdl pochadzajlcich zo socidlne znevyhodneného prostredia s vysledkami intakt-
nych deti. Pocet 3-4 ro¢nych deti zapojenych v materskych Skolach do depistazi bol vzhfadom
na $pecifickost Skolského roku 2019/2020 (COVID-19) odlisny — na vstupe 432 deti, na vystupe
414 deti, stimulacny program bol realizovany u 90,5 % deti.

Medzi vstupnym a vystupnym meranim nedoslo k rozdielu medzi detmi zo socidlne zne-
vyhodneného prostredia a intaktnou populdciou v oblasti sprdavania sa pocas individudlnej
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depistaze. Intaktné deti sice ziskali vyssi pocCet bodov, avsak nejde o Statisticky vyznamny roz-
diel. V ramci porovnania individualizovanych posunov medzi vstupnym a vystupnym meranim
nie je statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami deti zo socidlne znevyhodneného pro-
stredia a intaktnou populdciou.

3. oblast vyskumu: Kompardcia vysledkov diagnostiky a stimuldcie 3-4 roénych deti podla
pohlavia deti materskych skdl

Cielom bolo zistit a porovnat, ¢i je Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami 3-4 ro¢-
nych chlapcov a vysledkami 3-4 ro¢nych diev¢at v rdmci vstupnej a vystupnej depistaze.

Vysledky vstupnej a vystupnej depistaze sme vyhodnotili aj z hladiska pohlavia 3-4 ro¢nych
deti materskych skol. Pocet chlapcov bol 212 a dievcat 195.

Medzi 3-4 ro¢nymi chlapcami (57,37) a 3-4 ro¢nymi dievéatami (62,69) je v pocte bodov
na vystupe statisticky vyznamny rozdiel. Pri porovnani vstupného poctu bodov s vystupnym
poctom bodov je to porovnatelné, u chlapcov doslo k zvyseniu poctu bodov o 9,74 a u dievcat
0 11,48 bodov. Vo vystupnom merani chlapci (3,37) dosiahli v individualnej depistazi Statisticky
nizsi pocet bodov ako dievcatd (3,75).

4. oblast vyskumu: Ndzory odbornych zamestnancov materskych $kél na diagnostiku a sti-
muldciu prostrednictvom diagnosticko-stimulaénych ndstrojov pre 3-4 rocné deti v materskej
skole

Sucastou vyskumu bolo aj zistit a analyzovat ndzory odbornych zamestnancov MS na diag-
nostiku a stimuldciu prostrednictvom Depistdzno-stimulacného programu pre 3-4 rocné deti
v materskej Skole. Administrovali sme dotaznik pre odbornych zamestnancov, ktory obsaho-
val okrem identifika¢nych Udajov o respondentoch tri oblasti: 1. oblast DepistdZ s 23 polozka-
mi, 2. oblast Stimuldcia so 14 polozkami, 3. poslednou ¢astou dotaznika boli 4 otvorené otazky.
Prieskumnu vzorku tvorilo 52 z o¢akdvanych 76 odbornych zamestnancov materskych $kol za-
pojenych do NP PRIM2. Nizsia navratnost suvisi s ukonéenim ich pracovnych pomerov a vznik-
nutou pandemickou situdciou v Slovenskej republike. Vyberovo uvadzame niektoré zistenia:

Hodnotend oblast — depistdZ

Pre realizaciu depistaZe deti v materskej skole je potrebna/é

zintenzivnit spolupracu s odbornymi zamestnancami CPPPaP [
poskytnut odborné poradenstvo zakonnym zastupcom v oblasti... NG
poskytnit odborné poradenstvo pedagogickym zamestnancom MS v... s
absolvovanie vzdelavania v problematike inkluzivnej diagnostiky -... IR
pomoc asistenta u¢itela [INNENEGEGEGEEEEEE .
pomoc ucitefov [ I— |
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m Uplne suhlasim m sthlasim ani suhlasim ani nesuhlasim nesthlasim = Uplne nes.
Graf 1 Oblasti, ktoré su potrebné pre realizdciu depistdze
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Respondenti sa vyjadrili k oblastiam, ktoré su potrebné pre realizciu depistdZze. Pomoc
ucitelov povazuje za dolezitu — Uplne suhlasim, suhlasim 65,4 % respondentov. Podobne sa
respondenti vyjadrili aj v oblasti pomoc pedagogickych asistentov (78,8 %). Za nevyhnutnost
absolvovania vzdelavania k Depistazno-stimulacnému programu pre 3-4 ro¢né deti v materske;j
Skole bolo 90,4 % pedagogickych a odbornych zamestnancov. Za potrebu poskytovania odbor-
ného poradenstva pre zamestnancov MS sa vyjadrilo 92,3 % a potrebu poskytovania poraden-
stva zakonnym zastupcom deti povaZuje za dolezitu 88,5 % opytanych. Relativne vysoky pocet
respondentov (71,2 %) povazuje za dbleZitu spolupracu s poradenskymi zariadeniami.
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Hodnotenie kvality DepistdZno-stimulacny program pre 3-4 rocné deti
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Graf 2 Hodnotenie kvality DepistaZno-stimulacného programu pre 3-4 rocné deti
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Kvalita Depistazno-stimula¢ného programu pre 3-4 rocné deti v materskej Skole bola hodno-
tena (vyborny, velmi dobry, dobry) velmi pozitivne, a to vo vsetkych sledovanych oblastiach.

Hodnotend oblast — stimuldcia

Pre realizaciu stimulacie deti v materskej skole je potrebna/é

zapojit do stimuldcie v rdmci moZnosti aj zakonnych zastupcov dietata |-
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Graf 3 Oblasti, ktoré su potrebné pre realizaciu stimuldcie
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Respondenti sa vyjadrili k oblastiam — Uplne suhlasim, stihlasim, ktoré su potrebné pre reali-
zaciu stimulacie. Pomoc ucitelov povaZuje za dolezitu (77,8 %), nesuhlasi (1,8 %) opytanych.
Podobne sa respondenti vyjadrili aj v oblasti pomoc pedagogickych asistentov (88,9 %), ne-
suhlasi (5,6 %) opytanych. Za nevyhnutnost absolvovania vzdeldvania k Manudlu k stimula-
cii sa vyjadrilo 88,9 % odbornych zamestnancov. Potrebu vytvorenia stimulacného programu
pre kazdé dieta uviedlo 96,3 % respondentov. Potrebu informovat pedagdgov skoly aj rodi¢ov
o priebehu stimulacie deti vyjadrilo zhodne 96,3 % odbornych zamestnancov. Za zapojenie
zdkonnych zastupcov deti do stimulacie sa vyjadrilo 88,9 % respondentov.
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Hodnotenie kvality Manualu k stimul3cii
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Graf 4 Hodnotenie kvality Manudlu k stimuldcii
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Kvalita Depistazno-stimulacného programu pre 3-4 rocné deti v materskej skole bola hodno-
tena (vyborny, velmi dobry, dobry) velmi pozitivne, a to vo vsetkych sledovanych oblastiach.
Celkovo respondenti hodnotili diagnosticko-stimulacné programy velmi pozitivne. Zaverom uva-
dzame ndzor jednej respondentky: , Neskutocny posun v mysleni a pozornosti deti pri realizovani
stimuldcii, uZ pri jednotlivych stimuldcidch odborny zamestnanec s pedagogickym asistentom vidi
posun v mysleni deti. Tato prdca mad velky vyznam pre dalSie vzdeldvanie deti. Ak sa pokracuje
s detmi v stimuldcii z 3-4-nych deti na 5-6 rocné deti, s tymito rychlejSie prechddzame jednotlivy-
mi stimuldciami v dalSom roku. Aj vysledky pri vstupnej depistdZi v nasledujuicom roku su lepsSie.”

Vyskumom sme taktiez zistili, Ze deti po absolvovani predprimarneho vzdeldvania su zasko-
lené a pokracuju predovsetkym v hlavnom vzdeldvacom prude - v beznych zakladnych skolach.
Do systému specidlneho skolstva (5ZS, specidlna trieda ZS) bolo zaradenych spolu 20 deti
(0,73%). Z celkového poctu stimulovanych deti (1653) bolo do systému specidlneho zdklad-
ného skolstva zaradenych len 11 deti materskych $kél, ¢o povazujeme to za pozitivny trend
v procese zavadzania inkluzivneho sp6sobu vzdelavania.

Zaver

Autori si uvedomuju, Ze v prispevku absentuje komparacia so zadvermi uz realizovanych
vyskumnych Studii, ale vzhladom na to, Ze vedecka Studia je origindlna, nie je mozné toto
porovnanie vysledkov realizovat. Sttdia je zamerana na diagnosticky a stimulaény proces vyvi-
nu deti predskolského veku, ktory predstavuje kluc¢ovy komponent inkluzivneho vzdeldvania.
V procese vychovy a vzdeldvania deti na predprimarnom stupni Skolskej sustavy zohravaju do-
lezitu Ulohu materské Skoly, v ktorych bude zabezpecdena kvalitna inkluzivna edukacia nielen
socidlne znevyhodnenych deti (aj rémskych), ale aj deti zdravotne znevyhodnenych, intaktnych
¢i nadanych. Jednym z inkluzivnych pristupov je stimuldcia vyvinu deti na zéklade vysledkov
diagnostiky. Autori oboznamuju citatelov s vysledkami vyskumu efektivity diagnostiky a sti-
muldcie 3-4 ro¢nych deti materskych $kél, ktory realizovali v ramci rieSenia projektu VEGA ¢.
1/0522/19 Tvorba inkluzivneho prostredia v materskej Skole a inkluzivne pristupy v diagnosti-
ke a v stimuldcii vyvinu socidlne znevyhodnenych deti a Narodného projektu Projekt inklizie
v materskych skolach — PRIM2.

Problematika inkluzivneho vzdeldvania patri v teoretickej aj empirickej rovine v sucasnosti
v pedagogike (a nielen v nej) k mimoriadne aktudlnym a diskutovanym témam. V humanisticky
orientovanej spoloc¢nosti a vzdelavania je potrebné presadzovat novu filozofiu vzdeldvania — vzde-
lavanie pre vSetkych bez rozdielu, bez vyclenovania tak, aby sa rdéznorodost stala normou.
Nasledne m6zeme delit deti a Ziakov nie institucionalne ale obsahovo, t. j. riadit procesy v smere
od segregovanych Specidlnych kol k inkluzivnym materskym a zékladnym Skoldm) a snazit sa
o osobnostny rast kazdého dietata, Ziaka — bez porovnéavania s inymi detmi, Ziakmi. Porovnavania
$kol, rebricky Uspesnych/nelspesnych skol/tried su skodlivé a zavadzajlce, pretoZe kazda trieda,
Skola ma Ziakov na réznej Urovni. Porovnavame neporovnatelné.... (napr. aj v $kolach s vylu¢ne
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rémskymi ziakmi je mozné budovat inkluzivne prostredie $koly). Univerzity a pedagogické fakulty
musia pripravovat pedagdgov a odbornych zamestnancov tak, aby v praxi zdérazniovali potrebu
akceleracie vyvinu dietata od seba samého k sebe samému. Sledovat, aké pokroky a Uspechy
dosahuju deti v oblasti edukacie, pretoze kazdé dieta je jedinecné a kazdé dieta dosahuje roznu
uroven vedomosti, schopnosti v kognitivnej aj v afektivnej oblasti. Nazerat na vzdeldvanie
inkluzivnym objektivom znameng, Ze namiesto zlyhania jednotlivca sa za problém bude povaZovat
zlyhanie systému. Inkluzivny pristup definujeme ako bezpodmienecné akceptovanie Specialnych
potrieb vsetkych deti a smeruje k tomu, aby sa heterogénnost vnimala ako normalita. Deti sa
nedelia na tie, ktoré maju Speciadlne potreby a na tie, ktoré ich nemaju. Z tychto dévodov bude
nevyhnutné zmenit pristup v diagnostike deti a Ziakov tak, Zze sa odklonime od medicinske;j
diagnostiky smerom k diagnostike pedagogickej a k diagnostike inkluzivnej a skoncime
s charakteristikami (s ndlepkovanim) deti a Ziakov so socidlnym (zdravotnym) znevyhodnenim
a prejdeme k vSeobecnej podpore vietkych deti a zZiakov v prostredi inkluzivnej Skoly.

Studia je sucastou riedenia projektu VEGA €. 1/0522/19 Tvorba inkluzivneho prostredia v mater-
skej skole a inkluzivne pristupy v diagnostike a v stimuldcii vyvinu socidlne znevyhodnenych deti.
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ROZHOVOR SO SVETLANOU SITHOVOU,
RIADITELKOU ODBORU FORMALNEHO VZDELAVANIA
NARODNEHO INSTITUTU VZDELAVANIA A MLADEZE

Mgr. Svetlana Sithova je Specidlna pedagogicka,
ktora sa dlhodobo venuje detom so Specidlnymi vy-
chovno-vzdelavacimi potrebami. Ma bohaté praktické
skdsenosti, ktoré nadobudla v centre pre deti a rodiny,
v Specidlnej materskej a zakladnej Skole, ako aj v prak-
tickej Skole. Okrem toho v minulosti pésobila v centre
pedagogicko-psychologického poradenstva a preven-
cie. Vyucovala tiez na Pedagogickej fakulte Univerzity
Konstantina Filozofa v Nitre, kde sa venovala odborom
speualna pedagogika a pedagogika 0s6b s poruchami
ucenia. Je autorkou a spoluautorkou viacerych odbornych studii v oblasti Specidlnej pedagoglky
a vzdelavania Ziakov so $pecialnymi potrebami. Je vitazkou kategdrie Mlady talent poradenstva
(2019). V roku 2020 bola finalistkou ocenenia Ucitel Slovenska. Viedla Odbor inkluzivneho vzde-
ldvania na Ministerstve Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, kde neskér posobila ako Statna ta-
jomnicka pre inkluzivne, narodnostné a celozivotné vzdeldvanie (v obdobi jun 2021 — september
2022). Ako statna tajomnicka pracovala na komplexnej reforme poradenského systému a na tvor-
be Planu obnovy a odolnosti, konkrétne na reformach suvisiacich s Katalé6gom podpornych opat-
reni, debarierizacie, desegregacie, odstrariovani dvojsmennej prevadzky $kol, ¢i podpore integra-
cie deti a Ziakov z Ukrajiny. Od oktdbra 2022 pracuje ako riaditelka Odboru podpory formalneho
vzdeldvania na Ndrodnom institute vzdeldvania a mladeze.

Ako a ¢im je ovplyvnena diskusia o koncepte inkluzivneho vzdelavania na Slovensku?

Inkluzia v sebe zahffia reSpekt odlisnosti, ludskost a lasku k slabsim a nddznym. V skolstve
inkluzivny pristup znamena moznost rozvijat individualny potencial vietkych deti, Ziakov, Ziacok
a Studentov, Studentiek v Skole, v Zivote a neskér na trhu prace. Je skvelé, Ze sa ndm podarilo za-
hrnut inkluzivne vzdeldvanie do $kolského zdkona. Kazdé dieta si zaslUZi niekoho, kto v neho veri
a podporuje ho. To tvori jadro tohto pristupu.

Okrem nasej legislativy nas k tomu zavazuju aj medzinarodné dokumenty ako je napr. Dohovor
0 pravach os6b so zdravotnym postihnutim. NavySe nam po socidlnej izolacii poc¢as pandemickej
situdcie pribudlo mnozstvo deti a mladych ludi bez diagnostikovaného znevyhodnenia, ale s roz-
manitymi potrebami vplyvom pandémie, kriz a vojny na Ukrajine.

Ktoré opatrenia povaZujete za klti¢ové pri podpore zavadzania zmien s cielom etablovat kon-
cept inkluzie v systéme vychovy, vzdeldvania a starostlivosti vo vztahu k reformam vyplyvaju-
cim z Planu obnovy a odolnosti, Komponent 6?

Jednotlivé reformy su vzajomne prepojené a rovnako potrebné. Bez navysenia poctu miest
v materskych a zékladnych skolach nevieme zabezpecit vzdelavanie pre deti/Ziakov, Ziacky — ne-
vieme im zabezpedit v€asnl pomoc a podporu. Rovnako to plati aj v pripade odstranenia dvoj-
smennej prevadzky v Skolach, ¢i segregacie jednotlivych skupin deti/Ziakov, Ziacok. Akakolvek re-
forma ¢i zmena vsak ostane na papieri, pokial' nebude zabezpecena nielen persondlne, ale najma
financne. Nie vSetky zmeny pokryju financie v rdmci Planu obnovy a odolnosti (POO). Je potrebné
stabilné, dlhodobé financovanie aj zo Statneho rozpoctu. Verim, Zze Plan obnovy a odolnosti nam
tieto nevyhnutné zmeny pomoze nastartovat a my ako Skolstvo a krajina sa ich chopime. Inymi
slovami, vyuZijeme plan obnovy a odolnosti ako prilezitost na zmeny, ktoré nasim detom a dalsim
generacidm dlzime.

Ndrodny institut vzdeldvania a mladeZe je novovytvorenou organizaciou, ktora vznikla faziou
viacerych PRO Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR. Vy ste riaditelkou odboru for-
malneho vzdelavania. Ako riaditelka odboru formalneho vzdelavania aké klticové ulohy NIVa-
Mu vnimate v oblasti inkluzivneho vzdelavania pre tuto organizaciu?
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Aktualne patria medzi kl'icové uUlohy realizacia reforiem z POO, konkrétne Komponent 6, Re-
forma 2, ktora sa tyka Kataldgu podpornych opatreni, ale tieZ Komponent 7, Reforma 1: kurikular-
na reforma. Okrem toho pripravujeme diagnostické a podporné nastroje pre pedagdgov uciacich
Ziakov, ziacky s odliSnym materinskym jazykom, testy v ramci externého testovania na ziskanie
nizSieho stredného vzdelania, ale aj vzdeldvacie programy pre jednotlivé znevyhodnenia v sula-
de s principmi inkluzivneho vzdelavania. Odbor podpory formdlneho vzdeldvania zabezpecoval
vzdeldvanie pre pomocnych vychovavatelov a vychovavatelky, ako aj zdravotnych pracovnikov,
pracovnicky, ktoré su v 8kolach v ramci POO. Uloh je vela, vietky st vyznamné pre Gspesné napre-
dovanie skolského systému. Avsak so skvelymi, erudovanymi a zanietenymi kolegami a kolegyna-
mi z Narodného institutu vzdelavania a mladeze ich bezpochybne zvladneme pre lepsie skolstvo.

S akymi vyzvami sa momentalne tieto reformy spdjaju a v com vidite najvacsie rizika v kontex-
te deklarovanych zamerov?

Najvacsou vyzvou je financné zabezpecenie reforiem, prijatie reforiem odbornou verejnos-
tou, pedagdégmi, pedagogi¢kami a ich implementacia do praxe.

V ramci kurikularnej reformy prebieha vyhodnotenie pripomienok k tejto zasadnej zmene.
Vo februdri budd k dispozicii na pripomienkovanie Standardy jednotlivych vzdelavacich oblasti.
Po schvaleni nového Statneho vzdeldvacieho programu nas ¢aka pilotné overovanie v 30 Skolach
a v roku 2026 celoplosné zavedenie v Skolach.

Dalim ddlezitym milnikom je prijatie Katalégu podpornych opatreni's jeho sprievodnymi ma-
terialmi. Tie Caka este finalizacia a schvalenie legislativneho znenia. V suvislosti s touto reformou
je najvacsi otdznik nad financovanim podpornych opatreni. Bez potrebnych financnych pros-
triedkov zameranych na persondlne a materialne zabezpecenie podpory nebude mozné zabez-
pecit podporu pre vsetky deti a mladych fudi v Skolach. Napriek tomu verim, Ze prekazky budu
prekonané a naplanované reformy budu premienané do praxe a citelné kazdy den v skolskych
triedach, na chodbdch i zborovniach, spojené s pozitivnymi asocidciami vSetkych zdéastnenych.

V akom stadiu realizacie je kataldg podpornych opatreni vyplyvajuci z reformy 2 z Planu obno-
vy a odolnosti, komponent 6?

Navrh Katalégu podpornych opatreni a jeho legislativneho znenia v novele skolského zdkona
bol predloZzeny na pripomienkovanie v auguste 2022. Medzirezortné pripomienkovacie konanie
skoncilo 19. septembra 2022. Aktualne ministerstvo skolstva pripomienky vyhodnocuje. Nasled-
ne ma byt novela skolského zdkona predloZena na schvalenie Vlade SR a potom predlozend do NR
SR. Podporné materialy, ktoré mame ako NIVAM v gescii, sa budu odbornikmi z praxe a kolegami
z Odboru podpory formalneho vzdelavania na NIVAMe finalizovat podla schvalenej verzie novely
zakona. Popisany proces mozno p6ésobi komplikovane, ale v zjednodusenej podobe je aktudlny
stav taky, Ze ¢akame na legislativny proces schvalenia Katalégu podpornych opatreni, aby sme
podla neho mohli sfinalizovat podporné materialy stvisiace s Kataldgom podpornych opatreni
a jeho sprievodnymi materialmi.

Prosime aj o ich kratke predstavenie — opis troch trovni.

Kataldg podpornych opatreni Specifikuje podporné opatrenia vo vychove a vzdeldvani. Tieto
opatrenia su poskytované skolou alebo Skolskym zariadenim za ucelom plnohodnotného zapo-
jenia dietata alebo Ziaka, Ziacky do vychovy a vzdelavania. Cielom podpory je rozvoj potencidlu
kazdého dietata. Podporné opatrenia v kataldgu reaguju na rozmanité potreby Ziakov a Ziacok,
ktoré mo6zu mat docasny alebo trvaly charakter a mozu vyplyvat z ich zdravotného znevyhod-
nenia, individudlnych podmienok ¢i charakteristik dietata. Podporné opatrenia st rozdelené do
3 skupin: vSeobecné, cielené a Specifické. Strucne povedané: vSeobecné podporné opatrenia
sU poskytnuté vsetkym detom bez rozdielu. Patri sem napriklad podpora dusevného zdravia,
posiliovanie psychickej odolnosti, kariérové poradenstvo, preventivne programy, zdkaz diskri-
mindcie a podobne. Cielené podporné opatrenia budu poskytnuté ziakom a Ziackam na preko-
navanie docasnych prekazok. V praxi si pod touto podporou mdzeme predstavit doucovanie,
krizovu intervenciu, kurzy vyuéovacieho jazyka, poskytovanie $pecialnych pomaocok a iné. Speci-
fické podporné opatrenia pomahaju detom, ziakom a ziackam prekonat trvalé prekazky, ale tiez
docasné a zavazné prekazky. Medzi ne bude v praxi patrit automatické pridelovanie asistentoy,
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zabezpecenie timocenia pre nepocujucich Ziakov, debarierizdcia, navstevovanie predmetov vo
vy$som roc¢niku pre nadanych Ziakov a iné. Dnes uz takmer kazda Skola vzdeldva deti a Ziakov so
$pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Zdmerom tejto zmeny je podporit vietky Skoly
vo vychove a vzdeldvani vSetkych deti bez rozdielu. Katalég podpornych opatreni predstavuje
najvacsi posun v oblasti inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku.

Aké dovody okrem reformy 3 z Planu obnovy a odolnosti, Komponent 6 viedli k zameru trans-
formacie poradenského systému, vratane pomenovania piatich podpornych trovni?

Cielom reformy bolo vytvorit jednotny, prehladny a dostupny systém poradni, ktoré budu
poskytovat sluzby podla potrieb dietata, Ziaka, Ziacky, rodiny, nielen podla stanovenej diagndzy.
Vobec prvykrat vznikli standardy odbornych ¢innosti, ktoré by mali zabezpecit, Ze dieta a jeho
rodicia dostanu rovnaku sluzbu v poradni v Bratislave aj v Michalovciach alebo rovnako v statnej
aj v nestatnej poradni. V redlnom Zivote reforma poradenského systému ulahcuje rodi¢om orien-
taciu v systéme poradenstva.

Dalsim dévodom je, Ze systém poradenstva a prevencie zahffia Skoly (1. a 2. stupen) a zariade-
nia poradenstva a prevencie (3. az 5. stuperi). Poradenstvo a prevencia nemdze zacat az pricho-
dom dietata do poradenského zariadenia. Za¢ina uz v skole. A Uzke prepojenie skoly a zariadeni
poradenstva a prevencie je velmi délezité, aby kazdé dieta, ziak ¢i ziactka dostali vo vzdelavani
podporu, pristup v zmysle jeho individualnych potrieb. Od janudra 2023 su vsetci odbornici na
jednom mieste. Systém je reformou medzi Skolami a poradfiami prepojeny, ¢im sa zabezpecuje
rychly a integrovany pristup dietata k podpore a poradenstvu. V skratke reforma poradenského
systému prindsa inkluzivne nastavenie systému, multidisciplinaritu, rovnaké odborné postupy,

.....

vo vsetkych poradenskych zariadeniach.

Ako by ste charakterizovali prvi podpornt troven, ktora sa tyka prioritne $kol? Co sa oc¢akava
od 3kél a ucitelov, pripadne skolskych podpornych timov?

Ide o identifikaciu potencidlu dietata/ziaka, ziacky, ich silnych stranok a schopnosti, nadania
(napr. $portového, intelektového, umeleckého a i.), ako aj pritomnost tazkosti vo vychovno-vzde-
lavacom procese, ktoré dokaze dieta/Ziak, Ziacka kompenzovat s pomocou uditela, ucitelky, najméa
svyuzitim individualneho pristupu zameranom predovsetkym na podporu rozvoja kazdého dietata.

Podpora urovne 1 vychadza z kvalitnej pedagogickej diagnostiky. Podpora sa poskytuje
v beznom prostredi dietata v Skolskom prostredi. Ucitel, uditelka sa snazi vhodnym pristupom
a opatreniami predchadzat, ¢i reagovat na vzniknuté potreby alebo taZkosti dietata alebo
Ziaka/Ziacky. Podla vystupov z pedagogickej diagnostiky sa ucitel, ucitelka zameriava na iden-
tifikovanie silnych a slabych stranok dietata, na efektivne uplatfiovanie pristupov zo strany
ucitelského timu. Na tejto uUrovni je velmi doblezitd identifikdcia réznych Zivotnych situdcii
dietata/ziaka, ziacky (rodinna/socialna situdcia, rozvod, Umrtie v rodine, stahovanie a dalsie), ale
tiez budovanie pozitivnej klimy triedy, rieSenie ziackych konfliktov, vytvaranie zdravych vztahov,
ktoré podporuje predovsetkym pedagdg pocas vyucovania.

V rdmci prevencie sa tymto obsahom venuju predovsetkym triedny ucitel, ucitelka, peda-
gogicki asistenti, vychovavatelia a v pripade prizvania ucitelom, ucitelkou aj jednotlivi ¢lenovia
Skolského podporného timu s podpornymi programami, aktivitami.

Ako by ste charakterizovali druht podpornt troven, ktora sa tyka odbornych zamestnancov $kol
v spolupraci s CPP? Ako maju skoly reagovat v pripade, Ze nemaju odbornych zamestnancov?-

Na 2. trovni podpory ¢innosti $kolského podporného timu — SPT (8kolsky $pecialny pedagdg,
Skolsky psycholdg, socialny pedagdg, logopéd, liecebny pedagdg) sa sustreduju najma na prevenciu,
orientacnu diagnostiku, krizovl intervenciu a dalSie odborné cinnosti (pozorovanie, analyza
spravania dietata na vyucovani, analyza Skolskych prac a dalsie), ktoré mozu sluzit ako podklady
pre komplexnu diagnostiku v poradenskych zariadeniach, teda na vyssich stupfioch podpory.
SPT je podporou nielen detom/Ziakom, Ziackam a rodi¢om, ale aj pedagégom a pedagogickam.
Odborni zamestnanci centier pedagogického poradenstva (CPP méZzu) zastupit chybajucich ¢lenov
Skolského podporného timu. Rovnako mozu dieta/Ziaka, ziacku pozorovat v prirodzenom prostredi
Skoly edte pred diagnostikou v poradni a nasledne spoloéne s pedagdgmi, pedagogickami a SPT
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nastavit vhodny pristup a podporu vo vzdeldvani tohto dietata.
Co prinest tretia a $tvrta troveri na CPP pre $koly a ich zamestnancov? Ako sa prejavia tieto
urovne u deti a Ziakov?

CPP zabezpecuje a vykonava diagnostiku, reedukaciu, rehabilitaciu, terapiu, prevenciu a sta-
novuje odporucanie pre rodicov a Skolu. CPP tieZ poskytuje Ziakom, Ziackam, ucitelom, ucitelkdm
krizovu intervenciu pri neCakanej tragickej udalosti alebo traumatickom zazZitku. CPP uzko spolu-
pracuje so $kolou, metodicky usmerfiuje ¢innost SPT a pedagégov._Podporené budu nielen deti,
Ziaci a ich rodiny, ale aj samotni pedagogicki asistenti a odborni zamestnanci $kél a Skolskych
zariadeni.

Co prinesie piata troveri v SCPP v oblasti vysoko3pecializovanej diagnostiky a odbornych ¢&in-
nosti pre mladsiu vekovu skupinu?

Specializované centrum poradenstva a prevencie poskytuje starostlivost detom, ktoré potre-
bujd nevyhnutnu dpravu spbsobu a formy vzdelavania, upravu skolského prostredia, pripadne
zabezpecenie podpory zo strany pedagdgov, odbornych zamestnancov, SPT.

Cielom vysoko3pecializovanej diagnostiky je v maximalnej miere znizit dopad zdravotného
postihnutia na osobny vyvin dietata/ziaka, Ziacky, na jeho vzdelavanie a podielat sa na zlepseni
jeho kvality zivota. Sucastou vysoko $pecializovanej intervencie je tréning prace s kompenzaény-
mi pomo&ckami a poradenstvo rodicom pri ich zabezpecovani.

Ako sa prebiehajtice zmeny v ramci reforiem 2 a 3 z Planu obnovy a odolnosti, Komponent 6
dotykaju a budu dotykat $pecialnych $kol?

Specialne $koly st siéastou pripravovanych zmien, s ciefom podporit terapeutické a edukaéné
aktivity pri vzdelavani Ziakov, Ziacok so zdravotnym znevyhodnenim. Inkluzia je aj to, ked'sa dieta/
zZiak, Ziacka vzdelava v Specidlnom Skolstve, ako aj v beznom prude skél formou integracie Ci v Sko-
le bez Specialnych vychovno-vzdeldvacich potrieb. Kazdy ma pravo na rozvoj svojich schopnosti,
danosti a individualnych moznosti. Délezité je nedelit $koly na bezné a $pecidlne, ale podporovat
a rozvijat vSetky bez vynimky.

Aké benefity prinesu tieto reformy pre deti, Ziakov a rodiny?

Pre deti/ Ziakov, Ziacky, ale aj ich rodicov je vo vzdeldvani dolezZité, aby Skolsky systém vedel
reagovat na ich rozmanité potreby. Aby kazdé dieta malo moznost byt Gspesné, uplatnit svoj
potencial nielen vo vzdeldvani, ale neskoér aj v Zivote, na trhu prace, v spolocnosti.

Aké benefity prinesu tieto reformy pre pedagogickych zamestnancov a Skoly?

V ramci komponentu 6 je pripravené vzdelavanie pre pedagogickych a odbornych zamest-
nancov k implementacii podpornych opatreni do praxe. A ako som uz spominala, v ramci meto-
dickej podpory zo strany zariadeni poradenstva a prevencie, pedagégovia a pedagogic¢ky dokazu
identifikovat oslabenia v jednotlivych oblastiach u deti/Ziakov, Ziacky a rovnako nastavit vhodnu
podporu vo vzdelavani u tohto dietata/zZiaka, Ziacky.

V ramci implementacie budu v regiondlnych centrach v krajskych mestach vytvorené pozicie
metodikov k implementacii podpornych opatreni ako aj priama pomoc $koldm, ucitelom, ucitel-
kdm, rodi¢om ako zaviest podporné opatrenia do vzdelavacieho procesu v skole.

Inymi slovami, ani jednu z vysSie uvedenych reforiem neprinesieme do praxe bez nasich pe-
dagdgov, asistentov ucitelov, psycholdgov, Specidlnych pedagdgov, liecebnych pedagdgov, so-
cidlnych pedagogov, terapeutov, logopédoy, riaditelov, Skolskych zdravotnych pracovnikov, po-
mocnych vychovévatelov, nepedagogickych pracovnikov, rodi¢ov deti a v neposlednom rade bez
kazdého, komu na Skolstve zalezi. Je nevyhnutné, aby reformy kazdému prinasali citelné zmeny
a nasli v nich zmysel. Je nevyhnutné, aby progres zmien nemal ohrani¢ené ¢asové mantinely.
Ziadna zmena nie je Uspe$na, ak ju chceme dosiahnut rychlo, bez evalvécie a zapojenia vietkych
aktérov. Tak ako kazdy z nas, tak aj nase skolstvo potrebuje na sebe pracovat kazdy den, bez pre-
stavky. Potrebuje sa posuvat vpred a nezabuidat, Ze kazdy pad nas v skolstve zoceluje a uci, ak po
fom vstaneme a ideme dalej.

Rozhovor uskutocnil Robert Sabo
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VANCIKOVA, K. a B. BASARABOVA, 2022.
Mnohoraké podoby inkluzivnej Skoly alebo
Predstavy o inkluzivnom vzdelavani na Slovensku.
Banska Bystrica: Belianum. ISBN 978-80-557-2002-9.
Dostupné na: https://doi.org/10.24040/2022.9788055720029

Andrej Rajsky, Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity v Trnave

Monografia je vystupom rieSenia projektu VEGA ¢. 1/0642/20 Predstavy aktérov vzdeldva-
nia o inkluzivnej skole ako vychodisko hladania dialdgu v profesijne variabilnych timoch. Hlavna
autorka Katarina Vancikova je v oblasti inklizie rozhladend a na Slovensku uzndvand autorka,
ktord sa témou zaoberd uz dlhsie. Monografia prezentuje vysledky pokracujiceho vyskumu
v predmetnej téme, pricom ukazuje kvalitativny posun. V rovine teoretickej uvadza a analyzuje
tri kategorie socialnych diskurzov o inklazii. V rovine empirického vyskumu za pomoci Q meto-
doldgie autorky prezentuji osem identifikovanych myslienkovych konceptov inkluzivnej Skoly.
Tieto koncepty v dalSej etape vyskumu aplikovali v dotazniku pouZitom na reprezentativnej
vzorke relevantnych aktérov, ziskanej stratifikovanym vyberom. Otazky, ktoré si autorky s vy-
skumnym timom polozili, smeruju k predstavam (reprezentaciam), aké maju o inkluzivnom
vzdeldvani vybrani profesionadli (ucitelia, pedagogicki asistenti, Specidlni pedagdgovia, psycho-
l6égovia, sociadlni pedagdgovia a i.) na Slovensku, ¢i sa tieto predstavy liSia vzhladom na pro-
fesijnu skupinu a typ pracoviska (beZna sSkola, Specidlna Skola, poradenské zariadenie), ako sa
pripadne liSia a k akym typologickym diskurzom sa blizia (aj s ohfadom na kategérie diskurzov
identifikované vo svete). Na vsetky tieto otazky poctivo odpovedali jednak v historickej a kon-
ceptualno-analytickej Casti badania (kapitoly 1, 2, 3 a 4.1) a v empiricko-vyskumnej ¢asti (kapi-
toly 4 a 5). Velmi oceriujem ,,dvojnozny postup®, aky si vyskumny tim zvolil, ked' kracal vzajomne
komplementarnymi ,,dvomi nohami“ teoreticko-empirického skimania. Monografia ma vnatornu
Strukturu rozsiahlej Studie, reSpektujucu Strukturalne kritéria, aké sa pouzivaju pri vedeckych stu-
diach v ¢asopisoch (zname pod skratkou IMRAD). Je teda nepochybné, Ze publikacia nie je Ziadnou
zbierkou tematicky prepojenych prispevkov, ako sa obcas stdva pri pisani prac s viacerymi autormi,
ale je autentickou monografiou s vnutorne spatou logikou prace a prezentacie vysledkov.

V prvej kapitole autorky ponukaju diskurz tykajuci sa nestability pojmu inkltzia v kontexte
tedrie socidlnych reprezentdcii. V tejto na prvy pohlad kratkej kapitole s pomenované klticové
vplyvy, dobové znaky a tradicie typické pre jednotlivé krajiny, pricom upriamujui pozornost na
rozdielnost vnimania inkltzie r6znymi skupinami odbornikov. Druhou kapitolou nas autorky zo-
znamuju s historickymi stvislostami diskurzu o inkluzivnom vzdelavani, ktory ma ovela starsie
korene, ako by sme mohli predpokladat. Pritom nie je d6lezité ho spojit s nejakym konkrétnym
rokom, skoér ide o hladanie zarodkov inkluzivneho diskurzu patranim ¢i lovenim v humanistic-
ko-antropologickych motivoch v historickych podobdach pedagogického myslenia. Z historické-
ho pohladu sa v tretej kapitole prenasame do aktualnych diskurzov, a to v kontexte globalnej
perspektivy stcasnosti. Citatel ma moznost sa vnorit do porovnania troch dvojic pohladov,
ktoré mu odhalia r6zne zdkutia ludského vnimania inkluzivneho vzdelavania v sicasnej spoloc-
nosti. Pritom autorky samé upriamuju pozornost na to, ze teoretické poznatky ozivaju len vte-
dy, ak sa premenia na detailné ukazky pedagogickej intervencie. V Stvrtej kapitole nds autorky
prendsaju do slovenskej reality, najskor z teoretického uhla pohladu nasledovaného vyskum-
nymi zisteniami. Ako uZ z predchadzajucich kapitol vyplyvalo, slovenské vnimanie inkluzivne-
ho vzdelavania je produkované a stvarnované velmi Specifickymi sociokultdrnymi vplyvmi. Na
odhalenie slovenskych predstav o inkluzivnom vzdelavani vyskumny tim pouzil Q metodoldgiu
na vzorke relevantnych aktérov vzdelavania (odborni a pedagogicki zamestnanci). Jej vysled-
kom boli ,,opisy inkluzivnej Skoly” reprezentujice ucelené myslienkové koncepty inkluzivnej
Skoly v slovenskych podmienkach. Vyskum dalej pokracoval dotaznikovou metddou, v ktorej
iSlo o odkryvanie predstav o inkluzivnom vzdeldvani. Spolu 1381 respondentov poskytlo od-
povede, ktorych zhrnutie je spracované vo vyskumnych zisteniach tykajucich sa hodnotenia
koncepcii inkluzivnej Skoly. V piatej kapitole su celkové vysledky vyskumu spracované z pohla-
du profesijného zaradenia respondentov a z pohladu typu institlcie, v ktorej aktéri posobia.


https://www.pdf.umb.sk/katedry/katedra-elementarnej-a-predskolskej-pedagogiky/projekty-a-granty/predstavy-akterov-vzdelavania-o-inkluzivnej-skole-ako-vychodisko-hladania-dialogu-v-profesijne-variabilnych-timoch.html
https://www.pdf.umb.sk/katedry/katedra-elementarnej-a-predskolskej-pedagogiky/projekty-a-granty/predstavy-akterov-vzdelavania-o-inkluzivnej-skole-ako-vychodisko-hladania-dialogu-v-profesijne-variabilnych-timoch.html
https://doi.org/10.24040/2022.9788055720029
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Tymto spracovanim sa autorky nepriamo vracaju k myslienkam z prvej kapitoly, t. j. k tedrii
socialnych reprezentdcii vtomto pripade u jednotlivych skupin aktérov vzdelavania. Vysledky
identifikuju Specificky pohlad na atribaty inkluzivnej Skoly v tychto jedinecnych skupinach pe-
dagogickych a odbornych zamestnancov.

Aplikovanie a spracovanie Q-metodoldgie je obdivuhodné, preukazuje poctivu pracu s ro-
bustnou vzorkou. Vietky dopytované skupiny pedagogickych a odbornych zamestnancov vni-
mali s vysokou zhodou velmi podobne ako im najblizSie tieto dva koncepty inkluzivnej Skoly:
1. koncept Skoly, v ktorej je inklUzia utvdrana zdola a 2. koncept inkluzivnej skoly ako $koly,
v ktorej ma kazdé dieta hodnotu. Pritom profesiondli, ktori si zamerani na Specialno-pedago-
gickl podporu (Specialni pedagdgovia a logopédi, hlavne pracujuci v zariadeniach vychovné-
ho poradenstva a prevencie) preukazali zjavnu opatrnost voci Skolskej integrécii a tendenciu
radit koncept inkluzivnej Skoly ako Skoly podporujlcej integraciu na nizsiu Uroven a naopak,
favorizovat o nieco viac koncept inkluzivnej skoly, ktora si uvedomuje hranice integracie. Z ich
pohladu zabezpedenie a prostredie beZznych $kdl nedokaze dostatoéne saturovat Specidlne po-
treby Ziakov so SVVP.

Monografia je nielen vedecky preciznou a na empirickych datach zaloZzenou vypovedou
o stave inkluzivnej edukacie na Slovensku, ale ma aj potencial didaktického vyuZitia. Predsta-
vuje cenny prispevok do rozvijania Skolsko-pedagogickych vyskumov. Monografiu odporicam
pedagogickym aj odbornym zamestnancom ako jeden zo zakladnych zdrojov, v ktorom mézu
nacerpat poznanie tykajice sa vnimania inkluzivneho vzdelavania v nasich autentickych slo-
venskych podmienkach a Specifikach.

Do pozornosti pre Citatelov Pedagogickych rozhladov davame stranku
Eurdpskej agentury pre Specidlne potreby
a inkluzivne vzdelavanie
https://www.european-agency.org/

Ide o nezavislu organizaciu, ktorad funguje ako platforma pre spolupracu
ministerstiev Skolstva v ¢lenskych krajinach EU.

Praca agentury sa zameriava na podporu rozvoja inkluzivnych vzdeldvacich systémov,
aby sa zabezpecilo pravo kazdého Ziaka na inkluzivne a spravodlivé vzdelavacie prileZitosti.
To zvysuje ich Zivotné Sance a moznosti aktivnej Ucasti v spolo¢nosti.

Hlavnym cielom je pomoct ¢lenskym krajinam zlepsit ich vzdelavaciu politiku a prax.
Robia to tak, Ze kombinuju perspektivy politiky, praxe a vyskumu
s ciefom poskytnut ¢lenskym krajinam a zainteresovanym stranam na eurdpskej Urovni
informdcie zaloZzené na dokazoch a poradenstvo pri implementacii inkluzivneho vzdelavania.
Na stranke je mozné si nastavit aj publikaéné vystupy,
ktoré agentura vyddva v slovenskom jazyku,
blizsie https://www.european-agency.org/Slovencina/publications.
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LANGER, Jifi et al., 2016. Pedagogicti pracovnici jako klicovy faktor inkluzivniho vzdélavani.
Olomouc: Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého.

Publikdcia vychddza z pévodnych poznatkov o postojoch a roliach
pedagogickych zamestnancov a zo sucasnych trendov vo vzdela-
vani deti a Ziakov so Specidlnymi vzdeldvacimi potrebami, najma
s dérazom na proinkluzivne orientované systémové zmeny, ktoré
v CR vyplynuli z novely $kolského zakona. Autori venuju pozor- : s
nost jednému z klti¢ovych faktorov, ktory sa podiela na priebehu inkluzivniho vzdelvani
a ne/uspechu inkluzivneho pristupu vo vzdeldvani. Ide o peda- .. . smumgesa z

gogickych zamestnancov, na ktorych postojoch, kompetenciach .
a zruc€nostiach stoja konkrétne vysledky pri praci s jednotlivcami
aj celou triedou. V publikacii su prezentované vysledky realizova- = . -
ného vyskumného skimania zameraného na rolu pedagogickych =

zamestnancov v inkluzivnom vzdeldvani a identifikaciu klu¢ovych
aspektov tohto fenoménu.

Pedagogicti pracovnici
jako klicovy faktor

SUHAIDOVA, Ivana, 2018. Ludsky faktor — klti¢ova podmienka inkltzie?
Trnava: Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity.
Dostupné tiez online: https://www.academia.edu/38555621/%C5%A0uhajdov%
C3%A1_Ivana_%C4%BDudsk%C3%BD_faktor_k%C4%BE%C3%BA%C4%8Dov%C3
%A1_podmienka_inkl%C3%BAzie

Publikacia sa venuje ludskému faktoru ako klti¢ovej podmienke
uspesSného zavadzania a realizovania inkluzivneho vzdeldvania : .
ako aj inkluzie vo vieobecnosti. Autorka v publikécii predstavuje IvaNA SUHAJDOVA
reflexiu danej problematiky z vlastnej perspektivy ¢loveka, ktory 5 .

sa inkluzii venuje, a to predovsetkym z pohladu Ziakov zo socidl- - E—?&
ne znevyhodneného prostredia z hladiska sociologického kom-

ponentu, kvality Zivota Ziakov v Skolskom prostredi. V prvej Casti

publikacie autorka prind3a pohlad na inkluziu ako novu paradig- [ klicova
mu v pristupe k jednotlivcom s postihnutim, narusenim a ohro- .
zenim. V druhej Casti prindsa prehlad domacich a zahrani¢nych p.lidllltlﬁ_lll:ﬂ
vyskumov, ktoré sa venovali problematike inkluzivnej edukacie zo inkluzie?

stanoviska jej klucovych aktérov. Autorka v zavere ponuka podne-
ty na zamyslenie: ,,Prichadzame na svet ako rovnocenné bytosti
a takto by sme sa mali k sebe navzdjom aj spravat. Nema zélezat
na socialnom poévode, ekonomickom zabezpeceni, narodnosti,
nabozenstve, pohlavi, rase, veku, ¢i zdravotnom stave. Urcitym sp6sobom by nds tieto odlis-
nosti mali nielen spajat, ale zaroven aj ucit sa navzdjom jeden od druhého, ucit sa tolerancii,
reSpektu, Ucte.” Je mozné suhlasit aj s tym, Ze vyspelost krajin by sa nemala posudzovat len
podla ekonomického bohatstva, ale aj podla toho, ako dokaze dana krajina pristupovat k vset-
kym ¢lenom svojej spolo¢nosti
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ZILCHER, Ladislav a Zdenék SVOBODA, 2019. Inkluzivni vzdélavani: efektivni vzdélavani viech Zaka.
Praha: Grada.

Publikacia predstavuje vysledky empirickej studie zameranej na
uroven didaktickych kompetencii ucitelov a ich vplyv na kvalitu ;
vzdeldvacieho procesu v ¢eskych Skolach. Na zdklade vyskumu Inkluzivni
poukazuju na to, Ze osvojenie tychto didaktickych kompetencii vzdélavani
je nevyhnutnou podmienkou pre Uspech spolo¢ného vzdelava- oo
nia aj vzdelavacieho procesu. Autori vyvracaju obavy laicke] aj
Casti odbornej verejnosti z inkluzivneho pristupu vo vzdelavani
a dokazuju, ze vzdeldvanie a kompetentni ucitelia dokazu zaistit
vSestrannu efektivitu spolo¢ného vzdelavania a jeho prinos pre
vSetkych ucastnikov. Kniha je ur¢ena zdujemcom o seriéznu dis-
kusiu tykajucu sa aplikacie inkluzivnych pristupov vo vzdelava- |
com systéme. ROzne ideologické stanoviska su v knihe potlacené

v prospech vyskumnych vysledkov a moznosti ich interpretacie. i
Autori pritom v Uvode publikacie uvadzaju ,citime tiez potrebu ‘I

PEDAGOGIKA W

dodat, Ze myslienka inkluzivneho vzdeldvania nie je len dalsim
modernym ndpadom, ktory nezodpoveda spolocenskej realite”.
Prave naopak je podla ich hlbokého presvedcenia ,prirodzenym vyustenim vyvoja modernej
humanistickej spolocnosti, reSpektujicej neodnimatelné ludské prava“.

CALDERON-ALMENDROS, Ignacio a Sabina HABEGGER-LARDOEYT, 2017.
Education, disability and inclusion: a family struggle against an excluding school.
Rotterdam Boston Taipei: Sense Publishers.

Kniha opisuje skusenosti Rafaela Calderéna-Almendrosa (prvé-
ho ¢loveka s Downovym syndromom, ktory ziskal profesionalny

hudobny titul v Spanielsku) a jeho rodiny. Na konci povinného Education, Disability
stredoskolského vzdelavania doslo ku konfrontacii s jeho Sko- and Inclusion
lou. Potom, ¢o bol Rafael studentom v centre od zaciatku svojho ngn;i}:;;m%lle against an
7 . o Vel s . 7. v .. xclud
vzdeldvania, institlcia stratila viziu a odoprela Studentovi jeho
. & Vs P v 7 ;. ipe . Ignacio Calderdn-Almendros and
prava. Skola pouZivala skryté segregacné stratégie, legitimizo- Sabina Habegger-Lardoeyt

vané instituciou a jej odbornikmi, ktoré boli takmer nepreko-
natelné. Rafaelova rodina sa vSak pustila do procesu akéného
vyskumu, zacala bojovat za uznanie prava vsetkych studentov na
ziskanie formdlneho vzdelania. Tento vyskum ukazuje, ako sa kri-
tické analyzy zrodili zo skusenosti zastupcu jednej z najviac zne-
vyhodnenych skupin (zdravotne postihnutych [udi), ktoré boli
dosledne zaznamenané a doloZené. Z inkluzivnej, angaZovanej
a radikalnej perspektivy text predstavuje solidny pripad niekoho
mimo priemeru schopnych ludi, ktori si dokoncili vzdelanie na
vysokej profesionalnej Urovni. Jeho Uspech potvrdzuju nasledu-
juce udalosti: Rafael absolvoval povinné stredoskolské vzdelanie, ktoré je ekvivalentom anglic-
kej maturity a zakladné a profesionalne stupne hudby (desat rokov). Ziskal zlati medailu za
zasluhy vo vzdeldvani v Andallzii a cenu Svetového dna Downovho syndrdmu. Bol prijaty na
prestiznu akadémiu orchestralnych $tadii Barenboim-Said. Rafael nema ¢o dokazovat. Dnes
jeho priklad spochybriuje mnohé beziné sSkolské praktiky a nabada nds, aby sme prehodnotili
odhodlanie pedagdgov stimulovat participaciu celej skolskej komunity, podporovat autondmiu
Studentov a uznavanie druhych v ich fudskych a socidlnych pravach.
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