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PREVIAZANOS�
ZÁKLADNÉHO A STREDNÉHO VZDELÁVANIA � CIE¼OVÝ STAV
POD¼A NÁRODNÉHO PROGRAMU VÝCHOVY A VZDELÁVANIA

Vladislav Rosa, �tátna �kolská in�pekcia Bratislava

Anotácia: Vzdelávanie � rozhodujúci strategický faktor pre budúcnos� Slovenska. Niektoré pozitíva
i negatíva ná�ho súèasného �kolstva. Niektoré problémy zmien vo vonkaj�om postavení i vnútornej
premene �koly. Ciele vzdelávania.
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vzdelávanie, integrácia zdravotne a sociálne znevýhodnených, starostlivos� o talentované deti, podpora
zamestnate¾nosti, �iroký v�eobecný a v�eobecno-odborný základ vzdelania, k¾úèové kompetencie

Vzdelávanie predstavuje nesporne rozhodujúci strate-
gický faktor pre budúcnos� Slovenska. V období, ktoré
u� vy�aduje a i v budúcnosti bude stále viac vy�adova�
celo�ivotné uèenie, sa zvy�uje potreba zlep�ova� ako
poèiatoèné, tak i nadväzujúce  vzdelávacie stupne
a postupne transformova� �kolský systém na systém
celo�ivotného vzdelávania.

Súèasné slovenské �kolstvo, v ktorom sa vzdelávajú
deti a stredo�kolská mláde�, sa bezpochyby mô�e preu-
káza� radom pozitívnych rysov. Vzdeláva napríklad vy��í
podiel detí pred�kolského veku ako je priemer krajín EÚ
a porovnate¾ný podiel na stredných �kolách. Sie� �kôl
umo�òuje dobrú dostupnos� (v prípade niektorých druhov
a typov stredných �kôl je miestami a� neefektívne hustá!).
�koly majú znaèné právomoci v rozhodovaní o obsahu
a metódach vzdelávania. Absolventi slovenských základných
i stredných �kôl pri porovnávaní so zahraniènými vrstov-
níkmi dobre obstoja vo v�eobecnom vzdelanostnom
základe. Tu by mohla skrsnú� my�lienka: preèo je vôbec
potrebné tak dôrazne vy�adova� poèetné opatrenia
a miestami ve¾mi hlboké zásahy do takto fungujúceho
mechanizmu? Odpoveï je jednoduchá: jednak má na�e
základné a stredné �kolstvo okrem spomínaného aj záva�né
nedostatky, jednak pred celou spoloènos�ou stoja nové
úlohy, ktoré u� súèasný �kolský systém nie je schopný rie�i�.

Slovenský �kolský systém je výrazne zameraný
na jednorazové vzdelávanie v mlad�om veku so skorou
a úzkou odbornou �pecializáciou. Dne�ná, a najmä budúca
dynamika rozvoja technológii a slu�ieb, vyvolávajúca
zmeny v �truktúre zamestnate¾nosti, v�ak vy�aduje
celo�ivotné vzdelávanie a prípravu mladých ¾udí naò
u� v rannom veku.

Doteraz v na�ich �kolách pre�íva výuèba orientovaná
na zapamätanie ve¾kého objemu èasto i èiastkových
informácií. Takéto �vedomosti� v�ak rýchlo starnú, mo�no
ich stále ¾ah�ie získa� ináè a predov�etkým nerozvíjajú
u mladých ¾udí zruènosti potrebné na prácu a �ivot. Budúce
obdobie bude toti� vy�adova� najmä také zruènosti, ako napr.
identifikova� a rie�i� problémy, uèi� sa vyh¾adáva�
informácie a pracova� s nimi, komunikova� a podobne.

Základné a stredné �kolstvo poskytuje obmedzenú
ponuku vzdelávacích ciest a obsah vzdelávania je
v nich znaène unifikovaný, tak�e neumo�òuje uspoko-
jova� diferencované potreby a záujmy odli�ných skupín
detí a mláde�e. Starostlivos� o talenty, resp. ani o tých,
ktorí potrebujú �pecifickú starostlivos�, nie je nále�ite
rozvinutá. V dôsledku toho sa primerane nerozvíja a nevy-
u�íva celý vzdelávací potenciál detí a mláde�e, rozsah
populácie ktorej sa navy�e stále zmen�uje.

Vzdelávanie slovenských detí a mláde�e je málo zviazané
s potrebami zamestnávate¾ov èi ïal�ích aktérov
v oblasti zamestnanosti, tak�e je v príli� vysokej miere
ovplyvòované h¾adiskami hospodárstva a spoloènosti.
Táto uzavretos�, �kodlivá najmä v odbornom �kolstve,
sa nemení ani po odporúèaniach a upozorneniach Európ-
skej komisie pre vzdelávaciu politiku alebo OECD.

Priemerná då�ka vzdelávania mláde�e u nás je o viac
ne� dva roky krat�ia oproti priemeru krajín EÚ. Kým vo vyspe-
lých �tátoch patrí vzdelávanie k faktorom urých¾ujúcim
ekonomický rast, na Slovensku patrí k faktorom, ktoré eko-
nomický rast brzdia. Tieto rozdiely sa pritom aspoò
v niektorých aspektoch (�truktúra �tudujúcich a pod.)
stále zväè�ujú.

A takto by sme mohli e�te pomerne dlho pokraèova�.

�koly sú postavené pred problém zmien tak v oblasti
vonkaj�ieho postavenia, miesta �koly a jej vz�ahu
k okolitej spoloènosti, ako aj v oblasti vnútornej preme-
ny ich funkcie, prostredia a klímy, kde vzrastá význam
výchovnej a socializaènej roly �koly; to predov�etkým
znamená, aké vzdelávacie príle�itosti ponúka, aké prostredie
na vzdelávanie vytvára, ako motivuje k uèeniu, ako ovplyv-
òuje rozvoj osobnosti ka�dého �iaka, ako ho pripravuje
na spolu�itie a spoluprácu s druhými, ako ho vybavuje
pre osobný �ivot i zamestnanie i na adaptáciu v súèasnom
dynamickom svete. Zmeny v chápaní vyuèovania zname-
najú predov�etkým zmenu myslenia uèite¾ov a rodièov,
zmenu ich poh¾adu na potreby a mo�nosti �iakov, na ciele,
ku ktorým vyuèovanie smeruje, na obsah uèiva a spôsoby,
ako k týmto cie¾om dospie�. Základom pre takto chápané
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vzdelávanie je priaznivá sociálna, emocionálna
a pracovná atmosféra  - �kola ako miesto kladných
zá�itkov a zaujímavých skúseností pre �iaka. Doteraz
prevládajúce snahy o výkonnos� a rýchly postup v uèení,
zalo�ené na ustálenom modeli vyuèovacej hodiny, na odo-
vzdávaní hotových poznatkov, vynútenej disciplíne,
vzájomnej sú�a�i a úspechu na úkor druhých, na dominant-
nom postavení uèite¾a, neustálom vedení a príli�nom ochra-
òovaní �iakov musia by� nahradené väè�ím dôrazom na
èinnostné uèenie, na variabilitu vyuèovacích metód,
pri ktorých �iaci h¾adajú, pýtajú sa, prejavujú vlastné názory,
tvoria i chybujú, nachádzajú a objavujú, na komunikáciu
a spoluprácu medzi �iakmi, konkrétne èiastkové úlo-
hy, na podporu a pomoc pri rie�ení problémov
a celkové pozitívne ladenie hodnotiacich úsudkov.

Cie¾om prvého stupòa základného vzdelávania je vytvá-
ranie predpokladov na celo�ivotné uèenia sa � získa-
vanie základných návykov a zruèností pre �kolskú aj mimo-
�kolskú prácu, vytváranie motivácie k uèeniu, osvojovanie
základnej gramotnosti ako nástroja ïal�ieho úspe�ného
vzdelávania, postupné utváranie uceleného názoru na svet,
vèítane vz�ahu k �ivotnému prostrediu, kultivácia �iakovej
osobnosti (jeho postojov, hodnotovej orientácie a záujmov)
a podpora zdravia. Prvý stupeò má zásadný význam
pre vèasnú korekciu prípadných znevýhodnení, ale i pre
spoznanie a podchytenie �pecifických záujmov, schopností
a nadania �iakov.

Cie¾om druhého stupòa základného vzdelávania je predo-
v�etkým poskytnú� �iakom èo najkvalitnej�í základ
v�eobecného vzdelania � ich vybavenie jasnými vz�ahmi
k základným ¾udským hodnotám a takými v�eobecnými
vedomos�ami a praktickými zruènos�ami, ktoré im dovolia
pokraèova� v ïal�om stále �pecializovanej�om vzdelávaní
aj v rozvoji rôznych záujmových èinností. Dôraz sa má klás�
na motiváciu k uèeniu, na osvojenie základných stratégií
uèenia sa, rozvíjanie vlastných schopností a záujmov,
tvorivé rie�enie problémov, osvojenie úèinnej komunikácie,
spoluprácu a re�pekt k práci druhých, schopnosti preja-
vova� sa ako slobodná osobnos�, na toleranciu a oh¾adu-
plnos�, citlivý a vnímavý vz�ah k iným ¾uïom aj prírode,
ale i na vedomosti a schopnosti aktívne ovplyvòova� situáciu
správnym smerom, na zodpovedný vz�ah k sebe a svojmu
zdraviu, reálny odhad vlastných schopností a mo�ností.

Pre tento stupeò vzdelávania je ve¾mi významná
vnútorná diferenciácia povinnej a nepovinnej (záujmovej)
èasti vzdelávania, ako je prelínanie �ivota �koly so �ivo-
tom mimo �koly (t. j. stieranie rozdielu medzi �nauèeným
v �kole� a �osvojeným inde�).

Ciele stredného vzdelávania:

1. zabezpeèova� pripravenos� mladých ¾udí na celo-
�ivotné uèenie sa � poskytovaním potrebných nástrojov

a motivácie (rozvíjaním schopnosti pracova� s informá-
ciami, prípravou na aktívnu úèas� na �ivote spoloènosti,
usmeròovaním k zdravému spôsobu �ivota, poskytovaním
hodnotovej orientácie);
2. podporova� zamestnate¾nos� mladých ¾udí v prie-
behu celého �ivota � vybavením dostatoène �irokým
v�eobecným a v�eobecno-odborným základom vzdelania
a najmä k¾úèovými kompetenciami nevyhnutnými
pre profesionálne uplatnenie;
3. rozvíja� �iroký v�eobecný a v�eobecno-odborný
základ vzdelania � roz�irovaním obsahu vzdelávania
o oblas� tzv. európskej dimenzie (podpora výuèby cudzích
jazykov, multikultúrne vzdelávanie, výchova k demokracii
a aktívnemu obèianstvu), ako aj podporou práce, informá-
ciami a informaènými technológiami a výchovy k tvorbe
a ochrane �ivotného prostredia. V odbornom vzdelávaní zasa
najmä dôraz na aplikované zvládnutie príslu�ného obsahu
v�eobecného vzdelania vo zvolenom odbornom smere;
4. uplatòova� v�eobecne pou�ite¾né, tzv. k¾úèové
kompetencie � zahròujúce schopnosti, zruènosti, postoje,
hodnoty a ïal�ie charakteristiky osobnosti, zalo�ené nielen
na vedomostiach, ale aj aktivitách, umo�òujúce efektívne
konanie v rôznych pracovných a �ivotných situáciách. Patria
k nim napríklad komunikácia, rozvoj schopností uèi� sa,
sociálne kompetencie, rie�enie problémov, práca s IKT a pod.
Gymnaziálne vzdelávanie je pritom naïalej urèené predo-
v�etkým na prípravu na bezprostredne nadväzujúce �túdium
v terciárnej sfére, av�ak má obsahova� aj obsah a predmety
potrebné pre praktický �ivot a niektoré povolania, preto�e
bude prijíma� �ir�iu populáciu �iakov ako doteraz.
Stredné odborné vzdelávanie bude naïalej predstavova�
�iroké spektrum vzdelávacej ponuky �tudijných a uèebných
odborov, av�ak so systémom vzájomne priechodných
(priestupných) a nadväzujúcich vzdelávacích programov
s pru�nou �truktúrou (napr. vetvené, stupòovité a pod.),
aby nikto nemusel odchádza� zo �koly bez odbornej kvalifi-
kácie a aby sa u¾ahèila náväznos� na ïal�ie vzdelávanie.

Medzi opatrenia na dosiahnutie týchto cie¾ov patrí
predov�etkým podpora kariérového poradenstva, profe-
sijnej orientácie, úvod do sveta práce  ako súèastí stredo-
�kolského kurikula, rozvoj informaèného systému
o po�iadavkách vysokých �kôl a zamestnávate¾ov na absol-
ventov, ako aj kompenzaèné vzdelávacie programy
pre mladých ¾udí bez kvalifikácie, resp. mladistvých
nezamestnaných.

U� spomenutá po�iadavka zmeny v postavení �koly
sa má výrazne prejavi� v záujmovom vzdelávaní
a vyu�ívaní vo¾ného èasu. (Záujmové vzdelávanie
je súhrn výchovno-vzdelávacích, poznávacích, rekre-
aèných a ïal�ích systematických èinností a aktivít, smeru-
júcich k úèelnému a efektívnemu napåòaniu vo¾ného èasu
a umo�òujúcich získava� vedomosti a zruènosti mimo orga-
nizovanej �kolskej výuèby. Plní funkciu výchovnú, vzdelá-
vaciu, kultúrnu, zdravotnú (relaxaènú, regeneraènú),
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sociálnu i preventívnu, èím sa podie¾a na kultivácii osob-
nosti, rozvoji talentu a vedie k vytváraniu a upevòovaniu
sociálnych vz�ahov a väzieb.) Súèasnú sie� záujmového
vzdelávania a vo¾noèasových aktivít tvoria �pecializované
�kolské zariadenie, av�ak ich kapacita a rozmiestnenie
u� dnes nestaèí a prestávajú by� pre väè�inu detí priamo
dostupné najmä z dopravných a sociálnych dôvodov.
Proklamovaná podpora rozvoja potenciálu ka�dého jednot-
livca a priorita uspokojovania individuálnych vzdelávacích
potrieb pritom znamená nebývalé uspokojovanie indivi-
duálnych vzdelávacích potrieb, nebývalé zvý�enie po�ia-
daviek na rast ich kapacít. Základnou tendenciou sa tak
stáva roz�írenie funkcie �koly aj do oblasti napåòania
vo¾ného èasu  pre v�etky vekové kategórie. �kola existuje
takmer v ka�dej obci a je tak najmä pre deti a ich rodièov
najprirodzenej�ím a najdostupnej�ím miestom.

Hlavné dôvody sú tri:
� prvý vychádza z nového vnímania �koly, posilòujú-
cej svoju výchovnú rolu; musí preto poskytova� èo
najväè�ie mno�stvo príle�itostí, podnetov i lákadiel v najroz-
manitej�ích oblastiach èinnosti a poznávania, aby bola pre
�iakov zmysluplná a mala pre nich osobný význam;
� druhý vychádza z poznania o premene charakteru
rodiny a jej výchovného pôsobenia, stále väè�ieho vplyvu
vznikajúcich subkultúr (s èasto komerèným zameraním)
a stúpajúceho ohrozenia  mláde�e (predov�etkým drogami,
násilím, �ikanovaním); ako protiváha sa ponúka vytvorenie
nových podmienok na ka�dej �kole s bohatou ponukou
rozumných, pozitívnych príle�itostí;
� tretí (a taktie� nezanedbate¾ný dôvod) je ekonomický.

Prevádzka �kôl je u� dnes ve¾mi drahá a s novým vyba-
vením bude stále nákladnej�ia; tým tie� vzrastá potreba
maximálneho vyu�ívania materiálneho, priestorového
aj ¾udského potenciálu ukrytého v �kolách nielen pre be�nú
výuèbu, ale aj v mimovyuèovacom èase. Základné a stredné
�koly by tak mali fungova� ako vzdelávacie a kultúrno-
-výchovné centrá pre deti, mláde� i ïal�ích obèanov so vzde-
lávacími ponukami na vo¾ný èas, ako centrá poradenských
èinností so vzdelávacími ponukami na vo¾ný èas, ako
centrá poradenských èinností a prirodzené centrá záujmo-
vého �ivota miestnych obyvate¾ov.

Ponúkaná alternatíva je tak súèasne prevenciou sociálno-
patologických javov i podchytením nadaných a talento-
vaných jednotlivcov s vyhranenými a�piráciami. Je priro-
dzené, �e takáto premena postavenia �koly si vy�aduje
primeranú finanènú podporu z rôznych zdrojov: �tátnych
(av�ak nielen rezort �kolstva), obecných, obèianskych
zdru�ení, �portových klubov, nadácií, iných in�titúcií.
Rovnako prirodzená je v�ak aj potreba �pecializovanej
profesijnej prípravy  pedagógov a dobrovo¾ných pracov-
níkov v oblasti záujmového vzdelávania a vo¾noèasových
aktivít, preto�e súèasná kvalifikácia vychovávate¾ov
nepostaèuje nárokom na túto profesiu a ani neodrá�a v�etky

aspekty (pedagogickú, sociálnu, poradenskú) a formy
(organizátor, iniciátor aktivít) jej èinností.

Téma previazanosti základného a stredného vzdelá-
vania by nebola vyèerpaná bez prihliadnutia na ïal�í
v úvode naznaèený aspekt � diferencované potreby
a záujmy odli�ných skupín detí a mláde�e. Tu sú domi-
nantné dve skupiny:
� nadaní a talentovaní jedinci,
� zdravotne a sociálne znevýhodnení.

Starostlivos� o nadaných jednotlivcov a rozvoj ich
talentu je v centre pozornosti v�etkých vyspelých krajín,
preto�e títo priná�ajú do spoloènosti kvality, umo�òujúce
presadi� sa v konkurencii iných �tátov � èi u� ide
o kvality intelektové, technické, umelecké, �portové a iné.
Je preto v záujme spoloènosti vytvára� potrebné
podmienky na rozvoj a uplatnenie nadaných jednotlivcov.

Cie¾om v tejto oblasti  je vytvori� ucelený systém
starostlivosti, zalo�ený
�  na tom, �e de�om pred�kolského veku a �iakom základ-
ných �kôl ponúka èo naj�ir�iu paletu èinností (intelekto-
vých, hudobných, výtvarných, jazykových, technických,
motorických atï.), aby bolo mo�né objavi� predpoklady
pre danú èinnos�, identifikova� a vèas ich podchyti�
v súèinnosti so �kolským psychológom;
� na zabezpeèení koncepènej prípravy uèite¾ov, psycho-
lógov a ïal�ích odborníkov pracujúcich v �kolstve na prácu
s nadanými, resp. mimoriadne nadanými �iakmi;
� na diferenciácii �kolského vzdelávania a postupne
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vèítane úprav interiérov, vybavenie kompenzaènými
pomôckami), ako aj kvalitatívnych organizaèných a peda-
gogických zmien diferenciáciou vzdelávacích postupov
a individualizáciou vzdelávania namiesto �tandardi-
zovaného unifikovaného prístupu, ako aj skvalitnenia
poradenského systému, ktorý spoluvytvára potrebné
podmienky na výchovu a vzdelávanie detí a mláde�e
so �peciálnymi vzdelávacími potrebami. Význam posledne
uvedeného vzrastá úmerne nárastu poètu �iakov s problé-
mami v uèení (�iaci s neurologickou èi psychiatrickou
diagnózou, �iaci s poruchami v sústredení, deti s hyper-
aktivitou a z nej vyplývajúcimi poruchami v správaní, resp.
s emocionálnymi poruchami); rovnako pribúda poèet
�iakov ohrozovaných v dôsledku znevýhodòujúceho
socio-ekonomického prostredia. Poradenský systém
bude viac smerova� aj k posilneniu prevencie sociálnej
patológie v �kolách a �kolských zariadeniach, nový
prístup zasa podporova� a vytvára� podmienky na rozvoj
osobností �iakov, harmonizáciu vz�ahov rodiny a �koly,
prevádzkové zmeny zasa podporova� integráciu zdravotne
postihnutých detí do be�ných typov �kôl. Základnou
podmienkou naplnenia sformulovaného cie¾a v�ak ostáva
roz�irovanie vedomostí o �peciálno-pedagogických
postupoch a metódach práce u budúcich uèite¾ov
a najmä u pedagogických pracovníkov be�ných �kôl
v�etkých stupòov.

na druhom stupni základnej �koly i na strednej �kole jeho
individualizácii ako spôsobe uplatòovania nad�tan-
dardných podmienok, mimoriadnych foriem �túdia a starost-
livosti �pièkových pedagógov, trénerov, odborníkov;
� na sústavnom vývoji výskumných metód na rozo-
znávanie nadania a rozvoj talentu, pomôcok a meto-
dických materiálov pre uèite¾ov;
� na hodnotení efektívnosti tohto systému.

Vzdelávanie detí so �peciálnymi vzdelávacími potre-
bami, t. j. detí, ktoré bez individuálneho a �peciálneho
pedagogického prístupu sú v procese výchovy a vzdelá-
vania znevýhodnené a výrazne limitované z dôvodov
zdravotného alebo sociálneho obmedzenia, sa u� v súèas-
nosti u nás prioritne dotýka odstraòovania ich segregovania
a ich integrácie do be�ného vzdelávacieho prúdu. Tieto
trendy v�ak nará�ajú na nedostatoènú pripravenos� be�ných
�kôl na prácu so �iakmi so �peciálnymi vzdelávacími
potrebami, a to po stránke profesijnej, personálnej aj tech-
nickej. Cie¾om v tejto oblasti je prehåbi� previazanos�
�peciálneho vzdelávania a vzdelávania intaktnej
populácie zmenou tradièného konceptu výchovy a vzdelá-
vania prispôsobením jeho obsahu, foriem a metód aj
potrebám detí a mláde�e so �peciálnymi výchovnými
a vzdelávacími potrebami. Potrebné zmeny sa dotýkajú
tak fyzického prístupu (architektonická úprava objektov,

Summary: The author focuses on positive and negative aspects of the present Slovak educational system
stressing its main objectives.

VYU�ITIE INFORMAÈNÝCH TECHNOLÓGIÍ V PRÍPRAVE
UÈITE¼OV MATEMATIKY Z�

Jaroslava Brincková, Pedagogická fakulta UMB Banská Bystrica

Anotácia: Nezastupite¾né miesto pou�ívania informaèných a komunikaèných technológií (ICT) v celo�i-
votnom vzdelávaní uèite¾ov. Aplikácia netradièných vyuèovacích metód a organizácia edukaèného
procesu. Metóda integrovaného tematického vyuèovania s vyu�itím ICT - aktualizácia aplikácie nových
matematických poznatkov v praxi.

K¾úèové slová: vyuèovacie metódy a formy v matematike, �tatistika, teória miery, príprava uèite¾ov Z�

Úvod
Jedným z najstar�ích povolaní v kultúrnych dejinách

¾udstva je povolanie uèite¾. Jeho príprava v�ak nekonèí
úspe�ným ukonèením univerzitného �túdia. Uèite¾ sa uèí
po celý �ivot. V súèasnosti je fenoménom vzdelávacieho
procesu v matematike vyu�itie informaèných a komuni-
kaèných technológií (ICT). V rukách uèite¾a mô�u tieto
prostriedky slú�i� ako prostredie na aplikáciu netradièných
vyuèovacích metód, ale aj riadenie edukaèného procesu.
Pomocou ICT uèitelia a �iaci mô�u získa� najaktuálnej�ie
informácie a poznatky, pre�íva� proces ich premeny na nové
a nové informácie, uèi� sa vedeckým metódam spraco-
vania údajov. Sebadôveru uèite¾a v príprave na �kolskú

prax mô�e zvý�i� aj zvládnutie zruèností v práci s ICT.
V praxi toti� existuje ve¾ká skupina �iakov Z�, ktorí majú
bohaté skúsenosti s pou�ívaním týchto médií.

1. Integrované tematické vyuèovanie v matematike
V èase, keï narastá poèet �kôl s právnou subjek-

tivitou, objavuje sa celý rad viac èi menej úspe�ných
pokusov o tvorbu vlastného vzdelávacieho modelu svojej
�koly. Jedným z modelov je aj vyu�itie prvkov integro-
vaného tematického vyuèovania, ktoré umo�òuje roz�íri�
hranice jednotlivých predmetov. Vznikajú integrované
predmety, projekty, bloky. So zmenou prístupu uèite¾ov
k �iakom mení sa aj príprava budúceho uèite¾a na zvlád-
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nutie týchto úloh. ITV umo�òuje tvorbu a spracovanie
matematických úloh tak, aby podporovali rozvoj v�etkých
siedmych typov inteligencie a vyu�ívali Bloomovu taxo-
nómiu poznávacích cie¾ov [2].

Metodika integrovaného tematického vyuèovania
je odli�ná od metodiky vyuèovania matematiky pou�ívanej
v klasických triedach. Opiera sa o:
� vytvorenie mozgovo�kompaktibilného prostredia;
� pou�ívanie stratégií vyuèovania v procese objavovania;
� tvorbu celoroènej témy.

V spolupráci fakúlt pripravujúcich uèite¾ov matematiky
v Banskej Bystrici, Prahe, anglickom Derby a �védskom
Umea, ako aj cvièných �kôl týchto fakúlt, realizovali sme
v priebehu dvoch �kolských rokov celoroèný projekt
zameraný na vyu�itie prvkov integrovaného tematického
vyuèovania v matematike, anglickom jazyku a infor-
maèných a komunikaèných technológiách s názvom
Èlovek v matematike a matematika v �ivote èloveka.
Po stránke odbornej boli  garantmi projektov katedry mate-
matiky príslu�ných fakúlt [1]. V projekte okrem uèite¾ov
a �iakov cvièných �kôl pracovali aj �tudenti uèite¾stva
matematiky Pedagogickej fakulty UMB v B. Bystrici
v rámci priebe�nej pedagogickej praxe. Pripravené a reali-
zované vlastné metodické materiály prezentovali na
cvièeniach z didaktiky matematiky alebo v tvorivých
dielòach v matematike.

Celoroèná téma bola stanovená na zjednocujúcom
pojme. Jej organizaèným aspektom bolo poznanie samého
seba a súvislostí vo svojom okolí. Ukazovala, ako nám urèité
vedomosti pomáhajú chápa� svet a seba samého v òom.
Logickým zdôvodnením zaradenia tejto témy je fakt,
�e minulos�, prítomnos� a budúcnos� sú pojaté dynamicky.
Vedomosti idú spolu s uvedomením si seba samého. Tento
rámcový plán umo�òoval spracova� vyuèovací obsah
matematiky, anglického jazyka a informatiky tak, aby sa texty
úloh a bádate¾ské aktivity spolu s preberanými pojmami
stali pre �iakov zmysluplné.

Vybrali sme tri èiastkové podtémy, ktoré sa vyuèujú
spoloène v rovnakých roèníkoch vo v�etkých �tyroch
zúèastnených �tátoch.
1. Aby sme sa lep�ie poznali
2. �kola a jej okolie
3. �ivotné prostredie v mojom meste

Integrujúcim prvkom v matematike bol intuitívny
prístup ku skúmaniu v matematike a �tatistické spraco-
vanie nameraných údajov za celú triedu. Následná kvali-
tatívna analýza bola spracovaná vo forme správy o svojej
triede v anglickom jazyku, dolo�ená fotografickými doku-
mentmi a grafickým vyhodnotením nameraných údajov
v Exceli. Komunikáciu medzi �kolami o jednotlivých
èiastkových rie�eniach úloh v projekte umo�òovalo
vyu�itie Internetu a www stránok jednotlivých �kôl.

2. Výber úloh z projektu
2. 1 Aby sme sa lep�ie poznali
� Aby sme sa lep�ie poznali, zostavte v triede nástenku
zo svojich fotografií v detskom veku (do dvoch rokov) a dnes.
� Napí�te krátku charakteristiku svojej osoby (Tak sa
vidím ja), v ktorej uvediete tri svoje klady a tri nedostatky,
ako aj svoje zá¾uby. Charakteristiku pripnite ku svojej
fotografii.
� Vytvorte si v triede skupiny (kmene), v ktorých by ste
chceli spolupracova� poèas celého �kolského roku, vymys-
lite si svoj pracovný názov a nakreslite svoje logo.
� Zistite a do tabu¾ky na nástenke napí�te svoju váhu a vý�-
ku pri narodení a dnes.
ã Ko¾ko cm ste merali (vá�ili) pri narodení a ko¾ko meria-

te (vá�ite) dnes?
ã Ko¾ko cm ste narástli do dne�ného dòa?
ã Je rast èloveka priamo úmerný jeho veku?
ã Vypoèítajte aritmetický priemer vý�ky (hmotnosti) va�ej

triedy pri narodení a dnes.
ã Urète medián vý�ky (hmotnosti) va�ej triedy dnes.

Urète módus va�ej triedy dnes.
ã Spracované údaje znázornite pomocou polygónu.
ã Zistite ko¾ko máte ku dne�nému dòu rokov, mesiacov,

tý�dòov, dní, hodín, minút a sekúnd �ivota za sebou.
ã Vypoèítajte priemerný vek va�ej skupiny a triedy vyjad-

rený v dòoch.
ã Napí�te na poh¾adnicu pre kamaráta alebo rodièov blaho-

�elanie k narodeninám.
ã Odhadnite èas 1 minúta. Zapí�te svoj odhad do tabu¾ky

triedy. Urète minimálnu a maximálnu diferenciu v triede.
ã Z nameraných údajov v triede urète poèetnos� jednot-

livých skupín, aritmetický priemer, medián, módus. Zostroj-
te koláèový graf. Ako by ste charakterizovali va�u trie-
du z h¾adiska odhadu èasu 1 min?

2.2 �kola a jej okolie
� Odhadnite då�ku tejto triedy v metroch. Svoj odhad si
poznaète. Potom triedu odmerajte poètom svojich krokov.
(Meranie urobte 3-krát a urète priemerný poèet krokov.)
Teraz då�ku triedy odmerajte pomocou meradla. Rozmer
uveïte v cm.
ã Aká je priemerná då�ka vá�ho kroku? Údaj poznaète do

tabu¾ky v triede.
ã Závisí poèet krokov pri meraní triedy od ve¾kosti

vá�ho kroku?
ã Závisí poèet krokov pri meraní triedy od ve¾kosti

va�ej nohy?
ã Závisí poèet krokov pri meraní triedy od ve¾kosti va�ej

topánky?
ã Závisí schopnos� odhadu miery od èinnosti vykoná-

vanej vo vo¾nom èase (beh, skok, zariaïovanie bytu)?
ã Poznáte nejaké �tandartné rozmery objektov okolo seba?
ã Z nameraných údajov då�ky kroku v triede urèite poèet-

nos� jednotlivých skupín, aritmetický priemer, vá�ený
aritmetický priemer. Urèite medián, módus triedy.

NÁZORY - SKÚSENOSTI - POLEMIKY
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Pavel Mäsiar, Metodické centrum mestaBratislavy

1  �kodová, I. - �kodová, Z.: Patrí joga do na�ich �kôl? Pedagogické rzh¾ady, 10, 2001, è. 4, s. 1.

NEJDE IBA O JOGU

Anotácia: Reakcia na príspevok publikovaný v minulom èísle PR. - uvedenie faktov na správnu mieru.

K¾úèové slová: joga, jogové cvièenia, metodické centrá, cyklické vzdelávanie, priebe�né vzdelávanie,
certifikát, projekt R.A.S.T.

V Pedagogických rozh¾adoch è.4/2001 ma zaujal
èlánok s názvom Patrí joga do na�ich �kôl?1), na ktorý
chcem reagova�, lebo v òom nejde iba o jogu.

Nie som zástancom cvièenia jogy, nikdy som ju
necvièil, ale nikomu ani nechcem bráni� v cvièení. Nie je
mi v�ak jedno, keï sa pí�e nepravda, alebo - èo je e�te
hor�ie, ak sa pí�u polopravdy.

Metodické centrum mesta Bratislavy je vo vy��ie
menovanom èlánku vypichnuté ako jediné zo �tyroch
metodických centier, �e patrí medzi tie in�titúcie, ktoré sa
sna�ia presadzova� jogu do �kôl.

V skutoènosti toto Metodické centrum len reagovalo
na záujem pedagogických zamestnancov o vzdelávanie
v oblasti jogových cvièení a rovnako ako iné metodické
centrá organizovalo priebe�né vzdelávanie pre záujemcov,

teda dobrovo¾ne prihlásených uèite¾ov. Okrem toho
Metodické centrum nie je in�titúcia na zavádzanie
èohoko¾vek do �kôl. Jeho poslaním je vzdeláva�,
roz�irova� obzor a pomáha� pedagogickým zamest-
nancom.

Dòa 29. 5. 2001 skutoène prevzali nieko¾kí uèitelia,
ako pí�u autorky èlánku, z rúk ministra certifikát
o ukonèení  vzdelávania. Len�e to nebolo �pecializaèné
inovaèné �túdium, ale priebe�né vzdelávanie v rozsahu
60 hodín, ktoré nepatrí medzi nahrádzajúce formy
1. kvalifikaènej skú�ky. Tak�e v�etky s tým súvisiace
invektívy si autorky èlánku skutoène mohli odpusti�.

Nie je pravda, �e bolo vy�kolených 30 uèite¾ov. Len
na na�om Metodickom centre sa vzdelávalo v rámci
priebe�ného vzdelávania vy�e 100 uèite¾ov (vo viacerých

ã Údaje spracujte pomocou histogramu.
� Zistite rozmery va�ich �kolských ihrísk a porovnajte
ich s rozmermi �tandardného futbalového, volejbalového,
basketbalového, tenisového a hádzanárskeho ihriska.
� Navrhnite plán na úpravu okolia areálu va�ej �koly a uveï-
te finanènú kalkuláciu pre riadite¾a �koly.
� V areáli �koly vo¾ne vyviera minerálny prameò. Rada
�koly sa rozhodla umo�ni� �tudentom podnika� v objekte
�koly pri predaji minerálnej vody spolu�iakom cez prestávky.
Pri spracovaní vá�ho projektu spoloènosti predávajúcej
vodu ste zistili, �e podobná spoloènos� vo va�om okolí má
25 zamestnancov. Charakterizujte túto spoloènos�. Urèite
medián, modus a priemerný plat v spoloènosti. Na ktorú
pozíciu v spoloènosti je najväè�ia pravdepodobnos� prijatia
do práce?

2.3 �ivotné prostredie v mojom meste
� V èase od 1.5. do 14. 5. 2001 zaznamenávajte od 6.00
do 20.00 v dvojhodinových intervaloch údaje o teplote,
tlaku vzduchu a èistote ovzdu�ia v centre Banskej Bystrice.

V�etky namerané údaje následne �tatisticky spracujte.
� Vo hvezdárni Na Vartovke zistite údaje o poèasí v máji
(slneèné dni) v B. Bystrici za posledných 5 rokov. �tatis-
ticky spracujte a informujte partnerské �koly o mo�nosti
výmenného pobytu vo va�ej �kole.

Záver
Do uèebného plánu �túdia uèite¾stva matematiky

pre Z� je zaradených nieko¾ko predmetov orientovaných
na vyu�itie didaktickej techniky a informatiky vo vyuèovaní
matematiky: Výpoètová technika a programovanie
(v 1. a 4. roèníku �túdia), Technológia vzdelávania (3. roèník),
Tvorivé dielne (4. a 5. roèník). Aplikáciu informaèných
technológií na vyuèovanie matematiky �tudent pozoruje
a� v priebe�nej a súvislej �kolskej praxi (3. a 5. roèník).
Úèas� �tudentov na rie�ení úloh z praxe ich podnietila
k hlb�iemu záujmu o svoje budúce povolanie a k zvý�e-
nému záujmu o nové metódy vyuèovania matematiky
na Z�. Vyskú�ajte úlohy uvedené v Projekte aj vo va�ej
�kole. Va�e skúsenosti radi privítame.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKÝCH ODKAZOV:
[1] BRINCKOVÁ, J.: Tvorba projektov v príprave uèite¾ov matematiky 2. stupòa Z�. In: Sborník pøíspevkù z medzinárodní konference fakult
pøipravujících uèitele matematiky. Liberec : PF TU, 13. - 15. 9. 2000. s. 39 - 44.

[2] ZELINA, M.: Alternatívne �kolstvo. Bratislava : Iris, 2000.

Summary: Using ICT is very important part of teachers´ lifelong education. It enables to apply interditional
teaching methods and organization of teaching process. The method ITE in mathematics together with
using ICT assert application of new mathematical notions in practice.
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kurzoch) a certifikát získalo 85 z nich. Honoráre pre
cvièite¾ov neboli 70 600,- Sk, ale len 18 000,- Sk. Tak�e
matematika nám dáva pre (údajne plánovaných) 400
uèite¾ov nie 950 000,- Sk, ale bolo by to okolo 100 000,-
Sk. K naplneniu týchto èísel v�ak u� asi nedôjde. A po
známych udalostiach urèite nedôjde ani k realizácii
projektu �pecializaèného inovaèného �túdia súvisiaceho
s projektom R.A.S.T.

Nechcem napáda� autorky kritizovaného èlánku. Vychá-
dzali z mnohých prameòov a nie v�etky informácie si mohli
overi�. Mo�no to bol pre ne príli� �iroký záber. Nechcem
ani kritizova� iné èasti èlánku, hoci nepôsobili na mòa dôve-
ryhodne. Ak si v�ak autorky vytýèili úlohu h¾ada� pravdu
(a analyzova� na obidvoch stranách názorového spektra
�pre aj proti�), potom úloha nebola splnená dobre. Z infor-
mácií, ktoré uvádzajú, urèite niektoré pravdivé nie sú.

APLIKÁCIA PSYCHOLÓGIE V PROJEKTE
ALTERNATÍVNE VÝCHOVNO-VZDELÁVACIE MODELY

Soòa Kariková - Marta Valihorová - Vladimír Poliach, Pedagogická fakulta UMB Banská Bystrica

V súèasnosti, aj v intenciách projektu Milénium, sa výrazne
nasto¾uje po�iadavka posilni� nové, netradièné a humanis-
ticky orientované výchovno-vzdelávacie systémy tak, aby
sa re�pektovali zásady humanizmu a demokracie. I keï
v teoretickej rovine sú tieto zásady rozpracované a popí-
sané z viacerých h¾adísk, mnohí uèitelia postrádajú konkrétne
skúsenosti, ako tieto teoretické východiská aplikova� v praxi.

Na uvedenú po�iadavku, ale i na záujem uèite¾ov
inovova� výchovu a vzdelávanie, reagovala i PF UMB
v Banskej Bystrici. Katedra elementárnej a pred�kolskej
pedagogiky pripravila pre uèite¾ov z praxe dvojroèné
�pecializaèné inovaèné �túdium - Alternatívne výchovno-
vzdelávacie modely. Súèas�ou tohto �túdia je i psycholo-
gická zlo�ka prípravy, ktorá je realizovaná v rovine
teoretickej (10 hodín) a hlavne v rovine metodicko-
praktickej (35 hodín). Metodicko-praktická èas� sa ïalej
èlení na sebareflexiu uèite¾ov, ktorej je venovaný úvodný
zá�itkový seminár v rozsahu 20 hodín a na problematiku
zá�itkového uèenia v rozsahu 15 hodín.

Pri koncipovaní obsahu i hodinovej dotácie psycholo-
gických disciplín sme vychádzali z názorov uèite¾ov
z praxe, ktorí vo výskume realizovanom V. Poliachom,
S. Karikovou a M. Valihorovou (1998) pred zaèiatkom
uvedeného �túdia po�adovali:
� zvý�enie poètu hodín psychológie,
� posilnenie praktickej zlo�ky psychologickej prípravy,
zameranej na sebapoznanie a poznávanie druhých ¾udí,
ako aj na rozvoj sociálnych zruèností.

V ïal�ej èasti príspevku struène popí�eme jednotlivé
zlo�ky psychologickej èasti realizovaného projektu, ktorý
má tri na seba nadväzujúce etapy.

A. Sebareflexia uèite¾ov
Úvodný zá�itkový seminár v rozsahu 20 hodín je zame-

raný na dve základné oblasti:

Anotácia: Informácie o psychologickej zlo�ke �pecializovaného inovaèného �túdia na PF UMB v Banskej
Bystrici. Potreba aktívneho uplatnenia humanistických a demokratických prístupov v praxi uèite¾ov.

K¾úèové slová: inovácia, psychologická zlo�ka prípravy, sebareflexia, zá�itkové uèenie

1. Prehåbenie sebapoznania, sebareflexie a sebaúcty
uèite¾ov. Sebareflexia, ako uva�ovanie o sebe, ktoré
by malo vies� k lep�iemu sebapoznaniu, je dôle�itou
súèas�ou kultivácie osobnosti uèite¾a. H. Kasíková (1990)
uvádza, �e A. Combs, ako jeden z významných predsta-
vite¾ov humanistickej psychológie sa domnieva, �e hlavným
cie¾om prípravy uèite¾ov by mala by� pomoc pri odkrývaní
ich vlastnej individuality - teda sebapoznania. D. Fontana
(1997) pova�uje sebapoznanie a rozpoznávanie príèin
vlastného reagovania za základ programov zameraných
na zni�ovanie stresu u uèite¾ov. V. �vec (1997) kon�tatuje,
�e reflektujúci uèitelia sú viac orientovaní aj na porozu-
menie druhým ¾uïom, sú spontánni, tvoriví a prispôsobiví,
otvorení novým my�lienkam a zmenám.

Keï�e sebapoznanie a sebareflexia osobnosti uèite¾a
je procesom, ktorý roz�iruje kvalitatívne mo�nosti jeho práce,
napomáha jeho osobnostnému rastu, zaradili sme práve
túto oblas� ako úvodný blok sebapoznávacích aktivít.

2. Uvedomenie si vlastnej identity prostredníctvom
tréningu sociálnych zruèností. V tejto èasti seminára sme
sa sústredili na hlb�iu sociálnu interakciu medzi úèastníkmi
so zameraním na interpersonálne vz�ahy spojené s dyna-
mikou skupiny a s výkonom uèite¾skej profesie. V tomto
kontexte sme sa zamerali aj na poskytnutie stimulov v oblasti
sociálnej percepcie a komunikácie, otvoreného vyjadro-
vania a re�pektovania rôznych názorov, postojov a emócií,
ktoré sú spojené so sebaakceptáciou a akceptáciou iných.

Takto koncipované zameranie úvodného stretnutia
vychádzalo z poznatku, �e ten èlovek, ktorý si vá�i samého
seba, doká�e svoju energiu pozitívne sústredi� na iných,
ale aj na prostredie, v ktorom �ije.

Úvodný zá�itkový seminár sme viedli formou sociálno-
psychologického výcviku. Bol zaradený na zaèiatok �túdia
ako prvé stretnutie poslucháèov. Na�ím cie¾om bolo aj navo-
denie uvo¾nenej atmosféry a menej formálnych vz�ahov,
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vacej hodiny. Dôle�itým je aj �zá�itok poznania� vzájomných
súvislostí a zákonitostí okolitého sveta.

Uèitelia sú vedení k tomu, aby si aktívnymi formami
osvojili poznanie, �e zá�itkové uèenie má silný vzdelávací
i výchovný potenciál a podporuje:
� aktivitu, tvorivos� a iniciatívnos� �iakov pri prijíma-

ní a získavaní nových informácií;
�  vzájomnú kooperáciu a pozitívne medzi¾udské vz�ahy;
� zmenu postojov a porozumenia seba, iných ¾udí a oko-

litého sveta;
� pozitívne vnímanie a hodnotenie seba aj iných;
� vlastnú skúsenos� a emocionálne pre�ívanie tohto

poznania.

Ako uvádza J. Oravcová (1999), ïal�ím z podstatných
efektov tohto druhu uèenia je rýchlej�ie, ¾ah�ie a trvalej�ie
nadobudnutie, ako aj uchovanie získaných poznatkov.

Súèas�ou závereèného bloku zá�itkového uèenia bolo
spracovanie seminárnych prác, v ktorých poslucháèky
vytvárali nové aktivity aplikované v praxi so �iakmi. Spraco-
vanie týchto prác, hlavne praktických skúseností, bude urèite
vhodným metodickým materiálom pre tých uèite¾ov, ktorí
chcú obohati� vyuèovanie novými, netradiènými prístupmi.

O tom, �e zvolený koncept doká�e oslovi� aj uèite¾ov
z praxe, svedèí závereèné hodnotenie absolventiek �túdia.
Ocenili netradiènú formu zaèiatku �túdia a úvodný zá�it-
kový seminár, ktorý okrem naznaèených cie¾ov viedol
aj k navodeniu neformálnej atmosféry a k väè�ej súdr�-
nosti �tudijnej skupiny.

Na záver by sme chceli uvies� niektoré optimistické
zistenia:
� �túdium sa organizuje u� tretí rok a evidujeme záujem
ïal�ích uchádzaèov;
� podporu nachádzame aj u kolegov - pedagógov, nako¾ko
B. Kasáèová (1999) kon�tatuje, �e príprava uèite¾ov by mala
ma� èinnostný a zá�itkový charakter, preto�e vtedy je mo�né
skôr oèakáva� aj interiorizáciu v procese výchovy a uèenia;
� doteraj�ie skúsenosti sa overujú v projekte VEGA
1/6135/99, v rámci ktorého sledujeme zmeny v osobnost-
ných charakteristikách a postojoch uèiteliek - absolventiek
�pecializaèného inovaèného �túdia.

ktoré sú dôle�ité pre ïal�iu prácu skupiny pri aplikovaní
foriem zá�itkového uèenia. Práve preto sme na toto
stretnutie vyu�ili prostredie rekreaèného zariadenia UMB
v Liptovskom Trnovci.

Úvodné stretnutie a najmä jeho závereèná reflexia
zo strany úèastníkov bola zameraná aj na zistenie aktu-
álnych po�iadaviek uèiteliek z praxe, ktoré sa týkali rôznych
teoretických okruhov pedagogickej psychológie. Chceli
sme tým vytvori� priestor na vyjadrenie ich vlastných
potrieb a formou dohody ponúknu� hlavne tie informácie,
ktoré roz�íria a obohatia ich prax. Tieto boli prezentované
v druhom - teoretickom bloku.

B. Vybrané problémy z pedagogickej psychológie
Na základe týchto konkrétnych po�iadaviek sme do teo-

retického bloku v rozsahu 10 hodín zaradili najmä tieto témy:
� nov�ie prístupy k pojmu osobnos� uèite¾a a osobnos� �iaka,
� aktuálne otázky interakcie uèite¾- �iak,
� psychologické aspekty skú�ania a nové trendy v proble-
matike hodnotenia,
� nov�ie teórie uèenia,
� aktuálne problémy �iakov v uèení a správaní a pod.

Tematické okruhy tejto èasti sú koncipované tak, aby
sa doplnila a aktualizovala aj pregraduálna príprava
uèite¾ov. Závereèné hodnotenie absolventov �pecializo-
vaného inovaèného �túdia potvrdilo, �e prezentovanie
týchto tém sa stretlo s pozitívnym ohlasom a vhodne dopl-
nilo inovaèné ciele projektu.

C. Zá�itkové uèenie
Keï�e názov �túdia priamo vyjadruje to, �e ide o zmenu

pojatia výchovy a vzdelávania, v poslednom psycholo-
gickom bloku sme sa zamerali jednak na struèný teoretický
výklad problematiky zá�itkového uèenia a následne sme
prezentovali uèite¾om praktické aktivity, ako sa dajú metódy
tohto druhu uèenia vyu�i� pri práci na rôznych vyuèovacích
predmetoch. Aktivity, ktoré sa realizujú formou �truktúro-
vaných hier, sú zamerané okrem iného aj na to, aby uèitelia
viedli �iakov k uvedomeniu si toho, �e aj oni sami, resp.
ako èlenovia urèitých sociálnych zoskupení, sa mô�u aktívne
zúèastòova� na vytváraní atmosféry a priebehu vyuèo-
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NIEKTORÉ CHARAKTERISTIKY �TUDENTOV UÈITE¼STVA
Z H¼ADISKA VZ�AHU K NÁBO�ENSTVU

Jitka Oravcová, Fakulta humanitných vied UMB Banská Bystrica

Dokonèenie z min. èísla

3. Charakteristiky stability vz�ahu k nábo�enstvu
Z h¾adiska stability vlastného, aktuálneho vz�ahu

k nábo�enstvu sa v celom výskumnom výbere objavuje
vysoké percento tých, ktorí o správnosti svojho vz�ahu
pochybujú èasto alebo niekedy (71,7%). Takmer tretina
respondentov o svojom vz�ahu k nábo�enstvu nemá
�iadne pochybnosti (28,2%), prièom medzi nepochy-
bujúcimi sú zastúpení preva�ne neveriaci respondenti, ktorí
sa javia ako najstabilnej�í z celého výberu z h¾adiska tejto
charakteristiky. Najmenej stabilnými sú respondenti
areligiózni, ktorých miera pochybností je vysoká (90,5%
tejto skupiny), z výsledkov dotazníka v�ak nie je zrejmé,
èi pochybujú v smere religiozity alebo nereligiozity.

Prekvapujúce je vysoké percento pochybností u reli-
gióznych respondentov (81,3% pochybuje obèas alebo èasto),
prièom najpochybujúcej�ími z h¾adiska kvality religiozity
sa zdajú by� vonkaj�kovo orientovaní respondenti. Rozdiely
medzi jednotlivými skupinami respondentov sa potvrdili
i �tatisticky, nereligiózni jednotlivci pochybujú významne
menej èasto ako jednotlivci druhých skupín, areligiózni
jednotlivci naopak, významne èastej�ie pochybujú o správ-
nosti svojho vz�ahu k nábo�enstvu. K situáciám, ktoré
najèastej�ie vyvolávajú pochybnosti o vlastnom vz�ahu
k nábo�enstvu, zaradili v�etci respondenti predov�etkým
tie situácie, ktoré v nich vyvolávajú pre�ívanie bezmocnosti,
bezradnosti, bezvýchodiskovosti (tabu¾ka è. 3, graf è. 4).

Tabu¾ka è. 3 Miera pochybností o správnosti vlastného  vz�ahu
      k nábo�enstvu v skupinách respondentov

Pochybnosti o správnosti vz�ahu k nábo�enstvu v jednotlivých skupinách 
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Jednotlivci s pozitívnym príklonom k viere (religiózni
a areligiózni) sa len do urèitej miery stoto�òujú s uèením svojej
cirkvi. U areligióznych celkom absentuje úplné stoto�nenie
sa, vysoko je, naopak vyznávané vlastné uèenie, �tvrtina
religióznych sa s uèením stoto�òuje úplne, ostatní èiastoène,
prípadne majú viaceré výhrady. V skupine religióznych
sme skúmali i mieru stoto�nenia v súvislosti s kvalitou
religiozity. Ukázalo sa, �e miera stoto�nenia klesá smerom
od zvnútornenej cez vonkaj�kovú a� k h¾adajúcej orientácii
religiozity, prièom práve jednotlivci h¾adajúci majú preva�ne
mnohé výhrady, resp. takmer polovica z nich (45,7%)
vyznáva vlastné uèenie. Predpokladáme, �e vysoká miera
pochybností v skupinách respondentov, ktorí sú naklonení
viere, a nízka miera stoto�nenia sa s uèením cirkvi súvisí
s charakterom ich viery, ktorá v prípade na�ich respon-
dentov (ako naznaèujú kvalitatívne osobné výpovede)
má u mnohých skôr charakter spirituality, viery vo vy��í
v�eobecný princíp ako charakter viery v uèenie klasických
cirkví. Najni��iu mieru stability vz�ahu k nábo�enstvu
u areligióznych dokazuje aj fakt, �e práve v tejto skupine
sú najvy��ie zastúpení tí jednotlivci, ktorí by uva�ovali
o èlenstve v niektorej z klasických cirkví (23,8% tejto
skupiny). Naproti tomu ani jeden z neveriacich respon-
dentov netú�i po takomto kroku (tabu¾ka è. 4, graf è. 5)

Tabu¾ka è. 4:  Stoto�nenie sa s uèením cirkvi v skupine religióz-

                         nych a areligióznych

Graf è. 5 Percentuálne vyjadrenie stoto�nenie s uèením cirkvi
                v skupine religióznych a areligióznychGraf è. 4 Miera pochybností o správnosti vz�ahu k nábo�en-

stvu v jednotlivých skupinách respondentov

Študenti
religiózni

Študenti
areligiózni

Študenti
nereligiózni

Pochybnosti fi % fi % fi %

1 - nemám �iadne 23 19,7 2 9,5 25 64,1

2 - niekedy 70 59,8 7 33,3 11 28,2

3 - èasto 24 20,5 12 57,1 3 7,7

N = 117 21 39

Študenti
religiózni

Študenti
areligiózni

Stoto�nenie s uèením cirkvi fi % fi %

1 – úplne sa stoto�òujem 31 26,5 0 0

2- èiastoène sa stoto�òujem 50 42,7 8 38,1

3- mám mnohé výhrady 16 13,7 4 19,0

4- vyznávam vlastné uèenie 20 17,1 9 42,9

N = 117 21

Stoto�nenie s uèením cirkvi - religiózni a areligiózni
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4. Funkcia nábo�enstva
V�etci respondenti s pozitívnym príklonom k nábo-

�enstvu pripisujú viere vo svojom �ivote významnú
funkciu. Je faktorom, ktorý plní najmä úlohu opory,
pomáha v zachovaní psychickej vyrovnanosti, rie�ení
�ivotných problémov. Areligiózni respondenti v�ak
zdôrazòujú najmä úlohu viery v sociálnom kontakte, chápu
ju ako prostriedok kontaktu s inými ¾uïmi (tabu¾ka è. 5,
graf è. 6).

Tabu¾ka è. 5 Poèetnosti odpovedí k otázke funkcie viery v �ivote
                v skupine religióznych a areligióznych respondentov

Graf è. 6 Funkcie viery v �ivote religióznych a areligióznych
           respondentov

Pri pokuse o vztiahnutie názoru na úlohu Boha pri
rie�ení zá�a�ových situácií sa ukázalo, �e religiózni
respondenti preferujú �týl spolupráce s Bohom pri zvládaní
zá�a�e, areligiózni uprednostòujú vlastné sily a zdroje,
nereligiózni výluène spoliehajú pri rie�ení zá�a�ových
situácií na seba samých (tabu¾ka è. 6, graf è. 7).

Tabu¾ka è. 6 Úèas� Boha pri rie�ení situácií psychickej zá�a�e
      v jednotlivých skupinách respondentov

Graf è. 7: Úèas� Boha v rie�ení zá�a�ových situácií  jednotli-
 vých skupinách respondentov

V rámci vo¾ných odpovedí na otázku, v ktorých situá-
ciách sa obracajú k Bohu uviedli veriaci:

� keï je im ve¾mi �a�ko, potrebujú pomoc, ako aj vtedy, ak
sa im naopak darí ve¾mi dobre a chcú mu poïakova�
(49 odpovedí);

� druhou najèastej�ou je situácia núdze � sú v depresii, potre-
bujú sa vyrozpráva�, majú strach, strácajú zmysel
�ivota (39);

� pri h¾adaní du�evnej rovnováhy (11);
� nemô�u hovori� o nejakých situáciách, preto�e cítia Boha

v sebe neustále (9);
� k Bohu kres�anov sa neobracia 5 veriacich;
� 2 sa obracajú k Bohu len málokedy.

Areligiózni sa obracajú k Bohu:
� s prosbou o pomoc keï sa im ve¾mi nedarí, alebo nao-

pak, s poïakovaním, keï sa im ve¾mi dobre darí (8);
� keï h¾adajú pomoc, majú problémy, boja sa o svojich

blízkych (7);
� nikdy sa neobracajú (2).

5. Vo vz�ahu k príslu�níkom iného vierovyznania
alebo celkom odli�ného vz�ahu k nábo�enstvu preukázali
respondenti celého výberu znaène tolerantný postoj, prizná-
vajú iným právo veri� tomu, èo si sami vybrali. Vieru a vz�ah
èloveka k nábo�enstvu väè�inou pova�ujú za otvorenú
tému, nebránia sa jej v rozhovore so svojimi rovesníkmi.

6. Súvislos� osobného vz�ahu k nábo�enstvu a vo¾-
bou �túdia
Preva�ná väè�ina respondentov celého výberu nevidí

�iadnu súvislos� medzi vlastným vz�ahom k nábo-
�enstvu a vo¾bou budúcej pedagogickej profesie
(83,1%). Najviac tých, ktorí súvislosti vidia, sa nachádza
medzi religióznymi respondentmi (22,2% tejto skupiny),
prièom túto súvislos� ponímajú väè�inou �ir�ie � cítia vôlu
Bo�iu vo v�etkom svojom konaní, èas� z nich (7,7%)
sa domnieva, �e pedagogická profesia znamená nielen
odovzdávanie vedomostí, ale aj odovzdávanie viery
(tabu¾ka è. 7, graf è. 8).

Funkcie viery v �ivote religióznych a areligióznych respondentov
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Viera fi % áno fi % áno

1- mi pomáha zachova� �ivotnú rovnováhu 83 70,9 2 9,5

2- je mi oporou v �ivote 78 66,7 0 0,0

3- pomáha mi rieši� �ivotné problémy 67 57,3 3 14,3

4- dáva zmysel mojej existencii 55 47,0 0 0,0

5- dáva mi silu �i� 51 43,6 8 38,1

6- je zdrojom mojej �ivotnej spokojnosti 33 28,2 2 9,5

7- je tým najdôle�itej�ím v mojom �ivote 17 14,5 6 28,6

8- je mi prostriedkom kontaktu s ¾uïmi 15 12,8 9 42,9

9- doslova napåòa môj �ivot 13 11,1 6 28,6

relig. arel. nerel.
Úèas� Boha v rie�ení zá�a�ovej
situácie

fi % fi % Fi %

1 - Boh mô�e túto situáciu
vyrie�i� aj bez mojej pomoci

0 0,0 1 4,8 0 0,0

2 - Boh mi pomô�e nájs�    cestu
k rie�eniu

88 75,2 4 19,0 0 0,0

3 - musím si nájs� cestu rie�enia
sám

29 24,8 16 76,2 39 100,0

N = 177 21 39
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religiózni areligióz. nereligioz.

Vo¾ba V�
so vz�ahom k nábo�enstvu

fi % fi % Fi %

1- nesúvisí 91 77,8 19 90,5 37 94,9

2- súvisí 26 22,2 2 9,5 2 5,1

N = 117 21 39

Vo¾ba V� a vz�ah k nábo�enstvu
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Tabu¾ka è. 7 Súvislosti vo¾by V� a vz�ahu k nábo�enstvu v jed-
       notlivých skupinách respondentov

Graf è. 8 Súvislosti vz�ahu k nábo�enstvu a vo¾bou V�
(jednotlivé skupiny)

Respondentom sme dali v tejto súvislosti mo�nos�
vyjadri� sa k povahe videnej súvislosti.
Zistili sme, �e veriaci respondenti:
� vidia vo vlastnej vo¾be �túdia Bo�iu ruku � viera je

obsiahnutá vo v�etkom, èo robia (14 odpovedí);
� myslia si, �e uèite¾stvo je nielen odovzdávanie vedo-

mostí, ale aj viery (9);
� vidia súvislos� konkrétneho �tudijného odboru � filozofie

s vierou ako mo�nos� h¾adania dôkazov existencie Boha (8);
� v �túdiu výtvarnej výchovy vidia cestu k h¾adaniu krásy,

èo je toto�né s h¾adaním cesty k sebe a Bohu (4).
Areligiózni a neveriaci respondenti boli skúpi v opise

vnímanej súvislosti vz�ahu k viere a výberu V�, len oje-
dinele sa vyjadrujú v zmysle súvislosti vz�ahu k viere
a �túdiom filozofie, èi u� v zmysle h¾adania dôkazov
v smere pre alebo proti viere.

7. Záujem o nábo�enskú tematiku v rámci �túdia
Z ponuky mo�ností roz�írenia uèebného plánu

o predná�ky èi kurzy s nábo�enskou tematikou si respon-
denti celého výberu volili najèastej�ie predná�ky o sektách,
ïalej predná�ky o klasických nábo�enstvách, ale najvy��í
záujem vôbec sme zaznamenali o výcviky zamerané na zvý-
�enie psychickej integrovanosti (53,1%). Najaktívnej�ími
z h¾adiska záujmu o tieto predná�ky a kurzy sa javia

religiózni respondenti, najni��í záujem prejavili respondenti
neveriaci (tabu¾ka è. 8, graf è. 9).

Záver
Spracovaním dát dvoch vy��ie uvedených dotaz-

níkov sme získali zaujímavý poh¾ad na populáciu
�tudentov, ktorí sa pripravujú na uèite¾ské povolanie.
Preto�e vz�ah k nábo�enstvu je významnou súèas�ou

osobnosti èloveka, zasahujúcou mnohé ïal�ie osobnostné
dimenzie, premietajúcou sa v jeho postojoch, vz�ahoch v sebe
aj iným, v jeho hodnotových systémoch a samozrejme konaní,
je nepochybne významným zistenie, �e väè�ina budúcich
uèite¾ov je religiózne orientovaná. Túto skutoènos� nemo�no
prehliadnu� a napriek tomu, �e vo vyjadrení �tudentov prevlá-
da názor, �e ich vlastný vz�ah k nábo�enstvu neovplyvòuje
výber �túdia (profesie), mô�eme len �a�ko predpoklada�,
�e neovplyvní ich vlastný výkon tejto profesie v praxi.
Osobnos� uèite¾a sa zákonite premieta do výkonu profesie
a vz�ah k nábo�enstvu nemo�no od osobnosti a výkonu profesie
oddeli�. Premietanie vz�ahu k nábo�enstvu do výkonu profe-
sie uèite¾a v praxi pova�ujeme za aspekt hodný ïal�ích ciele-
ných výskumov, hoci re�pektujeme, �e religiozita èi kvalita-
tívne iný vz�ah k nábo�enstvu je navýsos� osobnou,
súkromnou a� intímnou zále�itos�ou. Keï�e v�ak uèite¾ je
tým, ktorý má vo svojich rukách formovanie osobnosti
celých generácií, je pre nás dôle�ité a u�itoèné èo najlep�ie
spozna� èím a ako toto formovanie uskutoèòuje.

Summary: The author presents results of her research among teacher trainees that focuses on their
religion and sources of spirituality and how these influence their university study.

religióz. arelig. nerelig.

Téma predná�ky/výcviku fi % áno fi % áno fi % áno

1 � výcviky na zvý�enie psychickej vyrovnanosti 61 52,1 14 66,7 19 48,7

2 � predná�ky o sektách 42 35,9 6 28,6 9 23,1

3 � predná�ky o klasických nábo�enstvách 38 32,5 8 38,1 4 10,3

4 � nemám záujem o podobné predná�ky/kurzy 25 21,4 4 19 14 35,9

5 � výcviky v zruènosti v kontakte so sektami 22 18,8 1 4,8 3 7,7

Tabu¾ka è. 8 Záujem o výcviky a predná�ky v jednotlivých skupi-
        nách respondentov

Graf è. 9 Záujem o predná�ky a výcviky v jednotlivých  skupi-
         nách respondentov
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SKUTOÈNE ROZHODUJEME SPOLOÈNE
O BUDÚCICH MATURITNÝCH SKÚ�KACH?

Zlatica Hlebová, Metodické centrum Pre�ov

Anotácia: Postoje a argumenty uèite¾ov k novej maturitnej skú�ke zo slovenského jazyka a literatúry.
Podstata súèasného stavu vyuèovania SJ a L na S�. Rôzna úroveò MS na G, SO� a SOU.

K¾úèové slová: nová maturitná skú�ka, obsah vyuèovania SJ a L na S�, pedagogická dokumentácia,
podmienky pre prácu uèite¾a a �iaka

V príspevku by sme chceli ponúknu� pragmatický
poh¾ad na novú maturitnú skú�ku zo slovenského jazyka
a literatúry.

Z lavíny inovaèných tendencií v na�ej �kolskej sústave
po roku 1989 sú pre uèite¾ov slovenského jazyka a lite-
ratúry Pre�ovského a Ko�ického kraja prípravy novej
maturitnej skú�ky zále�itos�ou, ktorá im v súèasnosti
doká�e asi najviac podrá�di� nervové zakonèenia a spôso-
bi� aj poriadnu emoènú búrku. Príèinou nie je opozièný
postoj uèite¾ov k pripravovanej zmene v ukonèovaní �túdia
na na�ich stredných �kolách. Drá�di ich stav, v akom sa
predmet slovenský jazyk a literatúra nachádza, i slabý
záujem centra (M� SR, �PÚ) o skvalitnenie podmienok
práce uèite¾a SJa L a �iaka na v�etkých typoch stredných
�kôl, poènúc inováciou základnej pedagogickej literatúry,
nevyhnutnými zmenami v triede (na základe modernej
pedagogiky urèi� minimálny poèet �iakov v triede, umo�ni�
delenie tried ako pri vyuèovaní cudzích jazykov atï. -
pozri Spoloèné vyhlásenie k novej koncepcii maturitnej
skú�ky zo slovenského jazyka a literatúry1) a� po
konkrétnu starostlivos� o osobnos� uèite¾a tohto uèebného
predmetu. Uèite¾ov, ba ani �iakov nemô�e uspokoji� nová
forma maturitnej skú�ky, pokia¾ nezmeníme obsah
stredo�kolského vzdelávania v predmete SJ a L a
neprispôsobíme moderné pedagogické stratégie novému
uèebnému obsahu. Za podnetnú pova�ujeme nápad
rozlo�i� predmet SJaL na dva samostatné vyuèovacie
predmety - slovenský jazyk (praktická �tylistika a rétorika)
a literárnu výchovu.

 Predmet, ktorému nemô�eme uprie� centrálne posta-
venie v uèebnom pláne v�eobecného vzdelávania, nikoho
nezaujíma.

So závis�ou sledujeme zdravé inovaèné napredovania
v anglickom jazyku i matematike. V poslednom období
práve experimentálne overovanie vedomostí na�ich
maturantov zo slovenského jazyka a literatúry vyplavuje
na povrch v�etky neèistoty. Ka�dému slovenèinárovi
zále�í na jeho práci a dobre si uvedomuje, �e je potrebné
vystúpi� z pozície pasívneho oèakávania príjemnej zmeny
zhora a koneène zauja� rozhodné stanovisko. V Metodic-

kom centre v Pre�ove na spoloèných stretnutiach s uèite¾-
mi SJaL Pre�ovského a Ko�ického kraja si pozorne
v�ímame, ako sa kry�talizujú postoje uèite¾ov aj k novej
maturitnej skú�ke (MS).

Vo vz�ahu k maturite po novom nás zjednocuje názor,
�e nová MS by mala by� finálnym produktom toho
najlep�ieho z celoplo�ne koordinovanej práce zanietených
pedagógov v oblasti celkovej inovácie vyuèovania
predmetu slovenský jazyk a literatúra a následne i klasic-
kého modelu maturitnej skú�ky.

Rámcový návrh novej koncepcie maturitnej skú�ky
v Slovenskej republike je na svete - publikovaný bol aj
v 37. èísle Uèite¾ských novín z 9.11.2000. Verejná diskusia
k projektu bola pôvodne plánovaná do polovice januára2,
neskôr predå�ená do konca marca 20013  s ïal�ím
upozornením M. Ftáènika, �e v skutoènosti bude ukonèená
v júli 2001 po vyhodnotení MONITOR-u 20014 .

Väè�ina z uèite¾ov slovenského jazyka a literatúry na
S� Pre�ovského a Ko�ického kraja nepatrí k tým, ktorým
vyhovuje podriaïova� sa, ale má úprimný záujem o aktívny
podiel na v�etkom, èím dnes �ije na�e stredné �kolstvo.
Potvrdila to aj úèas� uèite¾ov na 3-dòovom odborno-
metodickom seminári k problematike novej maturitnej
skú�ky zo slovenského jazyka a literatúry, osobitne pre
gymnáziá, stredné odborné �koly a stredné odborné
uèili�tia. Cie¾om seminára bolo:
1. analyzova� Návrh novej koncepcie maturitnej skú�ky,
2. spozna� názory uèite¾ov,
3. zhroma�di� vecné a kon�truktívne návrhy a pripo-
    mienky k návrhu.
Na �iados� prítomných pedagógov (30 z G, 44 z SO�, 30
z SOU) a v záujme dobrej veci predkladáme �irokej
verejnosti niektoré spoloèné stanoviská.

Najskôr si v�ak nemô�eme odpusti� nasledujúcu
poznámku: Na rokovaní o novej maturitnej skú�ke sme
sa nevyhli ani klasicky pretrvávajúcim problémom, ktoré
v rámci ná�ho uèebného predmetu súvisia s pou�ívaním
starých, moderným po�iadavkám doby, potrebám a záuj-
mom �iakov absolútne nevyhovujúcich uèebných osnov
na SO� a SOU, s ka�dodenným zápasom uèite¾ov s predi-
menzovaným uèebným obsahom v nových uèebných

1  Uèite¾ské noviny z 9.3.2000, roè. 50, è. 10, s. 6.
2  M� SR informuje. In: Uèite¾ské noviny zo 14. 12. 2000, è.42, s.2.
3  Ihnátková, K.: K novej maturite a iné. In: SJL�, roèník 47, 2000/2001, è.3-4, s.112.
4  Uèite¾ské noviny z 25.1.2001, roè. 51, è.4, s. 4.
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osnovách pre gymnáziá, s neustálou absenciou vzdeláva-
cích �tandardov zo slovenského jazyka a literatúry pre
v�etky typy stredných �kôl, hoci sa u� hovorí o príprave
katalógov cie¾ových po�iadaviek na vedomosti a praktické
zruènosti maturanta i tvorbe kritérií na hodnotenie výkonov
�iakov. Rastie nespokojnos� uèite¾ov s existujúcou uèebni-
covou literatúrou (niektoré �koly ani v tomto smere nemajú
plný stav), s ve¾kým poètom �iakov v triedach, pri ktorom
zlyháva ka�dý dobrý úmysel o moderné vyuèovanie s dife-
rencovaným prístupom k �iakom, nehovoriac o �irokej �kále
ïal�ích objektívnych ukazovate¾ov, ktoré strpèujú �ivot
uèite¾ovi i �iakom. Dokedy budeme len sníva� o zá�itko-
vom vyuèovaní slovenského jazyka a literatúry?
Dokedy budeme bojova� s hlbokými koreòmi, ktoré
do na�ej �kolskej sústavy zapustili encyklopedické
po�iadavky na výstupy z jednotlivých stupòov a typov
�kôl, hoci u� dávno nekore�pondujú s obsahom
moderného vzdelávania a inovaènými trendmi jazy-
kového a literárneho vyuèovania? Samozrejme, preve-
rovanie takýchto vedomostí �iakov je ove¾a jednoduch�ie.

Z uvedených dôvodov sme ústrednú tému seminára
nemohli chápa� izolovane od pedagogického procesu, ale
ako prirodzené vyústenie kvalitného a vysoko efektívneho
�tvorroèného výchovno-vzdelávacieho pôsobenia uèite¾a
na �iakov.

Postoje, názory a pripomienky uèite¾ov sloven-
ského jazyka a literatúry Pre�ovského a Ko�ického
kraja k maturite po novom (104 uèite¾ov)

1. Uèitelia akceptovali v�etky dôvody, ktoré smerovali
k vytvoreniu Návrhu novej koncepcie maturitnej skú�ky,
najmä nízku objektivitu súèasnej maturitnej skú�ky, malú
výpovednú hodnotu o skutoèných vedomostiach a praktic-
kých zruènostiach absolventa S�, o jeho pripravenosti na
výkon povolania èi predpokladoch pokraèova� v �túdiu
na vysokej �kole, nemo�nos� porovna� �iakov v rámci
�koly, nieto v rámci väè�ieho územného celku (napr. kraja)
èi celého Slovenska, neakceptovanie maturitných výsled-
kov pri prijímaní do zamestnania èi na vysoko�kolské
�túdium (aj keï sa nájdu výnimky, tie len potvrdzujú
pravidlo), ba aj laxný (mo�no aj oprávnene) postoj maturan-
tov k príprave na maturitnú skú�ku a jej absolvovaniu.

2. Uèitelia podporili úsilie zavies� externú èas� MS
formou didaktického testu (DT) s mo�nos�ou slobodnej
vo¾by �iaka pre jej základnú alebo pokroèilú úroveò.
Upozornili v�ak na problém úloh encyklopedického
charakteru (úlohy s výberom i doplnením odpovede) a na
základe poslania modernej �koly pripravova� �iaka na �ivot
odporúèajú viac preferova� typ problémových úloh, pri
rie�ení ktorých by maturant mohol preukáza� nielen svoje
teoretické vedomosti, ale aj praktické zruènosti, jazykové
a tvorivé schopnosti.
Didaktický test v tradiènej podobe (ako pri monitoringoch)

si uèitelia vedia predstavi� pri jazykovej (nie v�ak
literárnej) zlo�ke predmetu. Takýto DT by mohol tvori�
prvú èas� - na základnej úrovni - pri externej MS. Pri vo¾be
pokroèilej úrovne MS by �iak pokraèoval v rie�ení 2. èasti
DT, ktorý by mal charakter tvorivej práce s umeleckým
textom na základe zadaných problémových úloh, av�ak
za predpokladu, �e budú jasne formulované po�iadavky,
èo sa od maturanta oèakáva.

Záver pre G a SO�:
A. základná úroveò - 1. èas� DT

  (jazyková zlo�ka)
B. pokroèilá úroveò - 1. èas� DT ako pri  úrovni A

- 2. èas� DT
  (práca s umeleckým textom).

Záver pre SOU - 2 alternatívy:
A. Bez MS zo slovenského jazyka a literatúry:
jednotlivé roèníky povinne ukonèi� centrálne zadávaným
výstupným DT. Po prijatí tejto mo�nosti je potrebné presne
formulova�, ako, kde a kedy mô�e absolvent SOU získa�
úplné stredné vzdelanie. (Toto kon�tatovanie vychádza
z reálneho stavu - z jazykových a literárnych ne/kompe-
tencií �iakov na na�ich SOU, preto bola èastá aj otázka:
Preèo núti� �iaka SOU, aby maturoval zo slovenského
jazyka a literatúry? S podobným problémom zápasia aj
uèitelia niektorých SO�).
B. Realizova� 1. èas� DT na základnej úrovni. Aj keï
uèitelia predpokladajú minimálny záujem o vykonanie
pokroèilej úrovne MS zo SJaL, v prípade, �e si ju �iak
SOU slobodne zvolí, �kola mu umo�ní vykona� aj 2. èas�
externej MS.

3. Odporúèania k internej podobe MS zo SJaL:
a) Vylúèi� z maturitnej skú�ky klasickú podobu

maturitnej slohovej práce (platí pre obidve úrovne MS).
Dôvody:
� poèas stredo�kolského �túdia �iaka má uèite¾ dostatok

príle�itostí na zistenie �tylistických zruèností �iakov,
� vyhneme sa tak jednej mo�nosti subjektívneho hodno-

tenia maturanta,
� ani v oèiach �iakov to nie je adekvátna forma MS.

b) Uèebné osnovy a vzdelávacie �tandardy upravi�
tak, aby v 2. polroku posledného roèníka umo�òovali (uèite-
¾ovi i �iakom) pokojne sa sústredi� na ukonèenie stredo-
�kolského �túdia maturitnou skú�kou;

c) Ústna èas� internej MS by mala ma� charakter
tvorivého dialógu �iaka s maturitnou komisiou k proble-
matike, ktorú si �iak slobodne zvolil, na ktorú sa poèas
2. polroka pod vedením uèite¾a pripravoval a ku ktorej si
na ústnej MS vylosoval príslu�ný okruh problémových
úloh;

d) Uèitelia vyjadrili nesúhlas s predå�ením èasu ústnej
MS z 15 na 30 minút a nevidia dôvod na zmenu poètu
èlenov maturitnej komisie.
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4. V oblasti poradia (najprv externá, potom interná
forma maturitnej skú�ky zo SJaL) vyslovili uèitelia aj
opaèný názor: uprednostni� internú formu MS a a� po jej
úspe�nom zvládnutí by �iak vykonal externú formu MS.
Väè�ina uèite¾ov v�ak uprednostnila prvé poradie - interná
MS po externej MS s po�iadavkou, aby medzi jednotli-
vými formami MS nebol príli� ve¾ký èasový odstup.

5. Z h¾adiska povinných a volite¾ných predmetov
uèite¾ov neuspokojila ani jedna z troch alternatív. Ako
povinný maturitný predmet navrhujú len slovenský jazyk
a literatúru. Ani kombináciu cudzí jazyk - matematika
(1. alternatíva), ani uprednostnenie cudzieho jazyka pred
matematikou (2. a 3. alternatíva) nepova�ujú za ��astné
rie�enie. �iak by mal ma� mo�nos� slobodne sa rozhodnú�
pre uèebný predmet v rámci �irokej ponuky volite¾ných
uèebných predmetov.

6. V súvislosti s hodnotením maturitnej skú�ky uèi-
telia pova�ujú za správne:
� osobitne hodnoti� ka�dú úroveò (základnú i pokroèilú)

v externej a internej èasti MS a jasne ich vyznaèi� aj
na maturitnom vysvedèení,

� oboznámi� �iaka s výsledkami externej formy MS a�
po ústnej (internej) MS pri celkovom vyhodnotení
úspe�nosti �iaka na MS,

� do maturitných výsledkov nezapoèítava� �tudijné výsled-
ky �iaka, tie sú obsiahnuté v roèníkových vysvedèe-
niach. Maturitné vysvedèenie má poskytnú� iný, komplex-
ný obraz o osobnosti �iaka a jeho výsledkoch na maturit-
nej skú�ke.

7. Kritické výhrady odznievali na adresu plánovaného
termínu zavedenia maturity po novom. S takou podobou
MS by sme sa vraj mali stretnú� u� v �kolskom roku 2003/
2004. V predmete SJaL na to nie sú pripravení ani uèitelia,
ani �iaci. Uèitelia v�etkých typov S� vyjadrili súhlas
s názorom, aby sa v �kolskom roku 2003/2004 zaèalo s prípra-
vou na novú MS od 1. roèníka. Samozrejme, za predpokla-
du, �e uèite¾ bude ma� k dispozícii potrebnú a modernej
dobe prispôsobenú pedagogickú dokumentáciu a skvalitnia
sa aj podmienky na jeho prácu i prácu �iaka.

Uvedomujeme si, �e dobrý uèite¾ chce to najlep�ie
pre svojho �iaka. Preto chceme oslovi� týmto príspevkom
predov�etkým svojich kolegov - uèite¾ov slovenského
jazyka a literatúry vo v�etkých regiónoch Slovenska, ale
aj ïal�ích - pedagógov, rodièov i �iakov. Ak vás niektoré
my�lienky vyprovokujú k vlastným tvorivým záverom,
nenechajte si ich len pre seba. V týchto dòoch by u� naozaj
nikto nemal stá� bokom.

Anotácia: Smerovanie vyuèovania anglického jazyka a jeho priority za obdobie minulého desa�roèia.
Vytýèenie nových oblastí záujmu a cie¾ov pre obdobie najbli��ích rokov v súlade so spoloèensko-
ekonomickými zmenami a potrebami.

K¾úèové slová: vzdelávanie, cudzie jazyky, komunikácia, motivácia, metodika, priority jazykového
vyuèovania, samostatnos�, tvorivos�, kooperatívnos�, koncepèné zmeny, európska dimenzia, projekt
LAMP

ANGLICKÝ JAZYK NA PRAHU TRETIEHO TISÍCROÈIA

Vstúpili sme do nového tisícroèia a v mnohých oblas-
tiach ná�ho pôsobenia sa �iada posúdi� a zhodnoti� to, èo
bolo urobené a dosiahnuté.

Je tu nová �tartovacia èiara a my sa zamý�¾ame, ako
vykroèi�, aby sme nepokazili to dobré, èo sme u� zaèali,
ale zároveò aby sme napravili to, èo potrebuje nápravu.

Táto skutoènos� stanovuje nové postupy a ciele aj v oblasti
vzdelávania a vyuèovania cudzích jazykov.

Nie je to tak dávno, èo sme si pripomínali výroèie zásad-
ných zmien v na�ej spoloènosti, ktoré ovplyvnili aj oblas�
vyuèovania cudzích jazykov. Z pochopite¾ných dôvodov,
ktoré vyplynuli zo skutoènosti, anglický jazyk sa ujal

Summary: The author presents Ko�ice and Pre�ov teachers´opinions and comments concerning new maturita
examinations  in Slovak language and literature. She gives characteristics of the present state and stresses
a need of introducing different levels for gymnazium, secondary specialised schools and apprentice
schools.

Viera Chovancová, Metodické centrum Banská Bystrica
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prvenstva medzi ostatnými cudzími jazykmi a záujem oò
stále narastá.

Táto skutoènos� v�ak postavila uèite¾ov anglického
jazyka do kvalitatívne inej úlohy ako predtým. Museli
nachádza� nové zdroje, prostriedky a metódy, ako skvalitni�
a zefektívni� výuèbu anglického jazyka. Významnou
mierou pri motivovaní �iakov uèite¾ovi pomáhali poèítaèe,
moderná hudba, filmy, zahranièní lektori, výmenné pobyty,
ale zároveò sa stávali pre uèite¾a konkurenciou a výzvou.

Skúsenosti spred viac ako desiatich rokov boli také,
�e anglický jazyk sa síce viac-menej vyuèoval na �kolách,
ale keï ho �iak chcel pou�i� v praxi, akosi nenachádzal
vhodné jazykové prostriedky na vyjadrenie svojich
my�lienok.

Preto cie¾om jazykového vyuèovania sa stalo h¾adanie
mo�nosti, ako zdokonali� a zefektívni� ústnu komunikatívnu
zruènos� a na to sa kládol hlavný dôraz. V�etky dostupné
formy vzdelávania uèite¾ov aj �iakov boli zamerané na
skvalitnenie ústnej komunikatívnej zlo�ky jazyka a preko-
nanie bariéry pri pou�ívaní jazyka v komunikatívnych
situáciách.

Nemalá pozornos� sa venovala aj posilòovaniu vnútor-
nej motivácie �iakov, ktorá po poèiatoènej eufórii a prvých
�a�kostiach pri osvojovaní anglického jazyka pomaly
klesala. Uèitelia sa pokú�ali objavova� nové formy a metó-
dy práce na hodinách anglického jazyka, a tým posilòova�
záujem a motiváciu �iakov, ktorí si po prvých stretnutiach
s jazykom uvedomili, �e jeho zvládnutie nebude také jedno-
duché, ako si predstavovali na zaèiatku.

Posun k lep�iemu nastal v oblasti výberu a pou�ívania
uèebníc anglického jazyka, preto�e sa dosiahla relatívna
sloboda pri ich výbere zo strany uèite¾ov i �iakov a okrem
odborno-informaèného meradla sa uèitelia zaèali riadi� aj
záujmom svojich �iakov a ich vekovými danos�ami
a sna�ili sa vybera� uèebnice nielen zaujímavé, ale aj s aktu-
álnymi informáciami a zároveò finanène dostupné.

Ve¾mi pozitívne a motivujúco pôsobil aj fakt, �e �iaci
mohli hovori� s rodenými cudzincami, ktorí k nám prichá-
dzali a pôsobili ako lektori. Mnohí mladí ¾udia majú
mo�nos� èoraz viac cestova� do zahranièia, èi u� na jazy-
kové kurzy alebo pracovne, a majú mo�nos� preveri� si
vedomosti a zruènosti získané v �kole aj v praxi.

Mô�eme kon�tatova�, �e komunikatívnu bariéru pri
pou�ívaní anglického jazyka sa nám podarilo viac-menej
odstráni� a �iaci u� nemajú �strach hovori�� v cudzom
jazyku - aj vïaka mnohým novým metodickým postupom
a zmene vyuèovania z tradièného - prekladového na komu-
nikatívne pomocou jazykových, rolových a improvizaèných
hier. To isté mô�eme skon�tatova� o vonkaj�ej motivácii,
keï �iaci majú k dispozícii zahraniènú tlaè, televízne a rozhla-
sové programy, mô�u sa zapája� do medzinárodných pro-
jektov individuálne, ale aj ako celé triedne kolektívy.

Mohli by sme poveda�, �e metodika vyuèovania anglic-
kého jazyka sa podstatne skvalitnila a priblí�ila realite viac,
ako tomu bolo pred dvanástimi rokmi, a to i napriek pretrvá-

vajúcim problémom s nedostatkom uèite¾ov angliètiny.
Stále existujú oblasti jazykového vyuèovania, kde je

èo napráva� a èo skvalitòova�. Ide predov�etkým o vnútor-
nú motiváciu �iaka a jeho ochotu uèi� sa a rovnako aj o vz�ahy
v triede, postavenie uèite¾a a �iaka vo vyuèovacom
procese vôbec, ktoré vo ve¾kej miere ovplyvòujú proces
vyuèovania a uèenia sa, a teda aj výsledný produkt -
ovládanie cudzieho jazyka.

U mnohých �iakov prvé nad�enie z uèenia sa jazyka
opadlo, jednak pre jeho ob�a�nos�, nedostatok èasu veno-
va� sa mu dostatoène, ale aj pre fakt, �e nie ka�dý má
mo�nos� cestova�, a teda jeho motivácia je ni��ia.

A preto dnes, na prahu nového tisícroèia, si kladieme
otázku: Ako ïalej vo vyuèovaní anglického jazyka?
Aké budú na�e priority?

Zásadné zmeny prebiehajúce vo svete majú svoj vplyv
aj na vývoj v jednotlivých krajinách sveta, o èom sme sa
u� neraz presvedèili. Globálne ekonomicko-existenèné
priority sa zákonite premietajú aj do ka�dodennej reality
na�ej krajiny. V�etkým nám je známa skutoènos�, �e
Slovensko sa sna�í o integráciu do európskych �truktúr, èo
znamená zmeni� alebo prinajmen�om upravi� urèité postoje
a postupy nielen v oblasti ekonomiky, ale aj vzdelávania.

Pokrok jednotlivcov a národov závisí od úrovne vzdela-
nia, teda od kvality vyuèovania a vzdelávania sa. Na zaèiat-
ku nového tisícroèia si ove¾a nástojèivej�ie uvedomujeme
nutnos� prepoji� potreby jednotlivcov s potrebami spoloè-
nosti a vychova� ¾udí, ktorí sa budú aj po skonèení povinnej
�kolskej dochádzky vzdeláva� sami. Inými slovami, pripra-
vi� budúcu generáciu tak, aby sa prostredníctvom celo�i-
votného vzdelávania usilovala o sebaurèenie a sebaria-
denie. Je tu potreba novej teórie výchovy a vzdelávania
ako základu pre systémové zmeny.

Projekt �Milénium�, iniciovaný Ministerstvom �kolstva
SR odrá�a novú skutoènos� a ukazuje smer výchovy
a vzdelávania v nasledovných termínoch:
� európska dimenzia vo vzdelávaní - t. j. pripravi�
obèanov pre integrovanú Európu;
� humanizácia vzdelávania - t. j. orientácia na osob-
nos� ako vzdelávajúcu sa individualitu, s právom na vlastné
rozhodovanie a vlastný rozvoj, keï sa mení direktívny vz�ah
medzi uèite¾om a �iakom na vz�ah vzájomného porozu-
menia a príjemnej klímy;
� kvalitné a efektívne vyu�ívanie zdrojov - t. j. posky-
tovanie primeraného vzdelávania a umo�nenie efektívne
sa zapoji� do sveta práce, a tým predchádza� nezamest-
nanosti, vyu�íva� pri tom verejné, skupinové a individuálne
zdroje vzdelávania.

V súèasnosti sme svedkami toho, �e mladí ¾udia opú�-
�ajú �koly s vedomos�ami a zruènos�ami, ktoré nie sú
dostatoène vyu�ite¾né na trhu práce. Treba prizna�, �e
�kola uèí nieèo iné, ako je potrebné pre �ivot a to platí aj
pre jazykové vyuèovanie ako také. Mnohokrát majú �iaci
výborné faktografické a teoretické vedomosti, ale nevedia
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ich celkom vyu�i� v praxi alebo ich ani nebudú potrebova�
v praktickom �ivote.

Jednou z oblastí jazykového vyuèovania, ktorá si vy�a-
duje zmeny v duchu zásad projektu Milénium, je maturitná
skú�ka z anglického jazyka, ktorá doteraz bola èasto len
memorovaním faktov a neodzrkad¾ovala skutoènú znalos�
jazyka ako prostriedku komunikácie. Je v�eobecne známe,
�e sa u� pripravuje jej nová koncepcia nielen z jazyka, ale
aj z iných predmetov a bude vychádza� z potrieb jednot-
livca v integrovanej Európe.

Najèastej�ie problémy, s ktorými sa stretávame
v súèasnej �kole sú:
� ve¾a faktov a teoretických poznatkov o jazyku (grama-

tika, reálie...na úkor komunikácie),
� pasivita �iakov,
� predsudky o pozícii uèite¾a v triede ako o jedinej neo-

mylnej osobnosti v triede z poh¾adu �iakov aj rodièov,
� orientácia na priemerného �iaka,
� problém domácich úloh,
� nesamostatnos� �iaka v procese vyuèovania,
� pre�a�enos� �iaka,
� presunutie zodpovednosi za �iakove vedomosti na

uèite¾a.
Táto skutoènos� nemá niè spoloèné s novodobým

chápaním vyuèovania, úlohou ktorého je pripravi� ¾udí
pre �ivot a prácu v spoloènej Európe. Pred nami stoja
nové ciele a nové postupy pri vyuèovaní jazyka a mô�eme
ich zhrnú� do nasledujúcich okruhov:
� rozvíja� schopnos� uèi� sa,
� posilni� proces uèenia sa,

� rozvíja� aktivitu, samostatnos�, tvorivos�,
� pri danom mno�stve informácií uèite¾ nemô�e hra� úlohu

v�eveda, jeho funkcia v triede sa mení na poradcu,
� preferova� skupinovú a párovú prácu �iakov, a tým ich

vies� ku kooperatívnosti.
Toto v�etko sú nevyhnutné faktory pri príprave jedinca,

ktorý bude flexibilný, samostatný a doká�e sa prispôsobi�
novým �ivotným podmienkam, a to nielen vo sfére jazyko-
vého vzdelávania, ale aj inde.

Je jasné, �e dané zmeny nebude mo�né realizova� zo
dòa na deò. Bude to dlhodobý proces a dá sa uskutoèòova�
len po malých krokoch. Jedinou podmienkou úspe�nosti
je na�a ochota zmeni� sa, èi u� hovoríme o spoloènosti,
�kole, uèite¾och alebo �iakoch.

Ako poznáme uèite¾ov angliètiny, sú to väè�inou ¾udia
prístupní novým my�lienkam, ochotní prija� v�etko nové,
èo mô�e pomôc� skvalitni� a zároveò u¾ahèi� ich prácu.
Preto ak h¾adáme odpoveï na otázku Ako ïalej vo vyuèo-
vaní anglického jazyka, mô�eme odpoveda�: �LAMP!�

V mnohých z nás to slovo evokuje slovenské �lampa�
t. j.�svetlo�, èo by mohlo by� metaforou k slovám �nové�,
�iné�, �progresívne�. V koneènom dôsledku LAMP je
skratkou anglického �Learner autonomy methodology
project�, ktorý je iniciovaný Britskou radou a �PÚ a zahr-
òuje metodiku zameranú na nové aspekty vyuèovania
anglického jazyka (a nielen u jeho) v nových podmien-
kach na�ej spoloènosti. Vo¾ne nadväzuje na projekt
koncepcie novej maturitnej skú�ky na Slovensku.

O projekte LAMP sa doèítate viac v niektorom z nasle-
dujúcich èísiel.

KVALITATÍVNE VÝSKUMNÉ METÓDY
VO VYUÈOVANÍ CUDZÍCH JAZYKOV: SKUPINOVÝ ROZHOVOR

Anotácia: Vyu�ívanie výsledkov skupinového rozhovoru. Postup pri pou�ití metódy skupinového rozhovoru
a pri analýze dát. Ilustratívna kazuistika.

K¾úèové slová: skupinový rozhovor, kvalitatívne výskumné metódy, analýza dát

Definícia a charakteristika skupinového rozhovoru
Skupinový rozhovor (niektorí autori uvádzajú aj termín

interview) sa v odbornej literatúre väè�inou radí ku kvali-
tatívnym výskumným metódam. Zelina uvádza Kerlingerovu
definíciu rozhovoru ako �priamu interpersonálnu inter-
akènú situáciu sociálnych rolí, v ktorých jedna osoba,

interviewer, kladie druhej osobe, respondentovi, otázky
urèené na získanie odpovedí vhodných na rie�enie výskum-
ného problému�. (�vec, 1998, s. 116) Anglický termín �focus
group� presne vystihuje podstatu skupinového rozhovoru
úzkym zacielením rozoberanej problematiky. Zvyèajne ide
o skupinu 5 -10 ¾udí, ktorí diskutujú o istej problematike
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pod vedením moderátora. Ten má vopred vy�pecifikované
otázky, prípadne oblasti, ktorými sa budú úèastníci rozho-
voru zaobera�. Trvanie jedného skupinového rozhovoru
sa vymedzuje pribli�ne od 90-120 minút. V závislosti od
toho, do akej miery moderátor rozhovor ovplyvòuje a aký
priestor necháva respondentom na vyjadrenie, mô�e by�
skupinový rozhovor �truktúrovaný, polo�truktúrovaný alebo
ne�truktúrovaný.

Skupinový rozhovor ponúka bohaté dáta, ktoré respon-
denti dokladajú vlastným kontextom, sami kvalifikujú a indi-
kujú dôle�ité súvislosti. V tomto sa ukazuje výhoda skupi-
nového rozhovoru oproti dotazníku, kde je respondent
konfrontovaný väè�inou so �kálovanou odpoveïou (výber
mo�ností). Výpovedná hodnota takýchto dát je potom
ove¾a ni��ia v porovnaní so skupinovým rozhovorom, kde
má výskumník mo�nos� priamej interakcie s respon-
dentom (mo�nos� objasnenia, rozvinutia problematiky, ove-
rovanie odpovedí), ako i sledovania neverbálnych prejavov,
ktoré mô�u potvrdi� alebo doplni� urèité informácie a ver-
bálne odpovede.

Zelina (In: �vec, 1998, s.116) uvádza, �e skupinový
rozhovor (alebo interview) sa �v edukaènom výskume
vyu�íva zriedkavo pre mno�stvo nekontrolovate¾ných
premenných, ktoré vstupujú do komunikácie� a ako príklad
uvádza vzájomné ovplyvòovanie úèastníkov. V porovnaní
s individuálnymi rozhovormi v�ak v rovnakom èase získame
ove¾a väè�ie mno�stvo dát, zahrnieme väè�í poèet respon-
dentov a na�e skúsenosti ukazujú, �e úèastníci v skupine
spravidla uvedú viac informácií ako reakciu na výpoveï
iného respondenta, èím sa zväè�uje záber diskutovanej
problematiky. V skupinovom rozhovore je tie� väè�í pocit
rovnosti partnerov ako pri individuálnych rozhovoroch,
èo priná�a väè�iu otvorenos� respondentov.
Skupinový rozhovor je ve¾mi flexibilná výskumná metóda
a je dokonca mo�né ju pou�i� aj na získanie údajov od
detí, �iakov mlad�ieho �kolského veku.

Skupinovému rozhovoru sa èasto vyèíta, �e jeho úèastníci
nemusia predstavova� dostatoène reprezentatívnu vzorku
vzh¾adom na ich nepoèetnos� a idiosynkratickú povahu
dát. Z toho vyplývajú obmedzené mo�nosti zov�eobec-
nenia, ako i nároènos� spracovania získaných dát. Tie�
je potrebné uvedomi� si, �e niektoré odpovede mô�u by�
ovplyvnené názormi dominantného respondenta v skupine,
ale rovnako aj samotným moderátorom, ktorý mô�e vedome
alebo nevedome podsúva� úèastníkom oèakávané odpovede.

Vzh¾adom na tieto negatíva (ktoré má v�ak ka�dá
výskumná metóda v tej èi inej podobe) je vhodné pou�íva�
skupinový rozhovor ako súèas� �ir�ieho výskumu a kombi-
nova� ho s inými výskumnými metódami, ktoré mô�u
do istej miery eliminova� tieto limity. Ako príklad mô�e
slú�i� dotazníková metóda, ktorá zvyèajne zahrnie väè�í
poèet respondentov, ale aj iné metódy, ktoré sú schopné
poskytnú� kvantifikovate¾nej�ie dáta a zároveò men�iu
pravdepodobnos� výskytu nekontrolovate¾ných premen-
ných, napríklad obsahová analýza pedagogických doku-

mentov, uèebných materiálov, pozorovanie a podobne.
Musíme pripomenú�, �e aj dáta získané skupinovým

rozhovorom je mo�né kvantifikova� a �tatisticky spracova�.
V takom prípade by sme definovali k¾úèové slová a zis�o-
vali by sme frekvenciu ich výskytu v rozhovoroch.

Dôle�itú úlohu a tie� podiel na úspechu alebo neúspechu
tejto výskumnej metódy má samotný moderátor pri vedení
rozhovoru. Stewart a Shamdasani (1990, s. 72) charak-
terizujú moderátora nasledovne: mal by by� inteligentný,
tvorivý, diplomatický, taktný, mal by ma� plynulý prehovor,
pozna� skúmanú problematiku, vedie� dobre organizova�,
by� presvedèivý, spoloèenský a primerane sebavedomý.

Jeho úlohou je podporova� a podnecova� úèastníkov
k prehovoru, k vzájomnej interakcii a udr�iava� plynulos�
diskusie. Je ve¾mi dôle�ité, aby sa zdr�al prezentovania
vlastných názorov, posudzovania správnosti a vhodnosti
názorov, skúseností, ktoré uvádzajú úèastníci, ale tie� aby
sa neunáhlil s predèasnými závermi. Èasto musí úplne
utaji� svoje vlastné stanovisko k problematike a musí odola�
poku�eniu pochváli� niekoho alebo s nieèím nesúhlasi�.
Musí sa sústredi� na to, aby úèastníci neodbiehali od témy
a tie� aby niektorí úèastníci v rozhovore nedominovali.
Je nevyhnuté, aby moderátor bol aj dobrým poslucháèom
a so záujmom si vypoèul názory respondentov. Musí by�
flexibilný, príli� respondentov nelimitova� (pokia¾ nejde
o �truktúrovaný rozhovor). Je potrebné, aby bol zruèný
vo vytváraní priestoru pre v�etkých, aj menej pohotových,
úèastníkov (neklás� otázku za otázkou). Z psychologic-
kého h¾adiska je dobré, ak moderátor prejavuje empatiu
a urèitý zmysel pre humor.

Postup pri skupinovom rozhovore
Príprava skupinového rozhovoru zaèína definovaním

problému, o ktorom chceme získa� kvalitatívne dáta.
V tomto prípade je v�ak predpoklad, �e výskumné ciele
máme dopredu presne �pecifikované. Skupinový rozhovor
mô�eme toti� pou�i� aj na úèely bli��ieho vymedzenia
výskumnej úlohy alebo cie¾a.

Pokia¾ u� ciele vymedzené máme, je vhodné identifi-
kova� �a�iskové kategórie, pod¾a ktorých budeme získané
dáta triedi� a ktoré by mali by� relevantné na vyvodenie
záverov s oh¾adom na cie¾ ná�ho výskumu. Poèas spraco-
vávania dát je mo�né roz�íri� poèet týchto kategórií
v prípade, �e dáta vykazujú výrazný výskyt príbuzných
jednotiek, s ktorými výskumník vopred nepoèítal a ktoré
úzko súvisia s výskumným cie¾om.

Definovanie �a�iskových kategórií nám pomô�e pri �truk-
túrovaní rozhovoru a pri zostavovaní primárnych aj sekun-
dárnych otázok. Tieto musíme zoradi� s oh¾adom na zabez-
peèenie plynulosti rozhovoru a nadväznos� jednotlivých
otázok. V úvode je dobré zaradi� uvedenie demogra-
fických údajov (krstné meno, vek, då�ka pedagogickej
praxe, pôsobisko, dosiahnuté vzdelanie, a pod.) a po nich
nieko¾ko �zahrievacích� otázok, ktoré vyústia do otázok
�a�iskových. V �a�iskových otázkach musíme by� ve¾mi
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M. Poliak: Bez názvu. 2001

Po vyhotovení prepisu v òom následne identifikujeme
jednotky (èasti prehovoru jednotlivcov alebo väè�ie na seba
nadväzujúce celky zachytávajúce interakciu úèastníkov),
ktoré sú relevantné pre zvolené kategórie. Je mo�né,
�e niektoré jednotky budú obsahova� úseky s výpovednou
hodnotou dôle�itou pre viac ako jednu kategóriu. Takéto
jednotky je mo�né zaradi� do viacerých kategórií.

Týmto spôsobom vyberáme jednotky
postupne z celého rozhovoru. Ak bol
rozhovor správne pripravený a vedený,
mali by sme získa� dáta do ka�dej zvole-
nej kategórie. Takto postupujeme pri
ka�dej cie¾ovej skupine a a� keï získame
údaje zo v�etkých cie¾ových skupín, pristú-
pime k závereènému vyhodnoteniu
jednotlivých kategórií. Pri sumarizácii
výsledkov na základe vybraných jedno-
tiek v jednotlivých kategóriách je dôle�ité,
aby  sme sa striktne pridr�iavali získaných

dát a nepodsúvali v záveroch vlastné názory alebo
presvedèenie. Preto je potrebné �pecifikova�, kto daný,
výskumníkom zov�eobecnený, názor prezentoval a v ktorej
cie¾ovej skupine ho mô�eme nájs�. Na�ou úlohou je v tomto
�tádiu zoradi� identifikované jednotky v jednot-livých
kategóriách do logického sledu, av�ak stále musíme ma�
na zreteli cie¾ ná�ho výskumu, aby na�e zov�eobec-nenia
boli dostatoène relevantné.

Ilustratívna kazuistika
V tejto kazuistike uvedieme príklad pou�itia skupino-

vého rozhovoru vo výskume zameranom na zistenie vplyvu
zmien vo vyuèovaní AJ na stredných �kolách po roku 1989
a na kultúrne a didaktické aspekty uèebníc AJ pou�ívaných
v súèasnosti. Tento výskum bol realizovaný viacerými metó-
dami � dotazníkovou metódou, obsahovou analýzou uèebných
materiálov a samotným skupinovým rozhovorom.

Poèet cie¾ových skupín bol 5 s rôznym poètom úèast-
níkov v ka�dej z nich. Dôle�itým h¾adiskom bol výber do
jednotlivých skupín, vzh¾adom na to, aby bola zachovaná
reprezentatívnos� vzorky, a preto sa dodr�iavali nasledu-
júce kritériá:
�  mu�i a �eny,
� skúsenej�í (5rokov a viac) a menej skúsení (1 � 5 rokov)

uèitelia,
� kvalifikovaní vysoko�kolským �túdiom, rekvalifikaèným

�túdiom i nekvalifikovaní uèitelia.

�pecifikácia jednotlivých kategórií:
Kategória 1: Tradícia vyuèovania
Kategória 2:  Zmena podmienok
Kategória 3: Didaktický konflikt
Kategória 4: Kultúrne väzby
Kategória 5: Primeranos�/problematickos� zahranièných

          materiálov
Kategória 6: Kritériá výberu uèebníc

obozretní, aby sme nevhodnou formuláciou otázky úèast-
níkom nepodsúvali oèakávané odpovede. Medzi najèas-
tej�ie chyby, ktorých sa výskumníci dopú��ajú pri zosta-
vovaní otázok (èi u� otvorených alebo zatvorených),
uvádza Zelina (In: �vec, 1998, s. 118) najmä dvojzmy-
selnos� otázok, ich sugestívnos� a tie� viacnásobné otázky,
pri ktorých úèastník nevie, na ktorú z nich má odpoveda�.

Po zostavení celého komplexu otázok je potrebné
�pecifikova� cie¾ovú skupinu, s ktorou chceme rozhovor
realizova�. Pri výbere úèastníkov je nevyhnutné dôsledne
zvá�i� také okolnosti, ktoré by mohli ovplyvni� priebeh
rozhovoru, ako napríklad: nesúrodos� z h¾adiska då�ky alebo
typu pedagogickej praxe, veku alebo osobnostných èàt.

Celý rozhovor je potrebné zaznamenáva� pomocou zázna-
movej techniky (diktafón, magnetofón, prípadne videoka-
mera, hoci tá pôsobí ru�ivej�ie ako magnetofón), av�ak je
vhodné, ak sa na rozhovore okrem moderátora mô�e
zúèastni� aj jeho asistent, ktorý robí priebe�né poznámky
o tom, èo hovoria jednotliví úèastníci a zaznamenáva aj never-
bálne prejavy. Tým sa zabezpeèí záznam rozhovoru
v prípade, keï zlyhá technika, záznam rozhovoru sa roz�íri
o dimenziu neverbálnych prejavov a èo je najdôle�itej�ie
- moderátor sa mô�e plne venova� vedeniu rozhovoru.

Postup pri analýze dát
Vzh¾adom na povahu dát získaných skupinovým

rozhovorom, èasto sa stretávame s kritikou, �e takéto dáta
sú subjektívne a nároèné na interpretáciu. Av�ak tu je nevy-
hnutné poznamena�, �e dôsledne spracované dáta majú
svoj význam a svoju håbku, ktorá napåòa cie¾, s ktorým
sme skupinový rozhovoru uskutoènili. Je potrebné uve-
domi� si, �e tieto dáta je mo�né aj kvantifikova� a �tatisticky
vyhodnocova�, av�ak zvyèajne ich získavame s iným cie¾om,
ako je ich �tatistické spracovanie. Ide práve o håbkovú ana-
lýzu problému, ktorú nemô�eme získa� iným spôsobom.
Rozhovor je potrebné v prvom rade dôsledne zaznamena�.
Vyhotovením prepisu s doplnkami o neverbálnych prejavoch
alebo iných zaujímavých okolnostiach si presunieme
rozhovor do písomnej formy, v ktorej ho budeme ïalej spraco-
váva�. Vo v�eobecnosti sa neodporúèajú zmeny pri prepise
(ani vzh¾adom na spisovný jazyk), preto�e by to mohlo
ovplyvni� charakter výpovednej jednotky.
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voru a sú ponechané tak, ako ich respondenti vyslo-
vili. Nie sú upravované ani lexikálne ani �tylisticky.

Uká�ka vyhodnotenia jednej z kategórií (è. 2)
Kategória 2: Zmena podmienok

Zmeny vo vyuèovaní anglického jazyka po roku 1989
priniesli negatíva aj pozitíva zároveò. Zvý�il sa záujem
a motivácia �tudova� tento jazyk (1:J, E)1 , je k dispozícii
viac zdrojov (1:E) jednak materiálnych - uèebníc, ktoré
obsahujú viac komponentov ako v minulosti (5:I, E),
doplnkového materiálu, cvièebníc, audiovizuálnej techniky
- ale zároveò aj zdrojov odbornej pomoci prostredníctvom
seminárov v rôznych in�titúciách.

Zvy�uje sa odborná a didaktická pripravenos� budúcich
adeptov uèite¾ského povolania (3:E) a práca uèite¾a sa
stala zaujímavej�ou, ale súèasne aj nároènej�ou (1:D, R;
2:B; 3:A; 5:I, F). K tomuto prispievajú èasté kontakty
�tudentov s anglicky hovoriacimi krajinami, èo núti
uèite¾a sústavne zvy�ova� svoju úroveò, ale k nároènosti
prispieva aj fakt, �e uèitelia si na rozdiel od minulosti
vyberajú svoje uèebnice sami a výber vhodnej uèebnice
sa stáva pre nich problematický (1:R; 4:ETT; 5:I, F)
vzh¾adom na obrovskú variabilitu uèebných materiálov
na na�om trhu. Tento aspekt je problematický aj pre
mno�stvo nekvalifikovaných uèite¾ov (1:J; 2:B; 4:EM,
ETT; 5:J, F, I), ktorí majú znaène zní�enú schopnos�
didaktickej analýzy uèebnice.

Ako negatívnu zmenu uèitelia hodnotia fakt, �e �tudenti
si musia za svoje uèebnice, na rozdiel od iných predmetov,
ako aj na rozdiel od minulosti,  plati� znaènú sumu (5:F),
ktorú si, vzh¾adom na sociálnu situáciu niektorých rodín,
nemô�u v�dy bez problémov dovoli�.

Spomínané zmeny spôsobili znaènú nesystematickos�
vo vyuèovaní anglického jazyka (5:J, F) a majú vplyv
na kvalitu práce uèite¾ov i celého uèebného procesu.

Záver
Skupinový rozhovor ako ka�dá výskumná metóda

má svoje klady, ale aj zápory. Pre výskumníka, ktorý
zva�uje pou�itie tejto metódy, je nevyhnutné presne defino-
va�, aký druh údajov potrebuje získa� a ako hlboko chce
do problematiky vniknú�. Pri správnom výbere výskumnej
metódy, ako i pri správnom postupe je mo�né nedostatky,
ktoré sme v èlánku uviedli, eliminova� a získa� kvalitný
výskumný materiál, ktorý obohatí celkový poh¾ad na skú-
manú problematiku.

Význam vyu�ívania kvalitatívnych metód je nutné zdôraz-
òova� práve v pedagogickej praxi, vzh¾adom na jedineènos�
a �pecifickos� ka�dej vyuèovacej hodiny a pedagogického
procesu ako celku. Informácie, ktoré takýmto výskumom
získame, mô�u obohati� nielen výskumníka a výsledky jeho
výskumu, ale aj samotného uèite¾a, ktorý má mo�nos�
pochopi� håbku vzdelávacieho procesu a usmerni� vlastné

1 Èíslo oznaèuje cie¾ovú skupinu a písmeno identifikuje respondenta. Podporná jednotka sa vyskytuje v preh¾ade jednotiek v príslu�nej
   kategórii.

 M iesto:

 
 Metodické centrum
v Prešove

 

 Dátum:
 
 September 1998

 
 Poèet
 respondentov:

 5 uèite¾ov stredných
škôl

 Pôsobisko
 respondentov:

Košice 2x
M ichalovce
Humenné
Poprad

 D å�ka praxe
 respondentov:

12 rokov
  5 rokov
  3 roky
10 rokov
  8 rokov

Kategória 7: Národná uèebnica
Kategória 8: Podpora uèite¾a

V�etky rozhovory boli nahrávané na audiokazety
a mohli by sme ich oznaèi� ako polo�truktúrované, vzh¾adom
na to, �e otázky mal moderátor vopred pripravené, av�ak
nemusel sa ich striktne pridr�iava� a úèastníkom bol daný
dostatoèný priestor na vyjadrenie.

Uká�ka niektorých jednotiek zaradených do jednej
z kategórií (kategória è. 2) v 5. cie¾ovej skupine

Zmena podmienok
� F: -... u nás si knihy kupujú decká sami, �kola na

to nemá, tak sa nikto nestará, �e sa to mení. Je to lep�ie,
keï si to oni mô�u predáva�, ale keï poviem mení sa, tak
sa mení a niè sa nedá robi�.

� I: -...Oni tie knihy vznikajú ako na páse a ty, uèite¾,
sa tráp. Dakedy sme s tým nemali problémy. Bola kniha,
v�etci sme ju mali rovnakú a nebol tento problém. Nevra-
vím, �e to bolo lep�ie...aj to je asi dobré, �e sa dá vybra�.
Asi ka�dý chce nieèo iné. Len ja vidím problém v tom, �e
potom mám problém nauèi� tie decká to, èo bude vysoká
�kola chcie� na prijímaèkách. Ka�dá chce nieèo iné a ako
viem, ktorá kniha to obsiahne? Predtým sa na prijímaèkách
robilo to, èo bolo v na�ich kni�kách. Dnes u� ani neviem,
z èoho v�etkého ich treba pripravova� .

� E: -...keï sme zaèali uèi� s týmito anglickými
knihami, mne tam ve¾mi vyhovovalo, �e som mala ve¾a
vecí, ktoré mi tú kni�ku dopåòalo. Toto mi predtým chýbalo.
Ja som s nimi vtedy nemohla ani poriadne precvièi� liste-
ning, ale teraz sme mohli pracova� aj s cvièným zo�itom,
kazetami, na precvièovanie gramatiky ...

Poznámka: Jednotky sú vybrané priamo z prepisu rozho-
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Summary: The author points out advantages of using focus group research method to collect qualitative
data within teaching-and-learning process. She also gives an example of a case study.

O UPLATÒOVANÍ KOMUNIKATÍVNEHO PRÍSTUPU
PRI VYUÈOVANÍ PREKLADU

Alena �tulajterová, Fakulta humanitných vied UMB Banská Bystrica

Anotácia: Preklad � jeden z metodických postupov na dosiahnutie komunikatívneho cie¾a výuèby cudzieho
jazyka. Prínos komunikatívneho prístupu pri vyuèovaní prekladu.

K¾úèové slová: preklad, komunikatívny prístup, cudzojazyèná výuèba, materinský jazyk, komunikácia,
motivácia

Ciele ka�dého vyuèovacieho predmetu na ktoromko¾-
vek stupni a type �koly patria k základným pedagogickým
kategóriám. V cudzojazyènej výuèbe má popri v�eobec-
nom výchovno-vzdelávacom cieli dominova� komunikatív-
ny cie¾. Tento cie¾ vyplýva z komunikatívnej funkcie jazyka,
t. j. z chápania jazyka ako prostriedku dorozumievania.
Vo vyuèovaní cudzích jazykov sa pod komunikatívnym
cie¾om rozumie také osvojenie cudzieho jazyka, aby mohol
slú�i� ako nástroj komunikácie. Komunikatívny cie¾ teda
spoèíva vo vybudovaní schopnosti samostatne komuniko-
va� v cudzom jazyku ústne aj písomne.

Základným cie¾om vo vyuèovaní cudzích jazykov je
teda vytvorenie predpokladov pre vzájomnú komunikáciu
a najmä získavanie zruènosti v pou�ívaní cudzieho jazyka.
Okrem komunikatívneho cie¾a vyuèovanie cudzieho
jazyka sleduje aj poznávací (informatívny) cie¾. Ten sa
realizuje vo v�etkých zlo�kách jazyka i v reèových zruè-
nostiach (Bálintová, 2000).

Preklad je jedným z metodických postupov, ktoré �
v prípade, �e sa vyu�ívajú efektívne � významnou mierou
prispievajú k dosiahnutiu komunikatívneho cie¾a. Úlohou
uèite¾a je na hodinách cudzieho jazyka vytvára� komunika-
tívne situácie, t. j. prezentova� aktivity, ktoré vyvolávajú
diskusiu. Preklad rozhodne je jednou z takýchto aktivít.
�It is an activity which, by its very nature, invites
speculation and discussion� (Duff, 1989, s. 19). Pri
preklade zväè�a neexistuje jediná správna odpoveï, èo
je podmienené výrazovými mo�nos�ami obidvoch jazykov.
Tým sa vytvára priestor pre tvorivos� �iakov, pre viac
interpretácií tej istej vety, resp. toho istého textu. �iaci

majú mo�nos� vzájomne porovnáva� a zdôvodni� svoje
prekladate¾ské rie�enia v cudzom jazyku.

Komunikatívny prístup pri preklade teda spoèíva vo
vytváraní takých prekladových situácií, ktoré vyústia do
diskusie. Z tohto dôvodu je ve¾mi dôle�itý výber preklado-
vého materiálu. Materiál musí umo�ni� následnú diskusiu
� bez nej by prekladová aktivita nemala zmysel. Mo�nosti
pre diskusiu poskytuje nielen vhodný materiál, ale aj efek-
tívne formy výuèby. Za tie sa pova�ujú predov�etkým
práca v skupinách a vo dvojiciach, ktoré prirodzene vedú
k diskusii.

Z podstaty komunikatívne orientovanej výuèby
cudzieho jazyka vyplýva, �e zrete¾ na individuálnych zvlá�t-
nostiach jednotlivých �iakov je potrebné spája� s rôznymi
spôsobmi ich kooperácie, ktorá je nevyhnutná na rozvíjanie
ich komunikatívnej kompetencie. Úspe�nos� prekladu
z komunikatívneho h¾adiska ovplyvòuje aj nieko¾ko
ïal�ích faktorov. Dôle�itú úlohu zohráva motivácia.
Nestaèí, aby aktivita len otvorila priestor na diskusiu, �iaci
tie� musia ma� záujem zapoji� sa do nej. Z tohto dôvodu
je potrebné eliminova� bezobsa�né, nezaujímavé texty
i texty vyznaèujúce sa vysokou odbornos�ou a nároènos-
�ou a naopak preferova� tematické okruhy, ktoré sú �iakom
blízke, a texty, ktoré sú primerané ich jazykovým vedo-
mostiam a zruènostiam.

Pod¾a Hrdlièku (1993) by mal prevláda� ústny preklad,
preto�e je z komunikatívneho h¾adiska úèinnej�í ako
preklad písomný. Ïal�ou dôle�itou zásadou je sústavnos�
� preklad je efektívnym komunikaèným prostriedkom len
vtedy, ak sú prekladové aktivity zaraïované do uèebného

Postreh
V prírode si pochodi�,
prichádza dnes do módy.
Programova� prichodí
my�lienkové pochody.

J. Bily

pedagogické pôsobenie. Ako uèitelia by sme mali víta�
ka�dú takúto príle�itos� � èi u� pôjde o ná� vlastný pokus
alebo pokus sprostredkovaný iným výskumníkom. Jedine
dôsledné poznanie situácie a stavu, v ktorom sa nachádza-
me, nás mô�e posunú� ïalej, smerom ku kvalitnej�iemu
vzdelávaniu a výchove budúcich generácií.
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ského jazyka na hodinách cudzieho jazyka umo�òuje aj
preklad súvislých textov.

Pod¾a Baranovej (1996) má opora o materinský jazyk
dlhoroènú tradíciu, keï�e sa v lingvodidaktickej literatúre
kládol a kladie dôraz na význam komparatívneho a kontras-
tívneho prístupu v cudzojazyènom vyuèovaní. V prístupe
k problematike zastúpenia materinského jazyka u nás
nastáva zlom v prvej polovici 90. rokov, ktorý okrem iného
úzko súvisí s prílevom uèebníc zahranièných vydava-
te¾stiev, urèených �medzinárodnému� �tudentovi, ako
aj s hromadným prílevom zahranièných lektorov. Mate-
rinský jazyk na hodinách cudzieho jazyka je v tomto období
pova�ovaný za tabu - prvok ne�iadúci, ru�ivý. Zahranièné
uèebnice len v minimálnej miere ponúkajú mo�nosti
vyu�itia prekladových aktivít na hodinách cudzieho jazyka.

V druhej polovici 90. rokov v�ak dochádza k rehabi-
litácii materinského jazyka v cudzojazyènej výuèbe, pokia¾
je jeho zastúpenie na hodinách primerané. Poukazuje sa
na skutoènos�, �e �iak si dokonale osvojí cudzí jazyk za
predpokladu, �e vynikajúco ovláda jazyk materinský
a naopak, dobré zvládnutie systému cudzieho jazyka sa
prejaví aj na kvalite produkcie v materinskom jazyku,
preto�e �iak lep�ie pochopí, ako funguje jeho materinský
jazyk. �Materinský jazyk je teda prirodzená opora �iaka�
(Baranová, 1996, s. 115), ktorú mô�e naplno vyu�i� aj pri
osvojovaní si cudzieho jazyka prostredníctvom prekladu.

plánu pravidelne. Komunikaèný potenciál prekladu je
mo�né efektívne vyu�i� len prostredníctvom zmysluplného
systematického prístupu.

Jedným z prínosov prekladu je aj skutoènos�, �e uèite¾
siaha po autentických textoch, ktoré sú pre �iakov príjem-
ným spestrením niekedy nezá�ivných uèebnicových mate-
riálov. Ako uvádza Homolová (1999, s. 88), uèite¾ mô�e
vyu�i� autentické texty nielen pri rozvoji receptívnych
a produktívnych jazykových zruèností, ale aj slovnej zásoby,
gramatiky a prekladu z materinského jazyka a opaène.

Mnohí uèitelia síce súhlasia s názorom, �e preklad sa
dá vyuèova� efektívne a tvorivo pri uplatnení komunika-
tívneho prístupu, av�ak kritizujú skutoènos�, �e v súvislosti
s prekladom ako súèas�ou cudzojazyènej výuèby je na
hodinách cudzieho jazyka vo väè�ej miere zastúpený mate-
rinský jazyk, èo pôsobí ako ru�ivý element. Problematikou
prítomnosti materinského jazyka v cudzojazyènej výuèbe
sa zaoberá ve¾ké mno�stvo odbornej literatúry, av�ak ani
dnes nemô�eme skon�tatova�, �e je táto otázka uspokojivo
vyrie�ená. Väè�ina odborníkov zastáva názor, �e materin-
ský jazyk by sa nemal úplne vylúèi� z cudzojazyènej výuè-
by, naopak jeho uplatòovanie napomáha úèinnej�iemu
osvojovaniu cudzieho jazyka, èo vedie k výraznej�iemu
jazykovému citu, schopnosti premý�¾ania a tým aj k dife-
rencovanej�iemu vyjadrovaniu tak v materinskom, ako aj
v cudzom jazyku a takéto citlivé uplatòovanie materin-
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Summary: Recent trends in foreign language teaching have shown that translation can be renovated,
humanised and made communicative. The aim of the article is to point out the importance of communicative
teaching of translation. The article also deals with the place of the mother tongue in foreign language
teaching.

TELESNÝ VÝVIN A POHYBOVÁ  VÝKONNOS�
10-, 11-ROÈNÝCH CHLAPCOV �PORTOVÝCH TRIED

POROVNANIE S OSTATNOU POPULÁCIOU
Ingrid Ru�barská, Základná �kola sv. Jána Krstite¾a Sabinov

Anotácia: Výsledky diagnostikovania stavu a zmien telesného vývinu a pohybovej výkonnosti 10-, 11-roè-
ných chlapcov. Rozdiely v somatických a motorických predpokladoch �iakov �portových a be�ných tried.
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Úvod
Telesný vývin a úroveò pohybovej výkonnosti patria

k najobjektívnej�ím ukazovate¾om hodnotenia úèinnosti
uplatòovaných pohybovo-�portových programov. I keï
efektivita �portovej prípravy v �portových triedach je hodno-
tená poètom �iakov prechádzajúcich do vy��ích útvarov

systému starostlivosti o talentovanú mláde�, èi dokonca
poètom reprezentantov, z krátkodobého h¾adiska ju mo�no
posudzova� práve na základe zmien v pohybovej a �por-
tovej výkonnosti.

Aj keï sa v súvislosti s telesnou výchovou, osobitne
na 1. stupni Z�, stále viac proklamuje jej zdravotne preven-
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tívna, kompenzaèná a regeneraèná funkcia, musí sa v rámci
nej podporova� aj adekvátny rozvoj pohybových schopností
i zruèností, stimulova� zvy�ovanie telesnej zdatnosti a celkovej
motorickej pripravenosti. Len tak mô�e osta� telesná
výchova plnohodnotným vyuèovacím predmetom. Táto
skutoènos� je e�te vypuklej�ia vzh¾adom na mnohé nepriaz-
nivé dôsledky konzumného spôsobu �ivota v súèasnosti,
akými sú hypokinéza, obezita, somatomentálna disharmó-
nia, nízka fyzická zdatnos� a odolnos� spolu s negatívnym
dopadom na psychiku a sociálne vz�ahy jedinca. Navy�e
mo�no u �kolskej populácie sledova� ve¾mi laxný prístup
k vlastnému zdraviu a nezáujem o kondiène nároènej�ie
vo¾noèasové aktivity.

Pravidelné a erudované diagnostikovanie by malo by�
stabilnou zlo�kou ka�dého telovýchovného procesu. Infor-
muje �iakov o dosiahnutých výsledkoch, èo zohráva
podstatnú úlohu v súvislosti s ich motiváciou, sebareflexiou,
a zároveò poskytuje cenné poznatky pre pedagógov,
�kolskú prax, pedagogický výskum a urèite aj pre rodièov.

Keï�e systém Eurofit mô�e poskytnú� spektrum
poznatkov o stave a zmenách telesného vývinu a pohybo-
vej výkonnosti �kolskej populácie, informuje o vplyve
rôznych pohybovo-�portových programov na detský
organizmus, a zároveò je len ve¾mi zriedka pou�ívaný
vo svojej kompletnej zostave v �kolskej praxi, rozhodli sme
sa aplikova� ho v na�om výskumnom sledovaní.

Cie¾
Cie¾om výskumu je zisti� stav a zmeny telesného vývi-

nu a v�eobecnej pohybovej výkonnosti 10-, 11-roèných
chlapcov vybraných základných �kôl v Pre�ove, Sabinove
a Lipanoch, porovna� a analyzova� rozdiely v somatomet-
rických charakteristikách a motorických predpokladoch
�iakov �portových a be�ných tried, tie� zisti� zmeny
v jednotlivých ukazovate¾och, ktoré nastali po jednom
kalendárnom roku.

Jednou z úloh výskumu bolo vo vybraných súboroch
chlapcov diagnostikova� vstupnú a výstupnú úroveò teles-
ného vývinu a pohybovej výkonnosti.

Materiál a metodika výskumu
Vstupné meranie a testovanie sa realizovalo v prvej

polovici júna 1999 na vzorke 111 chlapcov 4. roèníkov
plneorganizovaných základných �kôl v Pre�ove, Sabinove
a Lipanoch.

Výstupná diagnostika sa uskutoènila v júni 2000.
Zis�ovali sme zmeny, ktoré nastali v sledovaných ukazo-
vate¾och telesného vývinu a v�eobecnej pohybovej výkon-
nosti v rovnakom súbore chlapcov ako na zaèiatku výskumu.

Základný súbor výskumného zámeru tvorilo 52 chlapcov
vybraných základných �kôl v Sabinove a Lipanoch. Títo
�iaci nav�tevovali poèas sledovaného obdobia, v �kolskom
roku 1999/2000, be�ný 5. roèník Z�, t. j. absolvovali povi-
nnú telesnú výchovu v rozsahu dvoch vyuèovacích hodín
tý�denne.

Zistené výsledky súboru sú uvedené pod názvom Populácia.
Do výberového súboru bolo zaradených 59 chlapcov

pre�ovských základných �kôl. I�lo o �iakov, ktorí v �kol-
skom roku 1999/2000 zaèali nav�tevova� �portové triedy.
5. roèník predstavoval teda ich prvý rok �portovej prípravy.
Zistené výsledky tohto súboru uvádzame pod názvom
�portové triedy. Sledované boli tri �portové triedy -
atletická, bedmintonová a futbalová. Chlapci atletickej
a bedmintonovej triedy absolvovali poèas �kolského roka
5 vyuèovacích hodín �portovej prípravy tý�denne. Okrem
tréningov sa zúèastòovali aj �kolskej telesnej výchovy
(2 hodiny tý�denne). Chlapci futbalovej triedy v rámci
roèného tréningového cyklu absolvovali tý�denne 4 a� 8
tréningových jednotiek v trvaní ka�dej 60 alebo 90 minút.
Zúèastòovali sa aj dvoch hodín telesnej výchovy tý�denne.

Na získanie výskumných údajov bola pou�itá testová
zostava EUROFIT pozostávajúca z 9 motorických testov
a 3 somatických meraní. Pri jej aplikácii sa vychádzalo
z metodiky pod¾a Moravca - Kampmillera - Sedláèka
a kol. (1996). Realizovaný testový systém sme podobne
ako Turek (1999) obohatili o výpoèet telesného indexu
hmotnosti BMI.

Zistené somatické a motorické predpoklady sledo-
vaných súborov charakterizujeme aritmetickým prie-
merom (x) a smerodajnou odchýlkou (s). Pri spracovaní
a vyhodnotení výskumých údajov boli aritmetické priemery
skúmaných súborov porovnávané aplikáciou t-testu
významnosti rozdielov aritmetických priemerov pre nepá-
rové hodnoty po zhodnotení rozptylu. Na hodnotenie zmien
v jednotlivých polo�kách testovej batérie sa uplatnilo
testovanie rozdielov aritmetických priemerov pre párové
hodnoty. Výsledky boli posudzované na hladine �tatistickej
významnosti1% a 5%

Výsledky a diskusia
Zistené výskumné hodnoty sú uvedené v tabu¾kách 1 a 2.
Úroveò telesného vývinu chlapcov �portových a be�ných

tried bola vo v�etkých sledovaných somatometrických
ukazovate¾och ve¾mi podobná pri vstupnom aj pri výstup-
nom meraní.

Roèný nárast telesnej hmotnosti, �tatisticky významný
vo v�etkých súboroch, kore�ponduje so závermi Moravca
a kol. (1996), �elingerovej (1996), ktorí pova�ujú obdobie
8 - 11 rokov (zvlá�� u chlapcov) za etapu ve¾mi intenzív-
neho zvy�ovania telesnej hmotnosti organizmu. V priebehu
jedného roka sa hmotnos� �portovcov zväè�ila o 5,24 kg,
teda asi o 1,12 kg viac oproti populácii. Dá sa predpoklada�,
�e zväè�ený objem pohybovej zá�a�e v tréningovom cykle
pozitívne vplýval na rast aktívnej svalovej hmoty, èo mohlo
ovplyvni� väè�ie prírastky u �portovcov. Telesná hmotnos�
je v�ak znaène závislá od geneticko-kon�tituèných
predpokladov a má výraznú individuálnu variabilitu.

Prírastok telesnej vý�ky v priemere o 6 cm vo v�etkých
súboroch sa zhoduje s názorom Kodýma a kol. (1985),
�e roèné prírastky vý�ky v období 6 - 11 rokov predstavujú
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Tabu¾ka 1 Stav a zmeny telesného vývinu a pohybovej výkonnosti 10-, 11-roèných   chlapcov �portových a be�ných tried

vstupné meranie výstupné meranie
Premená Súbor

x s
t-test
P - �t x s

t-test
P - �t

t-test
vstup-
výstup

�T 32,91 3,78 38,15 3,95
Telesná hmotnos�                        kg

P 33,82 4,49 37,94 4,43

�T 142,62 5,36 148,31 5,32
Telesná vý�ka                              cm

P 142,2 5,36 148,2 4,91

�T 39,85 7,22 40,45 6,04
Ko�né riasy                                 mm

P 39,58 9,2 41,56 8,77

�T 16,15 1,39 17,24 1,38
Telesný index hmotnosti -  BMI

P 16,71 1,91 17,14 1,63

�T 10,51 5,02 10,09 4,12
Test rovnováhy �plameniak�     poèet

P 10,81 5,57 9,92 4,44

�T 16,32 2,01 15,09 1,9
Tanierový tapping                         s

P 17,06 2,21 15,88 2,17

�T 20,03 4,7 20,14 4,56
Predklon s dosahovaním v sede   cm

P 19,65 4,82 18,58 5,41

�T 161,17 13,54 167,41 13,15
Skok do dia¾ky z miesta              cm

P 152,67 15,62 160,82 17,16

�T 21,97 3,21 25 3,08
Ruèná dynamometria                   kg

P 22,52 2,87 24,66 3,8

�T 22,07 3,61 24,65 3,69
¼ah - sed za 30 s                          poèet

P 20,52 3,31 23,18 3,68

�T 22,65 10,28 26,57 11,92
Výdr� v zhybe                              s

P 19,68 11,54 22,6 12,35

�T 20,92 0,99 20,33 1,29
Èlnkový beh 10 x 5 m                  s

P 23,63 2,33 21,4 1,71

�T 50,15 13,72 55,76 11,8
Vytrvalostný èlnkový beh          poèet

P 35,15 13,49 38,04 12,65

Vysvetlivky:

hladina �tatistickej významnosti 5 %

hladina �tatistickej významnosti 1 %
x - aritmetický priemer
s - smerodajná odchýlka
�T - �portové triedy (n = 59)
P  -   populácia  (n = 52)

vstupné
meranie

výstupné
meraniePremená Súbor

x s x s

t-test
vstup-
výstup

A 32,42 4,94 37,31 4,77
B 34,73 4,37 40,13 4,73Telesná hmotnos�                         kg
F 32,22 2,57 37,53 2,79

A 141,21 5,91 147,54 5,8
B 144,43 3,6 150,4 3,68Telesná vý�ka                              cm
F 142,33 5,74 147,6 5,67

A 39,54 6,32 41,15 5,81
B 41 4,64 41,93 4,04Ko�né riasy                                 mm
F 39,42 8,59 39,4 6,88

A 16,08 1,25 17 1,29
B 16,73 1,75 17,73 1,87Telesný index hmotnosti - BMI
F 15,9 1,19 17,1 1,09

A 7,46 4,98 10 5,1
B 8,73 3,01 8,4 3,09Test rovnováhy �plameniak�      poèet
F 12,64 4,94 10,97 3,96

A 16,78 1,71 14,97 1,54
B 15,38 1,21 15,3 2,42Tanierový tapping                          s
F 16,58 2,31 15,05 1,8

A 16,31 3,38 18,08 4,5
B 17,33 4,47 18,4 3,35Predklon s dosahovaním v sede   cm
F 22,9 3,27 21,9 4,5

A 164 10,61 172,92 12,79
B 158,53 13,28 161,67 13,46Skok do dia¾ky z miesta              cm
F 161,26 14,84 167,9 12,41

A 21,38 3,57 24,08 2,84
B 21,53 3,76 25,47 3,31Ruèná dynamometria                   kg
F 22,42 2,78 25,17 3,08

A 22,15 4,06 24,85 3,74
B 21 3 24,93 3,31¼ah - sed za 30 s                        poèet
F 22,55 3,69 24,43 3,95

A 21,18 12,61 23,39 15,09
B 21,51 7,7 23,89 9,34Výdr� v zhybe                              s
F 23,83 10,5 29,28 11,27

A 21,23 1,06 20,31 0,95
B 20,58 1,15 21 1,65Èlnkový beh 10 x 5 m                  s
F 20,95 0,86 20 1,11

A 44,69 14,37 53,69 9,23
B 48 10,68 51,2 8,82Vytrvalostný èlnkový beh       poèet
F 53,48 14,2 58,93 13,33

   Vysvelivky:

hladina štatistic. významnosti 5 %

hladina štatistic. významnosti 1 %
   x - aritmetický priemer
   s - smerodajná odchýlka
   A - atletická trieda (n = 13)
   B -  bedmintonová trieda (n = 15)
   F -  futbalová trieda (n = 31)

zhruba 5 - 6 cm a trend nárastu telesnej
hmotnosti kopíruje trend v zmenách telesnej
vý�ky.

Najväè�í nárast v hrúbke ko�ných rias
zaznamenala populácia, i keï ne�lo o �tatisticky
významnú hodnotu. Futbalisti sa prezentovali
celkovo najni��ou úrovòou a po roku do�lo
u nich dokonca k zmen�eniu hrúbky ko�ných
rias. Mo�no to pripísa� aj celkovo najväè�ie-
mu objemu absolvovaného tréningového za�a-
�enia spomedzi ostatných �portových tried.

Zistené hodnoty BMI, porovnané s vývi-
novými trendmi populácie vo veku 7 - 18
rokov pod¾a Antalu a kol. (1997), poukazujú
na primeranú proporcionalitu vývinu v sledo-
vaných súboroch.

Tabu¾ka 2 Stav a zmeny telesného vývinu a pohybovej výkonnosti
v jednotlivých �portových triedach

Úroveò statickej rovno-
váhy bola u �portovcov
a populácie vyrovnaná pri
vstupnej i výstupnej diag-
nostike. Najhor�ou vstup-
nou úrovòou sa prezento-
vali futbalisti. Zmeny po
roku nenadobudli �tatis-
tickú významnos�. Jedno-
roèný tréningový proces
nepriniesol výrazné
zlep�enie danej motoric-
kej schopnosti u �portov-
cov. Keï�e atletika,
bedminton a futbal nepat-
ria k �portom kladúcim
zvý�ené po�iadavky na
úroveò rovnováhových
schopností, dá sa pred-
poklada�, �e sa ich rozvoju
nevenovala dos� ve¾ká
pozornos�.
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Tréningový cyklus znaène nezasiahol ani do rozvoja
frekvenènej rýchlosti ruky u bedmintonistov. Práve u nich
sa predpokladal významnej�í vzostup aj vzh¾adom na naj-
vy��iu vstupnú úroveò.

V kåbovej pohyblivosti trupu sa signifikantne najvy��ou
výkonnos�ou prejavili futbalisti. V  priebehu roka do�lo
v sledovaných súboroch k zanedbate¾nému zlep�eniu, mo�no
hovori� o stagnácii, a k zhor�eniu výkonnosti. Výsledky
kore�pondujú s názorom Kampmillera - Sedláèka (1994) o vý-
znamnom poklese ohybnosti pred nástupom puberty.

�portovci boli významne výkonnej�í vzh¾adom na popu-
láciu vo výbu�nej sile dolných konèatín pri vstupe i výstupe.
Roèný prírastok bol v�ak výrazný a porovnate¾ný u �portov-
cov aj populácie. Výrazne vy��ia vstupná výkonnos�
�portovcov súvisela asi s tým, �e daný test bol súèas�ou
výberu do �portových tried a títo chlapci u� boli tzv. výberom
lep�ích v tejto pohybovej schopnosti.

V ruènej dynamometrii sa prejavila podobná výkonnos�
vo v�etkých súboroch. Podobné boli aj roèné prírastky.
Ko�tia¾ - Pl�íková (1996) poukazujú v tejto súvislosti na
nízku úèinnos� tréningu pri rozvoji statickej sily. Tá sa rozvíja
len pomaly a prírastky mo�no pripísa� skôr prirodzenému rastu.

V dynamickej sile bru�ného a bedrovo - stehenného
svalstva sa ukázali �portovci ako významne výkonnej�í.
Výkonnos� jednotlivých �portových tried mala podobný
charakter. Najväè�ím prírastkom sa prejavili bedmintonisti.

Aj statická, vytrvalostná sila svalstva horných konèatín
mala dos� podobný charakter, s trochu vy��ou úrovòou
u �portovcov. Zmeny po roku neboli signifikantné, no futba-
listi zvý�ili najviac svoju výkonnos�. Výkonnos� v tejto
polo�ke je do znaènej  miery determinovaná relatívnou
silou a aktívnou telesnou hmotnos�ou. Nevýrazné rozdiely
medzi súbormi v úrovni danej motorickej schopnosti
dávame do súvisu s nevýznamnými odli�nos�ami
v somatometrických ukazovate¾och.

Aj keï �portovci dominovali v be�eckej rýchlosti,
nárast výkonnosti populácie po roku bol zrete¾ne najvy��í.
Futbalisti dominovali aj v tomto teste. Signifikantné
zlep�enie nastalo v�ade okrem bedmintonistov, kde do�lo
k zhor�eniu výkonnosti. Aj keï sa neanalyzovala realizácia
tréningového procesu, je tento poznatok trochu prekva-
pivý. Je v�ak nesporné, �e pri rozvoji rýchlostných schopností
treba ráta� s ich výraznou genetickou viazanos�ou a tré-
ningu sa pripisuje len 20-, 25-percentný podiel pri ich
rozvoji. O to dôle�itej�í je preto kvalitný výber talentov.

V be�eckej vytrvalostnej schopnosti populácia osobitne

zaostávala. Tento fakt indikuje jej nízku aeróbnu a funkènú
zdatnos�. Navy�e nárast vo výkonnosti bol významný len
u �portovcov. Z jednotlivých �portových tried dominovali
futbalisti. Výkonnos� v tomto teste si vy�aduje adekvátnu
úroveò motivácie, schopnos� odoláva� narastajúcej únave,
no i skúsenos� s vykonávaním testu.

Záver
Výsledky ná�ho sledovania potvrdzujú, podobne

ako uvádza Turek (1999), �e vo veku 6 a�  11 rokov
predstavuje u� jeden kalendárny rok tzv. vývinovú etapu
charakterizovanú výraznými zmenami v organizme
die�a�a. Aj keï �portovci prevy�ovali populáciu pri vstupnom
i výstupnom testovaní hlavne v rýchlostných, silových a vytr-
valostných schopnostiach, nárast výkonnosti po roku mal
v oboch súboroch podobný charakter. Zdá sa, �e ve¾ký
podiel na dynamike motorickej výkonnosti v tejto vývinovej
etape má prirodzený telesný vývin a rast organizmu.

I keï nechceme preceòova� rolu motorických testov
v telesnej výchove, odporúèame realizova� pravidelnú
diagnostiku somatických a motorických predpokladov
najideálnej�ie na zaèiatku a na konci ka�dého roèníka
na 1. stupni Z�. Zvlá�� potrebné je hodnotenie na zaèiatku
�kolskej dochádzky a v 4. roèníku, kvôli poznaniu telesného
a pohybového profilu �iaka konèiaceho 1. stupeò Z�.

Z praktického h¾adiska systém Eurofit nezoh¾adòuje
èasové, materiálne a personálne podmienky �kolskej
telesnej výchovy a je len zriedka uplatòovaný v praxi.
Je preto vhodnej�ie vykonáva� diagnostiku telesného
vývinu a pohybovej výkonnosti �iakov 1. stupòa Z�
skrátenou verziou Eurofitu (Belej, 1996) alebo systémom
Unifittest 6 - 60 (Mìkota - Kováø a kol., 1995).

�kola by mala na základe realizovanej kontrolnej èinnos-
ti telovýchovného procesu prispieva� k rozpoznaniu nádej-
ných �portových talentov a spolupracov� s organizáciami
zabezpeèujúcimi starostlivos� o mladých �portovcov. Tak
mo�no skvalitni� výber talentov do systému �portovej prípravy.

Keï�e �port ako individuálny i spoloèenský fenomén
má aj v tre�om tisícroèí stabilné miesto v �ivote jedinca,
nemali by sa podceòova� jeho priaznivé úèinky, osobitne
na detskú a mláde�nícku populáciu.

Telesná zdatnos� a pohybová výkonnos� tvoria dôle�itú
�ivotnú hodnotu odrá�ajúcu zdravie èloveka, �ivotný elán,
rados� z pohybu i odolnos� voèi nepriaznivým vplyvom
prostredia. Z tohto dôvodu by sa tieto kvality mali
pova�ova� za finálne kategórie telesnej výchovy a �portu.
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Summary: The author presents results of her survey aimed at differences in somatic and kinesthetic
suppositions of boys in sport and ordinary classes.
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MALÉ JAVISKOVÉ FORMY A MO�NOSTI ICH VYU�ITIA
V �KOLSKEJ PRAXI

Eduard Stanovský � Jozef Sabol, Metodické centrum Banská Bystrica

Anotácia: Struèná charakteristika malých javiskových foriem. Ako pripravova� a hodnoti� prehliadku
malých javiskových foriem. Návrh koncepcie prehliadky.

K¾úèové slová: malé javiskové formy, vo¾ný èas, návrh koncepcie prehliadky, kritériá hodnotenia, divadlo
mladých

Na Slovensku je nosite¾om tradície malých javiskových
foriem najmä Rado�ínske naivné divadlo, Divadlo na Korze
a �túdio s takými hercami, ako je �tepka, Markoviè, Lasica,
Satinský, Pi�ko a ve¾a ïal�ích hercov a spevákov, o ktorých
ani nevieme, �e vyrastali na doskách malých javiskových
foriem. Malé javiskové formy mali dve etapy vývoja:
1. pribli�ne v rokoch 1959 a� 1968/69,
2. 1972/73 a� do rokov 1985-1986.

Mali tie� svoje vlastné celo�tátne prehliadky organizo-
vané vtedaj�ím SZM (v Poprade), ROH (v Podbrezovej,
Brezne) vysoko�koláci na jednotlivých fakultách, univer-
zitách � hlavne v Pre�ove, na úrovni uèòovských �kôl
(organizované v�dy v inom odbornom uèili�ti).

Po �ne�nej revolúcii� malé javiskové formy akoby
zanikli. Bolo to asi v domnení, �e padla totalita, a teda niet
u� o èom hra�. V posledných rokoch pracovníci, ktorí pra-
cujú s mláde�ou, cítia potrebu nájs� také formy umenia,
ktoré by oslovovali súèasnú mláde�  a dávali jej odpovede
na otázky zlo�itého ¾udského i spoloèenského vývoja
(pripomíname, �e malé javiskové formy sa po roku 1989
postupne premenili na divadlo mladých, ktoré h¾adá alter-
natívne divadelné formy, avantgardu typu postmoderna).
Národné osvetové centrum v Bratislave v spolupráci s Mini-
sterstvom kultúry SR organizujú celo�tátnu prehliadku
v Senici pod názvom Festival divadla mladých � FEDIM.

Vrá�me sa v�ak do súèasnosti. Myslíme si, �e i v neute-
enej hospodárskej situácii by mohli by� malé javiskové
formy tým typom umenia, ktoré h¾adajú ¾udia pracujúci
s mláde�ou, a to z viacerých dôvodov. Nie sú nároèné
na finanèné zaistenia (náznaková scéna, náznakový kostým)
priestor (mô�e sa hra� v triede, telocvièni, v prírode) a  èo je
najdôle�itej�ie, aktuálne témy sa u� opä� objavili, napr. zhor-
�enie medzi¾udských vz�ahov na pracoviskách i v rodine,
konzumný spôsob �ivota, problematika vo¾ného sexu,
uprednostòovanie hromadenia majetku pred vzdelanos�ou,
roz�írené pou�ívanie drog; gamblerstvo, neúcta a výsmech
poctivej práce a podobne. Navy�e dne�né telekomuni-
kaèné prostriedky, najmä komerèné televízie, ponúkajú
väè�inou ve¾a nehodnotných programov plných násilia,
krutosti, s plytkým, niè nehovoriacim obsahom. Obèas obja-
via aj hodnotné umelecké programy, ale mladí ich u�
nemajú èas vyh¾adáva�, lebo sú ponorení do surfovania
na internete alebo do poèítaèových hier.

Keï to zhrnieme, vhodne usmeròovaná a riadená prehliad-
ka malých javiskových foriem (divadiel mladých) na �kole,
internáte, v domove mláde�e by situáciu v poskytovaní
hodnotných programov èiastoène rie�ila. Okrem toho, �e mladí
majú mo�nos� hra� o sebe, pre seba a svojich vrstovníkov,
vzniká tu aj príle�itos� na vyh¾adávanie talentov. Zároveò
ide o jednu z foriem dramatickej výchovy vo vo¾nom èase.

Za najväè�í problém pova�ujeme nedostatok vhodného
materiálu � textov, ktoré by aktuálne oslovovali dne�ných
mladých ¾udí. Pova�ujeme za ve¾mi dôle�ité, ba priam
podstatné pre úspech prehliadky malých javiskových
foriem (divadiel mladých), aby organizátori e�te pred
vyhlásením takejto prehliadky vypísali sú�a� o pôvodné
autorské literárne pokusy mladých (poviedka, scénka,
pieseò), no najmä o dramatizáciu prozaických textov.
Ví�azov by sme mali pod¾a mo�nosti aj hmotne zaintere-
sova�, odmeni�, napríklad aj pomocou sponzorských darov.

Návrh koncepcie prehliadky malých javiskových
foriem (divadiel mladých)
Ciele a ideový zámer prehliadky -  je jasný z predchádza-
júcich viet. Návrh koncepcie treba napísa� na podmien-
ky tej-ktorej �koly, domova mláde�e èi internátu.
Názov �ánru � malé javiskové formy (divadlo
mladých), kolektívne a sólové prejavy.
Ku kolektívnym prejavom malých javiskových foriem
(divadla mladých) patrí napríklad: pásmo poviedok, scénok,
pesnièiek a scénických tancov. Scénický tanec je ten, ktorý
sa via�e na my�lienku pásma, hry. Ïalej je tu kabaret, ktorého
základné prvky tvorí pieseò, �ansón, kuplet, balada, paródia,
poviedka, scénka, inscenovaný vtip, skeè, scénický tanec,
kde programové èísla vhodne spája konferencier (moderá-
tor). Ïalej sú to samostatné scénky, inscenované vtipy, skeèe.
Do kolektívnych prejavov radíme aj spev, duo, trio a podobne.
Nakoniec sem patria aj formy pohybového divadla � kolek-
tívna pantomimická hra, kolektívny pantomimický tanec.
Medzi sólové prejavy malých javiskových foriem (divadiel
mladých) radíme: rozprávanie vtipov, rozprávanie ¾udo-
vého rozprávaèa, nefolklórny sólový spev  alebo folk, hru
na hudobný nástroj (gitara, klavír, fúkacia harmonika
a pod.), bábkarstvo (herec s jednou bábkou), vystúpenie
míma, klauna, �ongléra, kúzelníka, imitátora hlasov a pod.

Do oblasti malých javiskových foriem (divadiel
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FEDIM (Festival divadla mladých) v Senici:
Do tejto prehliadky postupujú súbory rovnakým spôso-
bom ako do Zlatej priadky v �ali, ale je to u� prehliadka,
ktorá sa dotýka ná�ho príspevku a úèinkujú v nej mladí
do 25 rokov.
N a v r h u j e m e
o r g a n i z o v a �
podobné prehliad-
ky v rámci �kôl,
�kolských zariade-
ní, kde by základné
kolá organizovali
ni��ie a vy��ie
územné celky a ich
centrá vo¾ného
èasu v spolupráci
s príslu�nými �kol-
skými  ú radmi
a  celo�tátne strie-
davo Metodické
centrá v Pre�ove ,
B r a t i s l a v e ,
Banskej Bystrici
(metodika VMV),
a to v spolupráci
s Ministerstvom
�kolstva SR, ako aj
centier vo¾ného
èasu v  uvede-
ných mestách.

Boli by to:
Prehliadka detských divadiel pre základné �koly a �kolské
kluby detí a detské domovy (Bratislava - �ilina - Pre�ov).
Prehliadka divadiel mladých pre stredné �koly, domovy
mláde�e, detské domovy (Bratislava - �ilina - Pre�ov).
Prehliadka detských divadiel a divadiel mladých
�peciálnych a internátnych �kôl -  len s celo�tátnou
prehliadkou v Námestove a Ladcoch (prípadne v ïal�ích
mestách striedavo, napr. aj v Liptovskom Jáne a inde).

Takéto prehliadky by neboli samoúèelné, naopak,
zapájanie detí a mláde�e na na�ich �kolách do týchto
kultúrno-spoloèenských a umeleckých aktivít pomô�e
úèinne a efektívne vyu�íva� vo¾ný èas a rozvíja� spoloèen-
skú zábavu a kultúru v �kolách a �kolských zariadeniach.

mladých)  nie je vhodné zaradi�  divadlo, ktoré má uzatvo-
rený dej, napríklad inscenovanú jednoaktovku, podobne
folklórny spev a tanec v krojoch, hru na folklórne hudobné
nástroje (heligónka, cimbal a pod.), divadlo jedného herca
(jeden herec stváròuje viac postáv) recitácie poézie a prózy
divadlo poézie, nefolklórny moderný tanec; ide o formy,
ktoré majú svoje vlastné prehliadky a sú�a�e a mo�no pre ne
v �kole, domove mláde�e vypísa� samostatnú prehliadku.

Návrh kritérií, pod¾a ktorých by bolo mo�né hodno-
ti� prehliadku malých javiskových foriem (divadiel
mladých)

Základným kritériom minulých aj súèasných malých
javiskových foriem (divadiel mladých) je autorstvo. Pod
ním netreba chápa� len stav, keï si niekto z kolektívu
alebo mimo neho napí�e vlastný text, pieseò a podobne.
Pod autorstvom v �ir�om zmysle slova chápeme aj oso-
bitný, originálny spôsob spracovania  (stvárnenia) predlohy
a celkovú umelecky vynikajúcu výpoveï.

Druhým kritériom je umelecká úroveò. U mladých
sa neoèakáva dokonalé herectvo, javiskové pre�ívanie,
vyu�itie celého javiskového priestoru v perfektných
kostýmoch a podobne. Pri posudzovaní umeleckej úrovne
treba polo�i� dôraz najmä na originálne, svojské uchopenie
predlohy v tom zmysle, èo mladí chceli poveda�, ako sa im
to podarilo. Výrazné herecké, spevácke a taneèné prejavy
treba, samozrejme, oceni� zvlá��.

Tretím kritériom je aktuálnos�. V kolektívnych preja-
voch (pásmo, kabaret, scénka, skeè) hodnotíme, èi hraná
téma mô�e mladých oslovi� a je pre nich aktuálna. Pri sólo-
vom prejave sa popri aktuálnosti ukazuje ako rovnocenné
umelecké majstrovstvo jednotlivca. Niè v�ak nemô�no
mladým nadiktova�. Aj dobre zahraná �tudentská recesia
mô�e by� autorská i aktuálna a mô�e oslovi� viac ako umelé
filozofovanie mladých � napríklad nad zmyslom �ivota...

Záver
Ako sme uviedli, v súèasnosti sa termín �malé javiskové

formy� pretransformoval do termínu �divadlo mladých�.
V Slovenskej republike máme dve celo�tátne prehliadky
organizované Národným osvetovým centrom v Bratislave
v spolupráci s Ministerstvom kultúry SR:
Zlatá priadka - v �ali. Do tejto prehliadky postupujú ví�azi
krajských kôl a do krajského kola prví traja z okresných
prehliadok. Je to prehliadka detských divadiel (úèinkujú
deti do 15 rokov).

M. Poliak: To. 2001
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�KOLSKÉ RADY V SPOJENÝCH �TÁTOCH AMERICKÝCH

Martin Burlingame, �tátna univerzita v Oklahome, USA

�kolské rady (school boards) boli v Spojených �tátoch
amerických vytvorené jednotlivými �tátmi federácie. Tieto
rady nesú �irokú zodpovednos� za to, �e �kola alebo �koly
existujúce v ich �kolských obvodoch (school districts)
spåòajú minimálne �tandardy stanovené �tátom.

V USA existuje v súèasnosti okolo pätnás� tisíc �kol-
ských obvodov. Majú rôzny poèet �tudentov a zamestná-
vajú rôzny poèet ¾udí.

Tento materiál skúma �kolské rady ako právne èinitele
�tátu, ktoré vytvárajú a presadzujú �kolskú politiku pre
miestne �kolské obvody. V rámci väè�iny �kolských obvo-
dov existuje zvyèajne nieko¾ko typov �kôl na elementárnej
úrovni (od materskej �koly po 6. roèníky), ni��iu strednú
úroveò (7. � 9. roèníky) a na vy��iu strednú úroveò
(10. � 12. roèníky). Spravidla v �kolskom obvode exis-
tuje jediná rada, ktorá stanovuje politiku pre v�etky �koly
vo svojej oblasti pôsobnosti.

Historický vývoj �kolských rád
Miestne �kolské rady vytvorené z jednotlivých èlenov

komunity sa objavili v kolóniách Nového Anglicka okolo
roku 1660. V priebehu budovania týchto �kôl a najímania
uèite¾ov slú�ili volení politickí predstavitelia komunity ako
správcovia �kôl.

V roku 1789 vytvorila federálna vláda Ústavu Spoje-
ných �tátov. Ka�dý �tát si zaèal budova� svoj vlastný vzde-
lávací systém.

Väè�ina �tátov vytvorila post �tátneho �kolského
in�pektora (state superintendent of education) a �tátne
ministerstvo �kolstva (state department of education).
Z ústavy �tátu jasne vyplývalo, �e �tátna legislatíva
kontroluje �tátne �kolstvo.

Reforma �kolských rád
Obdobie rokov 1890 a� 1920 bolo svedkom význam-

ných zmien v miestnej správe �kôl. Mnoho malých jedno-
triednych �kôl bolo zlúèených do väè�ích �kolských
obvodov. Poèet èlenov �kolských rád bol vo v�etkých ko-
munitách redukovaný na pä� a� sedem. Títo èlenovia boli
volení na rôzne dlhú dobu celou komunitou. Hlavnou zod-
povednos�ou rady sa stalo prijatie kvalifikovaného �kol-
ského in�pektora a uèite¾ov. Predpokladom na získanie
zamestnania v �kolstve bola absolvovaná profesionálna
príprava a uèite¾ská licencia.

Roly a zodpovednosti �kolských rád
�kolské rady sa riadia �tátnymi mandátmi. Týmito �tátny-

mi mandátmi, klauzulami ústavy �tátu, �tátnymi zákonmi,
predpismi sú stanovené minimálne �tandardy �kolskej
politiky. Stanovujú napríklad minimálnu kvalifikáciu pre

uèite¾ov, minimálny poèet vyuèovacích dní v roku a mini-
málny poèet kreditov, ktoré �tudent musí získa�, aby mohol
absolvova� strednú �kolu.

Èlenovia �kolskej rady sú právne zodpovední za zaiste-
nie toho, �e ich miestne �kolské obvody tieto minimálne
�tandardy plnia.

Pri dosahovaní minimálnych �tandardov pomáhajú
v�eobecne dve veci:
1. �tátne úrady ponúkajú èlenom �kolských rád prípravu.
Profesionálne asociácie èlenov �kolských rád èasto posky-
tujú pre svojich èlenov doplnkovú prípravu. Mnoho èasu
sa venuje hlavne dôkladnému porozumeniu novým �tát-
nym nariadeniam alebo dôsledkom nedávnych súdnych
rozhodnutí.
2. �kolské rady sa v�eobecne organizujú tak, aby svoju
prácu vykonávali èo najefektívnej�ie.

Rady napríklad musia rie�i� prijímanie a uvo¾òovanie
pracovníkov �koly, tie� sa starajú o výdaje �koly, dohliadajú
na kurikulum �koly.

Èlenovia rady vystupujú v troch rolách, ktoré mô�u by�
vzájomne konfliktné. V prvom rade, sú zákonnými èinite¾-
mi �tátu, ktoré �tát urobil zodpovednými za naplòovanie
minimálnych �tandardov. Zároveò, sú miestnymi obèanmi,
ktorí reprezentujú záujmy miestnej komunity a navy�e
èlenovia mô�u reprezentova� �pecifickú záujmovú skupinu
v rámci komunity a ich záujmy tak mô�u by� v konflikte
so záujmami �tátneho a komunitného charakteru.

�tátne nariadenia po�adujú, aby �tátne záujmy boli
nadradené miestnym záujmom. Na druhej strane v�ak
niektorí èlenovia rady mô�u �tátne záujmy chápa� ako
cestu k zlep�eniu ich miestnej komunity a ich �kôl.

Tieto konfliktné roly majú svoje dôsledky pre prácu
èlenov �kolskej rady na schôdzach rady v jednotlivých
bodoch programu schôdze svoje �pecifické záujmy.

Celkovo mo�no poveda�, �e èlenovia �kolskej rady sú
èinite¾mi �tátu, ktorí musia stanovi� politiku tak, aby miest-
ne �koly splnili minimálne �tátne po�iadavky. Sú tie� miest-
nymi obèanmi a sú reprezentantmi �pecifických miestnych
záujmových skupín. Èlenovia musia bilancova� tieto tri
konfliktné záujmy a rozvíja� stratégie pre rie�enie konflik-
tov na verejných schôdzach rady.

�kolské rady ako politické a �kolskú politiku
tvoriace subjekty
Praktická �kolská politika. - �túdiu ka�dodennej �kolskej
politiky miestnych �kolských rád dnes dominujú �tyri
vzájomne si konkurujúce interpretácie, ktoré mo�no oznaèi�
ako ��truktúru moci�, �profesionálnu nadvládu�, �verejnú
kontrolu� a ��pecifické zále�itosti�.

Pod¾a prvej interpretácie ��truktúry moci� miestnych
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prinúti� miestnu radu k zmene starého pohodlného rozde-
¾ovacieho modelu.

Súèasné kontroverzie okolo �kolských rád. -  Od zaèiatku
tohto storoèia mo�no hovori� o troch stálych kontroverziách
spojených so �kolskými radami. Prvá sa týka vz�ahu
medzi �tátom a miestnou radou, druhá kontroverzia je
spojená s pride¾ovaním zdrojov vnútri �kolských obvodov
a tretia súvisí so vz�ahom medzi politikou a jej realizáciou.
V minulých nieko¾ko rokoch pribudli dve nové kontro-
verzie: zvý�ené �tátne a federálne mandáty a stále zrete¾nej-
�ie posilòovanie roly �tátu v miestnej vzdelávacej politike.

Perspektívy �kolských rád. - Èo hovorí tento krátky
preh¾ad o správe �kôl v Amerike? Na myse¾ prichádzajú
�tyri veci:
1. Historický preh¾ad správy �kôl naznaèuje, �e od 20. ro-
kov tohto storoèia sa silne spoliehalo na profesionálnych peda-
gógov a na rady zvolené na reprezentáciu svojich komunít.
Pedagógovia sú pova�ovaní za nástroj dosahovania cie¾ov
vyplývajúcich z miestnych záujmov. Správne vytvorené
�kolské rady, zvolené komunitou a malé èo do ve¾kosti, sú
schopné vyjadrova� potreby komunity i najíma� profesio-
nálov, ktorí by zaistili ich naplnenie.
2. Miestne �kolské rady musia reflektova� nielen miestne,
ale i �tátne záujmy. I keï takýto postoj vyvoláva politický
konflikt, núti to tých, ktorí pozerajú na veci z miestnej per-
spektívy, i tých, ktorí sa na ne dívajú zo �ir�ej (�tátnej)
perspektívy, k tomu, aby získavali informácie a sna�ili sa
vysvetli� druhej strane svoje stanoviská a pochopi� ich
stanoviská. V skutoènosti mô�e by� politický konflikt medzi
týmito dvoma úrovòami pre obèanov pouèný.
3. Politické konflikty sú neodmyslite¾nou charakteristikou
�kolských rád. Profesionáli si èasto priná�ajú do miestnych
komunít svoje poh¾ady na miestne problémy a mo�nosti
ich rie�enia. Sna�ia sa získa� podporu miestnych pre svoje
rie�enia a obe strany majú mo�nos� skúma� nové postoje
a my�lienky. Navy�e, miestne záujmové skupiny musia
medzi sebou sú�a�i�. Táto sú�a� generuje informácie a
príle�itosti pre kompromis. Kompromis mô�e obsahova�
nachádzanie strednej cesty. Mô�e tie� obsahova� tvorivé
a nové myslenie o problémoch a ich rie�ení.
4. Aby systém mohol pre�i�, musia ma� Amerièania
dôveru v jeho fungovanie. Musí existova� v�eobecná viera,
�e systém vykazuje dobré výsledky, �e napätie medzi �tát-
nymi a miestnymi záujmami vedie k tvorivosti vo vzde-
lávacej politike a �e daò za politický konflikt povedie
k zlep�eniu vzdelávacej politiky. Pokia¾ táto viera nebude
v�eobecne známa a nestane sa základom v�eobecnej pod-
pory správy miestnych vzdelávacích systémov, bude sys-
tém rád pri �kolských obvodoch ohrozený. Zdá sa, �e
táto podpora je dnes na mieste. To, èi potrvá, zále�í na
schopnosti miestnych rád i naïalej robi� takú vzdelávaciu
politiku, ktorá by bola kladne hodnotená tak �tátom, ako
i miestnymi obèanmi.

�kolských politikov rozhoduje o komunitnej politike a taktike
malá mocná skupina ekonomických a sociálnych vodcov.
Táto malá skupina má vplyv na v�etky oblasti �ivota
komunity.

Pod¾a interpretácie �profesionálnej nadvlády� sú to
�kolskí in�pektori, ktorí ovládajú nástroje správy a kontro-
lujú informácie potrebné na tvorbu politiky. Kontrolujú tie�
k¾úèový element tvorby politiky: informácie. In�pektori
teda vzdelávacej politike komunity dominujú. Èlenovia �kol-
skej rady a ostatní èlenovia komunity sú zo správy svojich
�kôl vylúèení.

Zástancovia interpretácie �verejnej kontroly� tvrdia,
�e obyvatelia komunity mô�u vyu�i� vo¾by èlenov rady
na ovplyvòovanie vzdelávacej politiky.

Väè�ina komunity kontroluje podobu vzdelávacej poli-
tiky tým, �e volí do rady ¾udí, ktorí zaruèujú výber �kol-
ského in�pektora vyznávajúceho tie isté pedagogické
hodnoty ako väè�ina komunity. Komunita tak kontroluje
vzdelávaciu politiku.

Pod¾a interpretácie nazývanej ��pecifické zále�itosti�
je väè�ina vzdelávacích stratégií tvorených �kolskými
in�pektormi a �kolskými radami obyèajnou rutinou, ktorú
komunita prijíma.

Miestna vzdelávacia politika. - Napriek rozmanitosti
modelov, v �túdiu miestnej vzdelávacej politiky dominuje
model analýzy pomeru vynalo�ených prostriedkov a výsled-
ného zisku (a cost-benefit analysis model). Tento model
sa sna�í identifikova� problém a potom porovna� mo�né
náklady na jednotlivé rie�enia s prípadnými prínosmi
ka�dého z rie�ení. Tento model zdôrazòuje potrebu vytvá-
ra� alternatívy, vyu�íva� dostupné informácie na zistenie
prínosov a nákladov a pri výbere optimálnej politiky uplat-
òova� racionálne kritériá.

Väè�ina postupov je chápaná ako postup rozde¾ujúci
(distributívny) alebo prerozde¾ujúci (redistributívny). Pri uplat-
òovaní postupov rozde¾ujúcich sa pokraèuje v u� nastú-
penom kurze rozde¾ovania zdrojov, ktorými sú peniaze,
èas a zamestnanci. Lí�ia sa iba mierou: pridelia viac peòazí,
menej èasu alebo viac zamestnancov. Konflikty týkajúce
sa tejto politiky nebývajú ostré. Naopak, prerozde¾ujúce
postupy menia doteraj�ie spôsoby rozde¾ovania zdrojov.
V nových schémach rozde¾ovania finanèných, èasových
èi ¾udských zdrojov niektorí získavajú, druhí strácajú.

Väè�ina postupov uplatòovaných �kolskými radami
je svojou podstatou distributívna. Nemenia sa obvyklé roly
a spôsoby konania práce. Napríklad schéma odmeòovania
uèite¾ov a ïal�ích zamestnancov zostáva taká istá. Platy
sú v�etkým pracovníkom zvy�ované pod¾a jednotného
vzorca. Politika robená mnohými miestnymi �kolskými
radami sa dr�í distributívneho modelu, a tým posilòuje byro-
kraciu v �kolstve.

Politika prerozde¾ovacieho charakteru býva obvykle
miestnym radám vnútená novými federálnymi zákonmi
alebo súdnymi rozhodnutiami. A� tieto externé sily doká�u
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ANGLICKÝ VZDELÁVACÍ SYSTÉM
STRUÈNÝ PREH¼AD

Harvey Black - Haydon Luke, Anglicko

Centrálna vláda riadi a vypracúva koncepciu vzdelá-
vania prostredníctvom Ministerstva �kolstva a zamest-
nanosti (Department for Education and Employment).
Ministerstvo má nieko¾ko odborov, ktoré majú na starosti
rôzne oblasti, vrátane stredných �kôl.

�koly riadi 134 miestnych �kolských správ prostred-
níctvom miestne volených poslancov. Volené �kolské
výbory riadia miestnu �kolskú politiku s podporou skupiny
odborníkov pre oblas� vzdelávania (èasto sú to bývalí
uèitelia). Tieto výbory majú urèitú väzbu na politických
predstavite¾ov miest a mestských èastí - zvyèajne k labou-
ristickej strane, prièom okresy a vidiecke oblasti majú
zázemie skôr u konzervatívcov.

Tradièná stredná �tátna �kola je v�eobecnovzdelávacia
�kola pre �tudentov vo veku 11 a� 18 rokov, prièom niektorí
z nich konèia �kolu vo veku 16 rokov a nastupuje do zamest-
nania a niektorí sa ïalej vzdelávajú. Tí, èo �tudujú vo veku
16 a� 18 rokov chodia do tzv. 6. formy (Sixth Form).

V niektorých oblastiach sa zachoval systém výberu
�iakov do �kôl poskytujúcich akademické vzdelávanie
(Grammar schools - 11 a� 18 rokov) a �koly pre vek 11 � 16,
pre zostávajúcich pribli�ne 75% �iackej populácie. V nie-
ko¾kých oblastiach majú systém stredných �kôl pre �iakov
vo veku 8 � 13 a vy��ie sekundárne �koly (tretí stupeò -
Upper schools) pre �iakov vo veku 14 � 18 rokov.

Ka�dá stredná �kola musí ma� �kolskú radu (Governing
Body). Tento orgán tvoria 5 èlenovia menovaní miestnou
�kolskou správou (èasto sú to politické menovania), 5 zvo-
lení rodièia, 2 zvolení uèitelia, jeden pracovník �koly �
neuèite¾ a riadite¾. Táto skupina potom kooptuje ïal�ích
6 èlenov rady z daného regiónu, obvykle rodièov bývalých
�iakov, podnikate¾ov. Funkèné obdobie trvá 4 roky.

�kolský zákon z roku 1988 zaviedol nieko¾ko význam-
ných zmien v oblasti správy �koly delegovaním viacerých
významných úloh z miestnej �kolskej správy na èlenov
�kolskej rady. Napríklad 80% rozpoètu �koly sa muselo
delegova� priamo na �kolskú radu a riadite¾ov, aby
o finanèných prioritách mohli títo rozhodova� na úrovni
�koly. Finanèné prostriedky sa pride¾ujú pod¾a vzorca,
ktorý berie do úvahy poèet �iakov. Napríklad 2 600 libier
na �iaka a rok tvorí pre �kolu s 1000 �iakmi rozpoèet
2 600 000 libier. V òom sú zahrnuté v�etky náklady na pra-
covníkov �koly, náklady na údr�bu budov, náklady
na skú�ky, knihy a zdroje z oblasti informaèných techno-
lógií. V súèasnosti sa deleguje 85% prostriedkov.

Riaditelia a èlenovia �kolskej rady ka�doroène v máji
vypracovávajú strategický plán rozvoja �koly vzh¾adom
na pridelený rozpoèet, v ktorom naèrtnú priority �koly.

Nedávny vývoj priniesol napåòanie vládou vytýèených
priorít, ktoré sa financujú z doplnkových zdrojov z centrál-
neho rozpoètu. Medzi priority patria projekty rozvoja
èítania, písania a poètov pre základné �koly a pre stredné
�koly priná�ajú mo�nos� �pecializova� sa na vy��iu �kolu
so zameraním na jazyky, techniku alebo �port. V súèas-
nosti sa pride¾ujú zdroje pre v�etkých uèite¾ov stredných
�kôl na to, aby v nasledujúcich dvoch rokoch získali zruè-
nosti v oblasti informaèných a komunikaèných technológií.

Po vypracovaní viacerých správ o úrovni stredo-
�kolského vzdelávania sa zistilo, �e výsledky vzdelávania
v krajine nie sú rovnaké, najmä pokia¾ ide o výuèbu príro-
dovedných predmetov v dievèenských triedach, technické
predmety a jazyky. Vláda preto ustanovila národnú radu
pre kurikulum (National Curriculum Council), ktorá mala
za úlohu zavies� celonárodné zákonom vymedzené
kurikulum pre v�etky �koly a �iakov do veku 16 rokov.
Boli v òom zahrnuté základné povinné predmety ako
angliètina, matematika, dva hlavné prírodovedné predmety
a predmety so základmi techniky, dejepisu, zemepisu,
nábo�enského vzdelania, umenia, hudby a telesnej výchovy.
Odporúèala sa aj personálna, sociálna a zdravotná výchova,
no tieto nie sú povinné.

Súkromné skú�obné komisie, prepojené predov�etkým
s univerzitami, sa tie� dostali pod Radu pre skú�ky a hodno-
tenie na �kolách (Schools Examination and Assessment
Council) a ich �tudijné disciplíny boli prepojené s národným
kurikulom. Tieto sa potom skú�ali vo veku 16 rokov pri záve-
reèných skú�kach v ka�dom predmete zahrnutom do národ-
ného kurikula. �koly sa prispôsobili týmto zmenám a asi 50%
�iakov vo veku 16 rokov teraz dosahuje v 5 predmetoch
úroveò A - C (pred reformami to bolo 25%). Títo �tudenti
mô�u postúpi� na ïal�ie �túdium po 16. roku �ivota, aby
dosiahli maturitnú úroveò A (Advanced � pokroèilý)
vo veku 18 rokov a vy��iu úroveò v troch (èoskoro a� v
4) predmetoch a zaistili si tak postup na univerzitu. Rada
pre národné kurikulum a Rada pre skú�ky a hodnotenie
sa pred nieko¾kými rokmi zlúèili do Úradu pre kvalifikáciu
a kurikulum (Qualifications and Curriculum Authority).

Tým istým zákonom sa zaviedli aj povinné testy pre v�et-
kých �iakov z angliètiny, matematiky a prírodných vied
v ka�dej k¾úèovej etape. Prvé sa robili na záver k¾úèovej
etapy 3 vo veku 14 rokov, potom na záver k¾úèovej etapy 2
vo veku 11 rokov a na záver k¾úèovej etapy 1 vo veku 7
rokov. Plánuje sa aj testovanie vo veku 5 rokov. Tieto testy
sú teraz dobre rozpracované a výsledky poskytujú bohatý

POH¼ADY DO ZAHRANIÈNÉHO �KOLSTVA
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súbor údajov o �tudijných výsledkoch v�etkých �kôl. Minis-
terstvo �kolstva a zamestnanosti ka�dú jeseò publikuje
údaje, prièom spravodajské médiá im venujú ve¾kú
pozornos� a uvádzajú ich vo forme �ligových tabuliek�.

Anglicko má aj významný systém �kôl, na ktorých
sa platí �kolné. Mnohé prestí�ne �koly boli zalo�ené e�te
v 16. storoèí, ale väè�ina vznikla v 19. storoèí s cie¾om
poskytova� akademické vzdelanie. Medzi známe �koly
patrí Eton College, Westminster, Winchester, Cheltenham
Ladies, Roedean. Mnohé z týchto �kôl sú �koly inter-
nátneho typu a chodia do nich prominentní �tudenti,
resp. bohatí �tudenti, u ktorých sa pou�íva ten istý jednotný
národný systém skú�ok. Ich výsledky sa ka�dú jeseò obja-
vujú na popredných pozíciách v ligovej tabu¾ke. Ich kuri-
kulum je obdobné ako na �tátnych �kolách, ale ich mo�nosti
v oblasti �portu, umenia a techniky ïaleko prevy�ujú
�tandard na �tátnych stredných �kolách. Keï�e sa na nich
platí �kolné, triedy mô�u by� menej poèetné a mô�u si dovo-
li� aj lep�ie platených pracovníkov.

Ka�dá �kola má riadite¾a a aspoò jedného zástupcu.
Tých menuje �kolská rada po uverejnení inzerátu v médiách
s celonárodnou pôsobnos�ou. �koly potom menujú vedenie
s nieko¾kými asociovanými riadite¾mi. Typická �kola
s 1000 �tudentami bude ma� riadite¾a, 2 zástupcov, 3 aso-
ciovaných riadite¾ov a kvestora/vedúceho podponých
(nepedagogických) pracovníkov �koly. Pre ka�dú hlavnú
oblas� kurikula (napr. prírodné vedy, angliètinu, cudzie
jazyky) bude na �kole vedúci skupiny (predmetovej komisie)

M. Poliak: Bez názvu. 2001

menovaný zvyèajne na základe inzerátu uverejneného
v médiách s celonárodnou pôsobnos�ou.

Takmer v�etci stredo�kolskí uèitelia sú absolventi s prvým
odborným titulom vo svojom odbore a roèným uèite¾ským
postgraduálom. Niektorí riaditelia a zástupcovia majú
aj magisterský titul a doktorát. 29 univerzít má �tudijné
programy, kde sa uèitelia pripravujú na prácu s predmetmi,
ktoré tvoria národné kurikulum a mnohí tútori sú bývalí
vedúci �kolských skupín.

�kolský zákon z roku 1988 reformoval aj proces
in�pekcií na �kolách. Vytvoril sa Ofsted (Office for
Standards in Education) financovaný tak, aby ka�dé 4 roky
(teraz ka�dých 6 rokov) bola na ka�dej strednej �kole
in�pekèná skupina (obvykle 12-èlenná). Aby sa to dalo
realizova�, bolo treba pripravi� káder in�pektorov a publi-
kova� kritériá kvality výuèby a kvality vedenia. Rámec
sa zdokona¾uje a re�trukturalizuje, prièom je to rigorózny
a profesionálne nároèný proces.

Vláda vytvorila In�titút vzdelávania uèite¾ov s cie¾om
vypracova� celo�tátne �tandardy pre nových uèite¾ov (Newly
Qualified Teachers), �tandardy ich �kolenia i celo�tátne
�tandardy pre vedúcich predmetových skupín a riadite¾ov.

Súèasný premiér inicioval Národný ústav (v novembri
2000) s plánmi a finanènými prostriedkami na koordi-
novanie viacerých iniciatív zameraných na �kolenie a pod-
poru riadite¾ov �kôl. Medzi nimi je aj Program v oblasti
vedenia pre riadite¾ov vo funkcii (Leadership Programme
for Serving Heads), Headlamp pre novomenovaných riadi-
te¾ov a schéma na zabezpeèenie �kolenia budúcich riadite¾ov
(National Professional Qualification for Head-teachers).
Tie posledné dva sú prepojené on-line s Talking Heads
a Virtual Heads. Navrhuje sa aj medzinárodné prepojenie.

Zdru�enie riadite¾ov stredných �kôl (Secondary Heads
Association) je hlavná profesijná asociácia (odborový zväz)
väè�iny riadite¾ov, zástupcov riadite¾ov a stále èastej�ie
aj asociovaných (pomocných) riadite¾ov anglických
stredných �kôl a má viac ako 9 000 èlenov. Národné
zdru�enie riadite¾ov (National Association of Head-
teachers) má nieko¾ko èlenov zo stredných �kôl, ale väè�ina
z 26 000 èlenov reprezentuje základné �koly. Obidve
organizácie svojim èlenom poskytujú odborné poradenstvo,
publikácie, �kolenia a konzultácie.

Súèasná vláda vytvorila aj V�eobecnú pedagogickú
radu (General Teaching Council), ktorá bude urèova� profe-
sionálne �tandardy, vrátane vstupu do uèite¾ského stavu
i jednotlivých predmetov, a bude fungova� ako hovorca
danej profesie. Zaèala pôsobi� v septembri 2000.

Predchádzajúca vláda, po nieko¾kých rokoch akcií orga-
nizovaných uèite¾skými odbormi proti kráteniu financií,
zalo�ila revízny orgán �kolských uèite¾ov, ktorý skúma
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platy a podmienky práce uèite¾ov a ka�dý rok podáva odporú-
èania. Tento orgán je technicky nezávislý, ale musí ma� na
zreteli politiku vlády a finanèné mo�nosti. Tento rok je vá�ny
nedostatok kandidátov na vo¾né uèite¾ské miesta na �kolách.

Investovanie do ¾udí je rozvojová stratégia, ktorá sa pôvod-

ne pou�ívala v podnikovom sektore, ale teraz ju stále èastej-
�ie pou�ívajú aj �koly s cie¾om podporova� správnu prax pri
plánovaní, rozvoji, �kolení a vyhodnocovaní. Je �iroko uznáva-
ná kvôli svojej �koliacej i rozvojovej hodnote a jej pou�íva-
nie odporúèa ministerstvo �kolstva a zamestnanosti.

Mária Hankociová, Obchodná akadémia Trenèín

NOVÉ UÈEBNICE APLIKOVANEJ EKONÓMIE

�tudentom a uèite¾om aplikovanej ekonómie sa v tomto
�kolskom roku dostávajú do rúk nové uèebnice. Aplikovaná
ekonómia sa vyuèuje na stredných �kolách a odborných
uèili�tiach ako volite¾ný, resp. nepovinný predmet schválený
M� SR. Jeho obsah, kvalitu i celkové zabezpeèenie výuèby
garantuje nezisková organizácia Ba�a Juniour Achie-
vement Slovensko. Po �iestich rokoch vyu�ívania
anglicko-slovenských kníh pod¾a amerického originálu
sa kolektív autorov pod vedením mana�érky �kolských
programov BJA SR Ing. Gréty Luticovej podujal a aj zrea-
lizoval záslu�ný èin: aplikovaná ekonómia ako predmet
je v èo najväè�ej mo�nej miere aplikovaná na súèasné
podmienky slovenskej ekonomiky. K dobrej úrovni odbornej
stránky uèebníc prispel Ing. Juraj Tej, CSc.

Obsah uèiva je rozdelený do dvoch èastí. Tomu zodpo-
vedajú aj dva diely uèebnice AEK. Prvý diel sa v úvodných
kapitolách zameriava na základné ekonomické pojmy a kate-
górie: ekonómia verzus ekonomika, ponuka, dopyt, trhová
cena atï. Dôle�itý je výklad o slovenskom ekonomickom
systéme, ale aj o postavení a mo�nostiach ná�ho spotre-
bite¾a. Lebo od toho sa to v�etko odvíja. Cie¾om skupín
aplikovanej ekonómie je okrem iného zalo�i� si vlastnú
spoloènos�, firmu, a tak si v praxi overi�, ako to u nás vlastne
funguje. Uèebnica im pomô�e nájs� odpoveï na otázky
ako by� úspe�ný v podnikaní, aké sú u nás mo�nosti a formy
podnikania, odkia¾ vzia� peniaze, ako urobi� dobrý marke-
ting a organizova� výrobu a pod. Posledná kapitola hovorí
o konkurencii ako hlavnej súèasti trhovej ekonomiky.

Druhý diel je orientovaný na makroekonomiku. Struène
pojednáva o situácii na trhu práce, zamestnanosti i neza-
mestnanosti u nás a vo svete. �ir�í záber má kapitola
Úloha vlády, ktorá podèiarkuje význam daòového systému
ako súèasti �tátneho rozpoètu. V koneènom dôsledku
by sa zvládnutie tejto problematiky v �kolách malo odrazi�
v podnikate¾skej etike v na�ich podmienkach. Ïal�ia
kapitola sa venuje finanèným in�titúciám, konkrétne tie�
postaveniu Národnej banky Slovenska, a záver patrí
svetovej ekonomike.

Za zvlá�� prospe�nú pova�ujem poslednú èas� 1. dielu
- Výkladový slovníèek pou�itých pojmov. Pojmy s adek-
vátnym anglickým prekladom sú vysvetlené struène,
jednoznaène, èo bude ma� isto pre na�ich �tudentov ve¾ký
význam vzh¾adom na rozsah výuèby anglického jazyka

na stredných �kolách. Uèebné texty sú doplnené grafmi,
ilustráciami, èiernobielymi obrázkami v primeranom
rozsahu a texty sú vhodne graficky èlenené. Uèitelia i �tudenti
zaiste ocenia èlánky v rámiku Nieèo navy�e. Je to perfektný
spôsob, ako zauja� a motivova� �tudentov, aby si roz�irovali
vedomostné obzory.

Ku ka�dému dielu uèebnice je vydaná Cvièebnica -
zo�it plný úloh, cvièení, testov k jednotlivým kapitolám.
Otázky na ekonomické uva�ovanie a diskusiu poskytujú
ve¾a mo�ností na rozvíjanie myslenia, na podnecovanie
tvorby vlastných názorov a úsudkov �tudentov. Zále�í len
na uèite¾ovi, aby si z nich vybral pod¾a typu �koly a vyspe-
losti svojej skupiny.

Osobitnou kapitolou programu AEK sú - u �tudentov
ve¾mi ob¾úbené - poèítaèové simulácie. K nim dostanú
samostatné príruèky. Jedna sa týka podnikate¾skej sféry
(Mana�érske ekonomické simulaèné cvièenie - MESE),
druhá nesie názov Banky v akcii. V oboch majú mo�nos�
sú�a�i� v rámci Slovenska o najlep�í tím, v MESE aj na medzi-
národnej úrovni. Doteraj�ie skúsenosti potvrdzujú odbornú
zdatnos� na�ich �tudentov a schopnos� presadi� sa aj v silnej
konkurencii.

Súbor uvedených uèebníc aplikovanej ekonómie
uzatvárajú príruèky - pre uèite¾a a pre konzultanta.
Niet pochýb, �e príruèka je výborným pomocníkom pre
ka�dého uèite¾a - nielen pre zaèínajúceho. Nájde tu jednak
odpovede na otázky z testov (v prípade pochýb), jednak
ve¾a príkladov, nápadov ako danú problematiku zvládnu�
efektívne a tvorivo. Uèitelia iných ekonomických predmetov
mô�u o takomto nieèom iba sníva�. Konzultant - èlovek
z praxe, má v AEK nezastupite¾nú rolu. On je tým èlánkom,
ktorý spája  teóriu s praxou. Príruèka mu mô�e pomôc�
pri výbere foriem v komunikácii so �tudentmi

V prvom slovenskom vydaní uèebníc aplikovanej
ekonómie sa iste nájde i dos� chýb. To, �e sú v mäkkej
väzbe (zo�itová úprava), vytlaèené na recyklovanom
papieri, znamená ve¾ký ekologický prínos. Na druhej strane
je tu hrozba rýchleho opotrebenia. V ka�dom prípade
obrovské úsilie, ktoré vedenie BJA SR za podpory správ-
nej rady vynalo�ilo na získanie grantov a prostriedkov
na vydanie týchto kníh, stálo za to. �tudenti, uèitelia a v�etci
ostatní, èo majú nieèo spoloèné s aplikovanou ekonómiou,
mi iste dajú za pravdu.
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AKO SA ORIENTOVA� V BLUDISKU INTERNETU

ZOUNEK, JIØÍ � KØÍ�, ROSTISLAV: INTERNET PRO PEDAGOGY. JAK HLEDAT A NAJÍT.
PRAHA : GRADA PUBLISHING 2001. 136 S. ISBN 80-247-004-1.

Bronislava Kasáèová, Pedagogická fakulta UBM Banská Bystrica

Tak ako obyèajne, vydavate¾stvo GRADA, známe
na�ej odbornej èitate¾skej verejnosti, pote�ilo svojich èita-
te¾ov zaujímavou a nesporne ve¾mi u�itoènou publikáciou.
Dostala som ju e�te �teplú� vïaka kolegiálnym kontaktom
s brnenským Ústavom pedagogických vied FFMÚ. Verím
v�ak, �e sa dostane aj na ná� kni�ný trh a nájde èím skôr
cestu k na�im uèite¾om a pedagógom. Ak zdôrazòujem
èo najskôr, tak to myslím naozaj, preto�e ide o kni�ku,
ktorej u�itoènos� je výrazne aktuálna a mo�no viac ne� iné,
bude rýchle starnú�. Vari o nièom inom nato¾ko neplatí �kto
rýchle dáva, dvakrát dáva� ako to platí o informáciách.

Recenzovaná kni�ka je toti� o informáciách, ktoré mô�e
aj zaèiatoèník h¾ada� a nájs� v Internete, ak vie ako.
Je urèená pre uèite¾ov a pedagógov, ktorí sú viac èi menej
zbehlí v komunikácii s týmto informaèným médiom. Autor
Jiøí Zounek a Rostislav Køí� (Ústav pedagogických vìd
FF MU Brno) v nej prezentujú ve¾mi prístupnou formou
ponuku � nie recept � ako sa zorientova� v bludisku, akým
Internet nesporne je. Pre nepriate¾ov Internetu a elektro-
nických médií slovami autorov:�Pod dojmem mnohých
zpráv ze �slu�ebne star�ích� sdìlovacích prostøedku mù�e
èlovìk lehce dojít k pøesvedèení, �e jde pøedev�ím o zdroj
pro roz�iøování zavr�eníhodných materiálù... Ale chcete
li se nauèit cizí jazyk, poznat �ivot ohro�ených druhù zvíøat
nebo vyøe�it matematický problém, pak vám Internet
poslou�í minimálnì stejnou mìrou. Internet toti� není
ani dobrý, ani zlý. Jen takový, jakým si ho pøejí mít jeho
u�ivatelé. My celou sí� chápeme pøedev�ím jako �ivnou pùdu
pro mnoho zajímavých materiálù urèených ke vzdìlávání.�

Po¾om mapovania autorov tejto knihy bola oblas� vzdelá-
vania. Prostredníctvom nieko¾kých desiatok webových
stránok chceli uèite¾om ponúknu� Internet ako zdroj u�itoè-
ných informácií a námetov. Nie je to zbierka receptov
a návodov, ale burza mo�ných pomôcok, èi u� pre vlastné vyu-
�itie uèite¾a v príprave na výuèbu, alebo ako ponuka pre �iakov
a �tudentov pre ich aktívnu úèas� na vlastnom vzdelávaní.

Publikácia obsahuje sedemnás� kapitol. V prvej sa autori
venujú ve¾mi struène (pre odborníkov mo�no príli� jedno-
ducho) spôsobom pripojenia k Internetu a základom vyh¾a-
dávania informácií. Okrem in�trukcií týkajúcich sa technic-
kého pripojenia pre potencionálnych pou�ívate¾ov za cenné
pova�ujem rady v práci s preh¾adávaèmi, zoznamami
èi portálmi. Struèným exkurzom autori oboznamujú
so spôsobom práce vyh¾adávania na základe k¾úèových
slov s vyu�itím operátorov na upresnenie vo¾by. V závere
publikácie uvádzajú súvisiaci súpis vyh¾adávacích serverov.

V ïal�ích kapitolách sú informácie koncipované
ako struèné recenzie, ktoré majú jednotnú �truktúru, èo u¾ah-

èuje orientáciu v nich. Projekty sú v nich rozèlenené pod¾a
zamerania. Pri ka�dej sú uvedené názvy stránok, inter-
netová adresa, jazyk, v ktorom je komunikácia sprostred-
kovaná, a vlastná recenzia. Táto sa sna�í o struènú prezen-
táciu daného projektu z aspektu jeho vyu�itia v �kole.
Èitate¾ sa tak mô�e dozvedie�, èo mô�e stránka prinies�
pre výuèbu èi jej prípravu, alebo pre sebavzdelávanie.

Aké okruhy teda publikácia spracúva?
Pre ka�dého pedagóga bude zaujímavá 2. kapitola -

Stránky dôle�itých in�titúcií. Okrem tých, ktoré sú urèené
najmä èeským kolegom (Èeská �kolská in�pekcia, Minister-
stvo �kolstva a i.), urèite zaujímavou mô�e by� stránka
Ústavu pre informácie vo vzdelávaní, ako centrálnej in�tit-
úcie podie¾ajúcej sa na vytváraní informaèného zázemia
v oblasti vzdelávania pre potreby odborníkov, �tátnej správy
a �irokej verejnosti. Na týchto stránkach sú tie� zverejnené údaje
z informaènej siete o �kolstve v Európe � EURIDICE �
a z projektu INES (Information of Education Systems).
Súèas�ou sú taktie� správy o medzinárodných výskumoch
a informácie o kni�nej produkcii ÚIV.

V samostatnej kapitole Informaèné servery pre oblas�
�kolstva sú zaradené recenzie niektorých z mno�stva
serverov vytváraných ako elektronické médiá, vyu�ívajúc
výhody hypertextu, odkazovania èi interaktívnosti. V�etky
tu zaradené projekty sú v èeskom jazyku, priebe�ne
aktualizované. Niektoré dokumenty a texty sú takto
záujemcom prístupné na Internete skôr ne� v klasickej
podobe. Postupným zavedením informaèných technológií
do �kôl ich význam e�te vzrastie. Nájdeme tu, okrem iných
(vcelku 11), recenzie na stránku Bobrùv pomocník aneb
prakticko-metodický Pomocník pro vyu�ívání informaè-
ních a komunikaèních techologií vo výuce ve �kole
a doma, DTS � didakticko-technický servis ako server
urèený najmä riadite¾om a uèite¾om pre inováciu a opti-
malizáciu vyuèovania, Edunet  - Informaèná sie� Z� a S�,
zaujímavý mô�e by� server Køi�ovatka CZ � Vyh¾adávaè
nielen pre postihnutých! Pod¾a odporúèania autorov, táto
brána otvára cestu ako vcelku kvalitný zdroj informácií,
i keï odbornú prax nenahradí. Dodávame, �e otvára bránu
obidvoma smermi � zdravým ¾uïom k postihnutým, ako
i naopak.

�tvrtá kapitolka ponúka adresy najznámej�ích èeských
pedagogických èasopisov. Moderní vyuèování, ktorý
je súèas�ou stránky svojho materského vydavate¾stva
Portál, Rodina a �kola, Uèitelské listy, Uèitelské noviny,
prièom práve pri recenzii stránky tohto najèítanej�ieho
periodika autori ne�etrili celkom �klasickou� kritikou.

Piata a� sedemnásta kapitola spracúva stránky pod¾a
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5 projektov, predpokladám �e to autori urobili zámerne,
keï�e odborníci v tomto odbore ovládajú iné prístupy k infor-
máciám, ktoré potrebujú. Èo je v�ak ve¾mi pote�ite¾né,
práve tu je stránka slovenskej proveniencie Virtuálne
centrum pre projekty a poradenstvo vo vyuèovaní mate-
matiky, projekt ktorej vznikol na základe iniciatívy pracov-
níkov Katedry matematiky Pedagogickej fakulty UK
v Bratislave. Navy�e autori kvalitu tohto projektu vysoko
oceòujú a èitate¾om odporúèajú.

Ïal�ím sú kapitoly Informatika a výpoètová tech-
nika, fyzika, chémia, biológia, ktoré ponúkajú rozmanité
projekty týkajúce sa najmä tých stránok, ktoré sú priamo
vyu�ite¾né vo vyuèovacom procese v �kolách. Podobnou
je aj Ekológia a ekologická výchova v �kolách. Èas�
venovaná zemepisu je orientovaná najmä na stránky
globálneho poòatia, len jedna zo �tyroch recenzií je veno-
vaná èeskej stránke, ktorá je výrazne didakticky
a metodiky orientovaná. Èo je najviac in�pirujúce, pod¾a
zmienenej recenzie stránka vznikla z iniciatívy uèite¾a
libereckého gymnázia a funguje ako spoloèný projekt
za úèasti �tudentov priamo na jej tvorbe.

Spoloènou kapitolou sú v kni�ke zastre�ené este-
ticko-výchovné predmety, hudba, dejiny hudby,
výtvarná výchova  a stránky niektorých najznámej�ích
galérií. Posledná èas� je venovaná telesnej výchove
a výchove k zdravému �ivotnému �týlu, prièom
ponúkané stránky nemajú priamo didaktické vyu�itie
v �kolách, skôr mô�u by� u�itoèné �tudentom uèite¾stva
telesnej výchovy èi �portovcom.

�a�ké bolo rozhodovanie, èi v tejto recenzii pou�ijem
aj webovské adresy odporúèaných stránok a tie� otázka,
ktoré z nich, lebo celú kni�ku sa mi odpisova� nechcelo.
Z h¾adiska úcty ku klasickej kni�nej forme informaèného
zdroja tak nerobím okrem jedinej výnimky: kontaktu
na autorov v prípade záujmu o kni�ku èi ïal�ie informácie
resp. pripomienky: internet.pro.pedagogy@seznam.cz.

Pekné a zaujímavé èítanie a èo najrýchlej�iu mo�nos�
vyu�i� informácie z publikácie vo vlastnej práci s Internetom.

Na záver: celkom sebecky sa te�ím, �e túto kni�ku
mám a nesebecky sa te�ím, �e na�i èeskí kolegovia majú
takéto vademecum pre pedagógov. Mo�no mi chýba
informácia, èi na na�om slovenskom kni�nom trhu sa zjavil
podobný produkt, bola by som rada, keby som sa mýlila.
Táto publikácia má 136 strán, priná�a informácie o 108
projektoch väè�inou prístupných aj v èeskom jazyku,
prièom si autori nerobia nároky na úplnos� výpoètu. Ko¾ko
strán by mala na�a obdobná publikácia?

RECENZIE

ich vyu�ite¾nosti pre jednotlivé vyuèovacie predmety. Tak
v ponuke Èeský jazyk  nájdeme odkaz na Encyklopédiu
1600 spisovate¾ov a filozofov, Jazykovú poradòu Ústavu
pre èeský jazyk, ale aj ve¾mi monotematickú stránku Karel
Hynek Mácha � Máj, kde sa napríklad dá nájs� aj anglický
preklad tejto uèebnicovej básne. Typický èeský esprit sa
dá vytu�i� z názvov ïal�ích � Literárvárna  èi Virtuální
Knihomolna. Èas� Cizí jazyky ako jediná v publikácii
ponúka z pochopite¾ných dôvodov stránky v angliètine,
francúz�tine, �panielèine a inom ne� èeskom jazyku. Za
ostatné spomeniem Goethe-tests, ktorá v�ak neponúka
v�etko o Goethem, ako by sa dalo èaka�, ale obsahuje ve¾kú

batériu testov a cvièení vyu�ite¾ných pri výuèbe cudzích
jazykov: angliètina, nemèina, francúz�tina, holandèina, indo-
nézèina, talianèina, portugalèina, �panielèina, maïarèina,
rumunèina, èe�tina. O slovenèine sa autori nezmieòujú.
Základy spoloèenských vied  obsahujú �v�ehochu��: cez
problematiku EUROskop, filozofiu, psychológiu, socioló-
giu, obèiansku náuku, èeský parlament, feminizmus a� po
Pra�ský hrad, èi Abecedu viery na Internete. V kapitole
História  nájdeme odkaz na problematiku holokaustu, ale
aj stránky o èeských hradoch a zámkoch, èi moravskú
archeológiu, alebo vznik a vývoj totalitných re�imov. Dve
posledné kapitoly by urèite mohli by� u�itoèné aj pre
�tudentov pri tvorbe rôznych referátov. Prekvapujúco
krátka je kapitola Matematika, kde je spomenutých len

MÁTE ZÁUJEM
posla� �tudentov, uèite¾ov, majstrov, uèite¾ov cudzích jazykov na praktickú stá� do zahranièia? Chcete

pokraèova� v medzinárodnej spolupráci orientovanej na inováciu a kvalitu odborného vzdelávania - alebo ju zaèa�?
Medzinárodné vzdelávacie projekty mo�no poda� v programe
EÚ LEONARDO DA VINCI DO 18. 1. 2002.

Informácie: tel.: 02/654 28 911       leonardo@saaic.sk www.saaic.sk/leonardo

M. Poliak: Mono. 2001
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KONFERENCIA STRATEGICKÝ PROGRAM ZDRAVEJ �KOLY

O¾ga Búryová, Metodické centrum B. Bystrica

Metodické centrum v Banskej Bystrici (ako vzdelá-
vacia in�titúcia pre uèite¾ov v stredoslovenskom regióne)
pova�uje za svoju misiu �ponúkanie takej spolupráce uèite-
¾om, aby �kola bola miestom uèenia sa ��astných detí�.

Jedným z mnohých podujatí, ktoré má prispie� k napå-
òaniu tejto strategickej vízie, bola aj tematická konferencia
Strategický program zdravej �koly, ktorá sa uskutoè-
nila 9. - 10. novembra 2001 v SP� drevárskej vo Zvolene.
O zaujímavosti a aktuálnosti problematiky svedèí aj neoby-
èajne vysoká úèas�. Prihlásilo sa 330 pedagógov (oproti
predpokladanému maximu 150), a to i napriek tomu, �e
druhým rokovacím dòom bola sobota.

Odborní garanti konferencie - PhDr. Miroslav Valica,
RNDr. Milo� Novák, Mgr. �tefan Harkabus - stanovili
pre rokovanie 4 hlavné ciele:
� prezentova� poh¾ady na realizáciu Národného progra-

mu výchovy a vzdelávania v SR;
� ponúknu� východiskové poznatky pre plánovanie, reali-

záciu a hodnotenie kvality zdravej �koly;
� zaèa� diskusiu k problematike autonómie a kultúry zdra-

vej �koly;
� prezentova� najlep�ie skúsenosti konkrétnych �kôl.

V prvý deò konferencie odzneli hlavné referáty
zamerané na TQM - kvalitu zdravej �koly (doc. Ing. A. Albert,
PhD., Technická univerzita Ko�ice), autonómiu zdravej
�koly (RNDr. M. Novák, MC B. Bystrica), kultúru zdravej
�koly (Mgr. �. Harkabus, MC B. Bystrica). �ia¾, neusku-
toènila sa prezentácia poh¾adov na realizáciu Národného
programu výchovy a vzdelávania v SR, keï�e doc. Rosa
mal dopravnú nehodu.

Druhý deò pracovali úèastníci v niektorej z 9 sekcií (pod¾a
vlastného výberu) pod vedením odborných garantov:
� Program materskej �koly (I. Mokry�ová, M� Banská

Bystrica);
� Program málotriednej �koly (M. Grafová, Z� Liptov-

ská �tiavnica);
� Strategický program zdravej �koly (Mgr. I. Kohárová,

Z� Polomka);
� Program vzdelávania rómskej komunity (Mgr. G. Orav-

cová, O�MaTK Luèenec);
� Strategický program �peciálnych Z� (G. Jurèiová, �Z�

Martin);
� Program vzdelávania pod¾a alternatívneho uèebného plánu

(RNDr. M. Krajòák, Gymnázium A. Raymana Pre�ov);
� Program zdru�enej vy��ej odbornej �koly (PhDr. P. Tisaj,

SP� Handlová);
� Projekt integrácie detí so �peciálnymi vzdelávacími potre-

bami v SOU (Mgr. A. Hrúzová, SOU �eleznièné Zvolen),
� �koly podporujúce zdravie -koordinátori, resp. uèite-

lia zo �kôl zapojených do tohto projektu
(PhDr. I. Kopasová, PhD., VÚDPaP Bratislava).

Najväè�í záujem bol o prácu v sekcii Program mater-
skej �koly (89) a Strategický program zdravej �koly (89),
èo implicitne vyjadruje aj záujem uèite¾ov pod¾a typu �koly,
ale aj zvý�ené nároky na vedenie týchto sekcií zo strany
garantiek.

Práca v sekciách prebiehala formu tvorivých dielní
s jednotnou �truktúrou:
� prezentácia pilotného projektu odborným garantom

sekcie;
� pomenovanie k¾úèových problémových oblastí;
� práca v skupinkách;
� prezentácia výsledkov skupinovej práce;
� formulovanie záverov z práce sekcie.

V poslednej èasti konferencie odzneli spoloèné odporú-
èania, návrhy, pripomienky jednotlivých sekcií, ktoré
adresovali M� SR, �PÚ, ale aj do vlastných radov.
Za pov�imnutie stojí citát, ktorým zaèala prezentáciu
zástupkyòa jednej sekcie:�To, ako �kola vyzerá a bude
vyzera�, závisí od ¾udí, ktorí v nej pracujú.� Táto
my�lienka svedèí o tom, �e uèitelia si ve¾mi dobre uvedo-
mujú svoju významnú rolu pri premene na�ej �koly, aj keï
na druhej strane v kuloároch zazneli i s�a�nosti na spolo-
èenské nedocenenie statusu uèite¾a, ako aj na nedostatok
financií, ktorý neraz ve¾mi s�a�uje realizáciu výborných
nápadov a projektov.

Nie je mo�né a vari ani úèelné, vymenova� v�etky odpo-
rúèania a závery sekcií (k dispozícii sú na webovej stránke
www.mcbb. sk v èasti Konferencia), preto uvedieme len
niektoré.
� Sekcia �peciálnych Z� sa pokúsila pomenova� hlavné

príèiny, ktoré bránia �kolám strategicky plánova�:
1. nedostatoèná komunikácia a medzi ¾udské vz�ahy;
2. neochota ¾udí pracova� na sebe a nezáujem o ïal�ie
     vzdelávanie;
3. nedostatoèná motivácia ¾udí;
4. nezáujem o plánovanie budúcnosti �koly;
5. neodbornos� a vysoká migrácia ¾udí.

Viaceré po�iadavky a návrhy boli adresované M� SR,
resp. zákonodarným orgánom:
� Zosúladi� pedagogickú dokumentáciu s organizaènými

formami AUP (triedne knihy, vysvedèenia, katalóg)
najneskôr do januára 2002.

� V návrhu zákona o výchove a vzdelávaní �pecifikova�
v § 28, aké typy �kôl poskytujú vy��ie odborné vzde-
lanie:

a) dvojroèné pomaturitné �pecializaèné �túdium na SO�,
konèiace absolutóriom,

b) vy��ie odborné �koly (VO�), ktoré treba legislatívne in�titu-
cionalizova� buï ako samostatné alebo zdru�ené vy��ie
odborné �koly (ZVO�).
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� Zakotvi� v legislatíve úpravu uèebných osnov a UP pre
�iakov Z�, kde je vysoká koncentrácia rómskych
�iakov (napr. posilni� pracovné vyuèovanie a vynecha�
cudzí jazyk).

� Po�iadavka pre �PÚ: sústavne zabezpeèova� systema-
tickú odbornú spoluprácu �PÚ � �koly s uèebným plánom
AUP.

� Pokia¾ ide o vzdelávanie rómskych �iakov, potrebné
je oboznámi� pedagogickú verejnos� s nasledujúcimi
materiálmi:
a) Koncepcia výchovy a vzdelávania rómskych �iakov -
    vydalo M� SR;
b) Rozpracovaná Stratégia vlády SR na rie�enie
    problé mov rómskej národnostnej men�iny - uzne-
    senie vlády SR è. 294/2000 z 3. 5. 2000;
c) Edukácia rómskych �iakov (vydalo MC Pre�ov);
d) Nultý roèník pre 6-roèné deti nepripravené na vstup
    do �koly.

Ïal�ie poh¾ady, návrhy a odporúèania:
� Najdôle�itej�ím poslaním �koly je formovanie hodnôt,

názorov a postojov �iaka.
� Málotriedne �koly majú svoju historickú opodstatne-

nos� a mali by existova� aj v 21. storoèí nielen ako
èlánok základného stupòa vzdelávania, ale aj ako nosi-
te¾ kultúrneho a spoloèenského �ivota v obciach.

� Skvalitòova� podmienky na vyuèovanie pracovnej
výchovy na Z� - dobré vybavenie �kolských dielní a �kol-
ských pozemkov, èo motivaène podporí rómskych
�iakov pri výbere povolania.

� Zabezpeèi� vzdelávanie pedagogických zamestnan-
cov vyuèujúcich v triedach �iakov so �peciálnymi vzdelá-

vacími potrebami, vrátane �iakov dvojroèných odborov
OU a v triedach s osobitne upravenými uèebnými
osnovami.

� Finanène zabezpeèi� funkciu �kolského psychológa v �kole
s triedami �iakov so �peciálnymi vzdelávacími potrebami.

� Pripravi� �tudijné materiály �peciálne pre potreby peda-
gógov �kôl, ktoré sú zapojené do projektu �kola podpo-
rujúca zdravie.

� Aspoò raz roène pripravi� pre potreby pedagógov �kôl,
ktoré sú zapojené do projektu �kola podporujúca zdravie
pracovné tvorivé dielne. Atï.

Cie¾om organizátorov konferencie bolo jednak umo�-
ni� uèite¾om získa� nové poznatky, preh¾ad o súèasnom
stave realizácie projektu zdravých �kôl, vzájomnú výmenu
skúseností a nové podnety a impulzy pre ich prácu, jednak
vyu�i� návrhy a odporúèania ¾udí z praxe pri tvorbe takých
budúcich vzdelávacích projektov MC B. Bystrica, ktoré
budú reflektova� ich skutoèné potreby a po�iadavky. Len
tak mô�u spoloène h¾ada� a nachádza� cesty, ako postupne
pretvori� �kolu �na miesto uèenia sa ��astných detí�.

Metodické centrum pripraví zborník z konferencie.
Spolu s ním dostanú v�etci úèastníci aj spätnoväzbové dotaz-
níky, na základe ktorých bude zrealizované podrobné
vyhodnotenie. Av�ak u� pod¾a doteraz získaných infor-
mácií a odoziev (aj písomných) mo�no kon�tatova�, �e
úèastníci konferencie ju ve¾mi pozitívne hodnotia po stránke
odbornej, organizaènej i spoloèenskej. K ich spokojnosti
prispela aj veèerná prehliadka Zvolenského zámku, ktorú
zabezpeèilo Metodické centrum v spolupráci so Slovenskou
národnou galériou vo Zvolene. Po prehliadke (spojenej
s odborným výkladom) väè�inou vyu�ili mo�nos� posedie�
si a podiskutova� v atraktívnych priestoroch galérie do
neskorých veèerných hodín.

MOSTY SPOLUPRÁCE
POSTREHY ZO SEMINÁRA S MEDZINÁRODNOU ÚÈAS�OU
O CEZHRANIÈNEJ SPOLUPRÁCI V OBLASTI �KOLSTVA

Nade�da Ka�iarová, Metodické centrum Banská Bystrica

�cesty ¾udskosti
v�dy sa stretnú

veï na ich konci i zaèiatku
èakajú deti

Aj týmito slovami básne Evy Kollárovej, uèite¾ky
z okresu Stará ¼ubovòa, privítali úèastníkov seminára, ktorý
zorganizovalo Ministerstvo �kolstva SR a O�MaTK
v Starej ¼ubovni v priestoroch hotela SOREA - ¼ubovòa
v ¼ubovnianskych kúpe¾och v dòoch: 20. - 22. 11. 2001.
Predmetom seminára bolo h¾adanie mo�ností prehåbenia
spolupráce v oblasti:
� rozvoja �kôl na prihranièných územiach susedných �tátov,
� podpory vzdelávania zahranièných Slovákov,
� výmenného �túdia v Z� a S�,

� budovania partnerských vz�ahov medzi �kolami,
� úèasti na medzinárodných projektoch,
� vydávania metodík a pomocnej literatúry pre peda-

gógov M�, Z� a S�,
� výmenných pobytov pedagógov,
� vzdelávania rómskej národnostnej men�iny.

Úvodné predná�ky a referáty obsahovali podnety na
prácu v sekciách. In�pirujúcim bol príhovor �tátneho
tajomníka M� SR L. Sigetiho, referát riadite¾a odboru
národnostného �kolstva L. Szabóa na tému Európska
integrácia a cezhranièná spolupráca, príspevky zástupcov
zahranièných Slovákov, referát riadite¾ky Z� v Lomnièke
o skúsenostiach so vzdelávaním rómskej men�iny a príspev-
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systém vzdelávania v slovenskom jazyku a� po maturitu.
Poukázali na nevyhnutnos� pôsobenia slovenských
uèite¾ov zo SR, potrebu organizova� metodické kurzy pre
uèite¾ov a poradenstvo pre tvorbu metodických materiálov.

Závery �tyroch sekcií sú zaèiatkom v procese rie�enia
problematiky. Treba veri�, �e nezostanú v deklaratívnej
podobe. Pri  ich realizácii nás mô�e motivova� profesio-
nálny prístup pracovníkov O�MaTK v Starej ¼ubovni pod
vedením Marty Bronekovej v organizácii programu semi-
nára v spolupráci s odborom národného �kolstva M� SR.
Za ich prácou sme neustále cítili záujem o deti. Tie nás oslo-
vovali prostredníctvom literárnych, výtvarných prác, vlast-
ných výrobkov, módnej prehliadky, ve¾kým programom
piesní a tancov i plamienkami svieèok, ktoré rozná�ali
dojatým úèastníkom. Aj pani uèite¾ka nás v závere svojej
básne presviedèa, �e � �pre ne sa oplatí h¾ada�,
objavova�, spája�, budova� mosty najèloveèenskej�ie�.

MARO� POLIAK

PREDSTAVUJEME

Darina Re�ová, Nitra

Maro� Poliak sa narodil v roku 1961 v Nitre. Po absol-
vovaní �túdia výtvarnej výchovy na Pedagogickej fakulte
sa zaèal intenzívnej�ie venova� vo¾nej výtvarnej tvorbe.
Pou�íva rôzne výtvarné postupy. Ma¾bu, kolá�, ale i expe-
rimentálne techniky s pou�itím rôznych materiálov. V roku
1992 zaèal nav�tevova� letné kurzy ma¾by, ktoré nieko¾ko
rokov viedol akademický maliar Fero Krá¾. Výsledky svojich
tvorivých sna�ení prezentoval ka�doroène na Salónoch
uèite¾ov v MC v Bratislave. V roku 1994 sa stal spolu-
zakladate¾om výtvarnej skupiny Play art.

Po prvýkrát sa predstavil verejnosti v Nitrianskej galérii
v roku 1994. So skupinou Play art vystavoval v ïal�ích
rokoch v Myjave, Bratislave, Nitre, Trenèíne, Martine,
Pie��anoch. Samostatne sa prezentoval v roku 1995
v Dome kultúry Orbis v Nitre výstavou pod názvom Oltáre
a výberom z tvorby. Ústredný motív oltára tu nebol pou�itý
v religióznom význame, ale ako symbol najvy��ieho
povznesenia. Zobrazenia architektúry i figurálne motívy
evokovali úvahy o spojitosti reálneho a spirituálneho sveta.
V roku 1999 vystavoval v Starom divadle v Nitre svoje
Krv a viny. Tvorili �tyri my�lienkové celky: Morfománie,
Levitácie, Hadoviny a Krvaviny. Morfománie premieòajú
reálny prvok na symbol alebo znak technikou kolá�e
v tlmenej kultivovanej farebnosti. Levitácie sú surrealis-
tickým odrazom autorových úvah o etických problémoch.
Do obrazov z cyklu Hadoviny je vlo�ený animálny prvok,
ktorý reprezentuje problém medzi¾udskej existencie.
Krvaviny mali prvoplánový i metaforický význam zakó-
dovaný v názve. Hovoria o drámach èloveka vyrov-

návajúceho sa s chaosom v sebe i vo svete. V roku 2001
vystavoval autor v kaviarni U proxu v Nitre pod názvom
El paradiso - Rajské záhrady. Tu evokoval bla�enos�
a pocit ��astia. Zdanlivo bezproblémové diela sú v�ak
poòaté surrealisticky.

Doteraj�ia tvorba Maro�a Poliaka je dôkazom jeho
vysokej invencie, tvorivosti i premyslenej koncepcie.
Spoloèným menovate¾om je v�dy snaha o uchopenie otázok
èloveèenstva v priestore a èase bytia.

M. Poliak: Sex. 2001

ky zástupcov vzdelávacích in�titúcií v SR, Rakúsku
a Maïarsku.

V sekcii problematiky vzdelávania zahranièných Slová-
kov prezentovali zástupcovia Slovákov z Juhoslávie,
Maïarska, Po¾ska a Ukrajiny nielen problémy, ale i kon-
�truktívne návrhy na ich spoloèné rie�enie. Popri krásnej sloven-
èine, ktorou komunikovali, som obdivovala ich silu a chu�
pracova� v oblasti vzdelávania slovenských detí v nároè-
ných podmienkach. Spôsobuje ich absencia uèebníc
v slovenskom jazyku, chýbajú metodici a metodiky, pedagó-
govia. Uèite¾ov z Báèskeho Petrovca a Kovaèice zaujala
na�a prezentácia ponuky vzdelávania pre pedagógov
i ediènej èinnosti Metodického centra B. Bystrica.

Zástupcovia Slovákov výrazne poci�ujú absenciu
mo�nosti �túdia v UJOP UK (Ústav jazykovej a odbornej
prípravy) pre uchádzaèov o vysoko�kolské �túdium v SR,
a to zvlá�� v krajinách, kde nie je vybudovaný �kolský


