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V. Rosa, Matematicko-fyzikálna fakulta UK Bratislava

Anotácia: Analýza vývoja systému slovenského �kolstva a vedy v roku 1997 v nadväznosti na pokraèujúce
tendencie a trendy z predchádzajúcich rokov. �tatistické údaje. Organizaèné, kompetenèné, legislatívne a
ekonomické zmeny. Sociálno-spoloèenský vývoj. Postoje významných subjektov  v týchto oblastiach. K¾úèové
problémy a náèrt ich rie�enia.

K¾úèové slová: �kolstvo, výchova a vzdelávanie, veda, riadenie, vývoj, sie� �kôl, organizácia, výskum,
akreditácia, systém, kontrola, kvalifikaèná �truktúra,

�kolstva. Uvedené skutoènosti sú v rozpore s trendmi pre-
sadzovanými aj z úrovne M� v rokoch 1990 -1992.
Morálny aj sociálny dôsledok tejto skutoènosti je zrejmý
(pozri tab. è. 1 na str. 2; podrobnej�ie pozri v èasti 2).

2. Finanèné zabezpeèovanie potrieb �kolstva
z celospoloèenských zdrojov v roku 1997 vidno
z nasledujúcich údajov (pozri aj tab. è. 2):

Vzh¾adom na zmenenú metodiku tvorby rozpoètu
(pribudli rozpoètové kapitoly krajských úradov) mo�no
posúdi� index výdavkov na �kolstvo iba spojením uvede-
ných tabuliek a porovnaním s tabu¾kou 771. Zatia¾ èo
index 96/95 bol 1,11, index 97/96 je 0,89, èo je reálny
pokles objemu prostriedkov vyèlenených v �tátnom
rozpoète. Ak pripoèítame oficiálnu mieru inflácie a �pod-
vy�ivenos�� rezortu �kolstva z predo�lých rokov,
dostávame plastický obraz o skutoèných, a nie populis-
ticky prezentovaných mo�nostiach zlep�enia biednej
materiálnej, prevádzkovej i sociálnej situácie v na�om
�kolstve. Výdavky na �kolstvo tvoria 14,8% výdavkov
�tátneho rozpoètu (pri zapoèítaní výdavkov vrátane
splácania istiny a fiskálneho schodku je to 13,03%) èo
potvrdzuje nieko¾koroèný klesajúci trend).

1. Vývoj �kolského systému v rokoch 1993 - 1997
Vývoj �kolského systému za posledné roky mo�no

dokumentova� preh¾adom stavu a zmien v k¾úèových
typoch i druhoch �kôl a �kolských zariadení v SR.
Uvádzané údaje sú postupne za roky 1993/1995/1997.

In�titucionálna �truktúra potvrdzuje na jednej strane
demonopolizáciu �tátu ako výluèného zriaïovate¾a �kôl
a �kolských zariadení, na druhej strane zas pretrvávajú-
cu dominantnos� �tátnych �kôl a zariadení v�etkých
druhov. Otvorenie systému vzdelávania pre ne�tátne
�koly bolo spojené s oèakávaním, �e tieto �koly budú
predstavova� inovujúci sektor a prinesú nový obsah
výuèby, nové predmety, nové metódy výuèby a pod. a �e
pomô�u spomínané inovácie roz�íri� v rámci celého
�kolského systému. Hoci dodnes neexistuje nijaký
systematický prieskum tejto problematiky, prevláda
pocit, �e sa toto oèakávanie v podstate plní. Samozrej-
me, to neplatí o v�etkých nových �kolách a niektoré
(najmä stredné) �koly by  mohli by� kritizované za to, �e
sa skôr riadia urèitými módnymi vlnami, ne� skutoène
plnia úlohu novátorov.

Z uvedených �tatistických údajov tie� vyplýva, �e
napriek nárastu poètu prijímaných �iakov na gymnáziá
a stredné odborné �koly (ïalej SO�), ostávajú stredné
odborné uèili�tia (ïalej SOU) vzdelávacími
in�titúciami s najvy��ím poètom �iakov stred-
ných �kôl. V súvislosti s poklesom záujmu �ia-
kov a ich rodièov o �túdium na SOU a roz-
hodnutím Ministerstva �kolstva (ïalej len M�)
o absolvovaní povinnej �kolskej dochádzky na
základných �kolách spojených s direktívnym
limitovaním poètu prijímaných �iakov gym-
náziá a stredné odborné �koly narastá dispropor-
cia medzi ponukou a dopytom po týchto druhoch
stredných �kôl. Jej dôsledkom je nárast tlakov na
riadite¾ov týchto �kôl, nárast poètu neuspoko-
jených záujemcov o prijatie a v koneènom
dôsledku nárast nespokojnosti so �truktúrou stredného

1 Bútora, M. (ed.): Slovensko 1996. Súhrnná správa o stave spoloènosti a trendoch na rok 1997. Bratislava, IVO 1997, s. 217.

SÚÈASNOS� A PERSPEKTÍVA
ZÁKLADNÉHO A STREDNÉHO �KOLSTVA

Rozpoètová kapitola
Ministerstva �kolstva SR na rok 1997
Polo�ka (v tis. Sk)
Výdavky spolu 5 822 694
Be�né výdavky 5 118 494

Mzdy, platy OVV 2 218 394

Be�né transfery 717 695

            v tom: príspevkovým organizáciám 96 328

           dotácie do nefin. �tátnych podnikov 0

Kapitálové výdavky 704 200

            v tom: kapitálové  transfery 4 200

            v tom: jednotlivcom a neziskovým organizáciám 2 150
           nefinanèným subjektom 0

Tabu¾ka è. 2: �truktúra rozpoètu Ministerstva �kolstva SR na rok 1997

 Zdroj: Zákon è. 368/1997 Z.z. o �tátnom rozpoète SR na rok 1997
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Tabu
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ka è.1: V
ývoj poètu �kôl, �iakov a uèite¾ov v SR

 pod¾a jednotlivých typov v rokoch 1993-1997
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4. Zmeny v obsahu výuèby

V kurikulárnej oblasti (oblasti obsahu výuèby) mo�-
no napriek zhor�ovaniu materiálnych aj personálnych
podmienok zaznamena� rad pozitív. V pred�kolskej vý-
chove sa �iroko overuje inovácia programu výchovnej
práce, roz�iruje sa poèet materských �kôl zapojených
do projektu �kola podporujúca zdravie a �kola dokorán.
Na základných �kolách prebieha overovací proces vzde-
lávacích �tandardov v�etkých predmetov I. aj II. stupòa
základných �kôl i variantov, slovného hodnotenia.
K výraznej inovácii, základných pedagogických doku-
mentov, uèebných plánov a uèebných osnov dochádza
na stredných �kolách, roz�irujú sa zoznamy volite¾ných
a nepovinných predmetov, zavádzajú sa novokonci-
pované �tudijné odbory. Aj tu sa zaèínajú overova�
vzdelávacie �tandardy. V oblasti �peciálneho �kolstva
takisto vznikajú aktuálne metodické materiály, usmer-
nenia a pokyny, napríklad k individuálnej integrácii
postihnutých v be�ných triedach, k zriaïovaniu �peciál-
nych tried a pod.

Do prvého finále maturitných skú�ok sa dostali bilin-
gválne gymnáziá. Ich výsledky mo�no hodnoti� ako
ve¾mi dobré a� výborné. Napríklad Nemecko Rozhod-
nutím Centra pre zahranièné vzdelávanie uznáva od
roku 1998 slovenské maturitné vysvedèenia nemeckej
sekcie, èím umo�òuje �tudentom priamy prístup na
nemecké univerzity. Pote�ili aj výsledky projektu
TIMSS - Third International Mathematic and Science
Studies. V jeho rámci (ktorý svojím rozsahom nemá
v histórii obdobu) sa SR zapojila do hodnotenia vedo-
mostnej úrovne 13-, 14-roènej populácie v matematike
a v prírodných predmetoch. Pri dodr�aní v�etkých sta-
novených kritérií sa spomedzi 45 krajín celého sveta
na�i �iaci zaradili na výborné siedme miesto. Výsledky
vzbudili  mediálny záujem na celom svete. Bolo by vhodné
a potrebné vyu�i� získané komparatívne podklady na
ïal�í kurikulárny rozvoj (Berová, 1997).

5. Kvalita vzdelávania

Aj napriek uvádzaným optimistickým interpretáciám,
týkajúcich sa kvality vzdelávania na slovenských �ko-
lách, jestvujú rastúce obavy vz�ahujúce sa na hodnote-
nie kvality na základných a stredných �kolách a e�te
konkrétnej�ie na hodnotenie �tudijných výsledkov �ia-
kov. Pri absencii porovnate¾ných a spo¾ahlivých údajov
o dosahovaných výsledkoch nie je mo�né zodpovedné
hodnotenie. Navy�e ïalej narastá potreba transparent-
nosti a porovnate¾nosti dosahovaných výsledkov nielen
z dôvodov mo�ností medzinárodného porovnávania
a rýchleho rozvoja medzinárodnej výmeny a spolu-

1 Uèite¾ské noviny, 1997, è.10.

                       Výdavky spolu
Krajský úrad Z toho viazané Pre �kolstvo
Bratislava 3 920 088 2 675 902
Trnava 3 633 329 2 082 718
Trenèín 3 976 140 2 347 199
Nitra 4 782 616 2 547 855
�ilina 4 942 429 2 751 020
Banská Bystrica 5 115 986 2 699 600
Pre�ov 5 807 983 3 115 465
Ko�ice 5 707 841 3 058 789

   Rozpoètové kapitoly krajských úradov
na rok 1997 (v tis. Sk)

Tabu¾ka 3: �truktúra rozpoètu Ministerstva �kolstva SR na rok 1997

Zdroj: Zákon è. 386/1997 Z.z. o �tátnom rozpoète SR na rok 1997

3. Zmeny v riadení �kolstva

V oblasti riadenia, správy a kontroly po zru�ení �kol-
ských správ a prechode niektorých kompetencií z M�
SR na novokon�tituované krajské a okresné úrady pre-
trváva stále �prechodné� obdobie. Napriek tomu, �e kom-
petenèný zákon jasne stanovuje právomoci M� SR,
ako aj krajských a okresných úradov a ich odborov
�kolstva, signály  z praxe priebe�ne potvrdzujú, �e mnohí
prednostovia krajských a okresných úradov si svojsky
vysvet¾ujú svoje postavenie a úlohu, napríklad èasto
rozde¾ujú financie urèené na �kolstvo bez konzultácií
s príslu�ným vedúcim odboru �kolstva, ktorý èasto ani
nevie ako sa  peniaze rozdelili. Nepreh¾adná situácia
vzniká aj tým, �e ekonómovia sú zaèlenení pod spoloèný
finanèný odbor, èím boli mnohým vedúcim odborov
�kolstva fakticky odòaté kompetencie v oblasti financova-
nia �kolstva. Bývalá ministerka �kolstva E. Slavkovská
na otázku, èi reorganizácia v koneènom dôsledku
nepo�kodila �kolstvo, povedala: � Reorganizácia spoèíva
na my�lienke roz�írenej v celej Európe, �e ka�dý kraj
by mal ma� akúsi malú �spolkovú vládu�. Prièom pred-
nosta by bol akoby premiérom a vedúcich odborov by
bolo mo�né prirovnáva� k ministrom. Mnohí na�i
prednostovia sa v�ak správajú ako malí guvernéri.
Ponechali si aj tie kompetencie, ktoré im neprinále�ia
a z vedúcich odborov si robia len akýchsi úradníkov.
To nie je v poriadku a situácia sa musí zmeni��.1  Po-
znatky z terénu nepotvrdzujú, �e by napriek pris¾úbe-
ným aktivitám M� SR (pozri  napríklad Hlavné úlohy
krajských a okresných úradov�1997; Kritériá hod-
notenia èinnosti krajských a okresných úradov�1997)
do�lo v tejto veci k náprave. Navy�e, Smernice Minis-
terstva vnútra SR, ktorými sa vydávajú vzorové
organizaèné poriadky krajského a okresného úradu
s prílohami Vzorová náplò èinnosti s úèinnos�ou od
1.5. 1997, opisovaný stav viac-menej zakonzervovali.

NÁZORY - SKÚSENOSTI - POLEMIKY
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práce, ale aj z vnútorných dôvodov. Roz�irujúci sa
prístup k vysoko�kolskému vzdelávaniu, existencia
ne�tátneho vzdelávacieho sektora, pokles poètu záujem-
cov o uèòovské �kolstvo a ïal�ie podobné vývojové
tendencie nasto¾ujú otázku, aké dôsledky budú ma�
takéto zmeny na kvalitu vzdelania. Koexistencia dvoch
konkurenèných typov �kôl na úrovni II. stupòa základ-
ných �kôl a ni��ieho stupòa viacroèných gymnázií je
ïal�ím faktorom zvy�ujúcim obavy o kvalitu vzdelá-
vania. Preto�e sa kvalita nezis�uje systematicky, nie je
mo�né systém týmto spôsobom riadi� a usmeròova�
pod¾a potreby. V�eobecne sa preto pripú��a potreba
nového prístupu k hodnoteniu �iakov, nijaké konkrétne
návrhy v�ak zatia¾ nie sú známe. V ka�dom prípade
nemo�no pred týmito problémami zatvára� oèi. Práve
na ich rie�enie toti� mô�e by� rozhodujúce na potvrdenie
transformaèných úsilí slovenského �kolstva.

6. Politika vlády a rozvoj ¾udských zdrojov
Do novembra 1989 neznamenal u nás rozdiel vo

vzdelaní aj rozdiel vo vý�ke zárobkov. Optimistické oèa-
kávania rýchlej zmeny tejto deformácie v súlade
s teóriami  ¾udského kapitálu sa zaèali napåòa� zatia¾
iba v súkromnom sektore a v �tátnej správe. Rezorty
tradiène zamestnávajúce vysokokvalifikovaných pra-
covníkov, ako napríklad �kolstvo a zdravotníctvo, zazna-
menali doteraz relatívne pomalý nárast miezd spôsobený
najmä tým, �e sú do znaènej miery súèas�ou verejného
sektora. Dokumentujú to nasledujúce údaje:

Dosiahnutý stupeò  vzdelanosti na Slovensku je pri-
tom priaznivý aj v porovnaní s vyspelými európskymi kraji-
nami. Kvalifikácia je v�ak spravidla získaná v SOU a v SO�,
èi�e ide o pomerne skorú �pecializáciu obmedzujúcu pra-
covnú flexibilitu a mobilitu. Z h¾adiska kvalifikácie existu-
je nedostatok teoretických vedomostí a zruèností, po�adova-
ných na vo¾nom trhu a  v medzinárodne otvorenej ekono-
mike. Rezervy sú aj v schopnosti komunikácie a motivácie.

Formovanie �tátnej �kolskej politiky z h¾adiska roz-
voja ¾udských zdrojov sa vo vyspelých �tátoch význam-
ne opiera aj o názory verejnosti. Preto je be�né pravi-
delné sledovanie verejnej mienky a transparentnos� pri-
pravovaných opatrení. Je na �kodu veci, �e na Sloven-
sku takáto tradícia neexistuje.

V�imnime si teraz výsledky jedného z mála výskumov
na tomto úseku, ktoré neboli doteraz publikované. V júni
1997 ho uskutoènilo Centrum pre sociálnu analýzu
v rámci programu SOCO, podporovaného In�titútom
pre vedy o èloveku vo Viedni, ktorý je financovaný
fondom Rakúskej spolkovej vlády pre spoluprácu so
strednou a východnou Európou a Fordovou nadáciou.
Od základných a stredných �kôl oèakáva verejnos�
najmä plnenie týchto funkcií: poskytovanie v�eobecné-
ho vzdelania a rozh¾adu; vypestovanie schopností �ia-
kov orientova� sa v ka�dodennom �ivote; osvojenie si
disciplíny a poriadku. K týmto tradièným funkciám sa
pridáva aktívne ovládanie cudzích jazykov èi rozvíjanie
tvorivosti. Do skupiny menej zdôrazòovaných funkcií
patrí napríklad výchova k ¾udským  a obèianskym prá-
vam, pestovanie sociálnej citlivosti a solidarity èi vý-
chova k ¾udským a obèianskym právam, pestovanie
sociálnej citlivosti a solidarity èi výchova k etnickej a ra-
sovej tolerancii.

Hodnotenie do akej miery �koly naozaj plnia tieto
funkcie, vyznieva pomerne kriticky. Pod¾a väè�iny z 1 052
respondentov nie je ani jedna z uvedených funkcií rozví-
janá dostatoène. Najväè�í rozpor medzi ideálom a sku-
toènos�ou sa objavuje pri hodnotení toho, do akej miery
�koly pripravujú �iakov a �tudentov na �ivot. Tejto funkcii
pripisuje ve¾ká èas� verejnosti k¾úèový význam, av�ak
práve v jej plnení �kola najviac zlyháva. Naopak, naj-
men�í rozpor medzi ideálom a skutoènos�ou poci�ujú
respondenti pri hodnotení poskytovania v�eobecného
vzdelania a rozh¾adu. Ukazuje sa teda, �e trh vzdeláva-
nia a trh práce ostávajú naïalej izolované. �koly síce po-
skytujú encyklopedické vedomosti, ale nie dostatoènú

schopnos� �iakov a �tudentov orientova� sa  v ka�do-
dennom �ivote. Pote�ite¾né na zisteniach výsku-
mu bolo, �e napriek spomínanému kritickému hod-
noteniu je a�pirácia rodièov na stupeò dosiahnu-
tého vzdelania ich detí znaène vysoká (46%
rodièov si �elá, aby ich die�a dosiahlo vysoko�kol-
ské vzdelanie), a to i za cenu prípadných finanè-
ných �obetí� zo strany rodiny (Výskumný pro-
jekt...). Práve v konfrontácii s takto objektívne zís-
kanými názormi sa potvrdzuje, �e riadiaca èinnos�
�tátu a jeho orgánov nie je plánovitá, orientovaná
a zacielená na dosahovanie spoloèensky prijatej
vízie v oblasti vzdelávania, ale vynútená, pozostá-

vajúca najmä z reakcií na vznikajúce situácie v spolo-

Odvetvie 1994 1995 1996 1. polrok 1997
Hospodárstvo SR spolu 6 294 7 195 8 154 8 622
Po¾nohospodárstvo a lesníctvo 5 191 5 835 6 579 6 735
�a�ba nerastných surovín 7 383 8 621 9 382 9 961
Spracovate¾ský priemysel 6 193 7 194 8 230 8 754
Výroba a rozvod energií 8 766 9 905 10 902 11 601
Stavebníctvo 6 502 7 489 8 722 9 106
Doprava a spoje 5 192 5 746 6 958 7 414
Peòa�níctvo, pois�ovníctvo 11 770 13 328 15 328 16 836
Verejná správa 7 350 8 350 9 818 10 572
�KOLSTVO 5 157 6 205 7 005 7 275
Zdravotníctvo 5 443 6 247 6 947 7 760
Verejné sociálne slu�by 5 626 5 805 6 447 6 952

Tabu¾ka è. 4: Priemerná mzda podl¾a jednotlivých odvetví ná-
          rodného hospodárstva SR vrokoch1994-1997

Zdroj: Blahovec,P.: Kvalifikovanos� v centre pozornosti.
In: �kola, 1997, è. 9, s.4.
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èensko-politicko-sociálno-ekonomickej oblasti a z potre-
by reagova� na ne z mocenskej pozície.

7. K¾úèové problémy �kolstva a odporúèania
�koda, �e hodnotiacich analýz slovenského �kolstva

z dielne odborníkov je u nás trvalý nedostatok. Tento
fakt spolu s populisticko-propagandistickým prístupom
minulej vlády a Ministerstva �kolstva pomáhali vytvára�
ilúziu, �e slovenské �kolstvo je kvalitné, �e v na�om
�kolstve je v�etko v poriadku. Úèinnos� takéhoto prístu-
pu bola v�ak èoraz viac paralyzovaná vzrastajúcimi
nepriaznivými individuálnymi skúsenos�ami verejnosti
èi u� z pozície �odberate¾a�, rodièa, uèite¾a , alebo
�tudenta/�iaka. Zamerajme sa preto na k¾úèové otázky,
ktoré sa zdajú spoloèné so skôr prezentovaným problé-
mom a vy�adujú naliehavé rie�enie.

a) Prvoradou otázkou, nadväzujúcou do znaènej miery na
v�etky ostatné, je úloha �tátu v rozvoji a riadení systému
vzdelávania. S tým je spojená aj úloha jeho ïal�ích zlo-
�iek a èinite¾ov: obcí, okresov, krajov, podnikov, jednot-
livých �kôl, ich riadite¾ov, uèite¾ov, záujmových skupín atï.

Táto otázka sa v slovenskom �kolstve týka v�et-
kých aspektov vzdelávania: �trukturálneho usporiadania
systému, tvorby kurikula a kontroly kvality vzdelávania,
zodpovednosti za hodnotenie, prípravu a ïal�ie vzdelá-
vanie uèite¾ov, financovanie a riadenie �kolstva atï.
Je naèase zaèa� rie�i� otázku aké majú by� kompeten-
cie obcí v riadení �kôl a èo má alebo musí zosta� �tátu
(napríklad kontrola kvality, definícia vzdelávacích
�tandardov, mzdové otázky, �tatút uèite¾ov, sie� �kôl).
E�te nejasnej�ia a zahmlenej�ia je otázka krajov a vy�-
�ích územných samosprávnych celkov a ich kompe-
tencií v otázkach vzdelávania. Hoci doteraz tieto celky
neboli ani vytvorené, bolo by správne u� teraz zva�ova�
rozsah ich právomocí v zále�itostiach �kolstva., skúma�
otázku ich priamej väzby na stredné �koly, vz�ahu
k �tátu, obcí a vy��ích územných celkov k ne�tátnym
�kolám (vrátane ich financovania).

b) Na nieko¾kých miestach tejto kapitoly poukazujeme
na pretrvávajúce nedostatoèné prepojenie �koly (vráta-
ne vysokých �kôl) so spoloènos�ou. Znepokojujúce sú naj-
mä slabé väzby odborných �kôl a uèilí�� na podniky a vzde-
lávanie dospelých. Èo by sa  malo v tejto veci podnik-
nú�? Predov�etkým daòové opatrenia (daòové ú¾avy, zvý-
hodnenia), stimulujúce podniky k úèasti na vzdelávaní.
Alebo naopak, dodatoèné dane pre tých,  ktorí na vzdelá-
vanie svojich zamestnancov neprispievajú. Problém
otvorenia �kôl spoloènosti sa v�ak netýka iba podnikov
- ide o rozvinutie úèasti rôznych zlo�iek spoloènosti na
chode a vývoji �kôl (obcí, rodièov, profesijných zdru�ení)
a o rôzne formy tejto úèasti. Súèasne je nevyhnutné
stimulova� �koly, aby sa externej úèasti a vplyvom

otvorili bez pocitu obmedzovania vlastnej autonómie.
c) Autonómia, ktorú �koly (najmä stredné a vysoké)
získali po roku 1989, je nesporne jednou z najdô-
le�itej�ích èàt celkovej transformácie na�ej vzdelávacej
sústavy. O jej rozsah a hranice sa vedie permanentný
spoloèensko-politický i odborný boj. Ide v  òom najmä
o jasné vymedzenie tohto rozsahu a zmen�ovanie roz-
dielu medzi tým, èo zákony a vyhlá�ky umo�òujú, a tým,
èo sa deje v praxi. Súèas�ou tohto zápasu je aj spre-
h¾adnenie systému financovania �kôl.

d) Odborné vzdelávanie a príprava predstavujú ne-
pochybne k¾úèovú zlo�ku rozvoja ¾udských zdrojov
a majú priam strategický význam pre celkový proces
transformácie spoloènosti. Preto narastá potreba
posúdi� nové javy, ktoré sa objavili: rozvoj stredných
odborných �kôl, radikálny pokles úèasti podnikov na
príprave uèòov vedúci ku vzniku tzv. ��tátnych uèòov�,
rozmach �tudijných a uèebných odborov i �pecializácii
a pod. Niektoré z týchto javov sú evidentne pozitívne,
iné, naopak, majú èi mô�u ma� negatívne dôsledky.
Základná otázka znie, ako tieto negatívne dôsledky
vystihnú�, zmierni� alebo odstráni�. Na odpoveï èakajú
najmä otázky o regulácii vývoja SO� zvý�ením podielu
�iakov v gymnáziách alebo posilnením zlo�iek
v�eobecného vzdelania na odborných �kolách, o ba-
riérach príli�nej �pecializácie odborného vzdelávania,
o formách centrálnych zásahov (akreditaèný systém
alebo finanèné mechanizmy?), o to, èo a ako má by�
v kurikule urèované �tátom (napríklad vymedzenie
�tandardov, minimálnych profesijných kvalifikácií,
v�eobecného vzdelávania minima a pod.) a èo má by�
ponechané �kolám, resp. ich partnerom.

e) Uèitelia a riaditelia �kôl sú (a v�dy boli) hlavnými
aktérmi transformácie �kolstva; prax v�ak potvrdzuje,
�e tento proces zïaleka nezasiahol väè�inu �kôl, uèi-
te¾ov èi �iakov. Otázkou preto je, ako podporova� ich
inovaènú kapacitu, tvorivos� a zodpovednos�. Isté je
iba to, �e ich nemo�no nariadi�, ale iba stimulova�, pri-
èom vhodnými nástrojmi mô�u by� ïal�ie vzdelávanie,
zdokonalený informaèný systém èi �ir�ia podpora zo
strany obcí, �odberate¾ov a pod.

f) Nájdenie väè�iny odpovedí a rie�ení uvedených prob-
lémov, najmä pokia¾ ide o akési nastolenie novej rov-
nováhy medzi úlohou �tátu a ostatných subjektov
v systéme vzdelávania, vy�aduje h¾ada� primerané
nástroje, ktoré mo�no zahrnú� pod oznaèenie �podporné
(servisné) systémy�. Patria sem najmä informácie o vzde-
lávaní, pedagogický výskum, výchovné poradenstvo,
podpora rozvoja inovácii, ïal�ie pedagogické vzdeláva-
nie uèite¾ov, vzdelávanie v oblasti �kolského mana�men-
tu a pod., ïalej posúdenie, èi jestvujú potrebné väzby
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medzi týmito zlo�kami a rôznymi rozhodovacími
orgánmi a èi ich tieto orgány vyu�ívajú tak na úrovní
�kôl, ako aj na úrovni centra.

Naznaèené k¾úèové problémy sa dajú úspe�ne rie-
�i� iba v prostredí, v ktorom vládne aspoò minimálna

miera právnej kultúry, administratívnej vz�ahovej etiky
a ekonomického krytia. V roku 1998 sa mnohé z analy-
tických ukazovate¾ov slovenského �kolstva dostalo pod
prahovú hodnotu. Uplatòuje sa jediná mo�ná stratégia
- stratégia pre�itia.
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Summary: The author analyses the  Slovak school system development in 1997 with regards to trends in
preceeding years. He focuses on organisational, legislative, economic changes and social development. He
offers the summary of key problems and suggestions how to solve them.

PODIEL HUMANIZÁCIE �KOLY
NA PO¼UD�TENÍ VZDELÁVANIA

J. Medvecký, Metodické centrum B. Bystrica

Anotácia: Kritický poh¾ad na problematiku obsahu, formy a kvality vzdelávania poskytovaného súèasnou
�kolou. Potreba obsahových, �trukturálnych a strategických zmien

K¾úèové slová: vzdelávanie, byrokratizácia �koly, obsah uèiva, predmety, schopnosti, zruènosti, tvorivos�,
materiálne podmienky

Ka�dá in�titúcia prejavuje ve¾mi silnú tendenciu
byrokratizova� sa � snahu neplni� pôvodný cie¾, kvôli
ktorému bola zalo�ená, ale stále viac sa od¾ud�ti� a v ko-
neènom dôsledku pôsobi� èasto priamo proti svojmu
pôvodnému úèelu.

�kola nie je výnimkou. Dôkazom sú aj neustále sna-
hy  o �humanizáciu� �koly.  Ak vychádzame z premisy,
�e hlavným cie¾om �koly u� v èasoch Komenského
mala by� humanizácia èloveka poskytovaním kvalitného
vzdelania, tak dne�né volanie po humanizácii �kolstva
je jasným dôkazom, �e sa �kola pravdepodobne
v priebehu histórie akosi od¾ud�tila. Komenský tvrdil,
�e ka�dý èlovek má právo dosta� vzdelanie, ktoré
najviac vyhovuje jeho osobnosti a pomô�e jej plnému
rozvoju. V priebehu storoèí (a vlastne podnes) �kola
plnila a plní mno�stvo úloh, av�ak len zriedkavo posky-
tovala a poskytuje priestor plnému a harmonickému
rozvoju individuality èloveka. Naopak, v dejinách po-
známe mno�stvo prípadov, keï osobnos� v�emo�ne
potláèala. Vzdelávaní mali malú alebo nijakú mo�nos�
rozhodnú� o obsahu a forme svojho vzdelania, naopak,
museli sa prispôsobi� rozhodnutiam a po�iadavkám
byrokratizovanej �koly.

Ten, kto nesúhlasí s týmto tvrdením, mal by sa
pokúsi� pravdivo odpoveda� na dve otázky :
· Je �kola skutoène najlep�ím miestom na vzde-

lávanie?

· Je v centre záujmu �koly predov�etkým ten, ko-
mu je urèená � �iak, �tudent?
Ak niekto odpovedal  na prvú otázku áno, mo�no

mu len blaho�ela� a závidie� to ��astie a poprosi� ho,
aby propagoval �kolské in�titúcie, ktoré mu sprostred-
kovali priamu cestu ku najkvalitnej�iemu vzdelaniu.

Väè�ina ¾udí má trochu inú skúsenos�. Staèí sa
spýta� kohoko¾vek, èi získal v �kole v�etko alebo aspoò
väè�inu toho, èo potreboval vo svojom budúcom povo-
laní, èi sa nemusel uèi� a hlavne memorova� mno�stvo
prakticky nepou�ite¾ných faktov. Èi nemusel najmä
v nedávnej minulosti interpretova� èasto nehorázne ne-
pravdy  v obave o svoju existenciu a úspe�nos� v pred-
mete. Aký priestor dostal pre získavanie zruèností, ktoré
mohol neskôr uplatni� vo svojom  zamestnaní a v prak-
tickom �ivote.

�kola v dne�nej podobe plní viacero funkcií, av�ak
jedna z jej základných � vzdelávacia (ak s tým èitate¾
súhlasí) sa èasto ocitá na pokraji záujmu.

Ako dôkaz uvedieme nieko¾ko faktov:
· obsah uèiva v mnohých predmetoch je zasta-

ralý a mnohé získané vedomosti prakticky ne-
pou�ite¾né;

· mno�stvo povinných predmetov je príli� ve¾-
ké v pomere k mo�nostiam voli� si predmety
pod¾a záujmu; skladba predmetov je nevhodná;

· �kola neposkytuje dostatoèný priestor na
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rozvoj schopností a ani  na nácvik zruèností;
· nevytvára dobré podmienky pre rozvoj tvorivosti;
· materiálne zabezpeèenie vzdelávacieho procesu

je preva�ne nedostaèujúce;
· podmienky  v �kolách sú väè�inou fyziologicky

nevyhovujúce.
Bolo by mo�né, ale aj potrebné, otvori� rozsiahlu

diskusiu o týchto základných a aj niektorých ïal�ích
atribútoch kvalitného vzdelania. Uvedieme aspoò nie-
ko¾ko argumentov v nádeji, �e mo�no pomô�u takejto
diskusii.

Kríza obsahu uèiva
Ako príklad si zoberme obsah predmetu slovenský

jazyk a literatúra na strednej �kole. Stále zostáva �a�is-
kom predov�etkým literárna história. �tudenti sa
zoznamujú s obrovským rozsahom mien autorov a ich
diel, uèitelia sa ich zúfalo sna�ia presvedèi�, �e len zna-
los� a èítanie týchto autorov a diel z nich urobí vzde-
laných ¾udí. V zúfalej viere, �e jedine diela, ktoré
oèarúvali ich generáciu a napåòali ich citový svet, mô�u
urobi� to isté aj s generáciami dne�ných mladých ¾udí,
zabúdajú na to, �e nielen literatúra je produktom vývinu
¾udskej spoloènosti, ako hovorieval dnes zaznávaný
K. Marx, ale aj ¾udia sú produktom jej vývinu a tí dne�ní
mladí ¾udia nie sú o niè hor�í - a mo�no ani lep�í, ale sú
iní a vyrastajú v inej spoloènosti  Kvalitné dielo je nad-
èasové a mô�e pozitívne ovplyvni� èloveka bez oh¾adu
na dobu, v ktorej �ije, av�ak �a�ko vtedy, ak je súèas�ou
povinnej literatúry, predpísanej èi u� uèite¾om alebo
osnovami. �tudenti v snahe by� úspe�nými èasto pred-
stierajú, �e èítajú odporúèanú literatúru a uèitelia sa
sna�ia zisti�, èi ju naozaj èítali. Èasto sa stáva, �e uèitelia
vnucujú �tudentom svoje názory na dielo a vy�adu-
jú, aby �tudenti robili �rozbor� diela pod¾a predstáv a ná-
zorov uèite¾ov. �tudenti majú málo mo�ností hovori�
o svojich ob¾úbených knihách, vyjadrova� svoje postoje
a názory a u� vôbec sa neodvá�ia vyjadri� odli�né
postoje a názory. Majú ve¾mi málo priestoru (ak vôbec
nejaký majú )  hovori� o knihách, ktoré sa páèia im, ak
to nie sú knihy predpísané osnovami predmetu.
Namiesto formovania emotívneho sveta osobnosti takto
vlastne dochádza k jej systematickej deformácii. Èasto
je jedinou emóciou, ktorú sa takýmto prístupom podarí
v �tudentoch vyvola�, odpor k literatúre a k èítaniu.

Uèitelia èasto akosi odmietajú fakt, �e nosným mé-
diom pre formovanie osobnosti mladého èloveka je dnes
televízia, film èi video a nevenujú dostatoènú pozor-
nos� týmto médiám. Mladú generáciu zaèína ovplyvòo-
va� jazyk Internetu. Väè�ina slovenèinárov tieto médiá
tvrdohlavo ignoruje. Èiastoène preto, �e odmieta ustúpi� zo
svojich zásadových postojov - literatúra �est magistra vitae�,
èiastoène preto, �e - úprimne povedané - mnohí uèitelia
tým maskujú svoju nechu� a neschopnos� prispôsobi� sa

dobovým zmenám.
Potreba ovláda� literárnu históriu ustupuje do úzadia.

Naopak, akútna je potreba ovláda� prostriedky filmovej
a televíznej reèi, narastá potreba ovláda� techniky rých-
leho èítania, vyh¾adávania, spracovania a vyu�itia infor-
mácie, potreba vedie� jasne, cie¾avedome, presne a struè-
ne sa vyjadri� písomne.

V ústnej komunikácii sa naplno prejavuje na v�et-
kých úrovniach zlyhanie uèite¾ov slovenského jazyka.
Dennodenne sa stretávame s nedostatkami a neschop-
nos�ou na�ich ¾udí na v�etkých stupòoch vzdelania efek-
tívne komunikova� významy a emócie. Dennodenne
dochádza k tisícom nedorozumení, zavinených mis-
komunikáciou tak v be�nej reèi, ako aj v pracovnom
styku, ale i v parlamente. Èas� z nich by urèite nevznikla,
keby sa na vyuèovaní materinského jazyka venovala
dostatoèná pozornos� aj vyuèovaniu reèi, umeniu hovo-
ri� a dohovori� sa. Mnohí ¾udia sa v �kole nedozvedeli,
�e komunikova� neznamená len hovori�, ale aj vedie�
poèúva�, porozumie� hovorené a reagova� a� na zákla-
de porozumeného. Rôzne kurzy komunikácie pre poli-
tikov, riadiacich pracovníkov a podnikate¾ov sú úbohou
náplas�ou sna�iacou sa zamaskova� totálnu absenciu
systematickej dlhoroènej prípravy v �kole.

Písomný prejav je na ve¾mi nízkej úrovni. Potreba
skvalitnenia nácviku písomného prejavu v �kole sa uka-
zuje ako ve¾mi akútna. Vidno to ka�doroène na úrovni
maturitných písomných prác, ale najmä v praktickom
�ivote. Staèí sa pozrie� na úroveò vyplnenia niektorých
praktických písomností a formulárov. Napísanie
�truktúrovaného �ivotopisu je kameòom úrazu pre mno-
hých ¾udí. Nikto nespoèíta, o ko¾ko peòazí sme pri�li
z rôznych medzinárodných fondov len preto, �e sme
nevedeli napísa� projekty, ktoré by spåòali po�iadavky.
Správy o èinnosti, pracovné hodnotenia, úradné kore�-
pondencie sa èasto stávajú humoristickým èítaním -
vïaka neobratnosti pisate¾ov.

M. Ïuranková: Zamyslenie

NÁZORY - SKÚSENOSTI - POLEMIKY
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Ka�dý dnes telefonuje, ve¾a ¾udí posiela faxy, stále
viac ¾udí komunikuje prostredníctvom elektronickej
po�ty.  Staèí si vypoèu� nieko¾ko telefónnych rozho-
vorov, aby sme mali dostatok dôkazov na podporu tvr-
denia, �e vo vyuèovaní treba venova� pozornos� aj tejto
zruènosti. Telefónna komunikácia má svoje �pecifiká,
ktoré si mnohí ¾udia neuvedomujú a nemali sa ich kde
nauèi�, a tak vo svojom �ivote strávia hodiny vysvet-
¾ovaním nedorozumení, ktoré vïaka tomu vznikli.

Podrobnej�ie sme sa zaoberali predmetom sloven-
ský jazyk, preto�e si myslíme, �e kvalitné zvládnutie
materinského jazyka je k¾úèom ku kvalitnému vzdelaniu
v ktoromko¾vek odbore. Podobne by sme v�ak mohli
analyzova� aj ïal�ie predmety, ktoré sa u nás vyuèujú.
Obsahová náplò a vyuèovacie metódy  v�ak nie sú
jedinou problematickou oblas�ou v �kolstve.

Ïal�ím negatívom je ve¾ké mno�stvo povinných
predmetov, ktoré sú �iaci základných a stredných �kôl
nútení absolvova�. Najmä na stredných �kolách je táto
situácia èasto neúnosná. �tudenti majú smolu, ak sa
zaujímajú o predmet, na ktorý �kola nemá dostatok
uèite¾ov.
Pri výbere predmetov sa predov�etkým berie do úva-
hy potreba poskytnú� dostatoèné úväzky uèite¾om, za-
mestnaným v �kole, a tak si �tudenti musia èasto vybra�
aj vo vy��ích roèníkoch strednej �koly predmety, o kto-
rých sú presvedèení, �e ich v �ivote nebudú potrebova�.

Napriek mno�stvu predmetov, ktoré na na�ich �ko-
lách sú, absentujú niektoré predmety, ktoré by na
�ko-lách mali by�.

Je výborné, ak na�i mladí ¾udia vedia, �e existoval
Martin Kukuèín, kedy bola Púnska vojna, alebo ako sa
volá hlavné mesto Nikaraguy. Ak to v�ak nevedia, nejde
o �ivot. O �ivot v�ak ide v�dy, keï nedoká�u poskytnú�
úèinnú prvú pomoc poranenému a �ivot mô�u pokazi�
sebe aj celej svojej rodine, ak nedoká�u zvládnu� svoju
vlastnú osobnos�.

Zatia¾ èo zemepis a dejepis (a mno�stvo iných pred-
metov) sú povinné a �iaci sa ich uèia celé roky, kurzy
prvej pomoci sú iba sporadické a èasto na úrovni teórie.
Ich absolventi èasto nedoká�u pomôc� ani sebe samým.
Psychológia osobnosti, výchova k sebapoznaniu,  sys-
tematická výchova k rodièovstvu, sexuálna výcho-
va sú na okraji záujmu spoloènosti.

Ve¾mi ¾ahko sa dá �tatisticky zisti�, ko¾ko ¾udí vie,
kto bol Martin Kukuèín a na tomto základe argumento-
va� kvalitu vzdelávacieho systému.  Je �a�ké �tatisticky zis-
ti�, ko¾ko ¾udí zomrelo, preto�e ich okolie im nebolo
schopné poskytnú� úèinnú prvú pomoc a u� vôbec nie je
mo�né zisti�, ko¾ké �ivoty boli skazené a zmarené preto,
�e ¾udia nevedeli zvládnu� seba. Takéto �tatistiky by
v�ak boli skutoèným vysvedèením o kvalite vzdelania.

Na strednej �kole neexistuje povinný predmet vý-
chova k partnerstvu a rodièovstvu, a tak mladí ¾udia
vstupujú do �ivotne dôle�itých vz�ahov nepouèení a èas-
to zlyhávajú pri prvých testoch, ktoré im pripraví uni-
verzita �ivota. Ich nepripravenos� dokazujú �tatistiky
o rozvodovosti, potratoch a slobodných matkách.
�kola neposkytuje dostatoèný priestor na nácvik
zruèností a rozvoj schopností a nevytvára pod-
mienky na rozvoj tvorivosti.
Renesanèná �írka obsahu predmetov a obava uèite¾ov
odtrhnú� sa od osnov neposkytuje dostatoèný pries-
tor na nácvik praktického vyu�itia získaných teore-
tických vedomostí. Mnohé predmety u� svojím charak-
terom zostávajú v rovine teoretických vedomostí a jedi-
nou zruènos�ou a schopnos�ou, ktorú od �iakov po�a-
dujú, je schopnos� memorovania a reprodukcie po�a-
dovaného. Ak aj náhodou vznikne záblesk hlb�ieho
záujmu o nejakú problematiku, býva utlmený uèite¾o-
vým �krajèírskym�: � Bolo by síce zaujímavé, zaobera�
sa tým dlh�ie, ale potom nestihneme prebra� látku.�

Èastý strach uèite¾a pred pádom z piedestálu �naj-
múdrej�ieho v triede�, vedie k brzdeniu tvorivých aktivít
�iakov v obave, �e by náhodou mohli vymyslie� nieèo,
èo uèite¾ nemá v knihe ani v osnovách. Samotné uèeb-
nice svojou predimenzovanos�ou faktami a hoto-
vými názormi sú èasto najspo¾ahlivej�ou brzdou
rozvoja tvorivosti.

Materiálne zabezpeèenie a podmienky na �ko-
lách pravdepodobne vychádzajú z kutuzovovského
��a�ko na cvièisku, ¾ahko na bojisku�. V triedach, ktoré
niekedy nie sú väè�ie ako priemerná kancelária okres-
ného úradníka, sa èasto tiesni tridsa� �iakov. Kým
v prekúrených kanceláriách mo�no vidie� úradníkov
v ¾ahkom elegantnom obleèení, �iaci vo vetrovkách nie
sú �iadnou výnimkou.

Muzeálne vybavenie odborných uèební a laboratórií
v niektorých �kolách - ostro kontrastujúce s najmoder-
nej�ími poèítaèmi v iných �kolách - je najlep�ím dôka-
zom absencie koncepènej finanènej politiky v �kolstve.
Poddimenzovaný �kolský rozpoèet sa prelieva do vre-
ciek tých �kôl, ktorých riaditelia sú najvytrvalej�í a do-
ká�u si peniaze takmer doslovne �vyboxova�� (mo�-
no preto je to¾ko riadite¾ov práve z radov telocviká-
rov). �pièkové poèítaèe na �kolách a pripojenie na Inter-
net sú zásluhou rôznych nadácií (napríklad Nadácia otvo-
renej spoloènosti zabezpeèuje pripojenie vy�e sto sloven-
ských �kôl na Internet) a sponzorov a  nie výsledkom cie¾a-
vedomej a koncepènej politiky modernizácie �kolstva.

Bolo by zaujímavé, ale urèite frustrujúce, dozvedie�
sa, ko¾ko peòazí  z chudobného �kolského rozpoètu sa
rozplynulo v pokutách za neskoro uhradené faktúry.

Pod¾a Maslovovej hierarchie sociálnych potrieb
èloveka je vytvorenie primeraného prostredia základ-
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ným predpokladom pre ïal�í rozvoj jeho osobnosti. Nie
je mo�né poskytova� kvalitné vzdelávanie, keï nie je
dostatok prostriedkov na zabezpeèenie základných
hygienických po�iadaviek.

Vychádzajúc z uvedených argumentov musíme teda
negatívne odpoveda� na otázky polo�ené v úvode. Nie,
v dne�ných podmienkach na�e �kolstvo skutoène ne-
poskytuje vzdelanie zodpovedajúce po�iadavkám
rýchlo a neustále sa meniacej spoloènosti. Je èas
presta� si klama� a poveda� si pravdu - treba èo najskôr
sústredi� sily na razantnú a rýchlu analýzu súèasné-

ho stavu, stanovenie strategických cie¾ov a vytvore-
nie dlhodobej koncepcie modernizácie ná�ho �kolstva.

�kola by skutoène mala by� tým najlep�ím miestom,  kde
sa poskytuje kvalitné vzdelanie, ktoré naozaj humanizuje
èloveka.

  Uèeným
Uèený z neba nepadá,
taký div sa nestal.
Padnú� je ¾ah�ie, tak sa zdá,
z vysokého miesta.

J. Bily

Summary: Author discusses problems of content, form and quality of education offered by contemporary
school. He  suggests the necessity of change in the areas of content, structure and  strategy of Slovak school
system.

V ZRKADLE PRIESKUMU EFEKTÍVNOSTI VYUÈOVANIA
A. Albert, Technická univerzita Ko�ice

Anotácia: �truktúra tradiènej vyuèovacej hodiny na strednej �kole. Reakcie �iakov na túto �truktúru v podobe
výsledkov prieskumu na reprezentatívnej vzorke.

K¾úèové slová: �truktúra vyuèovacej hodiny, �tudijné zvyklosti, prieskum, dotazník.

Na�e skúsenosti, ale aj prieskumy z tejto oblasti po-
tvrdzujú, �e ve¾ká èas� vyuèovacích  hodín na na�ich
stredných �kolách má nasledujúcu �truktúru:
· zápis do triednej knihy,
· individuálne skú�ania 2-3 �iakov pri tabuli,
· výklad nového uèiva,
· zhrnutie uèiva,
· zadanie domácej úlohy �iakom.

Boli sme zvedaví, ako vyhovuje takáto �truktúra
vyuèovacích hodín �iakom stredných �kôl. Na jar 1998
sme preto vykonali prieskum �tudijných zvyklostí na�ich
stredo�kolákov. Do prieskumu bolo zapojených 3387
�iakov zo 48 stredných �kôl. Pou�ili sme pritom dotaz-
ník, ktorý bol vypracovaný na Alternatívnom Obchod-
nom Gymnáziu v Budape�ti.
Dotazník obsahuje 50 otázok (výrokov), prièom prvých
dvadsa� bolo zameraných na prieskum efektívnosti a za-
ujímavosti vyuèovacích hodín. Pomocou nich sme
zis�ovali klímu vyuèovacích hodín.

V tomto krátkom príspevku zameriame na�u pozor-
nos� iba na spomínanú prvú èas� otázok (pozri tabu¾ku).

Po analýze odpovedí dochádzame k zaujímavým
zisteniam. Z výsledkov prieskumu vyplýva, �e 45,17%
�iakov stredných �kôl sa v �kole necíti dobre
(otázka è. 9). 50,66% �iakov sa necíti dobre na vy-
uèovacích hodinách (otázka è.15) a zrejme preto
sa nerado uèí (59,05% �iakov tvrdí, �e nikdy alebo
len málokedy sa uèí s rados�ou a s dobrou náladou �
otázka è.13.).

Aké sú mo�né príèiny tohoto stavu?

1. 40,92% �iakov sa nudí na vyuèovacích hodinách
(31% èasto, 8,12% spravidla a 1,80% v�dy)

2. �iaci stredných �kôl sú pre�a�ení. Potvrdzujú to
aj odpovede na otázku è.5. A� 46,15% �iakov si nikdy
alebo len málokedy osvojí uèivo priamo na vyuèovacej
hodine. Z toho vyplýva, �e sa musia uèi� aj vo svojom
vo¾nom èase, t.j. doma.

3. 55,33% �iakov sa nikdy (8,62%) alebo len
málokedy (46,71%)  cítia  by� úspe�nými v �kole.

Vá�nym problémom je aj to, �e 54,80% �iakov
sa bojí skú�ania (22,44% èasto, 12,87% spravidla
a 19,29% v�dy). Tento strach je obyèajne spojený s ne-
úspechom. Prirodzeným dôsledkom série neúspechov
je, �e sa �iak vzdá márneho boja o dobré známky. Dokazu-
jú to aj odpovede na otázku è.14, keï a� 73,40% �ia-
kov tvrdí, �e dôsledkom neúspechov stráca chu�
do uèenia (27,28% èasto, 13,61% spravidla a 32,51%
v�dy).

Netreba sa preto èudova�, �e 55,53% �iakov ne-
má �iadnu rados� zo �koly a nav�tevuje strednú
�kolu, resp. uèí sa len preto, lebo musí (22,44%
èasto, 18,54% spravidla a 14,64% v�dy).

Predkladáme vám len èas� z výsledkov prieskumu.
Odpovede �iakov iba potvrdzujú neuspokojivý stav
v na�om strednom �kolstve, ale súèasne naznaèujú aj
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úlohy do budúcnosti. Predov�etkým to, �e na�e
stredné �koly musíme urobi� prí�a�livej�ími, �e
vyuèovacie hodiny majú by� zaujímavej�ie a pes-

trej�ie. Je to úloha pre uèite¾ov stredných �kôl, ale je
to aj výzva pre nás v�etkých, ktorí chceme pomôc�
ná�mu �kolstvu.

P . è .                V ý r o k y

   n i k d y m á l o k e d y   è a s t o  s p r a v i d l a     v � d y

1 N a  v y u è o v a c í c h  h o d in á c h  

s a  n u d ím 3 , 3 1 5 5 , 7 1 3 1 8 , 1 2 1 , 8

2 N a  v y u è o v a c í c h  h o d in á c h  

d á v a m  p o z o r 0 , 9 4 2 1 , 0 5 3 3 , 1 6 3 6 , 7 8 , 1 2

3 S le d u je m  v ý k la d  u è i te ¾ a 0 , 6 2 1 8 , 5 1 3 1 , 0 3 3 3 , 3 3 1 6 , 4 2

4 K e ï  n ie è o m u  n e r o z u m ie m ,

s p ý t a m  s a  1 2 , 1 1 5 1 , 0 2 1 3 , 9 7 1 1 , 1 6 1 1 , 7 2

5 P o d s t a tn ú  è a s �  u è iv a  s i  

o s v o j ím  n a  v y u è .  H o d in á c h 7 , 4 7 3 8 , 6 8 2 8 , 4 3 1 7 , 6 3 7 , 7 1

6 N a  o t á z k y  u è i te ¾ o v  

d o k á � e m  o d p o v e d a � 0 , 6 5 2 3 , 0 3 4 1 , 9 3 2 9 , 7 3 4 , 4 6

7 B o j í m  s a  s k ú � a n ia 1 0 , 2 2 3 4 , 9 3 2 2 , 4 4 1 2 , 8 7 1 9 , 4 9

8 R á d  s a   p r e d v á d z a m 4 7 , 4 5 3 9 , 3 6 , 8 8 3 , 4 2 , 8 9

9 V  � k o le  s a  c í t im  d o b r e 9 , 6 5 3 5 , 5 2 2 5 , 6 1 9 , 4 6 9 , 6 8

1 0 V  � k o le  s a   c í t im  b y �  

ú s p e � n ý 8 , 6 2 4 6 , 7 1 2 4 , 9 2 1 6 , 7 7 2 , 8 3

1 1 K e ï  n ie è o  n e v ie m ,   p o � ia d a m

s v o j ic h  s p o lu � ia k o v  o  p o m o c . 3 , 0 7 2 0 , 4 6 2 8 , 8 5 1 8 , 3 1 2 9 , 2 9

1 2 S p o lu � ia c i s a  n a  m ò a  o b r a -

c a jú  o  p o m o c 4 , 0 2 4 1 , 3 3 3 4 , 9 6 1 3 , 8 2 5 , 7 6

1 3 U è ím  s a  r á d  a  v  d o b r e j  n á la d e 1 6 , 0 3 4 3 , 0 2 1 7 , 9 5 1 1 , 3 1 1 1 , 5 1

1 4 N e ú s p e c h y  m a  d o k á � u

z n e c h u t i� 6 , 2 2 0 , 4 2 7 , 2 8 1 3 , 6 1 3 2 , 5 1

1 5 N a  v y u è o v a c í c h  h o d in á c h  s a

c í t im  d o b r e 6 , 0 5 4 4 , 6 1 2 7 , 7 8 1 7 , 3 9 4 , 1 3

1 6 U è iv o  m a  z a u j ím a 3 , 5 4 3 8 , 9 4 3 1 , 3 6 2 1 , 4 3 4 , 6 4

1 7 U è im  s a  le n  p r e t o ,  le b o  m u s ím 1 5 , 6 8 2 8 , 6 7 2 2 , 4 4 1 8 , 4 5 1 4 , 6 4

1 8 U è ím  s a  p r e t o ,  le b o  m á m  p r e d

s e b o u  p e r s p e k t í v n e  c ie le 5 , 7 9 1 6 , 7 4 2 2 , 3 8 2 9 , 5 5 2 5 , 4 2

1 9 U è ím  s a  p r e t o ,  a b y  s o m  s p ln i l

o è a k á v a n ia 1 2 , 5 2 2 4 , 0 6 2 7 , 9 2 1 , 6 4 1 3 , 7

2 0 S v o j e  � t u d i jn é  p r o b lé m y  

k o n z u l t u je m  s  d o s p e lý m i  

o s o b a m i 2 8 , 2 3 9 1 4 , 6 7 8 , 2 4 9 , 7 1

       O d p o v e d e

Tabu¾ka è. 1

Literatúra:
TANÍ-TANI, Budape��, AKG, roè. 1997/1998.
Turek, I.: Zvy�ovanie efektívnosti vyuèovania. Bratislava, Edukácia 1998.

Summary: The author presents the results obtained in a pedagogic survey on study habits and skills of
secondary schools students.

Anotácia: Sociologický výskum súèasného stavu v oblasti výchovy k obèianstvu. Stanoviská pedagógov.
Obsah skúmaných predmetov. Prestí� skúmaných  predmetov v uèebných plánoch �kôl. Struèná prezentácia
výsledkov výskumu.

K¾úèové slová: uèebné osnovy, sociologický výskum, výchova k obèianstvu, vyuèovací proces, spoloèensko-
vedné predmety, informatívna, formatívna, axiologická stránka predmetov

 Zmeny, ktoré sa dnes vo výchove mladých ¾udí
pre �ivot vo vyspelej obèianskej spoloènosti odohrávajú,
sú zmenami prekraèujúcimi prah nového tisícroèia.
Keï�e sa týkajú najmä otázok demokracie, slobody
èloveka, humánneho, sociálne spravodlivého poriadku
a tolerancie medzi ¾uïmi, je nutné sa zamyslie� nad
tým, akým smerom sa bude ubera� príprava mladých

¾udí na  �ivot v obèianskej spoloènosti, aké prognózy
mo�no zo súèasného stavu výchovy a vzdelávania vyvo-
di� a aké reformy uskutoèni�.

 Z doteraj�ích analýz daného stavu výchovy k ob-
èianstvu, ktoré sú obsiahnuté v rôznych dokumentoch
a odborných èasopisoch, mô�eme len hypoteticky sta-
novi� urèité teoretické východiská pre ïal�ie reformné

J. �losiar, Fakulta spoloèenských vied UMB B. Bystrica

STANOVISKÁ UÈITE¼OV
K OTÁZKAM VÝCHOVY K OBÈIANSTVU
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kroky. Av�ak stanovi� istú diagnózu dne�ného stavu je
mo�né iba na základe sociologického výskumu, z kto-
rého mo�no formulova� teoretické východiská pre na-
sledujúce prognózy. Na Katedre filozofických vied FHV
UMB v Banskej Bystrici sa jeden z takýchto sociolo-
gických výskumov uskutoènil a to formou ankety na
jednotlivých stupòoch a typoch �kôl v tých uèebných
predmetoch, ktoré majú na výchovu k obèianstvu
podstatný vplyv. Sú nimi obèianska výchova, obèianska
náuka, náuka o spoloènosti (ïalej len Ov, On, NoS).
Výskum sa uskutoènil v roku 1997 a v prvom polroku
1998. Je súèas�ou rie�enia integrovanej grantovej úlohy
Prognózy didaktického a materiálneho zabezpeèenia
výchovy a vzdelávania v základných a stredných �ko-
lách na zaèiatku tisícroèia  (vedenej pod èíslom projektu
95/5195/611), ktorá sa rie�i v rámci uèite¾ských fakúlt
na UMB pod vedením prof. P. Ferka. Výskum vo výuè-
be uvedených uèebných predmetov si kládol za cie¾
doplni� informácie o ich súèasnom stave na základných
a jednotlivých typoch stredných �kôl na Slovensku.
V oboch prípadoch boli do výskumu zahrnuté tri oblasti:
1. Stanoviská pedagógov
2. Obsah skúmaných predmetov
3. Prestí� skúmaných predmetov v uèebných plánoch
    �kôl

Výskum bol zameraný na:
· postavenie jednotlivých filozofických a obèiansko-

právnych disciplín vo vyuèovaní uvedených uèeb-
ných predmetov;

· výber základných problémov z filozofických a obèiansko-
právnych disciplín (s dôrazom na informatívnu, for-
matívnu a hodnotovú stránku) vo vyuèovacom pro-
cese;

· hierarchizáciu základných problémov z h¾adiska jed-
notlivých stupòov a typov �kôl;

· spôsob pomenovania uèebného predmetu zahr-
òujúceho filozofické a obèiansko-právne disciplíny;

· rozsah vyuèovania tohto predmetu na jednotlivých
typoch �kôl z h¾adiska hodinovej dotácie;

· postavenie a dôle�itos� predmetu v hierarchii jed-
notlivých vyuèovacích predmetov na �kole a ïal�ie
problémy.

Výskumu sa zúèastnilo 474 respondentov (uèite¾ov
uvedených predmetov), z toho na:
a) základných �kolách (Z�) 228 respondentov;
b) gymnáziách (G) 72 respondentov;
c) stredných odborných uèili�tiach (OU) 94 respon-
    dentov;
d) stredných odborných �kolách (S�) 76 respondentov.

 Keï�e výskum priná�a rozsiahle mno�stvo po-
znatkov a námetov, nie je mo�né ich v plnom rozsahu
v tomto èlánku publikova�. Preto uvediem aspoò tie

najzákladnej�ie �tatistické údaje, ktoré mô�u poslú�i�
ako odporúèania pre niektoré reformné kroky nasle-
dujúceho vývoja v otázkach výchovy k obèianstvu.

 Prvá otázka bola zameraná na zastúpenie spolo-
èenskovedných disciplín vo vyuèovacom procese.
Otázka znela: Myslíte si, �e by sa �iaci, �tudenti èi
uèni na va�ej �kole mali stretáva� s takými spolo-
èenskovednými odbormi, ako sú psychológia, so-
ciológia, právo, politológia, ekonómia, etika
a filozofia?
Respondenti odpovedali, �e na Z� by to malo by� predo-
v�etkým právo (áno 101, skôr áno 71, skôr nie 28, ur-
èite nie 5 a neviem 23) a etika (áno 206, skôr áno 17,
skôr nie 2, neviem 3). Menej u� sa prikláòali k psy-
chológii (áno 64, skôr áno 89, skôr nie 41, urèite nie
12, neviem 22) a ekonómii (áno 39, skôr áno 84, skôr
nie 42, urèite nie 23, neviem 40). Pochybnosti vyslo-
vovali nad zaradením filozofie do vyuèovania  (áno
20, skôr áno 68, skôr nie 62, urèite nie 34, neviem 44),
sociológie (áno 40, skôr áno 75, skôr nie 53, urèite
nie 22, neviem 38) a politológie (áno 18, skôr áno 37,
skôr nie 74, urèite nie 46, neviem 53).

 V gymnaziálnom �túdiu pova�ujú za dôle�ité
zastúpenie v�etkých uvedených odborov - psychológia
(áno 62, skôr áno 6, skôr nie 2, neviem 2), právo (áno
64, skôr áno 7, neviem 1), ekonómia (áno 62, skôr
áno 7, skôr nie 3), filozofia (áno 66, skôr áno 6), socio-
lógia (áno 43, skôr áno 22, skôr nie 4, neviem 1), polito-
lógia (áno 49, skôr áno 19, urèite nie 1, neviem 3),
etika (áno 55, skôr áno 10, skôr nie 3, urèite nie 2,
neviem 2).

Na odborných uèili�tiach respondenti za najdô-
le�itej�ie odbory pova�ovali etiku (áno 83, skôr áno
10, skôr nie 1), právo (áno 70, skôr áno 20, skôr nie 2,
neviem 2), psychológiu (áno 66, skôr áno 24, skôr
nie 4), ekonómiu (áno 49, skôr áno 33, skôr nie 10,
neviem 2) a sociológiu (áno 40, skôr áno 37, skôr nie
14, neviem 3). Za menej dôle�ité pova�ovali politológiu
(áno 32, skôr áno 28, skôr nie 26, urèite nie 5, neviem
3) a filozofiu (áno 29, skôr áno 35, skôr nie 20, urèite
nie 8, neviem 2).

Poradie v dôle�itosti na stredných odborných
�kolách sa pribli�ovalo k poradiu na gymnáziách.
Respondenti pova�ovali za dôle�ité zastúpenie ka�dého
odboru - psychológia (áno 63, skôr áno 12, urèite nie 1),
právo (áno 44, skôr áno 28, skôr nie 1, urèite nie 1,
neviem 2), ekonómia (áno 35, skôr áno 20, skôr nie 7,
urèite nie 5, neviem 2), filozofia (áno 44, skôr áno 22,
skôr nie 7, urèite nie 2, neviem 1), sociológia (áno 35,
skôr áno 35, skôr nie 6), politológia (áno 26, skôr áno
26, skôr nie 16, urèite nie 5, neviem 3), etika (áno 64,
skôr áno 9, skôr nie 1, urèite nie 1).

 Ïalej sa respondenti vyslovovali k preferencii infor-
matívnej, formatívnej a axiologickej stránky vo vyu-

NÁZORY - SKÚSENOSTI - POLEMIKY
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èovacom procese uvedených odborov tým, �e odpo-
vedali na otázku: Èo by malo by� úèelom pozná-
vania v týchto odboroch?
Respondenti sa zhodli v tom, �e v�etky stránky sú vo
vyuèovacom procese potrebné. Pri preferencii in-
formatívnej stránky sa respondenti na Z� vyjadrili za
áno 139, skôr áno 61, skôr nie 12, urèite nie 3, neviem
13,  na gymnáziách za áno 61, skôr áno 10, skôr nie 1,
na odborných uèili�tiach za áno 73, skôr áno 17, skôr
nie 1, urèite nie 1, neviem 2, na S� za áno 139, skôr
áno 61, skôr nie 12, urèite nie 3, neviem 13,  Pri prefe-
rencii formatívnej sa vyslovili na základných �kolách
za áno 148, skôr áno 69, skôr nie 4, neviem 7, na gym-
náziách za áno 45, skôr áno 23, skôr nie 1, neviem 2,
na odborných uèili�tiach za áno 73, skôr áno 15, neviem
3, na S� za áno 56, skôr áno 15, skôr nie 1, neviem 3,
a napokon pri axiologickej stránke sa respondenti
vyslovili na Z� za áno 178, skôr áno 40, skôr nie 1,
neviem 9, na gymnáziách za áno 54, skôr áno 16, skôr
nie 1, neviem 1, na OU áno 76, skôr áno 13, urèite nie
1, neviem 4, na S� za áno 60, skôr áno 11, skôr nie 2,
neviem 3. Zo zaznamenaných faktov vyplýva, �e
v obsahu výuèby uvedených odborov  musia by� v rovna-
kej miere zastúpená tak informatívna a formatívna stránka,
ako aj axiologická stránka, prostredníctvom ktorej sa
�iaci a �tudenti zoznamujú s otázkami nastolovania
�ivotných hodnôt. Toto stanovisko respondenti potvrdili
aj v odpovediach na ïal�iu otázku, ktorá znela: Ktoré-
mu z uvedených prístupov z predchádzajúcej
otázky by ste dali prednos� na va�om type �koly?

Medzi dôle�ité problémy vo výchove k obèianstvu
patria i otázky proporcionality zastúpenia týchto
spoloèenskovedných disciplín vo vyuèovacom procese.
Na otázku, akoby zaèlenenie uvedených spolo-
èenskovedných disciplín rie�ili na svojej �kole,
respondenti odpovedali: existenciou jedného vyuèova-
cieho predmetu typu Ov, On alebo NoS, ktorý by uèil
pedagóg s aprobáciou pre tento predmet (Z� 194, G
37, OU 70, S� 42), existenciou jedného vyuèovacieho
predmetu typu Ov, On alebo NoS, ktorý by celý uèil
odborník na jednu z uvedených spoloèenskovedných
disciplín, napr. filozof, právnik atï. (Z� 5, G 5, OU 4,
S� 5), osobitným vyuèovaním jednotlivých spoloèen-
skovedných disciplín v osobitných uèebných pred-
metoch ako napr. právo, sociológia atï. (Z� 2, G 15,
OU 6, S� 7), ¾ubovo¾ným stanovením uèebného pred-
metu, resp. uèebných predmetov vychádzajúc zo �peci-
fík �koly (Z� 16, G 7, OU 8, S� 11). Niektorí respon-
denti sa vyslovili za iné varianty alebo za kombináciu
predchádzajúcich návrhov. Väè�ina z opýtaných sa
v�ak vyslovila za osobitný predmet (na Z� pre Ov, G
pre NoS, OU a S� pre On) s kvalifikáciou uèite¾a pre
tento predmet.

Keï�e po roku 1989 sa viedli mnohé spory o tom,

aký názov, resp. názvy majú ma� predmety podie¾ajúce
sa na výchove k obèianstvu, bola namieste otázka:
Pokia¾ ste sa vyslovili za existenciu jedného uèeb-
ného predmetu, uveïte, aký názov by mal ma�
tento predmet? Respondenti sa vyslovili za obèian-
sku výchovu (na Z� 100, G 4, OU 9, S� 2), za
obèiansku náuku (na Z� 26, G 3, OU 22, S� 13), za
náuku o spoloènosti (na Z� 62, G 24, OU 38, S�
25), za sociálne vedy (na Z� 1, G 1, OU 2, S� 0), za
spoloèenské vedy (na Z� 18, G 16, OU 23, S� 21),
iný názov (na Z� 11, G 3, OU 0, S� 15). Z týchto úda-
jov vyplýva, �e  na Z� dominuje predmet Ov a na
v�etkých typoch stredných �kôl zasa NoS v alter-
natíve s predmetom spoloèenské vedy.

V nadväznosti na otázku o názve predmetu ïal�ia
otázka pre respondentov znela: Aký rozsah vyuèova-
nia by ste na va�ej �kole pre uvedený predmet
zvolili?
Za výuèbu, ktorá sa sústreïuje iba do jedného �kol-
ského roku, sa vyslovilo len 7 respondentov zo Z�. Za
rozdelenie výuèby do dvoch rokov sa vyjadrilo na Z�
75, G 7, OU 0, S� 5 respondentov a za výuèbu, ktorá
by mala prebieha� poèas celej doby �túdia sa vyjadrilo
na Z� 83, G 55, OU 91, S� 66, èo znamená jednoznaè-
ne najväè�ie mno�stvo respondentov. Za iné rie�eniu
sa vyjadrilo na Z� 61, G 9, OU 1, S� 4 respondentov.
Najèastej�ie sa vyjadrovali za systematickú výuèbu
poèas celého �túdia.

Zaradenie týchto predmetov v uèebných plánoch
jednotlivých �kôl je otázkou, na ktorú respondenti odpo-
vedali v rámci desa�bodovej stupnice. V tejto súvislosti
sa vyslovili k  otázke: Ak prijmeme predstavu de-
sa�bodovej stupnice na ohodnotenie jednotlivých
vyuèovacích predmetov z h¾adiska dôle�itosti, na
ktorý stupeò by ste skúmaný predmet zaradili?
Väè�ina respondentov zo v�etkých typov �kôl sa
pohybovala v rozpätí medzi tretím a piatym stupòom
desa�bodovej hodnotovej stupnice, z èoho mo�no usúdi�,
�e tomuto predmetu pripisujú relatívne vysokú mieru
dôle�itosti.

Uèebné osnovy sú neodmyslite¾nou stránkou vy-
uèovacieho procesu. I tu je v�ak situácia zlo�itá, a preto
sú pre respondentov opodstatnené otázky: Máte k dis-
pozícii uèebné osnovy pre vá� typ �koly? Zodpo-
vedajú zámerom skúmaného vyuèovacieho pred-
metu?
Na Z�  odpovedalo  áno 42 respondentov, zväè�a áno
55, len èiastoène 110, nie 10, iná odpoveï 6. Na G
boli odpovede zastúpené nasledovne: áno 7, zväè�a
áno 43, len èiastoène 17, nie 2, iná odpoveï 2. OU
áno -16, zväè�a áno- 45, len èiastoène - 27, nie -6.  S�
áno -14, zväè�a áno -37, len èiastoène -22, nie 2, iná
odpoveï - 1.
Uvedené údaje naznaèujú, �e nie v�ade majú uèitelia
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k dispozícii uèebné osnovy a nie v�dy zodpovedajú zá-
merom vyuèovacieho procesu.

Napokon sa  mali respondenti  vyjadri� k otázke:
V èom vidíte hlavný problém súèasnej výuèby skú-
maného predmetu?
K nie dobrým uèebným osnovám sa vyjadrili: Z� - 24, G - 4,
OU - 7, S� - 3. K nie zodpovedajúcim uèebniciam sa vy-
jadrili: Z� - 52, G - 9, OU - 36, S� - 28. K tomu, �e uèi-
te¾ovi nie je poskytovaná dostatoèná metodická pomoc,
sa vyjadrili: Z� - 30, G - 6, OU - 12, S� - 8. K tomu,
�e nezodpovedajú ani uèebné osnovy, ani uèebnice, ani
metodická pomoc, sa vyjadrili: Z� - 62, G 51, OU 37,
S� 35. Ani tieto údaje nesvedèia o plnej spokojnosti
v otázkach vybavenosti uèebnými osnovami, uèebnica-
mi a tie� mo�nos�ami metodického usmernenia uèite¾ov.

Odpovede vyjadrené v �tatistických údajoch na uve-
dené otázky naznaèujú, �e pre výchovu mladých ¾udí
do �ivota vo vyspelej obèianskej spoloènosti je nutné
e�te mnoho urobi�. Predov�etkým je dôle�ité jasne zade-
finova�, ktoré vedné disciplíny a v akom rozsahu vstu-
pujú do obsahu vyuèovacieho procesu na jednotlivých

typoch �kôl. Ïalej je dôle�ité, aby sa v nasledujúcom
vývoji posilnila formatívna stránka predmetu so zame-
raním na utváranie kultúrnych hodnôt obèianskeho �i-
vota. Uèitelia nie sú jednotní ani v názve a v rozsahu
vyuèovacieho predmetu, aj keï väè�ina z nich sa pri-
kláòa k názoru, �e na Z� by to mal by� predmet Ov
a na jednotlivých typoch stredných �kôl NoS v alterna-
tíve so spoloèenskými vedami. Tým, �e v pláne uèeb-
ných predmetov hodnotia Ov a NoS na tre�om a� pia-
tom mieste, dávajú mu relatívne vysoký kredit. Naïalej
v�ak pretrvávajú problémy s nedostatkom uèebných
osnov, s tvorbou vhodných uèebníc a nedostatoèná je
i metodická pomoc, najmä pre zaèínajúcich uèite¾ov.

V anketových otázkach sme neuvádzali tú alter-
natívu, v ktorej �tatistické vyhodnotenie vykazuje nulovú
hodnotu. V bodoch �iné rie�enie� uèitelia vyslovili
mno�stvo nových poznatkov, skúseností a námetov, kto-
ré si zasluhujú osobitnú pozornos�. Tieto budú následne
publikované v pedagogickej tlaèi. Ide napr. o otázky
kvalifikaènej �truktúry uèite¾ov, postavenie skúmaného
predmetu na súkromných a osobitných �kolách a ïal�ie.

Summary: The author presents the results of a survey focused on the present state of education to citi-
zenship.

EURÓPSKE KLUBY
� JEDNA Z CIEST VÝCHOVY K EURÓPANSTVU

V. Hoffmanová, Metodické centrum Pre�ov

Anotácia: Potreba výchovy mláde�e pre �ivot v zjednotenej Európe. Klubová práca. Program výchovy
k porozumeniu európskej výchovy. Zakladanie Európskych klubov. Program a organizácia práce v kluboch.
Perspektívy.

K¾úèové slová: Európske kluby, program práce, ciele, perspektívy

Preèo je potrebná  európska dimenzia výchovy

Mladí ¾udia potrebujú získa� vedomosti, zruènosti
a postoje, ktoré budú potrebova�, ak sa na�a republika
stane plnoprávnym èlenom Európskej únie. Pre ich bu-
dúce uplatnenie je dôle�ité, aby získali vy��ie vzdelanie,
predpoklady pre mobilitu potrebnú v be�nom �ivote
a v uplatnení sa v mulitjazykovej a multikulturálnej spo-
loènosti, akou je Európa. Pre budúcnos� Európy a sveta
je �iadúce, aby mladí ¾udia boli schopní rozvíja� kultúrne
dedièstvo predchádzajúcich generácií a nies� svoj diel zod-
povednosti za osud Európy.

Asociácia uèite¾ov obèianskej výchovy by mohla
zaèa� konzultácie s uèite¾mi a nadriadenými in�titúciami
o zaradení európskej dimenzie výchovy do �kolských
osnov. S tým, samozrejme, súvisí príprava uèite¾ov
a konzultácie s pedagógmi iných �tátov, kde - ako na-
príklad v Po¾sku, majú u� v tejto oblasti dobré skúse-
nosti. V mimotriednej práci a záujmovej èinnosti majú

európski pedagógovia dobré skúsenosti s prácou európ-
skych klubov. ASUON by na tomto poli mohla by�
koordinátorom medzi uèite¾mi a pomôc� im vypracova�
spoloènú stratégiu. Niektoré �koly takéto kluby u� majú
a �iaci i uèitelia poci�ujú rados� s práce a dosiahnutých
výsledkov. Metodické centrum v Pre�ove, kabinet ob-
èianskej výchovy, dokonca usporiadal prvý roèník
sú�a�e Európskych klubov v júni 1998.

Av�ak cie¾, ktorý proeurópska výchova má, nie je
dosiahnute¾ný len takýmito izolovanými ostrovèekmi,
kde sa objavovali prvé úrody na  poli európskej dimenzie
vzdelávania. ASUON by preto mal  prebera� kontrolu
nad kontinuitou a koordináciou práce takýchto krú�kov.
Súèas�ou jej aktivít by mala by� spolupráca s vládnymi
a mimovládnymi in�titúciami, vytváranie podmienok pre
fungovanie európskych klubov na �kolách, napríklad
prostredníctvom získavania grantov a napájania sa na
internacionálne zdroje. Program výchovy k porozume-
niu európskej my�lienky by sa  mal zaèa� u� v útlom
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veku, ktorý je prístupnej�í a otvorený v�etkému novému.
Mal by obsahova� vzájomné re�pektovanie sa, ochotu
pomôc� a  spolupracova�, ochotu podpori� iných v ich
tvorivom a dobre mienenom úsilí a schopnos� robi�
kompromisy. Myslím, �e podobné prvky sa zaèínajú
objavova� v etickej výchove na �kolách, av�ak táto
sotva staèí na dosiahnutie cie¾a. Okrem mravných
aspektov by mala výchova obsahova� náuèné prvky,
ako je zoznamovanie sa s kultúrnymi a politickými
aspektmi Európy. �iaci by mali vedie�, ako mô�e zjed-
nocovanie Európy pôsobi� na ich vlastný �ivot a �ivot
ich lokálnej pospolitosti, regiónu, národa a aký bude
dopad tohto fenoménu na celosvetové spoloèenstvo.

Margita Belardová (Portugalsko), národná koor-
dinátorka programu Európska dimenzia vo vzdelá-
vaní,  v bro�úrke European Clubs (Coucil of Europe
Press, 1993) sformulovala hlavné body výchovy k európ-
skemu cíteniu v podstate takto:
· výchova k proeurópanstu by mala zaèa� u�  na základ-

nej �kole;
· mala by by� interdisciplinárna, nie zaradená v �pe-

ciálnom predmete;
· európska dimenzia by sa mala objavi� v podobe rôz-

nych �kolských aktivít, mala by by� prinajmen�om
v osnovách volite¾ných predmetov a figurova� ako
multidisciplinárny problém;

· výchovné a vzdelávacie témy by sa mali zamera� na
- zdôrazòovanie spoloèného európskeho dedièstva,
  kultúrnej rôznorodosti, ktorá tvorí európsku mo-
  zaiku;
- poukazovanie na vzájomnú závislos� a potrebu ko-
  operácie;
- pestovanie vedomia európskeho pluralizmu;

- oboznamovanie sa s otázkami európskej integrácie;
- h¾adanie významu Európy v celosvetovom meradle;
- informácie o Európskej únii, jednotnom trhu, Rade
  Európy.
Bolo by vhodné, aby si ASUON zobrala na staros�

vy�kolenie uèite¾ov pre prácu Európskych klubov.
Metodické centrá by sa mohli venova� organizovaniu
aktivít pre uèite¾ov a �iakov a v spolupráci s �PÚ vydá-
va� vhodné uèebné materiály.

MC Pre�ov a MC Bratislava vydali u� pracovný
materiál Ja a Európa od autorky Viery Hoffmanovej.

Postup pri zakladaní Európskych klubov
Práca v Európskom klube je jednak mo�nos�ou

zmysluplného trávenia vo¾ného èasu, a jednak je to
jedna z ciest realizácie my�lienky európskeho uve-
domenia.
Aké sú návrhy na prácu klubov?
1. Európske kluby na �kolách by sa mohli sta� základ-

nými bunkami proeurópskej výchovy.
2. Ich vznik a fungovanie na jednotlivých �kolách by zá-
    viseli od podmienok �pecifických èàt �koly.
3. Kluby majú by� súèas�ou záujmovej èinnosti a èlen-
    stvo v nich je dobrovo¾né pre �iakov aj uèite¾ov.

Hlavné ciele klubu
· rozvoj proeurópskeho cítenia �iakov a v tom zmysle

�írenie my�lienky medzi ostatnými �iakmi;
· získavanie odbornej a sponzorskej pomoci pri �írení

informácií o klube, vytváranie podmienok pre rozvoj
vedomostí o týchto okruhoch:
- Európa - fyzikálne, historické, kultúrne ekonomic-
  ké aspekty;
- Európske in�titúcie - �truktúra, ciele kompetencie;
- Európske spoloèenstvo a Rada Európy - informácie
  o podmienkach èlenstva, kultúrnych, sociálnych a po-
  litických zvlá�tnostiach èlenských krajín;
  - procesy a zmeny, ktoré menia tvár Európy;
  - ciele európskej integrácie;

· prínos k pochopeniu európskeho pluralizmu, jedineè-
nosti a rozdielnosti jednotlivých národných kultúr;

· prínos k tolerancii a re�pektovaniu iných kultúr
a zvlá�tností prostredníctvom kontaktov a poznávania;

· rozvoj zmyslu pre zodpovednos� za osud Európy,
najmä s dôrazom na mier, ¾udské práva a ich obranu;

· rozvíjanie zmyslu pre ochranu prírodného a kultúr-
neho dedièstva.

Náplò práce klubu
V intenciách cie¾ov klubu by potom mohla by� reali-

zovaná konkrétna práca �iakov. Ponúkame nieko¾ko
vhodných aktivít.
· zhroma�ïovanie a systematizácia dokumentov a infor-

mácií;M. Ïuranková: O èloveku
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· organizovanie neformálnych stretnutí èlenov krú�ku;
· premietanie filmov, videokaziet..., ktoré si mo�no vy-

po�ièa� aj od in�titúcií Európskej únie, od ve¾vysla-
nectiev, od Rady Európy, a tak priblí�i� �iakom infor-
mácie o európskych in�titúciách a jednotlivých kra-
jinách;

· usporiadanie sú�a�e �Európsky deò v �kole, kde
by sa mohli prezentova� zhroma�dené  materiály;

· organizovanie napríklad kultúrnych alebo �portových
aktivít vz�ahujúcich s ak Európe;

· vyhotovenie násteniek, kde by sa v rámci Európ-
skeho tý�dòa denne obmieòali informácie o jednot-
livých európskych krajinách;

· výmena informácií medzi jednotlivými klubmi na ná-
rodnej a medzinárodnej úrovni;

· príprava vhodných uèebných materiálov, napríklad
hier, krí�oviek, novín...
Európske kluby by si mali vytyèova� jednoduché a do-

siahnute¾né ciele. Bohatstvo aktivít závisí od iniciatívy
klubov, �kolského prostredia, po�iadaviek a podmienok
obce, podpory od vedenia �koly a rodièov a pod.

Program práce klubu
Zameranie èinnosti Európskeho klubu závisí od toho,

k èomu majú �iaci najbli��ie v súvislosti s profesijným,
geografickým, kultúrnym, regionálnym poslaním a po-
stavením �koly. Klub sa pod¾a toho mô�e zamera� na
oblas� kultúry, ekonomiky, zemepisných zvlá�tností,
vedeckého pokroku, �ivotného �týlu, folklóru krajín
Európy atï.

Organizácia práce
Formovanie Európskeho klubu mô�e prebieha� na-

príklad takýmto spôsobom: Uèite¾, ktorý vyuèuje ob-
èiansku výchovu, obèiansku náuku alebo náuku o spo-
loènosti, prípadne niektorý iný ochotný uèite¾, sústredí
malú skupinu �iakov a spolu vytýèia základné úlohy
a aktivity klubu. Tento predbe�ný náèrt predlo�ia ria-
dite¾ovi �koly. Mal by by� aj predmetom diskusie peda-
gogického zboru za prítomnosti zakladajúcich èlenov
klubu. Pripomienky vedenia �koly a  pedagógov by sa
mali zahrnú� do koneènej podoby a opä� predlo�i� vede-
niu �koly na  súhlas. Výstupný materiál spolu s menami
a adresami èlenov klubu a  koordinátora by bolo vhodné
da� na vedomie in�titúcii, ktorá daný projekt riadi
a koordinuje, napríklad MC Pre�ov � kabinet obèian-
skej výchovy, Informaènému a dokumentaènému centru
o Rade Európy, metodickému oddeleniu príslu�ného
okresu a kraja, Asociácii uèite¾ov obèianskej výchovy
a podobne. Ak je u� Európsky klub definitívne zalo�ený,
potom by sa mali realizova� tieto aktivity:
· informaèná kampaò o klube (formou obe�níka,
èlánku v �kolskom èasopise, i informáciou na násten-
ných novinách, organizáciou informaèného mítingu,

provizórnou tlaèovou konferenciou, prípravou a reali-
záciou programu v �kolskom rozhlase, informaèným
vstupom do regionálneho rozhlasového vysielania);
· administratíva klubu (zoznam èlenov klubu, sú-

hlas èlenov klubu so stanovami, súhlas rodièov s prá-
cou ich die�a�a v klube, harmonogram zasadnutí);

· predstavenie klubu rodièovskému zdru�eniu,
Asociácii uèite¾ov obèianskej výchovy,

· témy na prvé stretnutie klubu (informácie o pod-
mienkach èlenstva, aktivity podobných klubov, vy-
hlásenie sú�a�e na motto a emblém klubu);

· rozdelenie úloh v klube (vo¾ba prezidenta, tajom-
níka, zapisovate¾a, pokladníka, èlena povereného sty-
kom s verejnos�ou);

· rozdelenie práce medzi èlenov klubu, napr.:
1. skupina: zhroma�ïovanie informácií o iných

podobných kluboch, nadväzovanie kontaktov s vysla-
nectvami, konzulátmi a zástupcami medzinárodných
organizácií,

2. skupina: nadväzovanie kontaktov s turistickými
kanceláriami (propagaèné materiály), spolupráca
s organizáciami zodpovednými za �ivotné prostredie,
kultúrne dedièstvo...;

3. skupina: nadväzovanie kontaktov so �kolami
ochotnými spolupracova� s podobnými klubmi;

4. skupina: kontaktovanie sa s miestnymi organizá-
ciami, firmami za úèelom získania sponzorov;

5. skupina: príprava stanov klubu, podmienok èlen-
stva, rozpoètu;

6. skupina: plánovanie  aktivít klubu.
Ïalej predkladám návrh realizácie projektu v týchto

fázach:
1.  Uèite¾ v spolupráci so zainteresovanými �iakmi pri-
praví plán práce, naèrtne v òom spoluprácu s in�ti-
túciami, ktoré sa zaujímajú o európsku dimenziu vzde-
lávania a s podobnými klubmi a �kolami.
2. Klub si vytýèi hlavný zámer svojej práce (èiastkové
ciele, význam a zmysel aktivít, rozdelenie úloh, rozvrh
práce, zdroje - granty, sponzorstvo).
3. Klub predstaví seba a svoj program riadite¾ovi �koly,
pedagogickému zboru a vezme do úvahy prípadné
námietky, rady, pripomienky uèite¾ov.
4. Vlastná realizácia programu práce.
5. Zhodnotenie práce a príprava správy obsahujúcej
výsledky práce, �a�kosti a nedostatky, s ktorými bola
realizácia programu spojená, návrhy na zmeny a ïal�ie
osudy klubu.
6. �írenie výsledkov práce klubu, prezentácia výsledkov
(nástenky, èasopis, rozhlas), informaèné mítingy so
spolu�iakmi, sponzormi, rodièmi.
7. Príprava stretnutia s podobným klubom: Táto fáza
je spojená s h¾adaním podobného klubu v niektorej
európskej krajine prostredníctvom Metodického centra
v Pre�ove � kabinetu obèianskej výchovy, alebo Infor-

NÁZORY - SKÚSENOSTI - POLEMIKY
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maèného a dokumentaèného strediska o Rade Európy
v Bratislave, Internetu, inzerátov v tlaèi, televízii a po-
dobne. Klub vyvinie iniciatívu, nadvia�e kontakt a h¾adá
vhodnú tému pre spoloèný �projekt�, respektíve výber
vhodných tém, ktoré by sa prerokovali na stretnutí Ak
osobné stretnutie èlenov z rôznych, najmä finanèných
dôvodov nie je predbe�ne mo�né, kontakt sa udr�uje
aspoò formou výmeny informácií, materiálov, listov
a podobne.

Dôle�ité je, aby sa  mladí ¾udia vzájomne spoznali.
K tomu urèite prispeje kore�pondencia, výmena infor-
mácií o sebe, svojej obci, �kole... Osvedèená je výmena
�kolských èasopisov, fotografií, videokaziet výrobkov,
ktoré �iaci vytvorili v rámci záujmovej èinnosti a po-
dobne. Poznamenávam, �e najmä �iaci a �tudenti krajín
západnej Európy uprednostòujú výmenu a kontakt
prostredníctvom elektronického po�tového systému.

Perspektívy
Cie¾om a zmyslom európskych klubov je rozvoj rôznych
podôb vz�ahov medzi �iakmi a �tudentmi základných
a stredných �kôl, rôznych regiónov a krajín. Je v�eo-

becne známe, �e vzájomná nedôvera a nepochopenie
vyplýva hlavne z toho, �e sa ¾udia nepoznajú a nevedia
niè o svojej histórii, zvykoch, národných tradíciách,
kultúre, mentalite�

Preto by ná� projekt mohol prispie� prostredníctvom
vzájomných kontaktov k úcte tolerancii, pochopeniu
a mieru v Európe.
Nadviazanie priate¾stva a utu�ovanie porozumenia by
mohlo vies� k fungovaniu takých ¾udských hodnôt, ako
je prijímanie odli�ností, zmysel pre rovnos�,  spojenie síl
na dosiahnutie spoloèných prospe�ných cie¾ov na ná-
rodnej aj medzinárodnej úrovni.

Domnievam sa, �e jedným z dôle�itých momentov
je aj zdokona¾ovanie sa v cudzích jazykoch a odstrá-
nenie tejto bariéry, odde¾ujúcej na�u mláde� od kultúry
a civilizácie v iných èastiach Európy a sveta.

Myslím si, �e ak mladí ¾udia, hoci aj cestou práce
v Európskych kluboch pochopia, �e �ijeme na jednej
planéte a �e v�etky nedostatky a chyby, ktorých sa do-
pustíme budú ma� dopad na nás v�etkých, lebo nemá-
me inú mo�nos� iba �i� spolu, potom sme urobili pre
Európu a budúcnos� ve¾mi ve¾a.1

1  Poznámka autorky:  Spracované pre potreby uèite¾ov obèianskej výchovy s vyu�itím skúseností pani Margaréty Belardovej,
národnej koordinátorky programu Európska dimenzia vo vzdelávaní � Portugalsko.

Summary: How to organise a European Club in primary and secondary schools.

K. Kohutiarová, Pedagogicko-psychologická poradòa pre stredné �koly Ko�ice

Anotácia: Problémy stredo�kolákov v oblasti vzdelávania a uèenia sa. Individuálne, skupinové poradenstvo
- vo vzdelávacom vývine. Hromadné poradenstvo ako prevencia. Program Zábavný kurz správneho uèenia.

K¾úèové slová: potenciál uèenia, motivácia, individuálne, skupinové, hromadné poradenstvo, zefektívnenie
a racionalizácia spôsobov a metód uèenia, kurz správneho uèenia

Výsledky prieskumov problémov stredo�kolákov
Ko�ického kraja v oblasti vzdelávania a uèenia, ktoré
realizuje Pedagogicko-psychologická poradòa pre
stredné �koly v Ko�iciach, avizujú najmä u �iakov
SOU slabé vyu�ívanie potenciálu v prospech uèenia
sa a nízku motiváciu k �túdiu a vzdelávaniu vôbec (75%),
neefektívne a� nesprávne uèebné návyky (18%) a poci-
ty pre�a�enosti �kolskými i mimo�kolskými povinnos-
�ami, èasto v nadväznosti na pasívnu organizáciu denné-
ho re�imu (44%).

 Okrem iného PPP pre S� v Ko�iciach v rámci
komplexného poradenstva poskytuje pomoc �iakom
stredných �kôl pri rie�ení problémov okrem iného vo
vzdelávacom vývine formou individuálneho a skupino-
vého poradenstva a prevencii formou hromadného

poradenstva  Samozrejme, podstatne vy��iu úèinnos�
smerom k �iakom vykazujú aktivity realizované konti-
nuálne obsahovo i èasovo.

V �kolskom roku 1997/98 sme s úmyslom výraz-
nej�ej pomoci �iakom SOU v oblasti vzdelávania vypra-
covali program Zábavný kurz správneho uèenia,
ktorý vo fáze overovania prebehol na SOU spojov v Ko�i-
ciach u �iakov 2. roèníka. Základnou líniou programu
je aplikácia pedagogicko-psychologického poh¾a-
du na problémy s uèením hravou formou, ktorá je
�tudentom blízka.

Vo v�etkých podstatných determinantoch realizácie
je program postavený tak, aby ho v teréne �koly mohol
realizova� výchovný poradca, triedny uèite¾, alebo
pedagóg �koly, ktorému je táto téma blízka a má zá-

JEDNA Z MO�NOSTÍ RIE�ENIA PROBLÉMU
UÈENIA SA U �IAKOV SOU
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ujem pracova� so �iakmi. K primárnym cie¾om, ktoré
program sleduje, patrí podpora samostatnosti �iakov
v procese uèenia, podpora pozitívnej motivácie
k �túdiu, zefektívnenie a racionalizácia spôsobov a me-
tód uèenia, odbúranie nesprávnych a vytvorenie no-
vých uèebných návykov, vytvorenie individuálneho
uèebného programu, resp. plánu, samotným �iakom,
v súlade s jeho potrebami a predpokladmi.

Obsahová �truktúra je rozvrhnutá do 5 základných
stretnutí, odporúèaný poèet úèastníkov je 10-15,
èasová nároènos� jedného stretnutia je 45-60 minút.
Program je aplikovate¾ný u �iakov, ktorí majú napríklad
rapídne hor�í prospech po prechode zo Z� na S�, neve-
dia sa uèi�, ale aj pre tých, ktorí si chcú svoj prospech
zlep�i�. Jedinou podmienkou je záujem a chu� �iakov
pracova� na seba v oblasti uèenia.

Vychádzajúc z pozitívnych skúseností z práce so
stredo�kolákmi, sme pre jednotlivé stretnutia urèili uni-
verzálne pou�ite¾nú �truktúru, pozostávajúcu z úvodnej
krátkej rozohrievacej, resp. uvo¾òovacej techni-
ky, ktorá �tudentov pripraví na individuálnu resp. sku-
pinovú prácu orientovanú na naplnenie cie¾a stretnutia,
a to zá�itkovou formou s následnou racionalizá-

ciou témy. Záver tvorí diskusia a informácia o priebe-
hu ïal�ieho stretnutia.

�a�iskové okruhy jednotlivých piatich stretnutí
sú centrované na:
· jedinca (kto som?, aké sú moje predpoklady k uèe-
niu sa?, vonkaj�ie, vnútorné faktory ovplyvòujúce uèenie
sa v �kole a doma pozitívne a negatívne, mo�nosti ich
eliminácie);
· koncentráciu (èo robi�, ak sa neviem sústredi�, ako
mô�em zlep�i� svoju pozornos�, ako sa nauèi� odde¾o-
va� podstatné informácie od nepodstatných, pre�a�e-
nos� a iné preká�ky);
· pamä� (preèo je dôle�ité neustále precvièova� a skva-
litòova� pamä�? Typológia pamätí pod¾a aspektu vý-
znamnosti pre uèenie, zabúdanie);
· motiváciu � ako k¾úèový prvok programu (preèo a ako
sa mô�em motivova�, ciele, plány a záujem o rie�enie problé-
mu v uèení, kroky vedúce k prekonávaniu preká�ok);
· efektívne a racionálne spôsoby a metódy uèenia
sa (príprava individuálneho uèebného programu, resp.
plánu, samotným �tudentom s uplatnením v�etkých
doteraj�ích poznatkov a skúseností z predchádzajúcich
stretnutí).

Na v�etkých stretnutiach sa uplatòovali hrové
aktivity, sú�a�ivé prvky, kresba, èasopisecká èi kni�ná
literatúra, ktoré boli pozitívne prijímané. Okrem toho sme
�iakom priebe�ne po ka�dodennom stretnutí poskytovali
písomný súhrn alebo malý breviár najdôle�itej�ích po-
znatkov venovaných �a�iskovým blokom programu
s krátkymi praktickými cvièeniami, ktorý budú môc�
vyu�íva� naïalej pod¾a potreby.

Ciele, obsah, zameranie programu i forma jeho reali-
zácie vo fáze overovania bola �tudentmi  preva�ne ve¾mi
pozitívne prijatá, èo nám potvrdili spätné väzby zo zada-
ného vyhodnocovania formulára.

Tento program si nekladie ve¾mi vysoké ciele,
ale prax nám ukázala, �e jeho záber je podstatne
�ir�í, napr. v tom , �e �iaci vysoko oceòujú ochotu po-
môc� a podpori� otvorenos� a dôveru pri rie�ení nielen
problémov v uèení, èo program obohacuje o ¾udský
aspekt. Nemenej významných predpokladom je, �e  �ia-
ci si v budúcnosti doká�u ¾ah�ie identifikova� prípadne
problémy v uèení a pokúsia sa nájs� pre seba to najjlep-
�ie rie�enie.

M. Ïuranková: V mori hviezd stratení

Summary:´The author presents her experiences with the programme of Pedagogic - Psychological Consul-
tancy  Centre, the role of which is to help apprentices to gain some basic study skills.

Pre u�ívate¾ov Internetu!
Nezabudnite nav�tívi� na�u novú stránku:

 www.mcbb.sk
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PREDSUDKY
ZAÈÍNAJÚCICH UÈITE¼OV CUDZÍCH JAZYKOV

E. Homolová, Metodické centrum B. Bystrica

Anotácia: Hlavné problémy zaèínajúceho uèite¾a cudzieho jazyka. Zaujatie správneho postoja k problémom.

K¾úèové slová: zaèínajúci uèite¾, psychický tlak, cudzí jazyk, uèebný plán, uèebnica, metodická príruèka,
predsudky zaèínajúceho uèite¾a

Ka�dý uèite¾ si ve¾mi dobre pamätá svoje prvé ho-
diny, ktoré oduèil buï poèas pedagogickej praxe alebo
na prvom pôsobisku. Väè�inou to neboli pocity príjemné,
veï prevládala nervozita, strach, neistota a v hlave otáz-
ky: Kde mám plán? Bude hra� magnetofón? Èo ak
nestihnem v�etko? Na ktorej strane je to dobré cvièe-
nie? Nezabudla som obrázky? Kedy to vlastne zvoní?
Takýto psychický tlak, spolu s predsudkami, ktoré si
zaèínajúci uèitelia �pribalia do aktovky�, mô�e ma� ne-
gatívny dopad na ich sebavedomie a na pocit úspe-
chu, ktorý je taký dôle�itý práve na zaèiatku profesio-
nálnej kariéry.

Ako sa tomu mô�eme vyhnú�?
Prvý predsudok: Musím vedie� v�etko...

Jednou z najèastej�ích obáv uèite¾a cudzieho jazyka
je to, �e sa ho �iaci mô�u kedyko¾vek opýta� na výraz,
ktorý nebude pozna�, alebo si naò hneï nespomenie.
Skúste úprimne prizna�, �e to neviete. Opýtajte sa �ia-
kov, èi majú predstavu, ko¾ko slov obsahuje slovná zá-
soba napríklad anglického jazyka a nech odhadnú, èi je
v ¾udských silách nauèi� sa v�etky. Pokúste sa vysvet-
li�, �e cudzí jazyk sa uèíme celý �ivot a nikdy ho nebude-
me dokonale ovláda� tak, ako neovládame perfektne ani
svoj materinský jazyk.
S¾úbte v�ak �iakom, �e sa na ten výraz pozriete a povie-
te im ho na nasledujúcej hodine. Zároveò im poraïte,
kde a ako si mô�u vyh¾ada� slovíèka, ktoré ich zaují-
majú. Ich otázky vám umo�nia pru�ne meni� èas� plánu
hodiny a venova� sa tomu, èo �iakov zaujíma.

Druhý predsudok: Uèebnica je alfou a omegou mo-
jej práce, musím prebra� v�etko, èo je v nej a po-
stupova� pod¾a metodickej príruèky. Veï ju napí-
sali odborníci...

To je síce pravda, ale títo odborníci nepoznali ani
vás ani va�u triedu. Va�ou prioritou sú predsa �iaci a nie
uèebnica! Ak sa vám zdá, �e sa im nieèo nepáèi, napr.
dievèatám text o automobilových pretekoch alebo fut-
balistoch, preskoète to. A naopak, ak vám nieèo chýba,
napr. na�e reálie, doplòte to do vá�ho plánu.
Sledujte pozorne reakcie �iakov a skú�ajte, aké témy a úlo-
hy ich zaujali. Prebra� v�etky cvièenia z uèebnice nie
je zárukou úspechu va�ej práce.

Tretí predsudok: Staèí mi plán v struèných bodoch,
veï si nechám na stole otvorenú metodickú prí-
ruèku...

Keï si doma v pokoji pripravujete plán, je vám v�et-
ko jasné. No na hodine je to èasto úplne naopak!
Úspech akejko¾vek uèebnej úlohy v cudzom, jazyku
závisí od jasných a presných pokynov. Aj najzaujíma-
vej�iu aktivitu mô�u pokazi� pokyny, ktorým �iaci nero-
zumejú. Je preto dôle�ité, aby ste si aj pokyny k jednot-
livým úlohám doslovne napísali do plánu tak, ako ich povie-
te �iakom. Rovnako si do plánu poznaète, ako budete
deli� �iakov do párov èi skupín, ako usporiadate lavice
a ko¾ko èasu plánujete venova� tej-ktorej èinnosti.
To, èo je jasné vám, nemusí by� jasné iným. Skúste svoj
plán porozpráva� kolegyni, èi mu bude rozumie� tak, ako vy.

�tvrtý predsudok: Toto je ve¾mi dôle�itá grama-
tika, musím jej venova� viac èasu...
... a tak 45 minút drilujete jeden gramatický jav a neu-
vedomujete si, �e   èlovek sa doká�e  plne sústredi� asi
desa� minút. Nevyvá�ená hodina �iaka rýchlo unaví a de-
motivuje. Striedajte aktivity, zapájajte do procesu uèenia
èo najviac zmyslov a od¾ahèite hodinu. Menej napr. pred-
prítomného èasu, je niekedy viac.

Piaty predsudok: Jana v tretej lavici to urèite bude
vedie�...

V ka�dej skupine sa nájde �iak, ktorý v�dy dáva
pozor a pohotovo a správne odpovedá. Neskúsený uèi-
te¾  sa èasto obracia práve na takýchto �iakov a nechá ich
dominova� v skupine.
Ve¾mi ¾ahko získate dojem, �e vám rozumejú v�etci
�iaci. Skúste venova� svoju pozornos� ka�dému rov-
nako. Od zaèiatku nadväzujte zrakový kontakt so v�et-
kými �iakmi. Poèas ich samostatnej práce sa pokúste
spätne si vybavi�, èi ste svoju pozornos� venovali v�et-
kým. Ak na to zabúdate, poznaète si to do plánu.

�iesty predsudok: Ja sa ich mená nikdy nenauèím...
Vytvori� si dobrý vz�ah so �iakmi hneï na zaèiatku je

pre zaèínajúceho uèite¾a ve¾mi dôle�ité. Urèite k tomu
patrí aj oslovovanie �iakov krstnými menami. Je �a�ké
zapamäta� si ich hneï po prvých hodinách, ale skúste
si urobi� ��ahák�, ktorý budete ma� v�dy poruke. Okrem



19

toho predstavovanie v cudzom jazyku je jednou z pr-
vých skutoèných komunikatívnych situácií v triede. Vyu-
�ite ju a pripravte si viac aktivít, ktoré vám mô�u pomôc�.

Siedmy predsudok: �iakom netreba vysvet¾ova�,
preèo robíme to èi ono na hodine...

Uèenie cudzieho jazyka je zmysluplná èinnos� a �ia-
ci by mali vedie�, èo je cie¾om hodiny a aký zmysel
majú úlohy, plnenie ktorých od nich  oèakávate. Ak bu-
dete od zaèiatku na toto pamäta�, budete aj  viac uva-
�ova� o krátkodobých a dlhodobých cie¾och.

Ôsmy predsudok: Na hodine nepoviem ani slovo
po slovensky...

Zástancov názoru, �e celá hodina cudzieho jazyka
musí by� v danom jazyku, nájdeme hlavne medzi rode-
nými hovoriacimi, ktorí neovládajú materinský jazyk
svojich �iakov. Vám v�ak slovenèina mô�e v mnohom
pomôc�, napr. upresni� význam slova, skontrolova� po-
rozumenie pokynov, porovna� gramatický jav a pod.
Preto je nezmyselné predstiera�, �e neexistuje. Ak
zistíte, �e v urèitej situácii, hlavne v triedach zaèiatoè-
níkov sa vám hodí poveda� nieèo aj po slovensky, nebojte
sa pomôc� sebe aj �iakom.
Deviaty predsudok: Ka�dú chybu musím opravi�...

Uèenie a chyby patria neodmyslite¾ne k sebe. Vá�

postoj k nim - a teda aj ich opravovanie èi ignorovanie
- by mal závisie� od cie¾a hodiny a od toho, èo tou-
ktorou uèebnou úlohou sledujete - rozvoj presnosti alebo
plynulosti jazykového prejavu. Ka�dá oprava chyby
automaticky neznamená, �e �iak ju u� nikdy neurobí.
Signalizuje mu v�ak neúspech, èo mô�e negatívne
ovplyvni� jeho motiváciu. Skúste niekedy �zabudnú��
na gramatické pravidlá a poèúvajte, èo vám �iaci chcú
naozaj poveda�.

Desiaty predsudok: Na hodine cudzieho jazyka
nesmie by� ticho...

Ka�dá va�a otázka potrebuje èas na odpoveï. To,
èo sa zdá ¾ahké vám, mô�e by� problémom pre �iaka.
Ka�dý pracuje svojím individuálnym tempom, a preto
niektorí �iaci potrebujú viac èasu na správnu odpoveï.
Re�pektujte to a neponáh¾ajte sa s pomocou. Dajte  v�et-
kým �ancu uspie�.
Pri samostatnej práci �iaci potrebujú ticho. Skúste po-
kojne sedie� za stolom a nevyru�ova� ich. Veï aj vy si po-
trebujete vydýchnu�...

  Nuly

Bez vlastného názoru a bez mienky

nesiahajú ani sebe po èlenky.

       J. Bily

Summary: The author deals with prejudices of newly qualified teachers and suggests several ways of how to
avoid some of them in coping with standard teaching situations.

VÝPOÈTOVÁ TECHNIKA AKO MO�NÝ POMOCNÍK
HUMANIZÁCIE VÝCHOVY A VZDELÁVANIA

E. Gajdo�ová, Zvolen

Anotácia: Vyu�itie výpoètovej techniky ako jedného prostriedku humanizácie vyuèovania. Slu�by Internetu.
Teleprojekty a ich význam.

K¾úèové slová: výpoètová technika, Internet, teleprojekty

So zavádzaním modernej techniky do �kôl naliehavo
vystupuje do popredia otázka, do akej miery a akým
spôsobom je mo�né spoji� potrebu humanizácie vý-
chovy a vzdelávania a výuèbu s pomocou poèítaèovej tech-
niky v súèastnej �kole a za akých podmienok táto didak-
tická technika humanizáciu podporuje.

Doteraz bola výuèba prostredníctvom poèítaèov
èastej�ie spájaná len s programovaným vyuèovaním,
pri ktorom je uèenie �iakov regulované programom,
alebo s výuèbou ovládania rôznych poèítaèových
programov. V súèasnosti je èasto práca s poèítaèom
kritizovaná pre svoje nevýhody: obmedzenie medzi-
osobnej komunikácie na úkor komunikácie s poèítaèom,
obmedzovanie reèovej komunikácie na úkor obrazovej

informácie, pokles sociálnej aktivity �iakov v triede, pre-
vaha sprostredkovaných faktov a z toho vyplývajúca for-
malizácia myslenia, nedostatoèné rozvíjanie tvorivých
schopností �iakov (Potoèárová, 1995). Uvedené nevý-
hody sú skutoène vidite¾né hlavne pri programovanom
vyuèovaní. Mô�u sa prejavi� aj pri vyu�ívaní moderných
slu�ieb (napr. elektronická po�ta). Uèite¾ by v�ak mal
vo svojich metódach práce postupova� tak, aby nevý-
hody èo najviac eliminoval.

V súèasnej dobe sa u nás roz�iruje poèítaèová sie�
INTERNET, ktorá poskytuje mno�stvo zaujímavých
slu�ieb. Najroz�írenej�ie je u nás pou�ívanie elektronickej
po�ty, WWW a rôznych vyh¾adávacích slu�ieb. Táto
moderná technika sa pomaly dostáva aj do �kôl, a to

NÁZORY - SKÚSENOSTI - POLEMIKY
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vo forme teleprojektov, teda vzdelávacích projektov na
dia¾ku medzi dvoma alebo viacerými �kolami, ktoré
vyu�ívajú poèítaèom sprostredkovanú komunikáciu, in-
formatiku a cudzie jazyky (cudzí jazyk nie je pod-
mienkou). Návrhy teleprojektov podávajú uèitelia, pri-
èom s nimi prostredníctvom e-mailu oboznámia ostatné
�koly. �koly, ktoré majú záujem, sa ohlásia u autora
a stávajú sa partnerskými. Nasleduje spoloèné rie�enie
problémov a výmena informácií a nakoniec vyhodno-
tenie teleprojektu.

Prácu s teleprojektami je mo�né robi� u� od ni��ích
vekových kategórií, teda u� od mlad�ieho �kolského
veku. Pred prácou na teleprojektoch a triednych projek-
toch je vhodné zaradi� prípravné aktivity odstupòované
pod¾a zlo�itosti. Na úvod je vhodné zaradi� oboznámenie
s poèítaèom a s prácou s vybraným programovým vy-
bavením. Za najvhodnej�iu pova�ujeme cestu, pri ktorej
sa uplatòuje èo najväè�ia samostatnos� �iakov. Uèite¾
tu pôsobí len ako koordinátor èinností. Na zaèiatku �ia-
kov oboznámi so základnou obsluhou a základnými ope-
ráciami, ostatné informácie postupne získavajú pri aktív-
nej èinnosti, ktorá je zo zaèiatku jednoduch�ia, ale v�dy
v sebe nesie emocionálny, a teda aj motivujúci prvok,
ktorý má zmysel a cie¾ (napr. písanie listu kamarátovi).

Po èase je potrebné zaradi� nové aktivity, ktoré tie�
majú za úlohu automatizáciu práce s vybraným progra-
movým vybavením. Vhodnou formou je tvorba databáz
v triede, ktoré si �iaci spontánne navrhnú. Prospe�né
je napríklad vytvori� databázu v�etkých kníh, ktoré sú
v triednej kni�nici, urobi� preh¾ad v�etkých adries,
poprípade spracova� dotazník, triednu anketu. Je to
vhodná forma, ako sa �iaci dôkladnej�ie oboznámia
s programom a vzh¾adom na to, �e sa pri poèítaèi pra-
cuje v skupinách, uèia sa spolupracova�.

Po tejto príprave je vhodné v rámci výuèby za po-
moci poèítaèovej techniky zaradi� ïal�ie aktivity podpo-
rujúce humanizáciu výchovy a vzdelávania. Zameriame
sa len na najaktuálnej�ie, najmodernej�ie mo�nosti, ktoré
mô�u pri správnom výbere metód podporova� huma-
nisticky orientovanú výuèbu. Jednou s mo�ností sú tele-
projekty s partnerskými �kolami, ale aj rôzne projekty
(napr. triedny èasopis) s vyu�itím poèítaèov, o ktorých
sa zmienime neskôr.

Ako príklady uvádzame teleprojekty, ktoré sme
realizovali na �kole hrou v Banskej Bystrici. Prvý tele-
projekt vychádzal z uèiva vlastivedy v �tvrtom roèníku
Z� a jeho podstatou bolo spracovanie a výmena
vlastivedných a prírodovedných informácií prostred-
níctvom poèítaèovej po�ty. Informácie boli o oblasti
Slovenska, v ktorej sa �kola nachádza. Realizoval sa
pre vekovú skupinu 9-, 10-roèných �iakov, teda pre
4. roèník Z�, jeho komunikaèný jazyk bol slovenský
a boli do neho zapojené tri Z� - Brehy, Divina a Banská
Bystrica. Základom pre teleprojekt bolo objavovanie

a tvorenie. Tomu sme podriadili aj návrh metodického
postupu, ktorého úlohou bolo humanizova� výuèbu s po-
mocou poèítaèov. Prácu na teleprojekte charakterizo-
vali tieto znaky:

1. Samostatnos� �iakov pri výbere témy a organi-
zácii teleprojektu. - Kvôli väè�ej motivácii �iakov je
vhodné e�te pred zaèatím samotného teleprojektu
zaradi� tvorivú besedu, v ktorej si �iaci urèia ciele a vy-
berú témy, o ktorých budú prostredníctvom poèítaèovej
po�ty diskutova�. V prípade ná�ho teleprojektu bola
pôvodným zámerom iba výmena vlastivedných infor-
mácií, ale na základe záujmu �iakov sme zaradili aj in-
formácie o prírode a ekológii ná�ho regiónu.

2. Samostatný výber práce �iaka v teleprojekte. -
Ka�dý �iak by mal v rámci teleprojektov ma� právo
vybra� si oblas�, ktorá ho najviac zaujíma a pre ktorú
sa rozhodne pracova�. Teleprojekty dávajú v takomto
prípade výbornú mo�nos� na sebarealizáciu detí
prostredníctvom výberu �budúcej profesie�. Vzh¾adom
na tému projektu, boli navrhnuté tieto oblasti: cestova-
telia, prírodovedci, historici, ekológovia.

3. Práca v skupinách, rie�enie problémov, tvorba. -
Táto forma práce bola zvolená z toho dôvodu, �e tu �iaci
uplatòujú a rozvíjajú svoje schopnosti spolupracova�
v skupine. Je vhodné, ak si v skupinách vyberajú témy,
ktoré budú v poèítaèi spracováva�, sami si rozde¾ujú
a organizujú svoju prácu. Informácie potom spracová-
vajú poèítaèom, prièom si navzájom pomáhajú a uèia sa.

Podstatné je, aby skupiny nepracovali oddelene.
Preto je dôle�itým krokom h¾adanie logických súvislostí
medzi nimi. V rámci ná�ho projektu sme napríklad zistili,
�e v�etky sú navzájom späté a napríklad ekológovia sa
mô�u poradi� a èerpa� informácie od prírodovedcov,
historikov aj cestovate¾ov. Teda nekontaktujú sa len
�iaci v jednotlivých skupinách, ale aj skupiny navzájom
a celá trieda spolupracuje na splnení spoloèného cie¾a.

V rámci práce v skupinách prebieha tvorba èlánkov
s danou tematikou, prièom sa �iaci uèia pracova� s lite-
ratúrou, ale hlavne odpoveda� si na ulo�ené otázky typu:
Preèo je to tak? Ako to zlep�i�? Ako im pomôc�? Ako
vyrie�i� daný problém?

V rámci ná�ho projektu sa okrem informácií z tra-
dièných zdrojov - kníh (napr. informácie o jaskyniach,
pohoriach, zámkoch stredného Slovenska), podarilo
pracova� aj s netradiènými zdrojmi - napríklad spracovali
sme reportá� s prírodovedcom, rozhovor o ekológii a na-
�om meste a tie� anketu s Banskobystrièanmi o vhod-
nosti nových moderných budov v historickom jadre
mesta.
4. Výmena informácií s partnerskými �kolami. -

Partnerské �koly  pracujú súbe�ne na rovnakých
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problémoch. Tu je teda u� pri dosahovaní spoloèného
cie¾a (vyrie�enie problému, tvorba spoloèného èasopi-
su) zapojených viacej �kôl. Práca nadobúda novú di-
menziu, keï sa s výtvormi jednej �koly oboznámia aj
druhí, teda po odoslaní e-mailu, elektronickej po�ty part-
nerskej �kole a zároveò pri prijatí po�ty od partnerskej
�koly.

Pre rozvoj schopnosti komunikácie v cudzom jazyku
sú vhodné teleprojekty s partnerskými �kolami v zahra-
nièí. Telerojekt, ktorý sme navrhli, vychádzal z uèiva
prírodovedy a zemepisu na Z� a jeho komunikaèným
jazykom bola angliètina. Spoèíval v rie�ení ekologických
problémov a v porovnávaní klimatických podmienok
jednotlivých �tátov a s tým súvisiacimi rozdielmi vo flóre
a faune. Do teleprojektu sa zapojili �koly v Estónsku
a Holandsku.

5. Vyu�itie výsledkov práce z teleprojektov. - Vý-
uèba pomocou poèítaèovej techniky a texty z tele-
projektov sa dajú vyu�i� aj pri ïal�ích projektoch v rám-
ci triedy. V na�om prípade to bol triedny projekt - tvorba
èasopisu, ktorý sa v�ak neskôr stal teleprojektom, preto-
�e sa na jeho tvorbe zúèastòovali v�etky partnerské
�koly z predchádzajúcich dvoch teleprojektov. �iaci mali
opä� mo�nos� výberu svojej práce. Tentokrát sa výber

týkal rubriky, v ktorej budú pracova� (redaktor spravo-
dajstva, �portu...). V�etky reportá�e, ankety, rozhovory
�iaci spracovávali na poèítaèi (záznamy slú�ili na koneè-
né vytlaèenie èasopisu, ale aj na výmenu informácií
medzi �kolami).

Vyu�itie textov z teleprojektov a projektov (triedneho
èasopisu) mo�no vèleni� takmer do v�etkých vyuèo-
vacích predmetov v rámci vyuèovania v triede. Poèítaè
tak slú�i na vytváranie vlastných uèebných textov.
Napríklad na prírodovede a vlastivede sme vyu�ili èlán-
ky: Hrady, zámky a ka�tiele; Reportá� s prírodovedcom,
História Banskej Bystrice; Jaskyne; Ekologické infor-
mácie; List detí zo Z� Diviny a Brehy, Informácie
o faune v Estónsku.

V�etky tieto aktivity je mo�né vyu�i� na vysvet-
¾ovanie nového uèiva, precvièovanie, opakovanie. Na
slovenskom jazyku sa mô�u vyu�i� texty napr. na
vysvetlenie uèiva o súvetí. Vo vetách, ktoré �iaci sami
utvoria, sa uèia h¾ada� slovné druhy, vetné èleny. V rám-
ci slohových cvièení je mo�né opravova� gramatické
a �tylistické chyby. Tak sa uèia spracováva� a opravo-
va� svoje vlastné uèebné texty. Èlánky sa mô�u pou�í-
va� aj na precvièovanie èítania. Na anglickom jazyku
sa zostavujú jednoduché vety, ktoré sa posielajú part-
nerským �kolám v zahranièí.

Pokraèovanie v bud. èísle

FYZIKA NEMUSÍ BY� OBÁVANÝM PREDMETOM
K. Lichtner, Metodické centrum B. Bystrica

Anotácia: Humanizácia vyuèovania fyziky na základnej a strednej �kole. Autoreflexia práce uèite¾a fyziky,
búranie stresových faktorov a rozvoj �iackej tvorivosti.

K¾úèové slová: vyuèovanie fyziky, etické princípy, vzájomná komunikácia, autodiagnostika, písomné
testovanie, sila uèite¾skej osobnosti, úspe�nos� vyuèovania.

1  Lichtner, K.: Vyuèovanie fyziky  uzavretým cyklom v osemroèných gymnáziách. Metodické centrum, B. Bystrica 1997, str. 2.

 Úvod
�Riadiaca �truktúra ná�ho �kolstva akosi nestaèí

obraca� pozornos� na problémy uèite¾a kvôli rôznym
iným a naliehavým problémom. Preto je nevyhnutné,
aby aspoò  metodické orgány a metodici pomáhali zo v�et-
kých síl uèite¾ovi v jeho u�¾achtilom poèine pri formo-
vaní intelektu, rozumu a osobnosti ná�ho �koláka. Z uve-
dených a e�te z mnohých ïal�ích dôvodov vyuèovací pro-
ces na �kolách upadá. Uèitelia poci�ujú nevyhnutnos�
zmien vlastných postojov, ale èastokrát ostávajú bez-
mocní. Vo fyzike je naru�ený obsah z dôvodu redukcie
vyuèovacích hodín a experimentálna stránka zaostáva
okrem iného aj pre ekonomický nedostatok...�1

Aj keï si prirodzený vývoj v na�om �kolstve vy-
nucuje potrebu vyjadri� sa k uvedenému problému,
dopredu viem, �e my�lienky, ktoré mi �vyplávajú�

v mozgu v tejto súvislosti na povrch, nemô�u by� prijaté
vá�ne vzh¾adom na spoloèensko-politické podmienky,
v ktorých sa súèasný uèite¾ nachádza. Viem, �e sa
budem musie� zaobera� problémom humanizácie
vzdelávania a vyjadri� sa k nemu práve smerom k fy-
zike, aj keï v�etci dobre vieme, �e v súèasnosti sa len
ve¾mi málo udialo v smere, aby sme mohli prehlási�,
�e na�e �kolstvo alebo jeho riadiace zlo�ky u� nefungujú
autoritatívno-direktívnym spôsobom. Ak teda chcem
tento rigidný systém obmäkèova� zdola, pripadám si
ako jedinec v totalitnom systéme, ktorý rozve�iava
olivové ratolesti po stenách miestností, ale aj po uliciach,
aby to, èo sa v týchto priestoroch v skutoènosti deje,
bolo aspoò èiastoène ovplyvnené pozitívnym �nad�ením
jedinca�. Ak si toti� myslíme, �e pri h¾adaní �Pravdy�
musíme da� hlasova� ¾udom a nadpolovièná väè�ina
rozhodne o ïal�om smere postupu, potom sa domnie-
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chápem ako prirodzený dôsledok toho, �e sme v pred-
chádzajúcom období chceli naplno podpori� vývoj
vedecko-technickej revolúcie a uèi� fyziku v záujme
vychovania dostatoèného poètu dobrých vedecko-
technických kádrov. Keï dnes tvrdíme, �e táto predsta-
va sa rozplynula, musíme si vyjasni�, do akej miery
e�te na�a spoloènos� poèíta s úèas�ou ¾udí na globál-
nom vedecko-technickom pokroku, alebo èi chceme
prija� rolu zberaèov loptièiek na golfových ihriskách,
ktoré nám radili urobi� z na�ich polí? Tým chcem upo-
zorni�, �e tam u� nejde o záber v politických  úvahách
a ja by som chcel zotrva� v rovine apolitického uèite¾a.
Nech u� na�e my�lienky vedieme ktorýmko¾vek sme-
rom, predsa len musím potvrdi� moje presvedèenie, �e
fyzika ako vyuèovací predmet zastáva pozíciu obáva-
ného, nenávideného alebo ne�iaduceho predmetu.
Príèin, ktoré ma vedú k tomuto názoru, je viac. Pokúsim
sa z nich opísa� aspoò tie, ktoré sú pre mòa v súèasnosti
najdôle�itej�ie. Predov�etkým si myslím, �e ka�dý uèite¾
z èasu na èas by mal rozda� svojim �iakom anketové
listy alebo dotazníky, z ktorých sa chce dozvedie�
o postoji �iakov k jeho vyuèovaniu. Ako som u� uviedol
v pozvánke na Vanovièove dni, tí odvá�nej�í by mohli po-
u�i� aj autodiagnostický dotazník na zistenie tvori-
vosti v práci uèite¾a (uverejnený I. Turekom v Sloven-
skom uèite¾ovi). Úspe�né korekcie mô�eme urobi� len
na základe spo¾ahlivých údajov zo spätnej väzby. Prob-
lém je asi v tom, �e v príprave a vyhodnotení takejto èinnos-
ti je urèitá prácnos�, ktorá obyèajne nebýva docenená
(nemyslím tým finanène). Na základe toho, �e som
realizoval takúto spätnú väzbu ja sám, alebo som získal
výsledky z nieko¾kých málo �kôl, mô�em potvrdi�, �e
fyzika je zaraïovaná medzi predmety menej ob¾úbené
a �a�ké. Príèinu v�ak vidím, okrem iného, aj v tom, �e
�iaci jej venujú z celkového poètu hodín v domácej prí-
prave na vyuèovanie len

ve¾mi malé
pe rcen to

èasu.

vam, �e s tým h¾adaním �Pravdy� to v súèasnosti práve
tak, ako aj mnohokrát v histórii, nemyslíme vá�ne.
Vychádzam zo skúsenosti, keï sa ma jeden riadite¾
�koly pri h¾adaní cesty na zlep�enie pracovnej morálky
uèite¾ov a �iakov opýtal, èi si myslím, �e zavedením
vyuèovania etickej výchovy sa spomedzi nás vytratí
kriminalita? V podstate si myslím, �e ¾udstvo od èias
kultúrnej histórie pozná ve¾a základných princípov,
pod¾a ktorých sa dianie v nás, aj okolo nás riadi, ale
slobodná vô¾a èloveka sa len málokedy rozhodne re�-
pektova� tieto princípy alebo ich prija� za svoje. Tak to
bolo napr. aj s tabu¾ami Moj�i�ovho Desatora, a to je
u� pekných pár tisíc rokov. V pedagogike v�eobecne
uznávame, �e podmienky, v ktorých má vyrás� zdravý
a vzdelaný jedinec, musia by� pre tento cie¾ priaznivé.
Tak si myslím, �e aj na�a humanizácia a demokratizácia
výchovno-vyuèovacieho procesu by mala prebieha�
v úplne iných podmienkach. Nechcem, aby sme sa toh-
to procesu vzdali, ale dovolím si upozorni� kompetent-
ných (ak príde a� k nim), aby si túto skutoènos� aspoò
v�imli. A nako¾ko sa pova�ujem za prírodovedca, viem,
�e aj anomálne fyzikálne procesy zapadajú prirodzene
do diania v prírode. Chcem veri�, �e aj moje �donki-
chotstvo� mô�e by� pre niekoho v tomto vývojovom
procese na�ej �koly u�itoèné (aj keï nie som si v tom
tak  úplne istý). Moja predchádzajúca poznámka nie je
doslova ironická, ale dovolím si vytknú� ná�mu èlove-
èenstvu v súèasnosti, �e mnoho vecí, ktoré hlásame,
nemyslíme vá�ne. Musíme naozaj, ale u� vá�ne, rá-
ta� s tým, �e je poru�ená na�a komunikaèná schopnos�.
Ináè si toti� neviem vysvetli�, ako je mo�né, �e sa vieme
mnohými múdrymi my�lienkami nadchnú�, vieme im
aj zatlieska�, ale tým to konèí. V�etko ide ïalej a  po
starom. Veï ak sa s nieèím novým stoto�òujeme, tak
by sa to malo prejavi� v korekcii ná�ho konania. Ak
nie, tak by to malo by� zrejmé aj z na�ich ïal�ích èinov.
Ak to tak nefunguje, potom si dovolím domnieva� sa,
�e ide o nejakú inú, asi psychologickú deformáciu.
Mo�no som málo vzdelaný v psychologických, socio-
logických alebo politických vedách, ale aj keï tu�ím
pravdu, väè�ina z nás si dookola �melie� tú svoju prav-
du a vôbec nechce ani v najmen�om akceptova� inú,
ba ani prizna�, �e by mohol existova� aj iný poh¾ad na
veci. Alebo naozaj mô�e by� pravda len jediná a abso-
lútna?  V takom prípade si priznávam, �e som v �kole
rie�il tých divergentných úloh asi primálo. Pre úèastní-
kov 21. roèníka Vanovièových dní na Gymnáziu v Senici
by mi staèilo pripomenú� svoje rozpaky z priblí�enia
teórie kozmodriftu, aby som mal istotu, �e ma urèite
pochopili. Kým sa zaènem zaobera� jadrom problému
- humanizácie vyuèovania fyziky, chcem vyjadri� e�te
jedno poèudovanie nad tým, ako rôzne vnímame sled
vzájomných súvislostí �ivota a ako rôzne si ich dôsledky
mô�eme vysvetli�. Súèasný stav vyuèovania fyziky               M. Ïuranková: Melódie leta
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Teda ob�a�nos� �túdia fyziky je v opaènom pomere
k domácej príprave u väè�iny �tudentov. Východisko
z tejto situácie vidím v zlep�ovaní motivácie �iaka na
vyuèovaní. A tá mô�e by� realizovaná rôznymi cestami
napr. pou�ívaním motivaèných experimentov, kvali-
tatívnych  aj problémových  úloh, pútavým výkladom,
hodinou vedenou rozhovorom, atraktívnym demon-
�traèným experimentom alebo dobre pripraveným
a dobre organizovaným laboratórnym cvièením, zada-
ním domácej sú�a�ivej úlohy, krí�ovky s tajnièkou, do-
mácim experimentom, �kolským frontálnym pokusom
�iakov, prezentovaní protireèenia atï. Pre správnu vo¾-
bu motivácie, èi u� vonkaj�ej alebo vnútornej, sa musí
rozhodnú� ka�dý uèite¾ sám. V�dy je to pracné, ale
plody úspechu sú niekedy a� v neèakanej miere lahod-
né. Ve¾mi pozitívne na výchovný proces vo fyzike mô�e
pôsobi� uèite¾ov návrh, aby sa  samotní �iaci pokúsili
zostavi� testové úlohy. Podobne priaznivo zarezonuje
v triede ponuka, aby �iaci napísali (anonymne), aké
otázky, resp. úlohy by chceli na najbli��ej písomke
dosta�. Z ponúkaných úloh a otázok sa dozvieme
mnohokrát viac o úrovni zvládnutia uèiva ako zo
samotnej písomky, písomnej previerky alebo testu.
Písomne je vhodné preverova� �iakov a� vtedy, keï
máme dôkazy o primeranom zvládnutí uèiva, keï sme
si istí, �e �iaci vysvet¾ované uèivo nielen porozumeli,
ale �e sme aj v dostatoènej miere preverované uèivo
precvièili, experimentálne overili, demon�traène potvrdili,
�e k danej téme bolo vyrie�ených dostatoène ve¾a úloh,
�e sme novoprijaté poznatky zosystematizovali, zhrnuli,
ale aj preopakovali a �e samotní �iaci chcú ukáza�, èo
doká�u. A ak sa to niektorým z nich náhodou nepodarí,
ojedinele im mô�eme da� �ancu, aby si test nechali pre
seba na domácu prípravu z nezvládnutého uèiva alebo
�iakom ponúknu� mo�nos� opravného testu. Dobré
skúsenosti mám tie� s pou�itím prehrávaèa poèas
písomnej previerky reprodukciou vhodnej skladby na
zvý�enie koncentrácie a tvorivosti.  Intenzita a druh
hudby v�ak nesmie by� pre nikoho ru�ivá. Bolo obdobie,
kedy som touto relaxaènou atmosférou získal a�
jednostupòové zlep�enie dosiahnutých výsledkov �iakov.
V súèasnosti poci�ujem ako problém výber skladieb,
ktoré by v�etci �iaci vnímali pozitívne (bez výhrad). Ak
�iak nebude ma� pri písaní testu pocit ohrozenia,
pochopí, �e svoje �túdium, resp. �ivot, nemá riadi�
iba pod¾a mienky iných, ale �e zdroj hodnotenia
le�í predov�etkým v òom samom. Ak by písomné
testovanie �iakov bolo èo najmenej stresujúce, vý-
znamná je príprava formou tzv. priebe�ných testov,
ktoré pou�ívam na konci ka�dej vyuèovacej hodiny.
Systém uzavretého cyklu, dáva mo�nos�, aby �iak hod-
notil sám seba bez pocitu ohrozenia (hodnotením).
Ak najvy��ím stupòom rozvoja osobnosti je sebarozvoj
èloveka, potom aj najdôle�itej�ím cie¾om výchovy je

dosiahnu� sebarozvoj èloveka. To znamená výchovu
smerova� tak, aby ohnisko jeho regulácie, a teda  aj
hodnotenie, bolo v òom samom. Podmienkou seba-
rozvoja je skutoèné sebapoznanie a sebahodnotenie,
a preto musí by� súèas�ou výchovno-vyuèovacieho
procesu. Ako pedagogicky vhodné sa potom ukazuje
iba také hodnotenie, ktoré pomáha rozvoju osobnosti,
t. j. sebarozvíjaniu die�a�a. Napriek tomu nikomu
nemô�em zaruèi�, �e humanistický prístup k hodnoteniu
�iakov nebude vies� k neporozumeniu od �iakov a ro-
dièov. Celé generácie pred nami boli hodnotením
(myslím tu aj klasifikáciou) donucované k tzv. �vy��ím
�kolským výkonom�, a preto nemô�eme oèakáva�, �e
sa situácia zmení nastúpením demokratického  vývoja
v spoloènosti. Proces urýchlenia vývoja v tomto smere
by bolo mo�né ovplyvni�, keby existovala u� spomínaná
synergia v pedagogických kolektívoch. Pri stanovova-
ní �pecifických cie¾ov vyuèovacích hodín fyziky
sa dopú��ame chýb, ktoré majú rôzne príèiny. �pecific-
ké ciele vytýèené uèite¾om by mali by� predov�etkým ciele,
s ktorými sa �iak stoto�òuje, lebo len vtedy mô�e
dôjs� k harmónii interakcie uèite¾ - �iak. Pri h¾adaní
tohto súladu mô�e zase u�itoène poslú�i� dotazník (anketa
a pod). Ak sa a v tejto èasti so �iakmi nestoto�òujeme,
potrebujeme pou�i� úèinnej�ie motivaèné prostriedky,
pre ktoré sa v�ak musí rozhodnú� vyuèujúci sám.
V oblasti urèovania cie¾ov sa ve¾mi èasto dopú��ame
chýb z dôvodu súèasnej transformácie ka�dého vyu-
èovacieho predmetu. Redukcia poètu vyuèovacích ho-
dín, zní�enie delenia tried, zavedenie jednohodinových
praktických cvièení, korekcie obsahu osnov v ko-
neènom dôsledku v�dy ovplyvòujú aj �pecifické ciele.
A v neposlednom rade, ak sa chceme orientova� aj
humanistickým smerom, a to je nevyhnutné, nemô�eme
formalizova� prípravu z h¾adiska cie¾ov aj v oblasti
nonkognitívnej (afektívnej) a psychomotorickej. Nepo-
va�ujem za postaèujúce kon�tatovanie, �e v slovenskej
pedagogike je taxonómia cie¾ov v afektívnej oblasti e�te
málo známa a e�te menej vyu�ívaná. Najmä na 2. stupni
Z� a v strednom �kolstve. Aké chyby nám z toho plynú,
to si doká�e uvedomi� aj ka�dý sám. Iná cesta k pozi-
tívnemu prístupu vo vyuèovaní fyziky mô�e vies�
cez ekologizáciu. Ak niektorí humanisti tvrdia, �e
fyzika prispela k pretechnizovaniu �ivota, potom by sme
sa mali sna�i� dokáza�, �e jedine samotná fyzika mô�e
pomôc� odstráni� tieto problémy, ktoré majú svoj pôvod
v poru�enom fyzikálnom myslení. Environmentálne
prvky vyuèovania fyziky nemô�u tento predmet ne-
poznaèi� aj potrebnou dávkou výchovného pozitivizmu
a humanizácie. A okrem toho, doká�u aj samotnú fyziku
�sprírodovedni��. Tento aspekt vyuèovania sa nedá
popiera�. Keï sa u� mám verejne zamý�¾a� nad popu-
larizáciou vyuèovania fyziky s potrebnou dávkou jej
humanizácie, nemô�em si nespomenú� na nezabud-
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nute¾ný zá�itok z hospitácie na Gymnáziu v Èadci. Tam
na hodine fyziky v 4. roèníku kolega. Barbier vyuèoval
oko ako optickú sústavu pomocou esejí napísaných
�iakmi na danú tému. A aj keï to bolo pre mòa pouèné,
zá�itok z tejto hodiny, ktorý mi ostal hlboko zapísaný je
v tom, �e nám takíto kolegovia pomáhajú získa� znovu
hrdos� na to, �e sme uèitelia. A mô�em zodpovedne
poveda�, �e to nebolo na tejto jedinej otvorenej hodine,
keï zaznela prekrásna a nezabudnute¾ná pedagogická
harmónia vyuèovania fyziky. V takých chví¾ach sám
zatú�im znovu sedie� v lavici na mieste �iaka, ale
chcem by� úèastný len na hodinách s pozitívnymi
a nezabudnute¾nými zá�itkami. Závidím de�om tých
�Uèite¾ov� a ¾utujem, �e som ich stretol na vlastnej
�kolskej ceste tak málo. Mo�no práve aj to vzbudzuje
vo mne skepsu. Kde sú potom tí dobrí uèitelia, keï ich
je, pod¾a mòa, tak ve¾a a problémov s vyuèovaním
fyziky stále pribúda? Pre túto otázku sa mi vynára jediná
odpoveï. Súèasné podmienky na �kolách nie sú
priaznivé, aby  bol v dostatoènej miere vyu�itý pe-
dagogický potenciál uèite¾ov, ktorý máme (potvr-
dzujú to aj to aj skúsenosti zo �I� z fyziky). Ako som
u� spomenul, fyzika je predmet obsahovo ve¾mi nároè-
ný, �iaci ho vnímajú ako predmet �a�ký a z dlhoroènej

pedagogickej skúsenosti mô�em potvrdi�, �e akéko¾vek
kolízie alebo nedostatky v systéme výchovy alebo
vyuèovania na �kole sa ve¾mi rýchlo v cite¾nej miere
prejavovali a e�te aj prejavujú práve vo vyuèovaní fy-
ziky. Tento mechanizmus funguje najmä vtedy, ak sa-
motná fyzika má na �kole dominujúce postavenie alebo
ak vyuèujúci fyziky patria k výrazným pedagogickým
osobnostiam. Disharmónia v pedagogických kolek-
tívoch, formalizmus a èasto neodbornos� v peda-
gogickom riadení, snaha o humanizáciu �koly pri
pretrvávaní autoritatívno-direktívnych mechaniz-
mov na �kolách a mo�no aj ekonomické problémy
ovplyvòujú tento stav nepriaznivo. Ten , kto chce
ma� istotu v úspe�nosti vyuèovania fyziky nemal by
zotrváva� len na pozícii jediného prístupu k jej vyu-
èovaniu. Za ve¾mi u�itoèné pova�ujem obohati� svoje
pedagogické schopnosti o vyuèovanie fyziky uzavretým
cyklom s pou�itím prvkov modelu tvorivo- humanis-
tického vyuèovania od M. Zelinu, prípadne vhodné je
ma� základné znalosti z relaxopédie. Aj keï nám pod-
mienky nedovo¾ujú osvoji� si niektorý z týchto systé-
mov, alebo ich plne vyu�íva� v pedagogickej praxi, nie-
ktoré prvky z nich mô�u by� pre na�u pedagogickú
prácu mimoriadne u�itoèné.
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Summary: The author deals with problems of humanisation in teaching Physics in basic and secondary
schools. He suggests teachers to self reflect, reduce stress factors in their teaching and develop creativity.

I. Samák, Metodické centrum B. Bystrica

ÚÈINNOS� METODIKY BRAIN REVIVE
PRI APLIKÁCII PROTIREÈENIA

Anotácia: Aplikácia metodiky Brain Revive. Vplyv na skvalitnenie vedomostí �iakov z fyziky. Evokaèné
protireèenia.

K¾úèové slová: metodika Brain Revive, motivácia, fyzika, evokaèné protireèenia, úèinok metodiky

òovania vedomostí �iakov z fyziky. Pritom neboli apliko-
vané evokaèné problémy, ale evokaèné protireèenia. Lo-
gicky predpokladám, �e ich úèinnos� by mohla by� vy�-
�ia  ako úèinnos� problémov. Vychádzam z úvahy, �e proti-
reèenia obsahujú dynamiku rozdielnosti v podstate prís-
lu�ného fyzikálneho problému. Fakt, �e príslu�ný prob-
lém by mal by� i slab�ím �iakom dobre známy z be�ného
�ivota, resp. ¾ahko predstavite¾ný, zostáva nezmenený.

Kabinet fyziky MC podporil i tieto nové motivaèné akti-
vity podpornými publikáciami. Moje dve príruèky vy�li po-
stupne v r. 1997 a 1998 pod titulom Motivácia protireèe-
ním v úvode vyuèovacej hodiny fyziky. Obsahujú úplne
nové fyzikálne otázky, tentoraz v�ak vo forme protireèení.

V Pedagogických rozh¾adoch (1995/96, è. 1) som
podrobne rozviedol aplikovanie metodiky Brain Revive
(ïalej iba BR) a tie� spôsob zhodnotenia jej úèinnosti
na skvalitnenie vedomostí �iakov z fyziky. Toto som
na po�iadanie znova a rozsiahlej�ie zopakoval aj v Peda-
gogických rozh¾adoch (ïalej len PR) è. 5/96-97. Po apli-
kácii problémových otázok v tejto metodike som publi-
koval merania a výsledky v PR è. 2 /95-96; è. 5,/96-97
a è. 1/98. Pre databázu problémov vydalo MC B. Bystrica
moje tri príruèky Jednoduché rie�enie v kvalitatívnej
fyzike, ktoré vy�li postupne v r. 1994, 1996 a 1998.

V tomto príspevku je mojou úlohou zverejni� výsled-
ky meraní úèinnosti metodiky BR ako faktora skvalit-
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Výsledky meraní
I. trieda: 1. C Tý�denná hodinová dotácia: 2 hodiny
Profesia: mechanik elektronik (4-roè. maturitné �túdium) Aplikácia: 1. a 4. �tvr�rok

Samostatný systém vyhodnocovania meraní bol
dostatoène rozvedený v spomínaných èlánkoch PR.
Pri protireèeniach sa niè nemení. Dlh�ie som uva�oval,
èi je úèelné zverejni� i samotné merania v triedach. Zda-
lo sa mi, �e dôle�ité sú iba výsledky. Nakoniec som ten-
to problém uzatvoril tým, �e i merania sú dôle�ité. Je mo�né,
�e v budúcnosti budú pln�ie vyu�ite¾né ako databáza
na zhodnotenie ïal�ej �kály parametrov, o ktorých v sú-
èasnosti e�te nevieme.
V samotných meraniach som urobil zásadné korekcie:

1. Neuvádzam (ako to doteraz v�dy bolo) uzatvore-
nú známku za �tvr�rok, ale vypoèítaný priemer za toto ob-
dobie. Preto jednotlivé �známky� nie sú celé èísla od 1 do 5.
Predpokladám, �e postaèia dve desatinné miesta. A je
mo�né, �e bude zaujímavé vedie� i pohlavie �iaka, preto
kvôli rozlí�eniu uvádzam v hornom riadku za známkou
znamienko + ak ide o dievèa. Mená �iakov pokladám
za nepodstatné a naïalej ich neuvádzam.

Preto�e samotná technika výpoètu je u� dobre zná-
ma, prestávam ju uvádza� a za databázou meraní uvá-
dzam hneï vypoèítané závereèné hodnoty pre x

p
 a y

p
.

Kvôli zopakovaniu upozoròujem, �e zlep�enie signalizuje
ich záporná hodnota (zni�ovanie hodnotiacej známky).

Parameter x
p 
hodnotí zmenu priemernej hodnoty

známky celej triedy v % z dôvodov vô¾ového úsilia
(snaha �ma� dobré vysvedèenie�), parameter y

p
 hod-

notí zmenu priemernej hodnoty známky celej triedy
v % v dôsledku aplikácie metodiky BR. Teda na
základe vzbudenia záujmu �iakov o príslu�ný fyzikálny
problém, a to hneï v úvode vyuèovacej hodiny fyziky.

V�etky merania som vykonal v SOU elektrotech-
nickom v Dubnici nad Váhom, v �kolskom roku 1997/98.

Ako vidie�, v dvoch triedach - 1. E a 2. D - prevlá-
dali dievèatá. V týchto triedach boli dosahované slab�ie
výsledky pri aplikácii problémov.

1. �TVR�ROK: 3,5  3,33    2    3    4   3  2   3,5     2,5   4 4 4 4    3,5 4 3,5 4,5 3,5 2,5 3 3 3,5 4,5
2. �TVR�ROK:  5  2,5     2   4    4   3  2   3     2,5  4,5 4 4  3,66   4 4 3,5 4 3,5 4 2 3 4 4
3. �TVR�ROK:  3  3,5    3,5  4,5   4   4  3,5   2,5   1,5   4 3, 5 4,5  3,5     2,5 3,5 4,5 4 2,5 3,5 3 3 3,5 4,5
4. �TVR�ROK:  2,5      4    4   4    4   4  1,5   3,5    2     3,5 4 3  3,5     3 3,5 4 4 3 3,5 2 3 3,5 4

Výsledky: x
p 
 =  -  0,8%; y

p 
=  - 3,08 %

II. trieda: 1. E Tý�denná  dotácia: 2  hodiny
Profesia: obchodný pracovník  (4-roè. �túdium  s maturitou) Aplikácia: 2. a 3 �tvr�rok

Výsledky: x
p
 = - 2,92%; y

p 
 = - 5,62%

1. �TVR�ROK: 4,5+   3,5+   4+    5  2,5+ 4    4+   4+   3      4,5+  4,57    4,5+  4  2+    4+    4+ 4+  3,5  4,5    4     4,5   3+
2. �TVR�ROK: 4    2,5     3,5   4,33  2   4,5   3,5  3    3,5    4 3     4,5    3,5    4,5   4    4,5 2  4  4    3,5   4      2,5
3. �TVR�ROK: 3    2       4      4,5  1,5   3,5   3    3    3,5    4,5   4,5     4,5     5  4      3,5    4        4,5   4,5  4,5    4,66  4,5  3,5
4. �TVR�ROK: 4    3,5     4,5   4  2   3,66  3    3,5  4      4       5     4,5     4  4,5   4,5    4,33   3,5   4  4     4      4,5  3,5

III. trieda: 2. D Tý�denná  dotácia: 2 hodiny
Profesia: obchodný pracovník (4- roè. �túdium s maturitou) Aplikácia: 1. a  4. �tvr�rok

Výsledky: x
p 
 = - 14,4%; y

p
 = - 10,47%

1. �TVR�ROK: 4,66 5+  1,5+ 1,5+  4    1,5+  3,5 3,5+  2,5+  3,5  1+  4    4+  2,5+  4,5+ 2+   2,33+ 4,5 2,5 4   2,5+ 4+  3,5+ 2,5+ 4+
2. �TVR�ROK: 4,5  4   2,5    2      3,5  2,5  3,5 3   2   3,5  3  3  3,5 2,5     4     2,5   2,5     4   1   3,5 3,5   3,5  3      2,5   3
3. �TVR�ROK: 5   5   1     4      4,5 2  4,5  4      2   4   4,5  4  4,5 4,5    3,5   3,5   3,5     5   2,5 3,5 4,5   4,5  4,66  2     3

4. �TVR�ROK: 4  2,5   1,5   2       4    2  2,5 4   2     4   3,5 3,5  3,5  1,5     4     3 3     5   2   3   3     3    4      2     2,5

IV. trieda: 3. E Tý�denná dotácia: 1 hodina
Profesia: mechanik elektronik (4-roè. �túdium s maturitou) Aplikácia: 1. a 4. �tvr�rok

1. �TVR�ROK: 2,5 2,5   2 4 1,5 3 4,5   2  5 4 4 3 3 3 5
2. �TVR�ROK: 4 1,66  2 3 3 4 4   2  3 4 3 3 4 2 3
3 �TVR�ROK: 5 4,5   2 3 3 4 4,66  3  5 4,5 3,5 2 4,5 4 4,5
4.�TVR�ROK: 3 4   2 4 2 3 4   2  3 4 3 3 4 2 4

Výsledky: x
p 
= - 14,4%; y

p 
= - 7,2%

NÁZORY - SKÚSENOSTI - POLEMIKY
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E�te raz celkove:

Celkový priemer:  - 8,13 %     -  6,59 %

Vidíme, �e v triede 1. C vô¾ový faktor absentuje, ale
i aplikácia BR je menej úèinná. V dievèenských triedach
pri 1. E  sa potvrdzuje slab�ie samostatné myslenie, v 2. D

4. �TVR�ROK: 2,5 4 4 4 4 4 1,5 3,5 2 3,5 4
3 3,5 3 3,5 4 4 3 3,5 2 3 3,5 4

je to nad�tandardné. Av�ak je tu významný i vô¾ový
faktor. Ide o usilovnú triedu - s dobrými výsledkami.

Hodnoti� výsledky celkového priemeru zatia¾ nebu-
dem, preto�e je potrebné urobi� ïal�ie merania, pod¾a
mo�nosti vo vy��ích roèníkoch. Tieto merania som u�
uskutoènil a uverejním ich v niektorom ïal�om vydaní PR

Touto cestou zároveò vyzývam tvorivých pedagó-
gov, ktorých zaujali humanizaèné trendy tejto metodiky.
Ak máte zrealizované vlastné merania pri evokácii na
zaèiatku vyuèovacej hodiny, ozvite sa! Akéko¾vek
ïal�ie a nezávislé výsledky by boli vítané! Mohli by
prispie� k objektivizovaniu mojich doteraj�ích záverov.

1  Bro�ík,V.: O u�itoènosti krásy. Bratislava, Pravda 1978, s. 40.

         x
p

       y
p

1. C     + 0,8  % -  3,08 %
1. E     -  2,92 % -  5,62 %
2. D     -14,4  % - 10,47 %
3. E     - 14,4 % -   7,2  %

Summary: The author presents results in applying Brain Revive Method in teaching Physics which has a po-
sitive influence on  learners� motivation on the presentation stage of the lesson.

NEVRACAJME SA V CHÁPANÍ ÚLOHY
VÝTVARNEJ VÝCHOVY  �TYRI DESA�ROÈIA SPÄ�

O. Fedorová, Pedagogická fakulta UMB B. Bystrica

Anotácia: Podiel výtvarnej výchovy na humanizácii výchovy a vzdelávania. Vedecké poznanie a umelecké
osvojovanie sveta. Podiel proporcie vyuèovacích disciplín zameraných na racionálne poznávanie v porovnaní
so zmyslovým prístupom ku skutoènosti a jej citovým pre�ívaním.

K¾úèové slová. Humanizácia, demokratizácia, racionálne poznávanie, umelecké osvojovanie, kongitívne
a  mimokognitívne funkcie, ciele, obsah a didaktické prostriedky �kolského predmetu

V na�ej pragmaticky zameranej �kole bola výtvarná
výchova chápaná ako predmet orientovaný preva�ne
na prax. Pritom sa je v�ak darilo unika� be�ným �kol-
ským normám, dosahova� urèitú výtvarnú úroveò,
ktorá nám pomáhala získava� uznanie vo svete. Dnes,
paradoxne, musí výtvarná výchova znovu obhajova�
povinnos� a právo plnohodnotne sa podie¾a� na kultivo-
vaní osobnosti die�a�a. V�eobecne sa chápe a akceptu-
je potreba humanistickej orientácie na�ej �koly. V�eo-
becná argumentácia potrebou humanizácie a demokra-
tizácie �koly v�ak nevedie k vzájomnému pochopeniu,
nestanovuje jednoznaène mo�nosti a ciele jednotlivých
vyuèovacích disciplín. Preto pokladám za nutné veno-
va� pozornos� týmto otázkam:
· vedecké poznanie a umelecké osvojovanie sveta;
· mo�nosti rozvoja kognitívnych a mimokognitívnych

funkcií v období 6-12 rokov veku die�a�a;
· podiel a proporcie vyuèovacích  disciplín zameraných

na racionálne poznávanie v porovnaní so zmyslovým
prístupom ku skutoènosti a jej citovým pre�ívaním;

· ciele, obsah a didaktické prostriedky výtvarnej výcho-
vy, jej vz�ah k pracovnému vyuèovaniu na 1. stupni  Z�
z tohto aspektu.
Ak chcem hovori� struène o vedeckom myslení a po-

znaní staèí hádam poveda�, �e prostredníctvom neho

èlovek odha¾uje, poznáva a vysvet¾uje skutoènos� ako
súhrn objektov a zákonitostí existujúcich mimo subjek-
tívneho vz�ahu k nim. Vedecký objav má objektívnu
platnos�, nezávisí od vedcovej osobnosti a èlovek ho
mô�e vyu�íva� bez toho, �e by sa na vedeckom  tvori-
vom procese podie¾al.

Naproti tomu umenie je dôrazom hodnotovej, t.j.
spoloèenskej skutoènosti. Hodnoty súvisia s èlovekom,
sú pre neho, nemajú význam ako také. �Najvlastnej�ím
poslaním umenia je vypoveda� o tom, èím sa veci,
vz�ahy, èiny a udalosti stali prièinením èloveka a pre
èloveka, de�ifrova� spoloèenský, ¾udský zmysel, a tým
vyjavova� èloveku tajomstvo jeho vlastného bytia�1

Autor, ktorého my�lienky som si pre toto porovnanie
po�ièala, upozoròuje, �e umenie neodha¾uje toto
tajomstvo ako veda, neanalyzuje ho, ale pribli�uje
èloveku, ponúka mu zá�itok z jeho prítomnosti, rozvíja
tak jeho vlastnú skúsenos�. A preto�e tak robí esteticky
úèinnou formou, doká�e túto skutoènos� èloveku
sprostredkova� ako aktuálnu, emocionálne pre�ívanú,
univerzálnu ¾udskú skúsenos�. Pre èloveka je nevyhnut-
ná na to, aby vôbec dokázal �i� a rozvíja� sa ako èlovek.

Ak argumentujem osobnos�ou renomovaného este-
tika minulosti i súèasnosti, �iada sa mi podpori� ho i ná-
zorom výtvarného umelca postmoderny. M. Kni�ák
uva�uje  �o umení ako o nieèom, èo nie je len nejakým
artefaktom, nejakou definíciou, ale procesom, ktorého
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funkciou je akési zvýznamnenie, zozmysluplnenie, obo-
hatenie ná�ho �ivota, procesom, ktorého funkcia je
v podstate rituálne didaktická�.1 Odmieta poklada�
produkty (obrazy, sochy, knihy, akcie, hry) za výsledok
umelcovej práce. Toto sú len akési zhmotnené predme-
ty, ktoré majú evokova� proces, ktorý prebieha jednot-
livo v ka�dom konzumentovi a, samozrejme, jeho inten-
zita a kvalita je podmienená viacerými faktormi. Výsled-
kom umelcovej práce je akási zmena v osobnom �ivote
jednotlivca, ktorá bola vyvolaná jeho dotykom s ume-
leckým dielom. Umenie teda pomáha, slú�i kvalite
�ivota. V ideálnom prípade (ktorý nastáva len v jed-
notlivých prípadoch, ale v�eobecne asi nenastane), keï
splní svoju funkciu, keï �ivot nadobudne svoj plný zmy-
sel, bude nepotrebné, zbytoèné.2

Myslím, �e nie je nutné robi� porovnania dokumen-
tujúce, �e poslanie umenia sa neodli�uje od cie¾ov huma-
nizácie výchovy a vzdelávania, ktoré spoèívajú tie� vo
formovaní svojbytných autentických ¾udských osob-
ností, schopných zmysluplne utvára� svoj �ivot v inten-
ciách v�e¾udských hodnôt. Preèo potom tak �a�ko pri-
jímame princípy umeleckého osvojovania sveta ako di-
daktické prostriedky, ako výchovnú metódu na v�eo-
becnovzdelávacej �kole a zvlá�� na jej 1. stupni. Preèo vyu-
èujúci náukových predmetov, ktoré v�tepujú de�om ele-
mentárne vedecké poznatky, v lep�om prípade i me-
todiku ich získavania, pokladajú div nie za degra-
dáciu vedeckého základu svojho predmetu, ak sa
má utvori� priestor pre iné ako racionálne poznáva-
nie sveta. Týmito kvázi otázkami nadväzujem na druhý
bod môjho príspevku, v ktorom sa na vy��ie uvedené metó-
dy pozerám z h¾adiska ich prístupnosti a pedagogickej
efektívnosti pre die�a mlad�ieho �kolského veku.

Som presvedèená, �e najmä na 1. stupni Z� by malo
by� znaène posilnené pedagogické pôsobenie zame-
rané na kultivovanie mimokognitívnych funkcií a kvalít
detskej osobnosti (emócií, motivácií, hodnotových orien-
tácií, postojov, vz�ahov, správania, tvorivého reagovania
a pod.). Pokladám za neodpustite¾nú chybu, priam
ne��astie, ak sa toto neobyèajne vhodné obdobie pre
rozvoj afektívnej zlo�ky osobnosti die�a�a premrháva.
Moje presvedèenie nevyplýva len z teoretického pozna-
nia, ale aj z dlhoroènej pedagogickej skúsenosti z vyu-
èovania disciplín vedeckého i umeleckého charakteru.
Na dôkaz toho, �e zïaleka nejde len o moje presved-
èenie, uvádzam aspoò jeden názor osobností vedy.
Pod¾a psychológa J. Piageta, komplexné, systematické
kultivovanie a rozvoj osobnosti die�a�a predpokla-
dá re�pektovanie jeho aktuálnej úrovne myslenia a cíte-
nia. Intelektovej a senzomotorickej úrovni die�a�a vo veku,
ktorý je predmetom aj ná�ho uva�ovania, zodpovedajú
konkrétne operácie spojené s èinnos�ou a s konkrétne

pre�ívanou situáciou. Die�a v tomto veku nie je schop-
né pochopi� a osvoji� si zlo�ité �truktúry formál-
nych operácií (Piaget, 1970).  Tieto slová tie� mo�no pokla-
da� za priamu a jednoznaènú odpoveï na nastolenú
otázku. V tre�om bode som si stanovila úlohu opä� struè-
ne, ako to urèuje rozsah príspevku, aktuálne sa  vyjadri�
k situácii na v�eobecno-vzdelávacej �kole. Na�a �kola
bola koncipovaná pragmaticky a táto jej koncepcia
pretrváva v rozhodujúcej miere napriek proklamovaniu
potreby jej humanistickej orientácie, napriek, ojedine-
lým, nie v�dy vydareným pokusom o alternatívnu �kolskú
výchovu a vzdelávanie. Preva�uje úsilie o rozvoj inte-
lektu, t.j. rozumových schopností, a o získavanie vedo-
mostí prostredníctvom nich. Samozrejme, keï hovorím
o jednostrannosti �koly, nechcem tým preferova� druhý
extrém. Dne�ná �kola sa nemô�e úplne zrieknu� racio-
nálneho základu vyuèovania, nemô�e podstatne zú�i�
výchovu myslenia, neprimerane zni�ova� mno�stvo
a úroveò v�tepovaných poznatkov, ale mala by prinaj-
men�om v rovnakej miere plni� svoje úlohy v citovej a vô-
¾ovej oblasti.

J. U�dil u� v r. 1976 napísal o tejto situácii toto: �Ak
logické myslenie, o ktorom sa ¾udia svojho èasu domnie-
vali, �e je jediným legitímnym modelom du�evnej
èinnosti, je väè�inou �kolských predmetov a ich me-
todikou kultivované, nie je naopak povinnos� pestova�
zmyslový prístup ku skutoènosti, tvorivos�  a intuíciu,
vyslovená v pedagogickej teórii tak rozhodne, aby to
zodpovedalo taktu, �e èlovek myslí logicky len vzácne
(skôr len vtedy, keï chce utriedi� fakty získané najrôz-
nej�ím spôsobom), ale tvorivo reaguje (alebo �senzo-
ricky myslí�) po väè�inu svojho èasu.�3 Du�evný �ivot
sa pod¾a neho zïaleka nevyèerpáva len logickou ana-
lýzou a syntézou, ale ide v òom skôr o pre�ívanie, na
ktorom sa podie¾ajú city, zmysly, intuícia, úvaha.
A práve týmto subjektívnym pre�ívaním, ktoré je schop-
né aj znaèného stupòa objektivity, sa èlovek orientuje
v skutoènosti, osvojuje si ju, získava pocit existencionál-
nej istoty a naplnenia.

Od napísania týchto slov uplynulo 20 rokov a v pod-
state sa zmenilo len to, �e pod vplyvom trendov zo západu
o uvedených faktoch viac diskutujeme, výnimoène nieèo
experimentálne overujeme, ale pritom nesmieme siaha�
na èasovú dotáciu hodín urèenú predmetom odvodzujú-
cim svoje ciele a aj obsah z príslu�ných vedných dis-
ciplín na v�eobecnovzdelávacej �kole, ale ani na �ko-
le pripravujúcej uèite¾ov pre ïal�ie tisícroèie. A keby
sa poèty hodín náukových predmetov ani nezní�ili, u�
po�adovaná zmena ich proporèného rozdelenia vyvoláva
nedôveru u zástancov racionalistického vzdelávania.

Ak sa chceme dosta� k cie¾om a úlohe výtvarnej
výchovy vo výchovno-vzdelávacom  procese, nazera-

1  Kni�ák,. M.: Postsocialistický postrealizmus. Profil súèasného výtvarného umenia II., 1992, è.16-17, s. 15.
2  Tie� tam.
3  U�dil, J.: Výtvarný projev a výchova. Praha, SPN 1976, s.51.
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mediálnymi obrazmi. Získavajú tak  ve¾kú moc nad di-
vákom, najmä takým, ktorý sa  nedoká�e orientova�
v tomto svete. Táto moc je väè�ia a nebezpeènej�ia,
ako si väè�ina z nás uvedomuje a pripú��a. V tejto sú-
vislosti sa hovorí dokonca �o veku videokracie� a �o ri-
zikách straty identity èloveka� (Moj�i�, 1996).

Nerada uvádzam príklady, lebo zamerajú pozornos�
na jeden aspekt problematiky a vyvolávajú diskusiu len
o òom a nie o podstate nastoleného problému. Robím
to napriek tomu preto, lebo argumentácia zov�eobec-
nenými poznatkami a skúsenos�ami nám nefunguje.
Nemô�em v�ak uvies� to¾ko príkladov, aby som pomo-
cou nich zmapovala celú sféru vizuálnej kultúry, ktorá
by mala nájs� oporu vo výtvarnej výchove. Pripome-
niem a zopakujem u� len struène. Cie¾om výtvarnej
výchovy na v�eobecnovzdelávacej �kole je výtvarno-
estetické kultivovanie a rozvíjanie osobnosti die�a�a.
Preva�ne sa to deje v procese konkrétnej výtvarnej
èinnosti, v ktorej si die�a osvojuje svet cestou aktívneho
poznávania, neodmyslite¾ného citového pre�ívania
a estetického hodnotenia vz�ahu medzi prírodou a vý-
tvarnou formou. V tomto procese, i keï je spojený
s konkrétnou èinnos�ou, dochádza i k urèitým zov�eo-
becneniam poznaného a pre�itého, k formovaniu este-
tických postojov, vkusu, základov umeleckého názoru.
Súèasne tento proces má tú ��astnú vlastnos�, �e
die�a�u priná�a rados� a psychické uvo¾nenie. Pestujú
a cibria sa v òom výtvarné zruènosti, osvojujú sa vedo-
mosti, výtvarné techniky a postupy, ktoré spätne
ovplyvòujú kvalitu výtvarného procesu. Tieto v�ak nie
sú cie¾om, ale prostriedkom formovania osobnosti
die�a�a. Práve tak nemô�e by� výtvarný proces zacie-
lený na relaxáciu detí po tzv. hlavných vyuèovacích
disciplínach.

To, �e väè�ina z nás za�ila zlú výtvarnú výchovu,
nás e�te neoprávòuje k tomu, aby sme ju stále vykazo-
vali do medzí viac èi menej zbytoèného predmetu (pod¾a
toho, èi ho budú deti potrebova� v budúcej profesii),
nanajvý� predmetu plniaceho relaxaènú funkciu.

V názore na úlohu a význam výcviku zruènosti sa
èasto dostávame do rozporu s vyuèujúcimi, ktorí sú
zástancami väè�ieho podielu pracovného vyuèovania,
najmä na I. stupni Z� a následne na PF. Cítim preto
povinnos� vyslovi� sa i k tomuto problém. Z pôvodne
zdravého názoru, �e v prvých dvoch roèníkoch Z� nemá
pracovné vyuèovanie optimálne podmienky na plnenie
svojich cie¾ov a obsahu, vznikol spojením jednej hodiny
výtvarnej výchovy a jednej hodiny pracovného vyuèo-
vania  jeden dvojhodinový  predmet s názvom výtvarná
výchova. Z mo�nosti úèinnej�ieho pôsobenia na deti ces-
tou výtvarno-estetického osvojovania skutoènosti sme
sa nete�ili dlho. Dnes vo výtvarnej výchove prvého
a druhého roèníka preva�ujú ciele a didaktické
prostriedky pracovného vyuèovania. Dôvody sú dva.

ním hlavne zo sledova-
ného aspektu v tom-
to príspevku, z as-
pektu mo�nosti
humanizácie �ko-
ly cestou osvojo-
vania si skutoè-
nosti metódami
umenia, treba po-
veda�, ktorým �kol-
ským predmetom
táto metóda ima-
nentne patrí. Je
to literárna vý-
chova, hudobná
výchova a vý-

tvarná výchova.
  Aby sme predi�li nedoro-

                  zumeniu, opakujem, �e
hovorím o imanentnej súnále�itosti a upresòujem, �e to
nevyluèuje pou�ívanie citovej motivácie a stimulácie,
ktorú viac èi menej vyu�ívajú v�etky disciplíny pri
sprostredkovaní poznatkov a kultivovaní kognitívnych
funkcií detí mlad�ieho �kolského veku.

Z uvedených troch predmetov, ktorým spolu je na
Z� venovaný výrazne men�í poèet hodín v porovnaní
s predmetmi náukovej orientácie, je na tom opä� nepo-
rovnate¾ne lep�ia literárna výchova. Dôvody sú jasné.
Má to ��astie, �e je súèas�ou materinského jazyka.
Z toho faktu, ako aj faktu tradiène väè�ieho oceòovania
umenia slova ako iných druhov umenia v na�ej kultúrnej
oblasti, vyplýva je výsadné postavenie a jemu prislú-
chajúce optimálne podmienky pre literárnu výchovu
na Z�. Túto skutoènos� asi netreba dokazova�.
Uvediem len jednu zaujímavú situáciu, dokladajúcu iný
poh¾ad na vec. Asi pred 20-timi rokmi informoval
èasopis Estetická výchova o výskume Anglièanov,
ktorý sa zaoberal kvalitou vnímania �ivotného prostre-
dia. Utkveli mi v pamäti závery, v ktorých sa kon�ta-
tovalo, �e keby sa èlovek tak málo uèil �èíta��, t.j. este-
ticky vníma� literatúru, ako málo sa uèí esteticky vníma�
(myslíme tým okrem percepcie i citové pre�ívanie,
uva�ovanie a estetické hodnotenie) prostredie, v ktorom
�ije, literatúra by urèite zanikla. Skutoène, umenie lite-
ratúry sa pre nás stalo nepostrádate¾ným, obohacuje
ná� �ivot spôsobom, ktorého stratu by sme bolestne
postrádali. Výtvarné umenie mnohí nepotrebujeme,
jeho reè je nám cudzia. Pritom sa so svetom obrazov stre-
távame v súèasnosti takmer na ka�dom kroku, a to
nielen v oblasti tzv. vo¾ného umenia, v �irokej ob-
lasti ú�itkovej výtvarnej tvorby, ale i v oblasti mimou-
meleckého estetièna. Napr.  tvorcovia  obrazov mediál-
neho sveta sa stávajú èoraz rafinovanej�ími vo vyu�ívaní
spájania fikcie a skutoènosti pri manipulovaní diváka,
poznajúc mo�nosti silného emocionálneho pôsobenia

M. Ïuranková: Kvetná neha
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Jednak uèitelia dostali pre to poòatie predmetu usmer-
nenie cestou osnov a hlavne rôznych metodických po-
kynov, a jednak uèi� pracovné vyuèovanie je pre
uèite¾ov Z� neporovnate¾ne ¾ah�ie a jednoduch�ie.
Výtvarná výchova sa nám v mnohých prípadoch takto
stala predmetom zameraným na rozvíjanie pracovných
zruèností a postupov realizovaných netvorivými me-
tódami (deti obkres¾ujú �ablóny a makety, vystrihujú,
lepia, spájajú, produkujú výkresy a objekty pod¾a vzorov
a návodov). Takýto smutný stav vyuèovania výtvarnej
výchovy u tých najmen�ích detí, s posvätením kompe-
tentných nevládol u� dávno. Na��astie, nie v�etci
uèitelia sa mu prispôsobili. Väè�ina z nich v�ak prijala
prvý, ne��astný spôsob poòatia predmetu a v jeho rea-
lizácii pokraèuje aj vo vy��ích roèníkoch.

Za daný stav sme zodpovední i my uèitelia pedago-

gických fakúlt a iste zvlá�� uèitelia katedier výtvarnej
výchovy. Výtvarná výchova je plnohodnotnou tvorivou
disciplínou na v�eobecnovzdelávacej �kole len v tých
��astných prípadoch, keï uèite¾ je skutoène dobrým,
výtvarne citlivým pedagógom, schopným tvorivo rea-
gova� na podnety �ivota i umenia a spôsob tvorivej
reflexie sprostredkova� i de�om. Preto nie je múdre,
a bude to ma� ïalekosiahlej�ie následky, opä� reduko-
va� výtvarnej výchove poèty hodín nutných na prípravu
uèite¾a 1. stupòa Z�.

Ak o sebe tvrdíme, �e sa usilujeme o humanizovanie
�koly v demokratických podmienkach, mali by sme sa
pokúsi� uva�ova� bez predsudkov, netradiène, sna�i�
sa nielen vypoèu� si iný názor, ale necha� jeho h¾adiská
na seba pôsobi�, preto�e len z takéhoto pôsobenia mô�e
vzniknú� nová, múdra, skutoènos�.
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Retrospektívny poh¾ad do obdobia renesancie estetic-
kej výchovy (ESV) ako predmetu a jeho zavedenie do uèeb-
ných plánov stredných �kôl dáva podnet na reminiscencie.

Aj s nad�ením, aj s nevô¾ou sa stretol tento predmet
v S�. S nad�ením u ¾udí s kultúrnym rozh¾adom a hlbo-
kým vz�ahom k umeniu, ktorí videli a cítili u dorastajúcej
mláde�e urèitú absenciu citu pre umenie, kultúru, historic-
ké hodnoty, èasto zanedbávané a devastované, èo spôsobi-
la neznalos� aj bezcitnos�. To sa nedá generalizova�, pre-
to�e ani súèastná doba akoby umeniu a kultúre nepriala.

S nevô¾ou bol prijímaný predmet, ktorý nebolo mo�-
né obsadi� kvalifikovanými uèite¾mi, a tak vznikla obava
z nekompetentného vyuèovania, èo by zapríèinilo ïal-
�ie problémy v �kole. U� ôsmy rok existuje predmet
estetická výchova na gymnáziách ako povinný nekla-
sifikovaný v 1. roèníku. V roku 1991 bol zavedený aj
do stredných odborných �kôl, ale postupne sa od neho
upustilo a dnes sa s ním stretávame iba ojedinele. Mali
by sme si uvedomi�, �e ani jeden moderne koncipovaný
model výchovy nie je mo�ný bez estetickej výchovy,
ak sa zamý�¾ame nad tým, ako vychova� vzdelaného,

ale aj dobrého èloveka.
Z mnohých dimenzií ná�ho sveta jedna je estetická

a tá sa prejavuje v umení, v prírode, �ivotnom prostredí,
v práci, pri hre a vo v�etkom, èo nás obklopuje. Preto si
myslím, �e poznatky o estetike a estetickej výchove
patria do v�eobecného základu pedagogického vzdelania.

Chcela by som upozorni� aj na základné ciele
estetickej výchovy, medzi ktoré patrí:
· estetické osvojovanie javov okolitého sveta, chápa-
nie jeho zlo�itosti a vzájomnej súvislosti, schopnos� orien-
tova� sa v òom, prijíma� nové informácie, formova� po-
stoje a spoznáva� zákonitosti súèasného �ivota;
· kultivácia osobnosti �iaka, orientácia v estetických
a umeleckých hodnotách;
· esteticky úèinné vyjadrovanie my�lienok a pod.

To v�etko  je dôle�ité a stáva sa súèas�ou vzdelané-
ho a kultivovaného èloveka. Mo�nosti získavania kvalifi-
kácie pre ESV boli ve¾mi obmedzené (MC Bratislava,
MC B. Bystrica a na FF v Bratislave roz�irujúce �túdium).

Od roku 1995 pôsobím ako metodièka a sna�ím sa
poskytova� servis a metodickú pomoc pre uèite¾ov.

Anotácia: Estetická výchova a jej miesto v moderne koncipovanom modeli výchovy. Základné ciele estetickej
výchovy. Nedostatok kvalifikovaných uèite¾ov. Prezentácia výsledkov o stave a problémoch vyuèovania
estetickej výchovy získaných formou dotazníka.

K¾úèové slová: estetická výchova, kvalifikovanos� uèite¾ov, didaktické prostriedky

Summary. The author deals with the role of  art in the process of humanization of our education. She considers
the proportion of the science and humanities in the curricullum.

ESTETICKÁ VÝCHOVA NA STREDNÝCH �KOLÁCH
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Podujatia sú zamerané na v�etky druhy umenia aj na
oblasti mimoumeleckého estetièna. Na na�e stretnutia
vyu�ívam výtvarné galérie, kultúrno-historické objekty,
uká�kové hodiny a pod. (Ke�marok, Strá�ky, Bardejov) so za-
meraním na architektúru, sochárstvo, maliarstvo a hudbu.

S úèas�ou na podujatiach nie som ve¾mi spokojná,
a preto som sa rozhodla získa� základné informácie
o stave vyuèovania ESV formou dotazníka. Podobný
som pou�ila pred troma rokmi, aby som získala podklady
pre vlastnú èinnos� metodièky, informácie o potrebe a za-
meraní podujatí.

V tomto �kolskom roku som dotazník  opä� pou�ila
v urèitej modifikácii. Získala som informácie o kvalifiko-
vanosti uèite¾ov, pou�ívaní uèebníc, druhu uèebníc,
v ktorých prebieha vyuèovací proces, o didaktických
pomôckach pou�ívaných na hodinách, o celkovej
atmosfére vyuèovania, vyu�ívaní medzipredmetových
vz�ahov, uplatòovaní tvorivej èinnosti �iakov, pou�ívaní
prvkov dramatickej výchovy, o miere zaujatia �iakov
predmetom, informácie �iakom èi je umo�nené spoluro-
zhodova� o cie¾och, obsahu, metódach a formách ESV,
aký je názor uèite¾ov na klasifikáciu predmetu. Zároveò
som sa sna�ila získa� návrhy na skvalitnenie odborno-
metodickej èinnosti.
Nepodávam zdåhavú kvantitatívnu analýzu, iba vyu�itím
komparácie zdôrazním pretrvávajúce nedostatky, ale
aj úspechy vo vyuèovaní ESV na S�.

Zaènem kvalifikovanos�ou uèite¾ov, ktorá je ve¾mi
problematická. Kým v roku 1995 vo východosloven-
skom regióne (kraj Ko�ický aj Pre�ovský) zo 48
uèite¾ov bolo 6 kvalifikovaných, dnes je z tohto poètu
dvanás�. �estnásti uèitelia majú v aprobácii výtvarnú
alebo hudobnú výchovu, ostatní preva�ne SjaL, dejepis,
alebo ukonèili �túdium etickej výchovy. K tomu sa vrá-
tim v ïal�ej èasti.

Pou�ívanie základných uèebníc, a to Estetickej
výchovy pre S� a Základy estetiky a etikety, pretrváva
u drvivej väè�iny uèite¾ov, 28 uèite¾ov uviedlo aj iné
publikácie (Pijoan: Dejiny umenia; publikácie z edície
Umenie zblízka a ïal�ie...).
Je ve¾mi dôle�ité, aby sa tento predmet vyuèoval v inej
ako klasickej uèebni, ale, bohu�ia¾ iba 9 uèite¾ov uviedlo
odbornú uèebòu, piati vyu�ívajú iné ako �kolské
priestory (múzeum, galériu, kultúrne stredisko), ale 34
vyuèujú  tento predmet v klasickej uèebni.

Pri otázke o vyu�ívaní didaktických prostriedkov
boli uvádzané mnohé, z nich najvy��í poèet dosahujú
videonahrávky, èo je pre �iakov najprí�a�livej�ie. Vo
ve¾kom poète pou�ívajú gramofóny a magnetofóny,
menej diaprojektor, meotar, obrázkový materiál, v ojedi-
nelých prípadoch aj film a hudobné nástroje. Táto situá-
cie sa v podstate za tri roky nezmenila.

Pri charakteristike atmosféry poèas vyuèovania ju
22 uèitelia oznaèili ako tradiènú (ako na iných náuko-
vých predmetoch) 16 ako aktívnu, 12 ako uvo¾nenú

a pasívnu a 3 inú - uvo¾nenú tvorivú, uvo¾nenú aktívnu.
Viacerí dodali, èo je prirodzené, závislos� od preberanej
témy a uèebných pomôcok.

Z medzipredmetových vz�ahov sa vyu�ívajú pre-
va�ne väzby smerom k literatúre, dejepisu, etike a cu-
dzím jazykom.

Tvorivú èinnos� �iakov na hodinách vyu�íva 41
z opýtaných uèite¾ov, iba siedmi odpovedali záporne.
Mnohí doplnili konkrétne príkladmi: vlastná literárna
tvorba, slohové práce, výtvarné práce, výroba �perkov, via-
noèné a ve¾konoèné ozdoby, príle�itostné nástenné no-
viny, estetizácia vlastných tried, aran�ovanie kvetov a pod.

Prvky dramatickej výchovy vyu�íva 40 uèite¾ov,
iba ôsmi odpovedali záporne. Osobne ma pote�ila infor-
mácia o miere zaujatia �iakov týmto predmetom, polo-
vica uvádza, �e predmet ich zaujal, druhá uvádza vz�ah
indiferentný a nikto predmet neodmieta (pred 3 rokmi 10).

Na otázku o umo�není �iakom spolurozhodova� o cie-
¾och, obsahu, metódach, a formách, väè�ina uvádza,
�e túto mo�nos� dáva pri obsahu a metódach; menej,
keï ide o formy, traja uèitelia napísali, �e �iakom nepri-
nále�í také spolurozhodovanie.

Za klasifikáciu predmetu sa vyjadrilo 30 uèite¾ov,
18 bolo proti. Pokia¾ ide o návrh na skvalitnenie odborno-
metodickej èinnosti, najviac uèite¾ov vyjadrilo po�iadav-
ku presadenia delenia tried na skupiny, zariadenie odbor-
nej uèebne, vybavenie audiovizuálnou technikou; niekto-
rí uviedli preká�ky zo strany vedenia �koly pri uvo¾òova-
ní na vzdelávacie aktivity organizované MC. Málo
podnetov som získala pre vlastnú èinnos� metodièky.

Tieto informácie o vyuèovaní ESV na S� ma nútia
zamyslie� sa nad mo�nos�ami nápravy, aby tento krás-
ny predmet zapustil hlboké korene v na�ich uèebných
plánoch, ale predov�etkým vo vedomí nás v�etkých.

E�te stále je nedocenený význam tohto predmetu,
jeho formatívny vplyv na mladého èloveka. Umenie,
ktoré je súèas�ou ESV, má v na�om �ivote dôle�itú funk-
ciu, a to nielen kognitívnu, komunikatívnu, ale aj he-
donistickú a psychoterapeutickú, na èo sa zabúda.
Umenie by sa malo sta� súèas�ou ná�ho �ivota, ale,
bohu�ia¾, èasto  je odmietané ako nieèo, èo je navy�e,
zbytoèné, èo nám nepriná�a ú�itok (najmä nie finanèný).

Estetickú výchovu v�ak nesmieme zu�ova� na
oblas� umenia, preto�e svoje miesto tu má aj mimo-
umelecké estetièno, a to oblas� prírody, vz�ah èloveka
k nej, �ivotné prostredie, �ivot v súkromí aj v spoloè-
nosti, pracovná èinnos� a vz�ah k okoliu. A práve
táto oblas� mô�e by� základom pre formovanie mladého
èloveka, navodenie potreby  estetických zá�itkov a este-
tického sebavyjadrovania, ktoré smeruje k utváraniu hod-
notiaceho vz�ahu k estetickým javom. To v�etko mô�e
dosiahnu� uèite¾, ktorý je zapálený pre tento predmet
a svojím vz�ahom k umeniu a mimoumeleckému este-
tiènu vzbudzuje obdiv zo strany svojich �iakov.

Kon�tatujeme, �e je nízka kvalifikovanos� uèite¾ov,
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av�ak kvalifikácia nemusí by� zárukou kvalitného vede-
nia vyuèovacieho procesu. Tvorivý uèite¾, h¾adajúci a na-
chádzajúci prí�a�livé metódy a formy sprístupòova-
nia materiálu, neuspokojuje sa s typom klasickej uèeb-
ne, vyu�íva didaktické prostriedky a mo�nosti náv�te-
vy kultúrnych podujatí. Ak sa takýchto uèite¾ zbaví
aj imperatívnej komunikácie so �iakmi, získa si sympa-
tie a cez vz�ah k nemu si �iaci nájdu vz�ah aj k predmetu.

Zále�í od riadite¾ov �kôl, komu zveria vyuèovanie
ESV, aby sa nestala núteným �príveskom� alebo dopln-
kom k úväzku.

Vyuèovací proces musí by� stavaný na zá�itkovosti,
má vychádza� z konkrétneho diela, jeho percepcie
a následnej interpretácie. Tu v�ak uèite¾ musí zvá�i�
mieru kognitívnej stránky, teoretického základu pojmov
nevyhnutných v procese interpretácie diela. Uèite¾ ESV
má mo�nos� vo¾by, na ktorý druh umenia bude klás�
dôraz - na výtvarné, hudobné, dramatické umenie, alebo
ho bude chápa� a prebera� ako syntetický predmet.

Prihováram sa aj za uplatòovanie tvorivej dramatiky,
ktorú nie celkom oprávnene pokladáme za oblas� vhod-
nú pre ni��ie vekové kategórie, ako sú stredo�koláci.

Nie je to celkom tak, lebo hra je èloveku prirodzená,
pokia¾ sa dodr�í miera a jej úroveò.

V�etci si musíme uvedomi�, �e jednostranné zdôraz-
òovanie rozumového uèenia na úkor podnetov pre (fan-
táziu) obrazotvornos�, tvorivos� a invenènos� v pred-
chádzajúcom období spôsobilo, �e sa zabudlo na
citový �ivot, estetické cítenie a kultúrnos� v pravom
slova zmysle. Dramatická výchova nesmeruje k pouèo-
vaniu, ale k empatii, sebapoznaniu, akceptácii, burcuje
aj rozum, rozvíja fantáziu, a tak prirodzenou cestou po-
máha objavova� �ivotné hodnoty.

Estetika a estetický cit sa nedajú vyèleni� z celku
¾udskej osobnosti, hoci nie sú hlavnou potrebou. Sú
v�ak nato¾ko potrebné, nako¾ko èlovek potrebuje me-
ni� svet, seba samého.
Ak zvá�ime, �e takáto zmena je prospe�ná spoloènosti,
stáva sa estetický cit �ivotne dôle�itým, prirodzeným
a èloveka vnútorne obohacuje.
Múdrym ¾uïom sa podarilo presadi� estetickú výchovu
do uèebných plánov stredných �kôl a teraz je rad na
nás, aby sme ju nepustili z rúk, urobili z nej predmet
prí�a�livý, naplnený krásou a umením.

K¾úèové otázky holandského �kolstva sú regulo-
vané parlamentnými zákonmi, prièom detailnej�ie naria-
denie obvykle vytvára minister �kolstva a jeho kroky
kontroluje parlament. Zákonodarcovia racionalizovali
vzdelávaciu legislatívu do piatich hlavných zákonov:
o základnom �kolstve, o �peciálnom �kolstve (doèasný
zákon, preto�e v pláne je aspoò èiastoèná integrácia
�peciálneho �kolstva so základným a stredným �kol-
stvom), o strednom �kolstve, o vy��om odbornom �kol-
stve a vzdelávaní dospelých a o vysokom �kolstve.

�kolská legislatíva je vcelku stabilná. Napríklad zá-
kon o základnom �kolstve z roku 1920 bol nahradený
novým zákonom a� v roku 1985. Zákon o strednom �kol-
stve z roku 1968 prekonal vcelku zásadnú zmenu
v roku 1993. Malé zmeny v�ak samozrejme prichádzajú
ka�dý rok.

Rozlí�i� mo�no tri hlavné úrovne riadenia:
· Národná úroveò - parlament a minister �kolstva,

ktorých hlavnou úlohou je vytvori� �kolský systém a for-
mulova� v�eobecné po�iadavky na kvalitu vzdelania,
ako napr. nároky na kvalifikáciu uèite¾ov, kmeòové kuri-
kulum pre základné a stredné �koly alebo po�iadavky
na skú�ky pre stredné �koly.
· Provinciálna úroveò, ktorá v�ak nie je pova�ovaná
za príli� dôle�itú. Jednou z úloh provincie je dba� na roz-
miestnenie a dostupnos� �kôl pri plánovaní nových �kôl.
· Miestne orgány riadenia, ktoré sú zodpovedné za
zaistenie dostatoènej dostupnosti pre �iakov, za dopravu
detí �ijúcich ïalej, ako je stanovený poèet kilometrov
od �koly, a za poskytovanie zvlá�tnych programov pre
�koly v deprivovaných oblastiach. Miestne orgány riade-
nia nemajú �iadnu zodpovednos� za vzdelávanie v �ko-
lách, ani za prijímanie uèite¾ov, s výnimkou prípadov
�tátnych �kôl 1 , kde miestna rada funguje ako rada �koly.

�tátna in�pekcia kontroluje, èi �koly dodr�ujú príslu�-
né nariadenia, èi informujú ministra �kolstva o tom, ako si

RADY �KÔL V HOLANDSKU

P. Karstanje, Univerzita v Amsterdame

POH¼ADY DO ZAHRANIÈNÉHO �KOLSTVA

1  Termíny ��tátne �koly� a ��tátom financované súkromné �koly� sú tu pou�ité spôsobom, ktorý je pre holandský �kolský systém �pecifický
a mô�e sa v rôznej miere lí�i� od toho, akým sú spomenuté termíny pou�ívané vo vz�ahu ku �kolským systémom iných krajín. V Holandsku
sú �tátne �koly financované ústrednou vládou a riadené miestnymi správnymi orgánmi. Tieto �koly nie sú postavené na �pecifickom
religióznom èi ideologickom základe a majú zákonom danú povinnos� prija� akéhoko¾vek �iaka, ktorý si ju �elá  nav�tevova�. �tátom
financované súkromné �koly riadia súkromné spolky èi nadácie, ale plne ich financuje �tát. Tieto �koly sú èasto zalo�ené na konfesijných
princípoch  a mô�u o svojich kritériách pre prijatie �iakov  uplatòova� religiózny poh¾ad (pozn. editorov).

NÁZORY - SKÚSENOSTI - POLEMIKY
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poèínajú v pedagogickej práci, v stimulovaní rozvoja vzde-
lávania a v jeho hodnotení. Úlohy in�pekcie sa nieko¾ko-
krát menili. Vo v�eobecnosti sa teraz za k¾úèovú pova�u-
je evaluácia a stanovovanie �tandardov kvality vzdelávania.

Úroveò vzdelávania sa hodnotí rôznymi spôsobmi.
Najjasnej�í systém je na stredných �kolách, ktoré sú
v�etky zakonèené závereènými skú�kami. Tie po-
zostávajú zo skú�ok stanovených �tátom a skú�ok
daných samotnou �kolou. Ka�dá z týchto skú�ok sa na
koneènom výsledku podie¾a pä�desiatimi percentami.
Asi polovica základných �kôl pou�íva �tandardizovaný
test, administrovaný jedenkrát roène, na to, aby bolo
mo�né na základe jeho výsledkov odporúèa� de�om
urèitý typ �koly stredného stupòa. Druhá polovica
základných �kôl pou�íva také nástroje, ako sú napr.
testy kon�truované skupinami základných a stredných
�kôl existujúcich  v urèitej komunite.

Vo v�eobecnosti sa kvalita vzdelania hodnotí dvoma
spôsobmi. Jedným je periodický test v rôznych predme-
toch, ako napr. holandètina alebo aritmetika. �koly
stredného stupòa musia teraz zadáva� �iakom na konci
druhého roèníka celo�tátne testy z mnohých predmetov,
aby mohla by� urèená celková úroveò vzdelávacích
výsledkov a aby aj �koly samé videli, ako si poèínajú
v relatívnom porovnaní s inými  �kolami.

Druhou metódou kontroly kvality je sebahodnotenie.
�koly samé produkujú správy o kvalite svojej práce,
v èom sú podporované náv�tevami èlenov komisie
kvality stojacej mimo �koly. Tento systém, ktorý je mys-
lený ako systém celkového riadenia kvality (Total Qual-
ity Management System), bol uvedený do vysokého
�kolstva a existujú plány na jeho postupné roz�írenie
do ïal�ích èastí �kolského systému. Roly in�pekcie sa
menia v smere metaevaluácie, teda kontroly, èi je
hodnotenie vedené pod¾a pravidiel.

Historický vývoj rád �kôl
V Holandsku existuje dlhá tradícia �kolských rád.

Korene má v tzv. ��kolskom zápase�, ktorý bol vedený
v druhej polovici 19. storoèia. I�lo v òom o slobodu
zaklada� �koly, v ktorých by sa vyuèovanie tvarovalo
urèitou nábo�enskou vierou (neskor�ie sa k tomu
pridru�il i boj za urèité pedagogické princípy). V tomto
�zápase� i�lo v�ak aj o financovanie �kôl. �kolský zákon
z roku 1806 uvádza, �e deti v základných �kolách majú
by� vzdelávané vo v�etkých spoloèenských a kres�an-
ských cnostiach. Av�ak religiózne vzdelávanie vedené
s oh¾adom na konkrétnu nábo�enskú orientáciu daného
die�a�a nesmelo by� uskutoèòované uèite¾om. V prie-
behu 19. storoèia vzrástla na jednej strane po�iadavka
po �kolách s explicitne protestantským èi katolíckym
charakterom, a súèasne aj po �kolách, ktoré by svojím
charakterom religiózne neboli. Bola to doba, v ktorej
sa objavovali rôzne od�tiepenecké hnutia, zvlá�� v rámci
protestantizmu, a keï ka�dá viera zakladala svoju

vlastnú cirkev. Rozdiely medzi katolicizmom a protes-
tantizmom a zvlá�� medzi rôznymi protestantskými
denomináciami boli poci�ované ako ve¾mi dôle�ité.
V roku 1848 bolo Ústavou dané právo rodièov zaklada�
�koly. Vychádzalo sa z my�lienky, �e nie �tát, ale rodièia
sú tými, ktorí vychovávajú a vzdelávajú svoje deti.
Súèasne bolo uzákonené, �e v celej krajine má by�
�tátom verejne poskytované dostatoèné základné vzde-
lanie. Vyuèova� v �tátnych �kolách sa muselo �s re�-
pektom ku v�etkým nábo�enským presvedèeniam�. To
znamená, �e presadzovanie èi odmietanie �pecifického
nábo�enského poh¾adu v týchto �kolách by nebolo prí-
pustné (zatia¾ èo v súkromných èi cirkevných �kolách
sa s ním poèíta). Navy�e, do �tátnych �kôl mali by�
pod¾a zákona prijímaní �iaci akejko¾vek viery.

Súkromné �koly mali slobodu organizova� vzdelanie
pod¾a svojho priania, ale povinnos�ou �tátu bolo dohlia-
da� na to, èi sú uèitelia �kompetentní� a majú �dobrý
morálny charakter�. Trvalo desa�roèia, behom ktorých
sa v parlamente objavilo mno�stvo návrhov, pokia¾ sa
podarilo dosiahnu� súlad oh¾adom vz�ahu medzi �tátom
a súkromným �kolstvom. V otázke charakteru �tátneho
�kolstva a vz�ahu medzi �tátnym a súkromným
�kolstvom zastávali politické strany rôzne presvedèenia
a pozície. Názory boli ostro rozdelené v otázke, èi by
malo by� �tátne �kolstvo pravidlom a súkromné �kolstvo
výnimkou alebo naopak.

Vá�nym bodom diskusií v�ak bola najmä otázka
financovania súkromných �kôl. Existovala síce sloboda
pokia¾ ide o mo�nos� zaklada� a vies� �koly, ale �koly,
ktoré sa nachádzali mimo �tátneho systému, boli fi-
nancované hlavne z príspevkov rodièov a spolkov, tak�e
platy uèite¾ov v nich boli nízke a ¾udia v týchto �kolách
priná�ali ve¾ké obety.

Podporovatelia súkromných �kôl museli plati� dva-
krát: prostredníctvom daní na �tátne �koly a priamymi
príspevkami súkromným �kolám. V r. 1780 bolo usku-
toènené referendum èi skôr petièná kampaò (v tej dobe
e�te stále neexistovalo v�eobecné volebné právo)
s po�iadavkami na krá¾a, aby aj chudobným de�om
umo�nil nav�tevova� súkromné �koly. Kampaò získala
ve¾mi silnú podporu. I keï nebola úspe�ná ihneï, per-
cento súkromných �kôl sa zvý�ilo. V roku 1850 nav�te-
vovalo �tátne �koly 77% �iakov a do r. 1900 sa ich po-
èet zní�il na 69%. Zbytok, teda 31% �iakov chodil do
súkromných �kôl. Súkromné základné �koly dostali
èiastoènú finanènú pomoc prvýkrát a� v r. 1889. A�
po dlhom a �a�kom politickom boji, ktorý prebiehal ïalej,
pri�la v r. 1917 reforma Ústavy, ktorá postavila �tátne
a súkromné �koly na rovnaký finanèný základ. Táto
reforma je známa ako tzv. pacifikácia. Nie je bez zaují-
mavosti, �e boj o rovnaké financovanie �tátnych
a súkromných �kôl viedol v r. 1879 aj k zalo�eniu novej
(protestantskej) politickej strany a súèasne polo�il
základy systému politických strán, v ktorých promi-
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nentné roly hrajú cirkevné strany. To sa odrazilo nielen
v cirkevnom �kolstve, ale v prvej polovici dvadsiateho
storoèia i v rozdelení iných sociálnych in�titúcií pod¾a
konfesie (napr. �portových klubov a kultúrnych in�ti-
túcií). Cirkevné strany boli v politike úspe�né: do zaèiat-
ku 90. rokov tohto storoèia boli zastúpené vo vláde
takmer bez preru�enia.

Po �pacifikácii� vzrástol pomer ne�tátnych základ-
ných �kôl zo 45% v roku 1920 na 62% v r. 1930, a�
dosiahol svoje maximum 73% v roku 1950. Na tejto
úrovni zostal do r. 1970. Od tej doby dochádza k nepatr-
nému zni�ovaniu poètu týchto �kôl, ale v r. 1995 ich tu
bolo stále e�te celých 66%. V r. 1995 bolo 34%  základ-
ných �kôl �tátnymi �kolami, 29% rímsko-katolíckymi,
30% protestantskými a 6% necirkevnými súkromnými
�kolami.

Spravodlivos� vo financovaní je v �kolských záko-
noch uzákonená ve¾mi precízne. Napríklad miestne úra-
dy, ktoré sú zodpovedné za údr�bu budov �tátnych �kôl,
musia plati� za �iaka súkromným �kolám to¾ko, ko¾ko
sa vydáva na jedného �iaka v �tátnych �kolách. Celko-
ve v krajine existuje 5 500 �kolských rád pri súkrom-
ných  základných �kolách a �kolách stredného stupòa.
Poèet �kolských rád pri �tátnych �kolách zodpovedá
poètu miestnych úradov, teda 650.

Roly a zodpovednos� �kolských rád
Výsledkom historického vývoja bolo, �e �kolské rady

získali významnú zodpovednos�. Rady �kôl sú zodpo-
vedné nielen orgánu, ktorý poskytuje financie (vláde
na celo�tátnej úrovni), ale tie� u�ívate¾om (�iakom, rodi-
èom) a klientom (napr. ïal�ej in�titúcii v rebríèku vzde-
lávacieho systému a organizáciám pôsobiacim v komu-
nite). V skutoènosti sú rady �kôl �vlastníkmi� �kôl.
Dostávajú vládnu finanènú  podporu a majú právo,
v rámci urèitých pravidiel, minú� ju. Zamestnávajú pra-
covníkov �koly a sú zodpovední za to, èo sa v �kole deje.
To platí pre �tátne �koly i pre �tátom financované
súkromné �koly. Pre �tátne �koly je zodpovedným orgá-
nom miestna rada, pre ne�tátne �koly je to potom
�súkromná� rada �koly, ktorá mô�e ma� jednu z dvoch
právnych foriem:

a) Forma zdru�enia. - Obvykle sú jeho èlenmi
rodièia. Najvy��ím orgánom je v�eobecná schôdza èle-
nov, preto�e rada �koly zodpovedá za výkonné zále�i-
tosti. Rada �koly je volená v�eobecnou schôdzou je zod-
povedná èlenom. Zdru�enie ako právny základ svojich
rád �kôl majú mnohé protestantské �koly. Hlavne vtedy
býva zdru�enie  pova�ované za symbol toho, �e �kola
�patrí rodièom�.

b) Forma nadácie. - Tá nemá volených èlenov. Ra-
da �koly je obvykle vytvorená zo zástupcov cirkvi alebo
¾udí s urèitým sociálnym postavením. Zmena zlo�enia ra-
dy �koly je vecou samotnej rady �koly. V dôsledku toho
je tu menej demokratická kontrola nad radou �koly.

Najdôle�itej�ie funkcie �kolských rád
1. Zriadenie �koly

Aby sa tak mohlo sta�, musia by� definované prin-
cípy, na ktorých má by� �kola zalo�ená (jej nábo�enská
èi pedagogická orientácia). Vy�aduje sa urèitý poèet
podpisov rodièov, ktorí by do zamý�¾anej �koly prihlásili
svoje die�a, a tie� priaznivá prognóza pokia¾ ide o pred-
pokladaný poèet �iakov v budúcnosti. K dispozícii musí
by� ïalej urèitá suma peòazí a tie� je potrebné overi�
si, èi sa v danej oblasti nenachádza �iadna �kola rov-
nakého typu. Ak sú v�etky tieto podmienky splnené,
potom vláda musí �kolu financova�.
2. Obsah a �týl výchovy a vzdelávania

To sa týka napr. výberu uèebníc a ïal�ích uèebných ma-
teriálov, rozvrhu, foriem rozde¾ovania �iakov do skupín,
alebo diferenciácie, ktorú �kola realizuje, výberu pred-
metov zaèlenených do rozvrhu (popri povinných pred-
metoch), pravidiel správania �iakov a postupov pri prijí-
maní alebo odmietaní �iakov (súkromné �koly mô�u, na
rozdiel od �tátnych �kôl, od ktorých sa �iada, aby prijali
v�etkých �iakov, stanovi� kritériá prijatia), participácie
�koly na konkrétnych reformných projektoch.
3. Personálna politika a organizácia

Tá zahàòa prijímanie uèite¾ov, riadite¾ov a ïal�ích pra-
covníkov �koly umo�òujúcich �kole získa� takých pra-
covníkov, ktorí budú �zapada�� do �kolskej filozofie èi ná-
bo�enskej orientácie vyuèovania, do�ko¾ovanie pracov-
níkov a organizaènú �truktúru �koly, charakter vz�ahov
�koly s vonkaj�ím svetom povinné konzultácie s príslu�-
nými orgánmi o rozhodnutiach prijatých radou �koly.
4. Zále�itosti riadenia
K tejto funkcii  patrí údr�ba budov, nákup a nahradzo-
vanie uèebných pomôcok a ïal�ieho materiálu, prena-
jímanie budov iným subjektom (napr. gymnastickému
klubu), vyúètovávanie financií.
5. Vyu�ívanie slu�ieb podporných organizácií
a agentúr
Hoci �koly majú slobodu rozhodova� vo svojich �kolách
o charaktere vzdelávania, táto sloboda samozrejme nie

je neobmedzená. Legislatíva
stanovuje, ktoré vyuèo-

vacie predme-
ty musia by�
vyuèované,

M. Ïuranková: Jesenná dúha

POH¼ADY DO ZAHRANIÈNÉHO �KOLSTVA



34 PEDAGOGICKÉ ROZH¼ADY 5/98

INFORMÁCIE

dáva ukazovatele pre ciele v týchto predmetoch, v �ko-
lách stredného stupòa sa musia sklada� závereèné skú�-
ky, uèitelia, ktorí sú zamestnaní, musia ma� kvalifikáciu
a na to, aby �kola mala právo na �tátne financovanie,
musí ma� urèitý minimálny poèet �iakov.

Jednou z otázok, ktorá sa prirodzene vynára, je,
v akej miere majú uvedené funkcie charakter úloh pre
radu �koly alebo skôr pre vedenie �koly. Povedané vo

v�eobecnosti, tieto úlohy patria do zodpovednosti rady
�koly, organizované a realizované bývajú v�ak vedením
�koly. Pre rady �kôl, ktoré sú vytvorené z �pedagogic-
kých laikov�, by bolo ve¾mi ob�a�né plni� tieto funkcie.
Av�ak i tam, kde je rada �koly vytvorená z expertov,
zostáva otázka, èi je �iadúce, aby zaberala miesta ¾udí
riadiacich �kolu. Preto by sme sa mali pozrie� na vz�ah
medzi radou �koly a vedením �koly.

Pokraèovanie v budúcom èísle

Koncom. augusta 1998 usporiadalo Metodické
centrum mesta Bratislavy Slovenský seminár o maturit-
nej skú�ke z matematiky. Úèelom semináru bolo zozná-
mi� gymnaziálnych uèite¾ov matematiky s iniciatívou
riadite¾ov bratislavských gymnázií, ktorí sa zamý�¾ajú
nad inováciou maturitnej skú�ky a tie� ich informova�
o spôsobe ukonèovania stredo�kolského vzdelávania
v niektorých európskych krajinách.

Seminár otvoril RNDr. Pavel Mäsiar, riadite¾ Meto-
ckého centra mesta Bratislava. V prvý deò odzneli
príspevky, ktoré autori nazvali nasledovne:
O potrebe inovácie maturitnej skú�ky. - (RNDr.
Agustín �utta, riadite¾ Gymnázia na Ul. I. Horvátha
v  Bratislave.)
Experimentálna maturitná skú�ka v ÈR v r. 1998.
(RNDr. Marián Hanula, riadite¾ Gymnázia na Vazo-
vovej ul. v Bratislave)
Maturitné skú�ky vo Francúzsku. - (RNDr. Viera
Èeròanová, Bilingválne gymnázium, Metodova ul.,
Bratislava)
Maturitné skú�ky v Maïarsku. - (RNDr. Anna
Hechtová, Gymnázium s vyuèovacím jazykom ma-
ïarským, Dunajská ul., Bratislava)
Maturitné skú�ky v Nemecku. - (RNDr. Mária Voj-
ta��áková, Bilingválne gymnázium Poprad)
Maturitné skú�ky v Taliansku. - (RNDr. Pavel Sad-
loò, riadite¾ Bilingválneho gymnázia,  L. Sáru,
Bratislava)
Maturitné skú�ky v Rakúsku.  - (RNDr. Elena
Kubáèková, Bilingválne gymnázium, Bilíkova ul.,
Bratislava)
Maturitné skú�ky v projekte Internationale Bac-
calaureate.  - (Mgr. Ján Horecký, Gymnázium Jura
Hronca, Novohradská ul., Bratislava)

Na druhý deò seminár pokraèoval referátom na té-
mu  Maturitné skú�ky v spomenutých krajinách ako
in�pirácia pre inováciu na�ej maturitnej skú�ky
(RNDr. Vladimír Jodas, MCMB), v ktorom boli zhr-

nuté poznatky z predchádzajúcich referátov. Z tohto
referátu uvádzame podstatné èasti:

Ak porovnáme maturitné skú�ky v spomenutých
krajinách Európy s na�ou maturitou, núkajú sa tieto
kon�tatovania :

Na�a maturita málo vypovedá o miere získaných
vedomostí a zruèností absolventa, o jeho schopnostiach,
o tom, do akej miery sa naplnili v�etky ciele výchovno-
vzdelávacieho procesu. Hodnotenie �iakov je málo va-
lidné, a to z viacerých dôvodov. Predov�etkým je na�a
maturita málo rozsiahla, preto�e:
· koná sa len zo �tyroch predmetov a umo�òuje také
jednostranné kombinácie predmetov maturitnej skú�ky
ako je  napr. kombinácia slovenský jazyk, anglický jazyk,
nemecký jazyk a história, alebo slovenský jazyk, mate-
matika, deskriptívna geometria a  informatika;
· v jednotlivých predmetoch �iak preukazuje svoje
vedomosti nie z celého obsahu uèiva, ale len  z jedného,
náhodne vybraného tematického celku;
· maturitná skú�ka z jednotlivých predmetov (s vý-
nimkou slovenského jazyka a literatúry) trvá ve¾mi krát-
ky èas, obvykle menej ne� 15 minút.

Na�a maturita je málo objektívna a málo dôvery-
hodná. Je temer úplne internou skú�kou, preto�e ten,
kto �iaka pripravoval, ho nielen hodnotí, ale i urèuje, z èo-
ho bude absolvent skú�aný. Jedna externá osoba -
predseda maturitnej komisie, nemô�e zaruèi� objektív-
nos� hodnotenia, ani posúdi� úroveò po�iadaviek deter-
minovanú maturitnými otázkami, ktoré pripravila �kola.
Hodnotenie je subjektívne i preto, �e sa do neho zahà-
òajú tie� mimomaturitné výsledky �iaka, a to spôsobom
urèeným ve¾mi vágne.

Dôsledkom je, �e výsledok maturitnej skú�ky, matu-
ritné vysvedèenie, má malú výpovednú hodnotu a je
nedostatoène akceptované vysokými �kolami.
Rie�ením je odstránenie horeuvedených nedostatkov.
Predov�etkým treba zvý�i� poèet predmetov maturitnej
skú�ky a zamedzi� jednostrannos� výberu volite¾ných

SEMINÁR O MATURITNEJ SKÚ�KE Z MATEMATIKY

V. Jodas, Metodické centrum mesta Bratislavy
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predmetov. Ako logický sa núka návrh maturova� po-
vinne zo slovenského jazyka a literatúry, z jedného �ivé-
ho svetového jazyka, z matematiky, z jedného prírodo-
vedného a z jedného humanitného predmetu (v oboch
prípadoch pod¾a vlastného výberu).

Odstránenie subjektívnosti hodnotenia, zabezpeèenie
externity maturitnej skú�ky ale aj záruku rovnocennosti
maturitných po�iadaviek zaruèuje najlep�ie písomná
forma maturitnej skú�ky, v dostatoènom rozsahu,
zadávaná nie �kolou, ale centrálne a opravovaná ano-
nymne inou in�titúciou nie �kolou. So spôsobom tvorby
maturitných písomných skú�ok, s ich utajovaním i so
spôsobom ich vyhodnocovania majú mnohé krajiny
bohaté a dlhotrvajúce skúsenosti, ktoré bude potrebné
vyu�i�.

Ústnu formu by mala ma� len tá èas� maturitnej
skú�ky, v ktorej sa dá dosiahnutie výchovno-vzde-
lávacieho cie¾a  efektívne posúdi� najlep�ie v ústnej
podobe. Je to preukázanie príslu�nej úrovne kultivova-
nosti prejavu v rodnom jazyku, overenie schopnosti ply-
nulo komunikova� v cudzom jazyku a schopnos� obháji�
v diskusii svoje stanovisko, presadi� svoj názor, poho-
tovo argumentova�. Preto by ústna skú�ka mala by� sú-
èas�ou maturitnej skú�ky z rodného jazyka a literatúry
a z cudzieho jazyka. (Bude potrebné presne stanovi�
váhu ka�dej èasti skú�ky.) Posledne menovaný cie¾ sa
dá dosiahnu� napísaním a obhajobou závereènej práce
zo zvoleného predmetu.
Rozpor medzi �írkou rozsahu maturitnej skú�ky, ktorá
má garantova� skutoènú v�eobecnos� vzdelania absol-
venta, a medzi overením håbky poznatkov absolventa
vo vybraných predmetoch, ktoré budú profilujúcimi pre
jeho ïal�ie pomaturitné vzdelávanie a ktoré by mohla
vysoká �kola v plnej miere akceptova�, dá sa  rie�i�
dvoma stupòami èi úrovòami maturitnej skú�ky v jed-
notlivých predmetoch. Absolvent si z piatich predmetov
skú�ky vyberie dva, z ktorých vykoná skú�ku na nad-
�tandardnej úrovni. Predpokladá sa, �e nad�tandardná
skú�ka by trvala dlh�ie. (Be�ná då�ka písomnej ma-
turitnej skú�ky je pribli�ne 3 hodiny pri �tandardnej
skú�ke a� 5 hodín pri nad�tandardnej skú�ke a zväè�a
4 hodiny pri písomnej èasti skú�ky z rodného i cudzieho
jazyka.)

Rozhodujúcim pre úspe�nos� inovácie na�ej
maturitnej skú�ky musí by� jej akceptovanie uèite¾skou
a rodièovskou verejnos�ou. Preto bude asi rozhodujúce
stanovenie �tandardu vedomostí, schopností a zruèností
v jednotlivých predmetoch. Tento musí zabezpeèova�
dosiahnutie v�etkých záva�ných výchovno-vzdelá-
vacích cie¾ov, skutoènú v�eobecnovzdelávaciu úroveò
absolventa gymnázia. Bez stanovenia tohto minima vo
v�etkých predmetoch, na citlivo stanovenej úrovni (èo
sa nedá poveda� o osnovách väè�iny predmetov,
vrátane matematiky), by roz�irovanie poètu predmetov
maturitnej skú�ky narazilo na oprávnený odpor.

Na overenie schopnosti absolventa ïalej �tudova� na
zvolenom type vysokej �koly by postaèovala nad�tan-
dardnos� úrovne maturitnej skú�ky v predmetoch zvo-
lených si absolventom. Túto úroveò treba stanovi�
v ka�dom predmete v úzkej súèinnosti s vysokými
�kolami.

Po tomto referáte nasledovala diskusia. Temer v�et-
ci diskutujúci sa vyslovili za povinnú maturitu z ma-
tematiky. Rovnako sa úèastníci seminára zhodli
v názore, �e maturitná skú�ka z matematiky by mala
by� písomná, centrálne zadávaná, v dvoch úrovniach
(�tandardná a nad�tandardná) a externe hodnotená.
Samotná písomná skú�ka by mohla by� kombináciou
testu s volite¾nými odpoveïami a s rie�ením úloh. Zdá
sa, �e by bolo treba èerpa� z francúzskych skúseností
a zo skúseností projektu IB.

Zaujímavý argument v prospech externého hodno-
tenia uviedla Mgr. L. Koreòová z Gymnázia v �túrove
- hodnotenie výsledkov práce �iaka niekým iným ne�
jeho vyuèujúcim stavia �iaka i uèite¾a na tú istú stranu
barikády, robí z nich spojencov v úsilí získa� èo najviac
vedomostí.

Najväè�iu èas� diskusie zabral problém stanovenia
primeraného �tandardu vedomostí absolventa gymnázia
z matematiky. Súèas�ou argumentácie v prospech
povinnej maturity z matematiky bola najèastej�ie téza,
�e �túdiom matematiky by mal získa� absolvent strednej
�koly nielen konkrétne matematické poznatky, ale
predov�etkým také návyky a zruènosti, bez ktorých by
nedokázal efektívne rie�i� problémy v ¾ubovo¾nej
(tvorivej) èinnosti. Preto ciele matematického vzde-
lávania, povinného pre v�etkých absolventov strednej
�koly, osnovy predmetu matematika a cie¾om prime-
raný �tandard vedomostí, zruèností a miery osvojenia
správnych návykov, by mali vychádza� z tejto základnej
tézy.

Úèastníci semináru kon�tatovali, �e tento problém
je prvoradý, bez jeho rie�enia nemo�no prikroèi� k po-
vinnej maturitnej skú�ke z matematiky. Svoj �tandard
si musí stanovi� ka�dý predmet a v úzkej spolupráci s vy-
sokými �kolami aj nad�tandard, ktorý by tieto ak-
ceptovali. Preto k celkovej reforme maturitnej skú�ky
nemo�no prikroèi� bez záujmu o dosiahnutie nápravy
vyuèujúcich v�etkých predmetov.

Úèastníci seminára sa zhodli v tom, �e v�etky zmeny
treba robi� s dostatoèným èasovým predstihom, a preto
je nutné zaèa� s ich prípravou èo najskôr.

Skrátené a upravené záznamy jednotlivých príspev-
kov boli uverejnené v zborníku, ktorý si záujemcovia
mô�u objedna� v MCMB.

Prijímacie skú�ky

  Na vysokú �kolu, hoci v nièom nevynikal,

  predsa len prijali ho - za �kolníka.

   J. Bily

INFORMÁCIE



36 PEDAGOGICKÉ ROZH¼ADY 5/98

NEVIDIACI �IACI A INFORMÁCIE
M. Hudec, Fakulta prírodných vied UMB B. Bystrica

Pri výuèbe nevidiacich �iakov na základných a stredných
�kolách vznikajú prirodzené otázky: Ako rie�i� odovzdávanie
informácií medzi �iakom a uèite¾om? Pochybnosti a skeptické
poh¾ady mô�u vznika� obzvlá�� vtedy, keï ide o integrované
vzdelávanie �iakov s �a�kou chybou zraku v be�ných �kolách.
Táto problematika je rie�ená napr. v publikácii �kolská integrá-
cia detí a mláde�e s poruchami zraku od Ladislava Po�ára a kol.
Na prijímanie a odovzdávanie informácií takto postihnutým
�iakom sú v mnohých prípadoch doslova nutné technické
kompenzaèné prostriedky, pomocou ktorých mô�u by� pre-
konané mnohé komunikaèné bariéry, vznikajúce medzi nevi-
diacim �iakom a vidiacim uèite¾om. Medzi takéto zariadenia
patrí napr. obyèajný kazetový magnetofón, pou�ívaný na
nahrávanie �tudijného materiálu, písací stroj pre nevidiacich
na robenie poznámok v bodovom písme... Modernými po-
môckami v tejto oblasti  sa stali aj personálne poèítaèe, ktoré
mô�u by� vybavené �pecializovaným softvérom, aby mohli
plni� funkciu záznamníkov pre nevidiacich, funkciu písania
nevidiacimi pou�ívate¾mi v èiernotlaèi, doká�u tie� sprostred-
kova�  informácie z InterNetu telefónnou linkou... Takýto
poèítaè je mo�né zakúpi� pre nevidiaceho �iaka zo �tátnych
príspevkov urèených na tento úèel. �peciálne softvérové
vybavenie je mo�né objedna� v �CETIS� v Bratislave alebo
na FPV UMB v Banskej Bystrici � kontakt �
mhudec@fpv.umb.sk na InterNete, è.t. 088/ 4132236.

Aby poèítaè (ïalej PC) mohol spåòa� funkciu technickej
kompenzaènej pomôcky pre nevidiacich, je potrebné vybavi�
ho softvérom pre �pecializovaný vstup a výstup. Medzi u�
existujúce programy �pecializovaného výstupu patrí napr.
èesky rozprávajúci program KUK. �pecializovaný vstup,
editor na spracúvanie textu a orientáciu v òom, �pecializova-
ný systém na tlaè v bodovom písme a èiernotlaèi mô�e
zabezpeèi� napr. programový systém HPR 10 000, ktorý
sa k PC poskytuje bezplatne a je mo�né získa� ho na
InterNete na serveri � FTP://braille.fpv.umb.sk/braille-soft.

Trochu o programe HPR 10 000
Tento programový systém bol vyvinutý na chránenom

pracovisku FPV UMB v Banskej Bystrici. Poskytuje nevidia-
cemu �iakovi mno�stvo funkcií, z ktorých spomenieme
nieko¾ko najdôle�itej�ích:
1. Predefinovanie klávesnice PC na funkciu písacieho stro-
ja pre nevidiacich. Pou�ívate¾ takto zadáva poèítaèu bodové
písmená, ktoré �pecializovaný program automaticky prekladá
do latinky.
2. Mo�nos� tlaèe na be�nej tlaèiarni. Umo�òuje napr.
odovzdávanie domácich úloh vidiacim uèite¾om. Tento pro-
gram pre tlaè umo�òuje tlaèi� be�né textové súbory, ale aj
�peciálny text napísaný nevidiacim pou�ívate¾om, ktorý je
potom mo�né vytlaèi� v kvalite grafického formátu vhod-
ného aj pre vydanie napr. diplomovej práce.
3. ¼ahko ovládate¾ný programovate¾ný kalkulátor, obsa-
hujúci funkcie celej uèebnej látky základných a stredných
�kôl v matematike.
4. Kalendár s hodinami - obsahuje slovenské i èeské mená
a odchýlky pod¾a katolíckej a evanjelickej cirkvi. Obsahuje
tie� mo�nos� jednoduchého zapisovania dátumov narodenín
známych - aj s tým, �e ich program bude vypisova� s aktuál-
nymi meninami.
5. Pomocou protivírusovvej ochrany programový systém do-
ká�e sám rozpozna�, èi je nakazený softwérovým vírusom. V prí-
pade nakazenia ponúka jednoduchú opätovnú in�taláciu.

�peciálne vybavený poèítaè doká�e v mnohom prekle-
nú� informaènú bariéru zrakového handicapu. V rukách
nevidiaceho pou�ívate¾a mô�e rozpráva�, nahráva� uèivo
ako magnetofón, slú�i� ako záznamník, kalkulaèka, kalendár,
hodiny, mô�e sprostredkova� informácie z InterNetu, zasiela�
faxy... Ukazuje sa, �e prenosný notebook postupne zaène
spåòa� funkciu univerzálneho a pritom ¾ahko ovládate¾ného
zariadenia, ktoré ve¾mi pomô�e najmä pri integrovanom vzde-
lávaní  handicapovaných �iakov na be�ných �kolách.

PEDAGOGICKÁ REVUE (JEDNOTNÁ �KOLA) JUBILUJE
J. Sabol, Metodické centrum B. Bystrica

Èasopis pre otázky pedagogickej teórie, praxe, psychológie
a sociológie, priamy pokraèovate¾ èasopisu Jednotná �kola, si
vedeckou konferenciou 9.septembra 1998 pripomenul pä�de-
siate výroèie svojho vzniku.

V súèasnosti je Pedagogická revue spomedzi stále e�te
skromného poètu pedagogických èasopisov najstar�ím a zá-
roveò aj jedným z naj�iadanej�ích slovenských èasopisov.
Nako¾ko publikuje pôvodné teoretické, empirické, prakticko-
aplikaèné a iné odborné èlánky, ktoré prispievajú významnou
mierou k rozvoju pedagogiky a príbuzných vied o výchove
a vzdelávaní, stal sa u�itoèným pomocníkom nielen pre vysoko-
�kolských uèite¾ov a �tudentov, ale aj pre uèite¾ov základných
a stredných �kôl, vychovávate¾ov, ktorí majú záujem o absol-
vovanie 1. a 2. kvalifikaènej skú�ky. V súèasnosti sa s èasopisom
stretávame aj pri rôznych iných �túdiách (�pecializaèné, ino-
vaèné) pedagogických pracovníkov.

Vznik èasopisu súvisí so záva�nými úlohami zmeny �kolstva
a okolo neho sa sústredila celá povstalecká generácia ihneï po
oslobodení v roku 1945.

Prvé roèníky boli venované defektológii detí a mláde�e.
Neskôr sa v èasopise nieko¾ko rokov zabúdalo na �iaka a  nastú-
pila ideológia, ktorá bola zakomponovaná do tzv. odborných
èlánkov, hlavne zaèiatkom pä�desiatych rokov. V neskor�om
období (zaèiatkom �es�desiatych rokov a v rokoch osemde-
siatych) na�lo sa aj dostatok prispievate¾ov, ktorí i�li �s vlastnou
ko�ou na trh�, nebáli sa vyslovi� aj iný názor a navrhovali bez
pou�itia �rovno�aty� iné, progresívnej�ie rie�enia. Tieto
príspevky, èasto jediné objavujúce sa - a hlavne na základe
empirických výskumov, h¾adali mo�né rie�enia, východiská.
Osvie�enie a uvo¾nenie nielen v celej na�ej spoloènosti, ale aj
v pedagogickej obci (nie v�ak úplné) nastalo poèas Gorbaèovovej
�perestrojky�, keï odli�ný názor u� nebol u� tak potláèa-
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ný a v èasopise si na�la trvalé miesto ob¾úbená rubrika Diskusia.
Rok 1990 bol pre históriu a ïal�ie smerovanie èasopisu

Jednotná �kola prelomový. Nezmenil sa len názov èasopisu - Pe-
dagogická revue, ale po men�ích úpravách aj celkový obsah
a �truktúra. Nastali zmeny aj v redakènej rade a vo vedení èaso-
pisu. Sympatické je, �e to neboli výsledky �kádrovania�, ale po-
treby zmeny (niektorí odi�li za inou prácou, prípadne bol tu vek
a pod.). V súèasnom období si  vedenie èasopisu a redakèná ra-
da najviac �elá - okrem ïal�ieho skvalitnenia obsahu a formy -
získa� �karent�, a tak sa otvori� svetu a vede v plnej �írke a håbke.

Posledných osem rokov akoby paradoxne neostalo bez  �a�-
kostí. Napriek tomu, �e èasopis si udr�al potrebný �tandard, zís-
kal si ob¾ubu a uplatnenie v �irokej pedagogickej verejnosti,
opä� sa borí s �a�kos�ami. Tentokrát nie obsahovými,

ideologickými, recenznými, ale finanènými (podobne ako iné
pedagogické èasopisy - Pedagogické rozh¾ady, Technológia
vzdelávania, Vychovávate¾, Uèite¾ské noviny). Aj keï M� SR
na�lo v�dy nejaké finanèné zdroje, aby èasopis nezanikol a pod-
porilo ho, nie je to koncepèné rie�enie. A tak, ak sa výh¾adovo
situácia v na�om �kolstve nezmení a budeme �i� naïalej v ne-
istote aj pri �írení a ïal�om obohacovaní ná�ho najväè�ieho bo-
hatstva � umu, �ikovnosti a �du�evna�  - prídeme nielen o dobré
a rokmi overené pravdy, skúsenosti, ale aj tradície, na ktorých
celá pedagogická teória a prax stavia v�ade vo svete.

Za�elajme Pedagogickej revue, aby v spoloènosti spomína-
ných a ostatných pedagogických èasopisov odolala finanènej
nepriazni doby, v ktorej �ijeme, a aby sa, tak ako ka�dý z nás,
koneène doèkala aj lep�ieho zajtraj�ka.

 M. Ïuranková:
Trblietanie v du�i

PREDSTAVUJEME...

MÁRIA ÏURANKOVÁ
Mgr. Mária Ïuranková ukonèila Pedagogickú fakultu v Nitre v roku

1973 - aprobácia uèite¾stvo pre 1.- 4.  a výtvarná výchova. V súèasnosti
vyuèuje výtvarnú výchovu v Z� v �arnovici. Praxou získala mnoho
skúseností, ako rozvíja� tvorivos� detí v tomto predmete. Sústavne
h¾adá nové formy a mo�nosti, ktoré ju pomáhajú rozvíja�. Súèas�ou
jej práce sa stala nápaditos�, originalita i experiment. Úspechy jej �iakov
ju zaväzujú k tomu, aby i sama tvorila. Venuje sa ilustraènej tvorbe, pri-
spieva do mestských novín. Krása a mnohotvárnos� prírody sa stala bo-
hatou studnicou pre jej výtvarnú èinnos�. Vo svojej ilustraènej tvorbe vyu-
�íva rytmus tvarov, pohyb i kontrast. Vo¾ne zvlnené línie vytvárajú zaujímavé
plochy doplnené rôznymi �truktúrami z línií, tmavé plochy sa striedajú so svetlými.

Kolekcia ilustrácií M. Ïurankovej bola v r. 1997 zaradená do strieborného
pásma na celoslovenskej prehliadke tvorivosti uèite¾ov Chalupkovo Brezno.

Pod jej vedením �iaci získali mnoho ocenení v okresných celoslovenských i medzinárodných sú�a�iach. V detskej
výtvarnej sú�a�i Mapa sveta - kresby postúpili do medzinárodného kola, dvakrát po sebe sa zaradili medzi 10 najlep�ích
na svete. Pravidelne sa úspe�ne zúèastòujú na celoslovenských výtvarných sú�a�iach Vesmír oèami detí, Kalokagatia
(návrh ví�azného loga), Hnutie na vlastných nohách, ilustrácie rozprávok a pod.

�eláme kolegyni Márii Ïurankovej ve¾a tvorivých síl, nápadov, elánu, ïal�ích úspechov pri práci so �iak-
mi i vo vlastnom výtvarnom sebavyjadrovaní.      A. Balá�ová, Z� �arnovica

M. Ïuranková: Trblietanie v du�i

Je�i�ko malièký, ná� Boh a Pán,
radostné Vianoce daj v�etkým nám.

Nech pokoj a ��astie v rodinách zavládne
a hojnos� lásky v�etkým sa dostane.

¼ud. koleda

Milí èitatelia a spolupracovníci,

�eláme Vám pokojné a radostné Vianoce
a do posledného roku tohto tisícroèia
ve¾a zdravia, spokojnosti, ��astia
v osobnom �ivote i úspechov v práci.

Ïakujeme Vám za priazeò a spoluprácu v r. 1998
Veríme, �e nám ostanete verní aj v novom roku.

Va�a redakcia
M. Ïuranková: Vianoèné èaro


