MULTIKULTURNA VYCHOVA - LIEK NA ROZUMOVU A
CITOVU KRATKOZRAKOST?

Elena Klatikova

Anoticia: Hladanie spolocnych hodnot namiesto zdoraziovania odlisnosti. Nadkonfesijny charakter predmetu multikultiirna

vychova.
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Dilema nabozenska/eticka vychova ma opit’ ,,Sancu‘
rozdelit’ verejnost’ svojou Cierno-bielou optikou. Opéat'—uz po
kol’ky raz anakolkych tirovniach—vedieme zabomysie vojny
zdoraziovanimrozdielov namiesto toho, aby sme pre problém,
ktory nas od seba oddel'uje, spolo¢ne hl'adali jedno pome-
novanie. Nevyhnutnost’ takejto vol’by si totiz priam vynucuje
vytvaranie bariér a podnecuje otvorent ¢i skryt vojnu.

Vsetci zrejme citime, Ze sa vo vychove ¢loveka zanedbalo
Cosizavazné: prebudzanie vedomia l'udského rozmeru a tizby
po objavovani pravého zmyslu existencie cloveka.

Ak budeme postaveni pred otazku vol'by —nabozenstvo
(ak ano, tak aké?) alebo etika, nevyhneme sa zdoraziovaniu
inakosti prislusnikov druhého tabora na ikor toho, ¢o mame
vsetci spolo¢né—bez ohl’'adu na to, ¢i sme krestania, budhisti,
moslimovia, ¢i ateisti: nasej spolo¢nej prislusnosti k svetovému
clovecenstvu.

Nasa Zem Coraz Castejsie trpi nasledkami kratkozrakych
rozhodnuti ekonomickych, politickych i vedeckych zoskupeni.
Zatychto okolnosti je trieStenie na pravovernych a,,l'avover-
nych** samotcelnym luxusom, ktory siuznemézeme dovolit’.
Ak sa stistredime na zdoraznovanie rozdielov v presvedcenti,
ze mame vyluény patent na pravdu, temer zakonite dospejeme
kmyslienkovej i skutkovej diskriminacii tych, ¢o sa od nés lisia;
a ak eSte aj budeme mat’ v rukach moc (ekonomick, poli-
tick(, medialnu), mézeme Casom dospiet’azk momentu, ked’sa
s ,,Cistym svedomim a pod zastavou uslachtilych umyslov
vehementne vrhneme do kriziackej vypravy na trovni jednot-
livcov, skupini celych narodov... Dejiny I'udstva i hortiica sticas-
nost’ su dokazom toho, Ze nejde len o akademicku Spekulaciu.

Ak v zapale boja , kto z koho* zabudneme na to najpod-
statnejSie—na vychovu k tolerancii a ticte voci inakosti, k spolu-
citeniu a zaujmu o spolocné rieSenia, na vychovu k dialogu
ako pribehu s otvorenym koncom, na ktorommé kazdy pravo
sa podiel’at’, akékol'vek uvahy o naboZenstve ¢i nenabo-
zenstve nielen Ze stracaju zmysel, ale st priam nebezpecné.

Rodisanovy predmet—multikulttima vychova, ktoryje svojou
povahou nadkonfesijny. Ak pod pojmom, kulttira“ chapeme
subor hodn6t, presvedCent, postojov, zvykov a produktov urcitej
skupiny l'udi, potom je tato atribitom nielen celych narodov
anarodnosti, ale aj roznychmensich ¢i vcsich socialnych, sveto-
nazorovych, rodovychainych zoskupeni. Vychova k multikul-
turalizmu v tomto zmysle je teda vychova ku kultiire v SirSom

ponimani, ¢ize ku kultiimosti, amala by viest k scitliveniu voci
rozdielom; nie preto, aby sa nase predsudky este zvacSovali—
tie s totiz najma prirodzenym dosledkom nevedomosti—ale
preto, aby sme sanaucili objavovat’ hodnoty v inakosti a vazit
siju. Pretoze len v dialogu s inymi sa rodi naSa identita, len
v komunikacii s inakost’'ou rastieme a dozrievame.

Je teda najvyssi Cas, aby sa prave multikultirna vychova
stala predmetom rozhovorov tych, ¢o rozhoduji o etickom
ramci, v ktorom budu vyrastat' nase deti. A ak uzje na takéto
uvahy prineskoro (¢i este priskoro?), bolo by potrebné aspon
zabezpecit', aby ani jednému zo spomych predmetov nechybal
spominany rozmer. Hoci demokraticka spolo¢nost’s (Casto iba
proklamovanou) etikou kulttimej relativity zehna inakosti,
nemala by tak robit’ bez toho, aby nevychovavala k postoju,
ktory by inakost’ vital ako hodnotny prispevok k spolocne
witvaranému dielu. Nejde pritom o samotcelnt chvalu inakosti,
0 bezhodnotovi rovnost’, ktora je ur€ovana iba principom
slobodnej vol’by pre volbu samotni. Takato vol'baby totizmohla
skiznut’ do anarchie alebo hedonistického narcizmu. Je azda
ocividné, ze v epoche, ktora si vyzaduje globalne rieSeniaanevy-
hnutne predpoklada ochotu a schopnost’ spolupracovat’priich
hl'adani, nem6ze obstatani jedno, ani druhé. Napriek kultiime;
roznorodosti totiZ existuju isté univerzalne principy, ktoré by mali
byt axiomou vsetkych prislusnikov I'udského rodu; ak Clovek
zacne tieto principy ignorovat’, ak sa im spdsobomsvojho Zivota
vzdiali, prestava byt’ citiacou socialnou bytost ou anevyhnutne
dospeje k destrukcii svojho okolia a nasledne k autodestrukcii.

Kanadsky filozofa politolog Charles Taylor vo svojej knihe
Etika autenticity pise: ,,Muzi a zeny (dodajme: prislusnici
roznych ras, narodov, vierovyznani - pozn. aut.) s si rovni nie
preto, Ze sirozni, ale preto, Ze za rozdielmi medzi nimi existuju
urcité vlastnosti, spoloc¢né ¢i komplementame, ktoré stthodnotné.
Su bytost’ami, ktoré st schopné rozumne mysliet, milovat’,
spominat’ a v dialogu sa navzajom uznavat. Ak si v otazke
vzajomného uznania diferencie—teda uznaniarovnosti hodnoty
roznych identit—mame porozumiet’, vyzaduje si to, aby sme
zdiel'ali viac nez len vieru v tento princip. Musime zdiel’at’ aj
urcité meradla hodnoty, vo vzt'ahu ku ktorym sa identity javia
ako rovné.*!

O toto hl'adanie spolocnych hodndt by nam malo ist” predo-
vietkym.
Jeden zo zakladnych postulatov neuro-lingvistického prog-

! Charles Taylor: Etika autenticity, Praha : Filosofia, FU CSAV, 2001, str. 53.
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ramovania—teoretickej a praktickej discipliny, ktora sa zaobera
harmonickou komunikaciou s okolim a sebou samym, tvrdi,
zemapanieje skutocnost’, ale len jedna zmnozstvajej moznych
interpetacii. Hoci ndm toto tvrdenie moze pripadat’ banalne,
spomenime si, kol’kokrat sme sa,,do krvi pobili* kvoli tomu,
aby sme obhgjili svoj pohl’ad na svet proti inym, rovnocennym
mapam, vydavajuc prave t nasu za jedin(i spravnu.

Biologovia Colin Blakemore a Graham Cooperna dvoch
skupinach maciek experimentalne dokazali, 7e jedince, ktoré
vyrastali v $pecialne upravenych prostrediach s obmedzenymi
podnetmi, neboli v dospelosti schopné plnohodnotne sa zaclenit’
donormalneho Zivota. Tie, ktoré vyrastali v miestnosti o zvis-
lymi pruhmi, nedokazali vyskocit' na stol i stolicku, pretoze
nevnimali vodorovné plochy, kym, vodorovné™ macky stistavne
narazali don6h okolitého nabytku. (Bolo by zaujimave vypocut’
siich rozhovor o okolitom svete.) Na zaklade analogie 'ahko
sivieme predstavit’, za akych podmienok a s akym vysledkom
sa rodi a formuje kognitivna mapa l'udskej bytosti, ktort
vychovavaju v kultirmych, svetonazorovych ¢i inych stereo-
typoch a ktora vyrasta vo svete poznacenom dedic¢stvom
industrialnej doby - atomizaciou, izolovanostou poznatkov,
individualizmom, nadvladou chladného racionalizmu, kde saana-
lyza ceni viac ako syntéza, v dobe, ktora otupuje zmysly, resp.
ichredukuje lennanastroj uspokojovania individualnych pozitkov.

V poslednych storociach a desatrociach sa v dosledku
postupného uvoltiovania tradi¢ného hierarchického usporia-
dania spolocnosti (vd'aka ktorému jednotlivé spolocenské vistvy
zili vo svojom viac-menej uzavretom anemennom svete) a geo-
grafickej, spolocenskej aekonomickej mobility, ako aj v dosledku
populacnej akomunikacnej explozie, siet’ spolocenskych vzt ahov
zhust'uje anavrstvujea dochadza k Coraz Castej$im interakciam
s prislusnikmi inych skupin, na ktoré nie sme pripraveni.
Kombinaciauvedenych faktorov (spolus prehlbujiicou saekono-
mickouaekologickounerovnovahou, ktoniuznemozno prehliad-
nut)) sa v dosledku nasej nepripravenosti polahky stava
vybusnouzmesou, spustacom individualnej akolektivnej agresie.

Autor knihy Globalna vychova Graham Pike cituje Neila
Postmana a Charlesa Weingartnera, ktori apeluju na skoly,
aby ,,pestovaliumladeze ten ,,najpodvratnejsi* intelektualny
nastroj —antropologicky pohl'ad; tento pohl'ad totiz dovoluje
ziakom byt’ suCastou vlastnej kultiiry a zaroven stat’ mimo nej.
Kazdy sleduje ¢innost’ vlastnej skupiny tak, ako by torobil antro-
polog, ktory by sledoval kmetiovéritualy, strach, predstavy aetno-
centrizmus svojho skimaného kolektivu. . .. Emotivna,, facka®,
ktora potom sprevadzanahle uvedomeniessi vlasmého obmedze-
ného svetonazoru, je mocnym vychovnym nastrojom, hiboko
aintenzivne vnimanym, a ¢asto moze Studenta stimulovat’
ktomu, aby sa vydal zanovymi horizontmi, ktoré prave zazrel. >

Ulohou 8kdl, ktoré maju nielen potrebu, ale uZ aj povinnost’
vychovavat’svojich ziakov k svetoobcianstvu, je preto pestovat’
systémovy, holisticky pohl'ad nasvet, v ktorom st javy, udalosti

2 Graham Pike: Globalni vychova, Grada, 1994, str. 60.
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J. Berky:Apokalypsa. Kresba tusom, 1996

1vSetky bytosti systematicky poprepajené, v ktorom je logika
podporenacitomayv ktoromjetolerancia prirodzenym vysledkom
sebareflexie auvedomenia si obmedzenosti vlastného pohl'adu
¢ipohl'adu vlastnej skupiny, ktory je (aj v dosledku zrychluji-
ceho sa vyvoja) neustale potrebné podrobovat’ kritike a pre-
hodnocovat’.

Post skriptum. Druha zakladna téza neuro-lingvistického
programovania tvrdi, Ze ¢lovek nedokaze nekomunikovat'.
V kazdom okamihu socialneho kontaktu chtiac-nechtiac,
vedome ¢inevedome, vysielame svojmu okoliu isté signaly,
kladné i zapormé. Komunikacia (napriek prevladajucemu
mylnému presvedCeniu o jej jednoznacne kladnych ticinkoch)
moze zaistych okolnosti prebudit’k zivotu tlejici konflikt, alebo
ho dokonca vyvolat’ - zdéraznovanim rozdielov v pohl’'ade
nasveta v cieloch, spochybnovanim hodn6t druhej strany, nesi-
hlasom s kazdym jej nazorom a postojom, neochotou spolu-
pracovat’, prejavimi nevrazivosti, slovnymi itokmi a znizovanim
jej sebavedomia cez znevazovanie a vysmech, sarkastické
poznamky a poukazovanie na chyby.

Uspesnd, harmonickdkomunikacia viak dokéze konfliktu
zabranit’, ato tak, e jej Gicastnici nebudi zdoraziovat’ vzajomné
rozdiely, ale zamerajii sa na to, Co obe strany spaja, ze nebudii
vnucovat druhej strane svoje nazory a pontikat’ich ako hotové
riesenia, ale dajui najavo, Ze s otvorené a ochotné zvazit’a pri-
padne i prijat’ partnerovo stanovisko, ktoré si cenia rovnako
ako svoje vlastné, ze su ochotné pripustit’, ze mdZe existovat’
itreti pohl'ad, ktory méze byt’ viac nez stictom nazorov oboch
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zhcastnenych stran. Uspesna komunikacia predpoklada
empatiu, teda vcitenie sa do iného ¢loveka a schopnost’ vytvorit
ovzdusie dovery, umoziujuce otvorene hovorit’aj o citlivych
otazkach. Vysledkom takéhoto dialogu st odpovede, ktoré
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ETICKA VYCHOVA A NABOZENSKA VYCHOVA UZ AJ NA
SKOLACH 1. STUPNA

Jozef Gal, Metodicko-pedagogické centrum Banska Bystrica

Anotdcia: Vyznam etickej vychovy pre ucitela a ziaka.

KPucové slova: nabozenska vychova, eticka vychova, prosocialny clovek

P6vodna myslienka osnovatel'ov etickej vychovy o jej
vzt’ahu s nabozenskou vychovou mala charakter konjukcie,
t.j. eticka vychovaa nabozenska vychova. Vd'aka politike a poli-
tikom, ale aj niektorym ucitelom oboch predmetov sa do reality
dostala ako disjunkény fenomén, t. j. eticka vychova alebo
nabozenska vychova. Niektori cirkevni hodnostari vo vzajomnej
diskusii chapali etickt vychovu ako ateistickt1 odnoz vychovy
mladeZe na skolach, akonieco, ¢o by nemalo byt vychovnym
partnerom nabozenskej vychovy. Ak sa nieCo chape ako proti-
klad, potom existuje vyzva, Ze proti nieComu treba bojovat’.
V niektorych oblastiach na Slovensku (Orava, Kysuce) kitazi
rezoltitne vyZzadovali nabozensku vychovu na ukor etickej
vychovy ako podmienku Gi¢asti ziakov na sviatostiach (svité
prijimanie, birmovka). Preto je v tychto regiénoch zaujem
o etickt vychovu trvale nizky, takmer nulovy.

Programom etickej vychovy nie je ziskavat’ prevahu nad
nabozenskou vychovou. Jej cielomje dobry prosocialny ¢lovek.
V tomto je zajedno s nabozenskou vychovou. Ajjejide o Cloveka
produkujticeho dobré skutky, lasku k svojmu bliznemu. Z tohto
postulatu by mal vychadzat’ aj vzt’ah oboch predmetov. Ked’
somv prvej polovici 90. rokovucil eticktl vychovu na gymnaziu,
Casto som stretaval na Skole knaza, ktory ucil nabozensku
vychovu. Vymienali sme si postrehy z vyucovania, hl’adali
priciny urcitych prejavov ziakov. Spriatelili sme sa a Casto sme
spolocne hl'adali rieSenia, Gorobit’, ked nas ziaci dostali do podob-
nych problémov, napriklad ked’ nam usli z vyucovania (eticka
vychova aj nabozenska vychova boli ako posledné vyucovacie
hodiny na skole). Moja skiisenost' ma poucila, Ze oba predmety
by mali prehlbovat’ prostrednictvom ich ucitel'ov spolupracu,
vymienat’ skusenosti, hl’adat’ sposoby rieSenia, ako pozitivne
vplyvat’ na vychovu Ziakov. Superenie, dokonca vzajomné
znevazovanie nie je dobra cesta — ani z jednej ani z druhej
strany. Etickt1 vychovu a nabozensku vychovu si predstavujem
ako kvetinovy sad, kde vedl’a seba rasti a kvitnt tulipany, ruze,

orchidey, margaréty atd’.; ¢im viac druhov kvetov tamrastie,
tymje sad pestrejsi akrajsi. Rigoroznym zastancomnabozenskej
vychovy, ktori vo vztahu eticka vychova — nabozenska
vychova akcentujii zapas a stiperenie kto z koho, odporicam
pristup Svétého Otca, krédom ktorého je tolerancia voci ino-
vercom, ktory dokonca prehlasil, ze aj ateisti samozu dostat’
doneba, ak vo svojom Zivotnom Usili konajii dobro pre blaho
inych. Tymto nechcem povedat’, Ze etickll vychovu repre-
zentuju neznajbohovia. Prave naopak, vel’ké mnozstvo uci-
tel'ov tohto predmetu st veriaci a takmer vSetci su lojalni voci
nabozenstvu. Isty odmerany a rezervovany postoj urcitej Casti
reprezentantov nabozenskej vychovy vychadza aj z faktu,
ze etickll vychovu ako ucitelia zabezpecovali na zaciatku
90.1okov takmer z polovice ucitelia obcianskej vychovy, ruského
jazykaabyvali clenoviaKSS. Ked’Ze titonemali co ucit’, rekva-
lifikovali sa. Eticka vychova ma vsak jednu bezpodmienecnti
vyzvuatouje konverzia ucitel’a, ktory jurealizuje. Prave vtom
spocivanajvicsiahodnota a sila tohto vyucovacieho predmetu.
Akucitel’ chcetispesne realizovat’ vyucovanie etickej vychovy,
musi sa zmenit’, musi vnimat’ ziaka ako hodnotu — nie ako
pracovny material, musi reSpektovat’ ziakov mikrosvet, jeho
city, prezivania, a teda vzt'ah medzi u¢itelom a ziakom ma
takmer horizontalny charakter. Obrovska vécsina ucitelov
etickej vychovy priznava, Ze su ini ako boli predtym, ze sa
zmenili, Ze sa nesnazia o dominanciu voci ziakom vo vyuco-
vacom procese, ale davajii detom priestor na kreativitu a ziska-
vanie zdatnosti. Pochopili, Ze svet nemdzu zmenit’ cez inych,
ako to cheeli a cheti vzdy diktatori, ale Ze svet mozu zmenit
tak, Ze zmenia seba — a to sa im dari. M6zu to urobit’ ihned’,
nepotrebujii na to zvlastnu pripravu, zvlastne podmienky ani
financné prostriedky.

Co sa tyka charakteru etickej vychovy, treba povedat’,
Ze tento predmet ma veelku pozitivistické zameranie. Neref-
lektuje minulost’ ani vizie, ale je orientovany na pritomnost —
tu a teraz. Povedané , havlovsky* je to predmet zmysluplny,
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kde aktéri zapajaji vsetky zmysly. Na druhej strane nabo-
zenska vychova ma charakter viac ideologicky. Vychodisko
ma v minulosti, orientuje na budicnost’ a chce modifikovat’
pritomnost’. Z minulosti sa akcentuju konzervativne pozitivne
hodnoty, budicnost'ou st vizie ve¢ného blazeného zivota
apritomnost’je vSetko to, ¢im si onu §tastni budiicnost mame
svojim konanim, zivotom zaslizit’a zabezpeCit'.

Samotné predmety etickej vychovy anabozenskej vychovy
—ich obsah a §truktira maju svoju vlastnt identitu. MieSat’ sa
zjednej alebo druhej strany do nich nepovazujem za korektné
aspravne. Kazdy z tychto predmetov nech ide vlastnou cestou.
Biblicky povedané: ,,dat’ cisarovi Co je cisarovo a Bohu, ¢o je
Bozie*. Jedine takto vnimany vzajomny reSpekt moze priniest’

také ovocie, ze oba predmety mozu existovat’ vedl'a seba
Vo vzajomnej Ucte.

Rozsirenie etickej vychovy na 1. stupen zakladnej Skoly
vel'mi vitam. Mnohi ucitelia 1. stupiia etick(1 vychovu uz absol-
vovali a vel'mi si to chvalia, pretoZe im to pomohlo a pomaha
vo vyuCovani. Prave deti na 1. stupni potrebujii pre svoj
duchovny rast vnasat” do skolského prostredia lasku, ktort
maju v rodine. Posilnia a upevnia sa v nich také atributy, ako
jeautonomnost’, iprimnost’, iniciativa, ziskaji take vlastnosti,
akoje zdatnost’a identita. O rast a upevnenie tychto nesporne
cennych a potrebnych hodn6t sa postaraju aj ucitelia etickej
vychovy na 1. stupni zakladnych skol.

Summary: The author deals with the importance of ethic education from the teacher’s and learners” point of view.

PRAVIDLA PRACE PRI APLIKACII AKTIVNEHO UCENIA
(ZAZITKOVEHO) NA HODINACH ETICKEJ VYCHOVY

Jitka Oravcova, Fakulta humanitnych vied UMB, Banska Bystrica

Anotacia: Ciele etickej vychovy si Ziadaju aplikaciu metod aktivneho ucenia. Zavislost od efektivneho uplatnenia viacerych
Specifickych pravidiel. Dosledok dodrzania pravidiel — vytvorenie priaznivej, psychologicky bezpecnej a ucenie podporujiicej

atmosféry na vyucovacej hodine.

KPucové slova: pravidla skupinovej prace, vyberu aktivit, kontroly vplyvu pedagoga, zvladanie Specifickych situacii na
hodine — rusivé spravanie, agresivne spravanie, neformalne spravanie, prejavy silnych emocii

Ucitelia etickej vychovy nanasich skolach patria nesporne
k stabilnym priekopnikom aplikacie metod aktivneho ucenia.
Ich skiisenosti ukazuju, e hoci Ziaci prevazne prijimaji aktivne
ucenie pozitivne, nie je aplikacia metod aktivneho ucenia, najméa
v predmete, ktory nie je klasifikovany, jednoducha tak
z hl'adiska ziakov, ako aj pedagdgov. VzhI'adomna obsah vyuco-
vania etickej vychovy je aktivne uCenie realizované pri prezen-
tacii vel'mi 'udskych a znacne osobnych tematickych celkov,
ktorych prezentacia pouzivanie aktivneho ucenia priamo
vyzaduje. Prinasa v§ak nevyhnutné problémy, ktoré savisia
jednak s tematickych obsahom, jednak s aplikaciou metod
aktivneho, najma zazitkového ucenia.

Aktivne ucenie do zna¢nej miery meni tradi¢ni Struktiru
vyucovacej hodiny a dianie pocas nej. Tym, Ze zapaja do aktiv-
nych ¢innosti vetkych (alebo takmer vsetkych) ziakov v triede,
vedie k ruchu, Sumu, svojim spdsobom méze vytvarat priestor
na ,,ulievanie sa“ niektorych ziakov. U¢itel’ musi v kazdom
okamihu pracovat’ fakticky s celou skupinou ziakov, venovat’
pozomost’ kazdému z nich, pricom nemoze ziadat’ od Ziakov,
aby ticho sedeliapoctvali. Udrzat’ disciplinu, poriadok, anapriek
tomu vytvorit’ dostatok priestoru na tvorivost’, slobodné vyjad-
rovanie, skupinovi pracu, nie je jednoduché. Pedagog je ntiteny
najst’ sposob, ako zaujat’ ziakov, nedirektivne a predsa organi-
zovane riadit’ proces ucenia. Nema totiz k dispozicii nastroje
tradicného vyucovania, kedy pevna struktira hodiny, riadena
rukou pedagoga (spolu s hrozbou klasifikacie), sama osebe
ziakov zdisciplinuje. Pedagg nemdze ostat’ v bezpeci svojej

autority, expertnosti, je ntiteny viac pontikat’ seba samého ako
nastroj uCenia, niteny vyjadrovat’ svoje nazory, city, byt’ auten-
tickym clovekom, pretoZe tak vedie Ziakov k tomu, aby boli
autentickymi v prejave svojich nazorov, emoécii, u¢iich zodpo-
vednosti za vlastné prejavy, tvorbu. To jemozné za predpokladu,
7e si so ziakmi vytvori osobny vzt'ah, ze reSpektovanie seba
neodvodzuje od formalneho statusu ucitel’a, ale od vlastnych
schopnosti, zru¢nosti, od svojho ¢lovecenstva v kontakte
so ziakmi. Ak pedagog zvladne tieto narocné ulohy, zvycajne
sastretava s nadSenym ohlasom zZiakov. Stava sa pedagogom,
ktorého Ziaci reSpektuju, ale tiez maji radi, na ktorého sa obra-
cajuisosvojimi tazkost'ami aj mimo vyucovania, ktory vzbudzuje
doveru, vedomie, Ze ziakom rozumie, reSpektuje ich.
Spojenie netradi¢ného obsahu vyucovania spolu s netra-
di¢nym spdsobom jeho prezentacie vsak nesie so sebou aj rizika
potencionalneho psychologického zranenia ziakov. Tie vyply-
vaji z moznej menej citlivej volby konkrétnych metod, resp.
znedostatku zrucnosti pedagoga citlivo usmermovat’ zivy
interakény proces Vv triede pocas vyucovania, ktory nevy-
hnutne sprevadza dané témy aje aj produktom aktivnych metod
ucenia. Aby k takym to zraneniam nedochadzalo, je nutné
reSpektovat’ nasledujuce pravidla prace v triede.

1. Pravidld usmerfiovania skupinovych aktivit a interakcii

Pre mnoh¢ aktivity uplatiiované v ramci aktivneho (zazit-
kového) ucenia je charakteristické vyjadrovanie osobnych
skuisenosti, ndzorov, postojov ¢i aktualneho prezivania. Takéto
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osobné vypovede znamenaju vzdy urcité otvaranie vlastného
vnutra pred druhymi. V tom je tiez ukryta ich narocnost’, ako
aj moznost’ ziskat’ negativne skiisenosti. Ziaci mézu byt
rozpaciti, mdzu mat’ zabrany, pretoze vyjadrenie vlastného
nazoru neraz vyzaduje odvahu lisit’ sa, odhalenie vlastného
preZivaniarobi jednotlivca zranitel'nejsim, vystavuje ho nebez-
pecenstvu odmietnutia, zosmiesnenia a pod. Preto je dlezité
nielen akceptovat’, prijimat’ vyjadrenia ziakov, ale tiez vytvorit’
celkova atmosféru dovery, bezpecia a tolerancie v triede.
K tomu napomahaji niektoré zakladné pravidla skupinovej
prace, ktoré moze zaviest’ pedagdg sam alebo v spolupraci
so ziakmi. Patri k nim:
*  Pravidlo dobrovolnosti pri prispievani osobnymi vypo-
vedami. — Spociva v tom, ze ziak ma len moznost,, ale nie
povinnost’ vyjadrit’ svoj nazor, postoj, opisat’ zazitok, skiise-
nost’. Toto pravidlo pedagdg narusa, ak (hoci aj nepriamo)
ziada ¢inaznacuje, ze by sak danej otazke mali vyjadrit’ vSetci.
Formou nepriameho natlaku moze byt uzivanie ,.kolieska“,
kedy slovo ide postupne v kruhu ziakov, ak ich neupozornime
priamo, Ze sa mézu nevyjadrit’.
Ak pedagog citi, ze niektory ziak by sarad vyjadril, ale netrifa
si,je vhodnejsie neoslovit’ho adresne, ale vyjadrit’ zaujem o jeho
nazor (,,Zaujimalo by ma, aky je tvoj nazor, ak chces, povedz.*
,»Bol by somrad, keby si k tomu nieco povedal, ale ak nechces,
nemusis.*). Hlavnym prinosom reSpektovania tohto pravidla
jepocitslobodnej vol by, respektovania osobnosti apocitbezpecia
ziakov. Vysledkom st zvy¢ajne spontanne, Uprimné vyjadrenia
(narozdiel od vynutenych, konvencnych reakcii).
* Pravidla poskytovania spdtnej vizby. — K tymto
pravidlam, ktoré by samali stat’pevnou sticast'ou vyucovania,
ale Ziaci si ich musia postupne osvojit’, patri:

> vyhybanie sanegativinym hodnotiacim vyrokomoosob-
nosti a vlastnostiach druhych; negativne vyjadrenie, ak je
potrebné, je nutné viazat' na konkrétne spravanie (nepacilo sa
mi, ked’si ...);

> vyhybanie sa zovSeobecneniam typu nikdy, vzdy,
zakazdymapod., aj tu je potrebné konkrétne vyjadrenie viazané
nakonkrétny prejav;

> vyhybanie sa vyjadrovaniu negativneho prezivania
formou obvinenia ziaka ¢i spoluziakov zo strany Ziaka
(rozCul'ujeS ma, drazdi§ maapod., lepsie: rozCul'uje ma, ked’..).
Akceptovatel'na spitna vizba je predovsetkym zamerana
na hodnotenie konkrétneho spravania, je vyjadrovana formou
,Ja"‘ ana vyjadrenie hodnotenia pouziva opis vlastného prezi-
vania, ktoré dané spravanie v jednotlivcovi vyvolava.
* Pravidlo dovernosti. — Vhodné je zaviest’ ho u starSich
ziakoch, zvysuje preZivanie bezpecia v skupine a motivuje
ziakov k iprimnejSiemu sebavyjadrovaniu. Spociva v dohode,
ze osobné dojmy, zazitky, nazory prezentované ziakmi pocas
hodiny st1spolo¢nym majetkom skupiny anebudti zverejiiované
osobam mimo ne;j.

2. Pravidla vyberu typov aktivit
Cely rad aktivit pouzivanych v ramci aktivneho ucenia
pochadza z oblasti socialno-psychologického vycviku. Cast’

z nichma pdvod v oblasti skupinovej psychoterapie, cielom
ktorej je dosiahnut’ zavazné zmeny v osobnosti cloveka. Prave
tato skutocnost’ je nutné reSpektovat pri vol'be metodd a zabez-
pecit’, aby neboli pouzivané metody, ktoré vytvaraju riziko prilis
silnych citovych zazitkov tazko spracovatelnych v pod-
mienkach triedy. Prvym pravidlom, ktoré je nutné uplatnit’, je
pravidlo vyberu aktivity vzhl'adom na fyzicky vek Ziakov. Napr.
10-, 11-ro¢né detimozu mat’v stilade s vyvinovym obdobim
problémy spolupracovat’ s opacnym pohlavim, pubescenti
neradi davaju nahliadnut’ do svojho vnutra, neradi zverejiuju
svoje nazory, viac sa obavaji zosmiesnenia, socialna pozicia
v triede je pre nich mimoriadne délezita. Pubescenti sa neradi
zapajaji do,detskych* hier, radsej diskutuju, riesia intelektual-
ne, problémové ulohy.

Niektoré aktivity z hl'adiska ich obsahového zameraniaalebo
formy povazujeme vSeobecne za nie vel'mi vhodné. Uvedieme
niekol’ko typov aktivit, ktorym je ziadtce radsej sa vyhnut’:

*  Sociometrické techniky, resp. aktivity so sociometrickym
nabojom. — Ide o pristupy zobrazujice Struktiru vzt'ahov
v skupine, narabajuce s otazkami typu: koho by sisi vybral. . ..
Realizacia tychto metdd spdsobom, kedy sa ziaci priamo
dozvedaju o svojom postaveni v skupine, vedie k silnym
zazitkom napédtia. Mimoriadne silné negativne zazitky si odna-
Saju ti Ziaci, ktori sa ocitnii mimo skupiny, resp. st odmietani.
Verejné odhalenie outsidera ¢i Ciernej ovee moze byt vel'mi
zranujicim zazitkom. Okrem explicitne postavenych socio-
metrickych technik je mnoho aktivit, ktoré majii implicitny
sociometricky naboj. Klasickym prikladom je tvorba druzstiev,
kedy si kapitani vyberaju ¢lenov, vytvaranie malych skupiniek
napracu, kedy v pripade necitlivého pristupu ostavaju niektori
ziaci mimo hry. Nebezpecné su aktivity s volnym vyjad-
rovanim spatnej vazby, ktoré, ak nie st usmernené vhodnym
pravidlom zabezpecujicim vyjadrenie pozitiv kazdému
pritomnému, vedt opét’k verejnej identifikacii odmietanych
¢lenov ziackej skupiny.

Toto varovanie pred aplikaciou sociometrickych metod so zverej-
novanymi vol'bami nie je odmietanim sociometrie v pedago-
gickom procese vSeobecne. Dobre zdovodnena a citlivo
aplikovana sociometria ma svoje opodstatnenie, moze byt’
uzitocnym prostriedkom poznania triedy, vyZaduje vSak
dodrZanie pravidiel.

o Aktivity s anonymnym vyjadrovanim sa k druhym,
ktoré mayjti najCastejsie podobu pisania odkazov, postrehov,
dojmov na listocky bez uvedenia odosielatel’a. Toto usporia-
danie aktivity priam vyzyvak ventilovaniu agresie, vybavo-
vaniunevybavenych uctov medzi ziakmi.

Prikladom je aktivita, kedy je spétna vézba poskytovana
pisanim odkazov na list papiera na chrbte ziakov. Nevyhodou
anonymnych sprav je najmé nemoznost’ vyjasnit’siich obsah
s autorom. Aj uzito¢na spétna vizba sa takto mina svojho
ucinku aje zdrojom vyrazne negativnych, zranujticich zazitkov.
o Aktivity s volnymi asocidciami a interpretaciami zame-
ranymi na osobu. — Ide o aktivity z arzenalu psychoterapie,
ucelom ktorych je pomoct’ cloveku uvedomit’ si vyznamné
psychicke obsahy (zazitky; city, sklony), ktoré ma z vedomia vytla-
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Cené. V zéasade ide o negativne zazitky, s ktorymi sanedokazal
vyrovnat. Aktivity, v ktorych pritomni asociujii napr. na otaz-
ku, ¢o mdze tento ziak na seba prezradzat ur¢itym prejavom
(kresbou, poviedkou, tancom. . .), alebo na otazku, aké hibsie,
skryté priciny mdze mat’ jeho prejav, st aktivitami tohto druhu.
Takou je napr. aktivita, kedy sa ziaci stotoziujii so zvieratom
aostatni asociuju, aké ma toto zviera vlastnosti, typické prejavy.
Tato aktivitamoze byt bezrizika, ak si ziak sam uvedie dovody,
prektoré si zviera zvolil; nenechame vSak ostatnych generovat’,
aké iné charakteristiky zvieratka by este prichadzali do uvahy.
o Aktivity zameriavajuce sa do osobnej minulosti. —
Tymto aktivitam nie je mozné a ani ticelné celkom sa vyhnut’.
Mali by sme vSak mat’na paméti, ze minulost’ kazdého skryva
mnozstvo bolestnych zazitkov a tieto aktivity ich mézu aktu-
alizovat’. Reflektovanie minulosti by nemalo byt preferované
predreflexiou suCasnosti a zamysl'anim sa nad buducnost’ou.
o Aktivity zamerané na viastni rodinu ziakov. Hoci ani
tymto aktivitim nie je mozné uplne sa vyhniit', v zasade je
lepsSie vyuzivat' osobné skuisenosti ziakov z oblasti inych
medzil'udskych vzt'ahov, napr. vzt ahov s rovesnikmi. Oblast’
rodinnej skusenosti je osobne vel'mi citliva, pre mnohych
spojenas rozpakmi, pocitmi bolesti, zahanbenia.

o Aktivity zdoraziujiice hodnotiaci pohlad. — 1de o akti-
vity, vysledkom ktorych je hodnotenie seba a inych v zmysle
dobry—zly, spravny —nespravny. Toto hodnotenie méze byt
zdrojom zabran, obrannych tendencii, prezivania neadekvat-
nosti a v kone¢nom désledku moze byt bariérou v napliiani
ciel'ov aktivneho uc¢enia—podpory autonoémie, iniciativy ziakov
vo vzt'ahu k sebe a socialnemu okoliu. Nad hodnotiacim
pohl'adom by mal prevazovat’pohl’ad veduci k chapaniuaporo-
zumeniu ['udského konania a jeho dosledkov.

3. Pravidla kontrolovania vlastného vplyvu pedagoga

Dostatocné sebapoznanie a neustala sebareflexia peda-
gogasupredpokladom, aby do aktivneho ucenia ziakovnevnasal
neziaducim sposobom vlastné osobné problémy, sklony, aby
neziaducim spésobomneobmedzoval slobodné vyjadrovanie
saziakov. V tomto zmysle je potrebné eliminovat’ tieto vplyvy:
*  Vnasanie a vtlacanie viastného systému hodnot. —
Ide jednak o mentorské a autoritativne vystupovanie, vyslo-
vovanie hodnotiacich vyrokov, jednak o ,,o¢kovanie* ziakov
vlastnymi individualnymi (svetonazorovymi) hodnotiacimi
preferenciami.
»  Uspokojovanie vlastnej potreby zvedavosti. —
Uspokojovanie tejto potreby, napr. pod plastikom uzito¢ného
blizsieho poznania Ziakov, vedie ku kladeniu prehlbujucich
osobnych otazok, zodpovedanie ktorych moze byt pre Ziaka
neprijemné a zranujuce.
*  Neuvedomované prendsanie viastnej osobnej skiise-
nosti.—Ide napr. o situaciu, kedy pedagog reaguje negativnou
emocnou alebo hodnotiacou reakciouna ziaka, pretoze mu tento
(nevedome) pripomina in¢ diet’a, mozno aj vlastng, s ktorym
mal zIu skusenost’, alebo preto, Ze sa ziak dotkol citlivého
miesta pedagoga.

Napriek respektovaniu uvedenych pravidiel a citlivému

pristupu pri aplikacii metod aktivneho uc¢enia mozu sa pocas
vyucovania objavit situdcie, ktoré st problémové, tazsie
zvladnutelné prejavy ziakov. Aktivne ucenie nabada
k otvorenej, priamej komunikacii, otvorenému vyjadrovaniu
nielen k témam, ale aj pritomnym jednotlivcom. Mnohi Ziaci
st prirodzene priami, dokazu mienku o druhych vyjadrit’ bez
obalu. Nedostatok skuisenosti spojeny pri mladsich Ziakoch
s prirodzenou detskou impulzivitou prejavu moze viest’
k netaktnému, zratujicemu vyjadreniu. Pedagog by pretomal
disponovat’ zru¢nostami, ktoré mu umoznia primerane
zasiahnut' najmé v d’alej uvadzanych situaciach.

4. Prili§ rusivé spravanie Ziakov
Priebeh vyucovacej hodiny mozu narisat’ rozne prejavy
ziakov. Akjetymto prejavomneochota ziaka zapojit’sa do aktiv-
neho ucenia, ale Ziak jednoducho len robi nieco iné, Co nerusi
ostatnych, nie je to zavazny problém. Najjednoduchsie je dopriat’
ziakovi Cas, aby pozorovanim ¢innosti inych ziskal chut’ zapojit’
sa, resp. motivovat’ho k ticasti postupnymi krokmi (opytat’sa
na nazor, dat’ otdzku a pod.). Zavaznejsia je situdcia ak ma
rusivé spravanie provokujici, resp. az agresivny charakter.
Niektoré prejavy odmietania spoluprace suvisias vyvinovymi
charakteristikami Ziakov a s nevhodnym vyberom metdd.
Udrzanie pracovnej discipliny a eliminovanie rusivych
prejavov je mozné dosiahnut’ viacerymi postupmi. Vhodnym
sa nam javi vypracovanie a uzatvorenie kontraktu —
zmluvy medzi pedagdgom a ziakmi amedzi ziakmi samotnymi.
Je vSeobecne zname, Ze Clovek sa prirodzene buri proti tomu,
omuvnucyjeautoritaaje ochotnejsidodiziavat zasady apravidla,
natvorbektorych sasampodiel’al. Kontrakt chdpeme ako vypra-
covanie explicitnej dohody, s ktorou sthlasia obe strany. Je to
dlhodoba zmluva zamerana na definovanie pravidiel spravania
priamo na vyucovacej hodine, ale pripadne aj mimo ne;j.
Kontrakt najcastejsie obsahuje pravidla komunikacie, napr.:
+ ked’jeden hovori, ostatni poctvaju,
+ hovoriacemu neskaceme do reci,
+  pravidla aktivneho pocivania,
+  privyjadrovani nepouzivame vulgarizmy,
+ vlastny nazor vyjadrujeme tak, aby sme nezosmiesnili,
neponizili druhychapod.

Castou sucast'ou kontraktu st aj pravidla vzt'ahujuce

sa na zapajanie ziakov do aktivit, napr.:

+  pravidloSTOP(nemusim odpovedat’, ak sa otazka dotyka
prili§ osobnej témy),

+ UcCast’v urcitych aktivitach je dobrovolna (nemusim sa
zapojit, ale nesmiem rusit’ ostatnych) a pod.

Jemozné, aby obsah kontraktu formulovali len Ziaci alebo
ziaci spolus ucitelom, aj sam ucitel méze predlozit’ jeho navrh.
V tom pripade je kvoli efektivite kontraktu nevyhnutné ziskat’
sthlas Ziakov, vytvorit”priestor pre ichnamietky, navrhy akontrakt
covanom kontrakte, tym vicsia bude ochota jednotlivcov
kontrakt dodrziavat’.
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J. Berky:Piéta Mariovi. Kresba ceruzkou (inspirované upadlenim
18-rocného Maria skinheadmi - protest proti takémuto zlu)

5. Prili§ neformalne spravanie sa Ziakov

Netradi¢né spdsoby vyucovania prostrednictvom
aktivnych metdd vedu priamo k zmene rolového spravania
sa ucitel'a, k zmene vzt'ahu ucitel’ — ziak. V zésade je tato
zmena vynikajiicim vysledkom aktivneho ucenia, na druhej
strane nesie vSak urcité riziko prili§ neformalneho spravania
saziakov k ucitelovi.

Najma na vyssich stupnoch sa mézeme stretnut’ s peda-
gogmi, ktory zamenili vzt'ah nadradenosti - podradenosti
navzt'ah vyslovene partnersky, spojeny aj s odbliranim niekto-
rych spolocenskych konvencii (oslovovanie krstnym menom,
tykanie si). Je vecounazoru a individualneho rozhodnutia peda-
g6ga Citieto konvencie zrusi, domnievame sa vsak, Ze otvoreny
a priatel'sky vzt'ah napomahajici procesu ucenia je mozné
utvorit’ aj pri zachovani ur€itych hranic. Nie vSetci Ziaci s
dostatocne zreli, aby chapali, Ze plne partnersky vzt'ah neznaci

totalne uvol'nenie discipliny a zrusenie pravomoci ucitel’a.
Vo vseobecnosti je primeranejSie urcité hranice vzt'ahu
zachovat’aichudrzanieje predovsetkym v rukach pedagoga.
Napriek I'udskému priblizeniu musi ostat ucitel’ autoritou, mieru
ktorej urcuje on sam. Ak citi, ze niektori Ziaci prekracuji tito
hranicu, mamocjupotvrdit’, resp. zvacsit’. Samotna skutocnost’,
ze ziak prekrocil hranicu, sved¢i o tom, ze ma k svojmu uci-
tel'ovi blizko, veri mu, neboji sa ho a v takom pripade nie je
problém otvorene vyjadrit’, ze ,,d’alej uz nie, potrebujem, aby
si urobil krok spdt™, otvorene povedat” ,,Som rad, ze mi
doverujes, ale toto spravanie je prilis doverné, toto sinezelam.*

6. Agresivne prejavy Ziakov

Vo svojej tprimnosti dokazu byt najma mladsi ziaci voci
sebe az kruti, nerozmyl'ajii o dosledkoch svojho vyroku. Casto
pouzivaji bezmyslienkovite prebrané zovseobeciujuce hodno-
tenia, kritické vyroky (vyjadrujice skor kultiime a rasové pred-
sudky), ktorymi , ,ndlepkuju‘‘napadnutého bez toho, aby vyjadrili
skuto¢nti podstatu itoku. Prikladom je vyjadrenie:,, Ten Spinavy
Ciganpovedal...”“,, Tu¢ibomba mi nebude rozkazovat’.* a pod.

Takyto vybuch agresie zvysuje vyrazne napétie v atmo-
sfére skupiny, vyvolava neprijemné prezivania, vnatorny
zmétok, izkost’, rozpaky. Pedagdg zvycajne citi silnti potrebu
ochranit’ napadnutého, okamzite zasiahnut’, neraz potrestat™(ito¢-
nika, ¢i inym spoésobom zhodnotit’ moralny aspekt situcie.
Hoci je to prirodzena potreba, tento sposob rekcie nie je
prili§ $tastny.

V pripade ttoku sa napadnuty dostava do pozicie ,,holého
v i, ato tym zretel nejsie, ¢im vyssi pocet Ziakov sa naiitoku
podiel’a (aj ked’ je itocnikom jednotlivec, ostatni ziaci sa VACSi-
nou, vplyvom vnutorného zmétku stiahnu a vyckavaju).
Ak pedagdg v usili Co najrychlejsie zvladnut’ situaciu pouZije
protiutok a zacne odsudzovat’ itocnika, stava sa,,holym v tini‘
utocnik a situacia je rovnaka, len roly sa vymenia.

Ako vo vsetkych krizovych situaciach, aj tu je dolezité
zachovat pokoj, rozvahu, neusilovat’ sa zvladnut’ ju jedinym
zasahom, ale ani sanesnazit’ situdciunegovat’, vyrok prepocut’,
tvarit’sa, Ze sani¢ nestalo. Stalo sa, so situdciou je nutné pracovat’,
pripadne ju vyuzit na vyucovacie ciele ako je otvorena komu-
nikacia, tolerancia inych, vyjadrovanie emocii a pod. na rieSenie
takejto situdcie mozno vyuzit' viaceré postupy.

*  Oslovit utocnika, vytvorit’ mu priestor na to, aby mohol
svojuvypoved upresnit’, vysvetlit’ svoje dovody, skorigovat ju.
Na osloveniemozno pouzit' napr vetu: ,,Neviem, akositomyslel,
celkom tomu nerozumiem. Mohol by si nam povedat’ viac?
Mémenamysli, Zemohlo ist’len o nesikovnost vo vyjadrovani
sauto¢nika,

*  Oslovit' napadnutého, vytvorit priestor na to, aby, ak chee,
vyjadril, Co teraz preziva. Zdoraziujeme, Ze ide zasadne o vol'bu
napadnutého, nesmie byt k vyjadreniu niteny. Pedagog moze
byt napomocny a podporit’ vyjadrenie sebaotvorenim, napr.:
,»Myslim, Ze keby mne povedal niekto nieco také, citil by som
savelmizle.”,

*  Oslovit' ostatnych Ziakov, vytvorit’ priestor na to, aby
skupina mohla vyjadrit’ svoj pohl'ad, ktory moze byt odlisny,
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vyvazujuci. V tomto pripade hrozi riziko, ze skupina alebo
podpori vyjadrenie tito¢nika, alebo naopak, bude ochranovat’
napadnutého a utocnika izoluje. Oboje nie je ziaduce.
V rozvijajicej sa diskusii skupiny je potrebné opriet’ sa o:
> hladanie moznej pozitivnej motivacie Gito¢nika, ktora
hoviedlak vyroku, hl'adat’pozitiviny tmysel, ciel’, poskyt-
nut"Gtocnikovi pomoc pri vyjadreni viastného prezivania,
rozpoloZenia;
> hl'adanie moznej pozitivnej reformulacie negativa, kvoli
ktorému bol Ziak napadnuty (objasnovanie, hl'adanie
motivov), pokus vidiet negativum z iného pohladu;
= vywitieprikladu viastného zazitku (sebaotvorenie), resp.
podobnych ¢irovnakych zazitkov inych ziakov;
= akideovyroktypuneprimerane;j kritiky, o, ,nalepkovanie*,
pokasit’sarozlisit’ skutocnu, konkrétnu pricinu agresie
odznewzitianalepky, v diskusii poukazat nato, zeje Ziaduce
kritizovat’konkrétne spravanie I'udi, ktoré onimézu zmenit’,
alejenevhodnékritizovat niekoho zato, Gozmenit nemoze.
*  Po skonceni hodiny ponitknut individudlny rozhovor;
ktory by hlbsie podporil napadnutého.

Nazvladanie provokujiceho, agresivneho spravania namie-
reného na pedagdga je uzitocné vyuzivat principy asertivneho
pristupu, t. j reagovat’ otvorene, ale bez agresie (hoci skrytej
Vv jemnej ironii), vyjadrit’ vlastné prezivanie a pevne formulovat’
poziadavku vzt'ahujicu sa na toto spravanie. Ak ziak napr.
Somranim a pouzitim vulgarizmov vyjadri odpor a nechut’ pra-

covat’ (napr. vyrokom, jasanato...... ),jemoznéreagovat’;
,,Zda sa mi, 7e sa ti nechce, dobre, ale nezelam si, aby si to
vyjadroval takymto sposobom.

7. Objavenie sa silnych, subjektivne negativnych emacii

Pri aplikécii met6d aktivneho ucenia nie je celkom mozné
vyhnut’ sariziku, Ze niektord, hoci zdanlivo nevinna a uz odsku-
Sana technika, vyvola silny emocionalny zazitok ziaka,
sprevadzany vonkajsim prejavom. So zvladnutim sinych pozi-
tivnych emdcii nema pedagog zvycajne tazkosti. Problémy
nasta-vaju skor v situacii, kedy sa objavi vyrazny prejav
negativnych emocii (smutok sprevadzany placom, narekom,
zlost’ prejavovana krikom, nadavanim, dupanim, strach
s prejavmi placu, Gizkosti).

Prirodzene, v takejto situacii l'udia sa snazia reagovat’
tak, aby zmiernili negativne prezivanie, znizili jeho intenzitu,
resp. ho celkom eliminovali. K najcastejsim reakciam tohoto
druhu patri uteSovanie, povzbudzovanie, z'ah¢ovanie situacie,
jej popretie, t. j. prehliadanie prejavenej emocie, Casto, zial’,
aj odstidenie, zosmieSnenie. V podstate sa touto rekciou branime
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podvedome vlastnej tizkosti, ktori v nas situacia vyvolava
areSpektujeme svoje Usilie Co najrychlejsie situaciu vyriesit’,
obnovit’pohodu doty¢ného a tym aj svoju vlastntl. Nieje vylu-
¢ené, ze niektora z uvedenych reakcii (uteSovanie, povzbu-
denie) bude Gispesna, u¢inna, pozitivne vnimana. Jej riziko
spocivav tom, ze ziakom moze byt’ vinimana ako odmietnutie,
neprijatie jeho prezivania, méze vyvolavat’ pocit, ze silné
prezivanie emocii je nevhodné, neprimerané, odsudeniahodné.
Najprijatel'nej$im sposobom reakcie je preto jednoduché
prijatie tychto emocii, ich akceptacia. Znamena uznanie prava
napreZivanie emocii a vytvorenie dostatocného priestoruna ich
odznenie. V danej situacii je mozné:
«  nezlaknut'sa, zachovat rozvahu, vydrzat prejav emocie
(pokial’ neohrozuje inych ziakov),
« prejavené emocie nezlahcovat, nevyhovarat, nepo-
pierat’ ich pritomnost, neodsudzovat’ ani nezosmiesiiovat,
« neprehlbovat’ sustredenie pozornosti na prezivajuceho
ziaka, ale oslovit’ ostatnych, vytvorit’ priestor na to, aby mohli
uviest’ podobné zazitky, cielom ¢oho je nedopustit izolaciu ziaka
asucasne mu poskytnut’ ¢as potrebny na odznenie emocie,
« vyuzit sebaotvorenie, opisat’ vlastny zazitok s cielom
podporit’, ochranit’ ziaka,
+  poskonceni hodiny pontiknut’ ziakovindividudlny rozhovor:

Reakcia v podobe prijatiaemdcie vytvara moznosti najej
odznenie, d’alsiu pracu so zdrojom, podnetom, ktory emociu
vyvolal. Obsahujeidalsiu ponuku pre ziaka, aby mohol, ak chee,
osvojom prezivani povedat'viac. Ziak ziska vzacny pocit piného
prijatia druhym ¢lovekom, pocit, Ze prejavit’ emociu — smutit’,
plakat’, bat’ sa, hnevat’ sa— je prirodzené a nie trestuhodné.

Respektovanie uvedenych pravidiel a uplatnenie zru¢nosti
pri zvladani narocnych situacii na hodinach etickej vychovy
je predpokladom tispesného naplnenia vyucovacich ciel'ov.
Z uvedeného tiez vyplyva, Ze vyucovanie etickej vychovy nie
je jednoduchou zalezitostou a skutocne len ti ucitelia, ktori
tento predmet vyucuju dobre poznaji jeho narocnost’. Je smut-
né, 7e Casto az vlastna skiisenost’s vyucovanim tohto predmetu
presvedciinych pedagogov, ze ucit’ etick vychovunie je 'ahké
aradostné (,,ziaci sa len hrajii a ni¢ sa neucia“) a Ze profesio-
nalne zvladnutie tohto predmetu je vysoko narocné na odbomé,
pedagogické aj l'udské kvality pedagoga.

Veci sa casto pohmi vtedy,
ked’ sa dostanii na sikmu plochu.
J. Bily

KARIKOVA, S.: Struktirovana hra v zazitkovom uéeni. In: Zbornik prispevkov z konferencie , Hra — prostriedok formovania osobnosti*.

Banska Bystrica : PF UMB, 1999.

Summary: The author stresses the fact that in the process of applying active learning it is necessary to follow several guidelines

in order a positive and safe learning atmosphere could be created
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POMAHAJUCE PEDAGOGICKE PROFESIE - S'I'UDIJNE ODBORY
A LEGISLATIVNE STANOVENIE PROFESIJNEJ SPOSOBILOSTI

Marta Hornakova, Pedagogicka fakulta UK v Bratislave

Anotacia: Etablovanie absolventov neucitelskych pedagogickych studijnych odborov. Hladanie legislativneho riesenia pri
vyuziti ich odbornych profilov a kompetencii v pedagogickej praxi.

KUucové slova: profesijna sposobilost pedagogickych zamestnancov, moznosti uplatnenia liecebnych pedagogov, socialnych
pracovnikov, socialnych pedagogov, skupiny odborov, asistent ucitela

S velkym zaujmom som si precitala ¢lanok prof. Kosovej
a prof. Pupalu (2004, s. 25-27) o legislativnom rieSeni profesijnej
spdsobilosti pedagogickych zamestnancov. Aj ked’ bol zamerany
na profesijni sposobilost’ ucitel'ov, otvoril priestor na diskusiu aj
o inych relativne novych pedagogickych profesiach.

V sucasnosti v pracovnom poli pomahajucich profesii naslo
svoje uplatnenie vyse 400 liecebnych pedagdgov a priblizne tol’ko
i absolventov stidia socidlnej prace. V poslednych rokoch sa
rozbieha aj $tidium socialnej pedagogiky. Ide o Studijnéprogramy,
ktoré majt svoje ekvivalety aj v ramci Europy. Aj ked’ st obsahovo
porovnatel'né, zd’aleka nie st jednotné ani v ramci jednotlivych
krajin. V sticasnosti st predmetom diskusie v ramci procesu transfor-
macie Studijnych odborov—s ciel'om vytvorit’ graduované a modu-
larizované $tudijné odbory. Ddlezitym aspektom je internalizacia
Studijnych obsahov, aby sa vytvorili lepsie moznosti na mobility
Studentov 1 ucitel'ov, spolupracu vo vyskume a uplatnenie absol-
ventov na pracovnom trhu v ramei EU. Diskusia pri porovnavani
Studijnych programov a profilov absolventov a moznosti ich
uplatnenia, do ktorej bola pozvana aj Katedra lie¢ebnej pedagogiky,
priniesla vel'mi narocné tlohy (jasné vymedzenie obsahov, metod,
pojmov) a nové podnety na spolupracu (prekladanie knih, teore-
ticko-praktické projekty). Tento proces zacal uz v r. 1999 medzina-
rodnou konferenciou ,,Stretnutia—lie¢ebna pedagogika v Europe,
pokracoval v d’alsich odbornych podujatiach a v sti¢asnosti
prebieha v grantovom programe ,,Etické zaklady a kvalifikacie
profesijného konania* (Miiller 2004, s. 8). Podobna diskusia v ramci
Slovenska chyba, zatial’ u nas nenasla potrebny priestor.

Studijny odbor lie¢ebna pedagogika ma u nas priblizne
30-ro¢nu (v Eurdpe vyse 100-rocnt1) tradiciu. Napriek tomu, Ze ide
o pedagogiku, legislativne rieSenie uplatnenia absolventov sa
podarilo dosiahnut’ len v rezorte zdravotnictva (KoncepcialieCebnej
pedagogiky v zdravotnictve, Zb. ZMZ SR, 1. 1. 1997) asocialnych
veci. V pociatoénom obdobi (1967-1981) jej vyvinu to nebolo mozné
predovsetkym z politickych dovodov (lie¢ebna pedagogika bola
administrativnym rozhodnutim zrusend a jej vtedajsi veduci katedry
Dr. Thiry nesmel v tomto smere konat’). Napriek tomu, ze hned’
v 1. 1990 bola lieCebna pedagogika rehabilitovana, doteraz sme
napriek opakovanému usiliu nepokrocili. Posobenie liecebnych
pedagdgov umozni doriesit’ az novelizacia Skolského zakona po
zavedeni tejto profesie do katalogu pedagogickych profesii. Prva
generacialieCebnych pedagdogov (v skolstve pdsobilo priblizne 60%
absolventov) musela svojou pracou bez legislativnej ochrany
presvedCit’a etablovat’ lie¢ebni pedagogiku v pracovnom poli poma-
hajucich profesii. Dnes priblizne kazdy druhy zabsolventov nachadza
miesto v pozicii liecebného pedagoga (v Skolskych zariadeniach
st ojedinele vytvorené miesta - v detskych diagnostickych centrach,
v lie¢ebno-vychovnych tstavoch, v reedukacnych domovoch, v
poradniach, v CVPaP). V situacii narastania problémového
spravania a portch vyvinu u deti je dorieSenie profesijného uplat-

nenia lieCebného pedagdga v skolskej praxi netrpezlivo ocakavané.
Navrhovanésprehl’adnenie klasifikacie pedagogickych profe-
sii (Kosova, Pupala2004, s. 26) podl'a ¢lenenia v sk. &. 1 —ucitelska,
vychovavatel’ska a poradenskda, nie je dobrym kl'iComna rieSenie
daného problému. Nové studijné programy su samy osebe koncipo-
vané iterdisciplinarne a predstavuji komplex teoretického poznania
a praktickych kompetencii absolventa, v ktorych st integrované
rozne posobnosti vzhl'adom na potreby klientov — kazdy svojim
sposobom uci, vychovava i radi. Azda by bolo vhodné miesto , pora-
denska pedagogicka profesia“ pouzit’ SirSie vymedzenie: , pstatné peda-
gogicke profesie’. Rozsirenie, ako napr. , terapeutickovychovné
aporadenské pedagogické profesie, neumoziuje zahmut’ socialnu
pracualen ¢iastocne socialnu pedagogiku. Oznacenie , ,pomdahajiice
pedagogické profesie” by bolo tiez celkom zaujimavé, aj ked’
,pomahajiica® ma byt’ aj bezna vychova a vyucovanie.
Pokial’by sme cheeli zhl'adiska zamerania charakterizovat napr.
liecebntl pedagogiku — ide napr. o pedagogicku (terapeu-
tickovychovni) pomoc vo vyrazne stazenych vychovnych a zivot-
nych podmienkach (pre poruchy vyvinu, spravania, ochorenia,
postihnutia, traumy, krizy a pod.). Ide tak o prevenciu, ako aj o pedago-
gickt diagnostiku, terapeutickovychovnt pracu, psychosocialnu
rehabilitaciu, procesy ucenia, socialnu integraciu, poradenstvo i
krizovu intervenciu. Liecebny pedagdg sa méze uplatnit’ v Skole
pri praci s dietatom (pri poruchach ucenia a spravania, pri ocho-
reniach a ohrozeniach), s rodinouiv ramci podpory timovej spolu-
prace. Spravidla pracuje s jednotlivcom alebo s mensou skupinou,
ale nickedy je mozné, aby pracoval s celou triedou ¢i vychovnou
skupinou (vramei prevencie, relaxacie, inklizie). Niektoré problémy
klienta si vyzaduju kazdodenné cvicenia a $pecidlne programy, iné
stacia raz tyzdenne alebo mesacne, ¢i len nepravidelne sledovat’
aleboporadenské vedenie. V tomto pracovnom poli samdze stretnit’
1so psychologom, socialnym pedagdgom alebo socialnym pracov-
nikom, prave tak ako aj s u¢itelom, vychovavatel'om ¢i rodi¢om.
V modermej integralnej starostlivosti sa pracovné kompetencie
Ciastocne prestivaju tak, aby sa dosiahla zmysluplnost’ a Gi¢innost’
jednotlivych opatreni. To neznamena, Ze kazdy robi vsetko, ale
naopak: ten, kto je vysokospecializovany, ma potrebny priestor,
ale nepracuje izolovane — komunikuje s ostatnymi zicastnenymi
nastarostlivosti a vt'ahuje ich do spoluprace na poskytovani pomoci.
Tieto predstavy st dost’ vzdialené siicasnej pedagogicke;j praxi
v nasich Skolach a skolskych zariadeniach—mozné vynimky potvr-
dzujt pravidlo. Spravidla to funguje tak, Ze ak aj nicktory odbornik
dostane priestorna posobenie, musi plnit’ aj tlohy, na ktoré nebol
pripravovany a na tie jeho munezostava dost’ ¢asu. Kazda zuvede-
nych profesii ma pritom svoje Specifika a osobitné moznosti (tab.1).
Vzdy je na skodu, ak odbornosti zostavajii nevyuzité, alebo ak
niekto zaujme pracovnil poziciu, ktora mu vzhl'adom na jeho odbor-
nu pripravu nepatri. To sa stiva pomerne casto. Profily absolventov
nie su odbornej verejnosti véeobecne zname. Stava sa, Ze riaditelia,
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Tabulka 1: Profesijné uilohy absolventov neucitelskych pedagogickych Studijnych odborov

PROFESIINE ULOHY

Liecebna pedagogika

Sociélna pedagogika

Socialna praca

Pomaoc pri:

- orientécii (vnimanie, pamét’, poznavanie, konanie);

- dosahovani vyvinovych tloh pri poruchach vyvin
ucCenia;

- rozvijani individualnych kompetencii, zru¢nosti, priji-
mani roly pri uceni a konani v praktickom zivote;

- nachadzani individualneho zmyslu;

- potrebe poradenstva a sprevadzania;

- navrate do bezného Zivota (po hospitalizacii, liecbe
tazkych ochoreni, urazoch, trauméach...).

Ciel'ovou skupinou st I'udia v kazdom veku v t'az-
kych zivotnych situaciach (ohrozeni osobnostnou
dezintegraciou alebo dezintegrovani), ak ich sity
je tak tazka, ze bez tejto pomoci nemdzu dosiahnut’

Pomoc pri:

- rozvijani socialnych kompetenci

U apodpora pri spolocenskej integracii
- 8kol. trieda, vych. skupina, rodin
pracovisko, sidlo;

- pomoc marginarnym jednotli
com, ktori st ohrozeni v dbsled
nepriaznivych socialnych okqg
nosti a skisenosti.

Ciel’ovou skupinou s sociélne znevy
hodneié deti, mladez a dospeli (napr.
atedi zo socialne slabych rodin, v Ust|
nej vychove, pristahovalci, utecenci,

Pomoc pri:

— rieSeni socialnych a osobnyj
problémov, ktoré stvisia so zlyh

a, vanim v spolocensky akcepto-
vanych socialnych rolach, s tre

- nymi

ku psychoaktivnych latok, so soci

|- nou neprisposobivostou a anti-
socialnym zameranim.

¢inmi, so zneuzivanim

-Ciel’ovou skupinou su deti, mladez
a dospeli, ktori st ohrozeni soc
awym zlyhanim, kriminalitou, nag
lim, alebo st ohrozenim pre osf

svoje moznosti a ich stav sa moze este zhorsit’.

chudobni, bezdomoveci...).

nych.

ak sa absolvent pride informovat’ ohl'adne miesta, vobec nemaji
predstavu o zamerani jeho $tudia. Najmé absolventi Studijného
odboru lie¢ebna pedagogika maju Casto takuto skiisenost’. Obcas
dostant1 odpoved’, Ze sice existuje systemizované také miesto, ale
je obsaden¢ absolventom iného odboru. Zda sa, ze sme ako krajina
stale este prilis bohati, ked’ si mézeme dovolit’ taky luxus — roky
skolit’ odbornikov a potom ich nepotrebovat’, alebo radsej inves-
tovat’ peniaze do preskol'ovania a napravania chyb neodbornikov.
Novy dokument o profesijnej sposobilosti pedagogickych zamest-
nancov bude musiet’ dosledne diferencovat’ pedagogické profesie
podTa jednotlivych studijnych odborov a tiez presne vymedzit’, za
akych okolnosti bude mozné obsadit’ systemizované miesto absol-
ventom iného, pripadne aj ktorého iného odboru. Délezité bude
tiez vymedzenie posobnosti inych odbornikov, napr. skolskych
psycholdgov, vo vzt'ahu k pedagogickym pomahajicim profesiam.
Domnievame sa, ze hlavnym kritériom profesijného uplatnenia,
tedakto akdeziska pracovné pozicie, okrem profilu absolventa by mal
zostat’ zaujem samotného adresata pomoci —ide o to, aby pomoc
prislarychlo, bola dostato¢ne intenzivna a odborna. Odbornici by
nemali hasit’ poziar—ako je to dnes, ked’ pomoc prichadza len vtedy,
ked’ st problémy uz vel’ké a maju netinosné dosledky, ale mali by
zacinat’ prevenciou a véasnou pomocou. To kladie vysoké naroky
na odbornost’ pedagogickej prace, na kvalitni pedagogicko-
psychologickt diagnostiku a moznost’ integrovanych $pecialnych
opatreni (poradenskych, liecebnovychovnych, $pecialno-
pedagogickych, socialnych, psychotera-peutickych a pod.).
Mimoriadne vyznamnu ulohu v tomto smere by mohol
zohrat™“asistent ucitel’a” (Kosova, Pupala, 2004, s. 27). Ak vsak
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vychadzame zo skutocnosti, Ze tento odbornik je v triede potrebny
najmé vtedy, ak diet’a nie je z nejakych dovodov schopné plnit
poziadavky — zaostava, ma poruchy pozornosti, uéenia, vyvinu,
ma zmyslové poskodenie, poruchy spravania - asistent ucitel’a by
mal byt schopny diagnosticky vyhodnocovat’ pozorovanie
konania diet’at’a, orientovat’ sa v jeho problémoch a uvadzat’ do
praxe odporucania Specialistu. Z toho vyplyva, Ze by mal byt
bakalarom $tudijného odboru liecebnej, Specidlnej pedagogiky,
pripadne socialnej pedagogiky, nie absolventom bakalarskeho
ucitel'ského vzdelania. Bakalar ucitel'skych odborov by mohol
kompetentne plnit’ tlohu asistenta len pri Ziakoch, ktori nemaja
$pecialne potreby pri vzdelavani a vychove, napr. v jednotriedke,
pri vel'kom pocte deti v triede, pri det'och, ktoré potrebuji doucit’
zameskané ucivo, alebo ak ucitel’ z nejakych, napr. zdravotnych
dovodov (telesna vychova) potrebuje vypomoc.

Proces etablovania neucitel'skych pedagogickych profesii
v prostredi Skoly a Skolskych zariadeni nardza dnes predovsetkym
naekonomické limity. Domnievamsa, ze badafat’, ze zodpovedninepod-
Tahni ekonomickému tlaku pri schval'ovani normativov, nestaci. Prave
od pedagdgov z praxe 1 od rodi¢ov a odbomej verejnosti, od toho, ¢i
dokazujasneidentifikovat’ problémy deti, formulovat’problémy a presa-
dzovat’ potreby odbornych sluzieb na skolach zavisi, ¢i sa Skola
stane modernou $kolou Zivota pre vSetkych, alebo len sklenikom
pre schopnych a miestom utrpenia pre tych ostatnych — pre ten
,balast™, ktory zostava na okraji zaujmu spolocnosti a na starosti
rodiCov. To sa nesmie stat’. Kazdé jedno z problémovych deti ma
nesmiernu hodnotu, ktorti treba chranit’ a vSetky tieto deti s tiez
nase. Ich zI4 situdcia a utrpenie nas nemdze nechat’ 'ahostajnymi.

HORNAKOVA, M.: Nové univerzitné vzdelavanie a uplatnenie odbornikov — potreba komunikécie. Efeta. 2004, .1, s. 5-6.
HORNAKOVA, M.: Lietebna pedagogika pre pomahajice profesie. Bratislava : OZ Socidlna prdca, 2003.
KOSOVA, B. — PUPALA, B.: Nové odbory vysokoskolskej pripravy na pedagogické profesie. Ich vztah k legislativaym normdm o profesijnej spésobilosti

pedagogickych zamestnancov, Pedagogické rozhlady, 2004, ¢. 2, s. 25-27.

MULLER, D.: Der BHP — Strategien und Moglichkeiten politischer Partizipation. Heilpddagogik. Rendsburg : Allers, 2/ 2004, s. 8.
MULLER, P. W, — BURLI, A: Heilpidagogik auf europdiischer Ebene fordern. Schweizerische Ztschr. fiir Heilpéidagogik, 12, s. 16-20.

Summary: The author deals with problems of non-teaching study programmes and their graduates. She tries to work out

legislation how to make use their profiles and competencies in the teaching process.
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UCITEL CUDZIEHO JAZYKA A JEHO NOVE ROLY

Jana Béresova, Metodicko-pedagogické centrum Bratislava

Anotdcia: Nové poznatky vyzadujii novy pristup k vyucovaniu cudzieho jazyka. Zmenené roly ucitela.

KUlucové slova: cudzi jazyk, ucitel’ cudzieho jazyka a jeho roly

Vyucbaanglického jazyka v sucasnej dobe odraza v sebe
skuisenosti z predchadzajticich metdd vyucovania cudzieho
jazyka (napr.: gramaticko-prekladova metoda, priama metoda,
audiolingvalna metoda, ale i modernejsie ako su sugestopédia,
metoda tichym sposobom a podobne), ale zaroven je zrejmé,
ze vyucbajazykov napreduje neuveritelnou rychlostou. Uplat-
novanienovych poznatkovmeni postoj ucitelak vyucbejazykov.
Kedysi prevladal nazor, ze ucitel’ cudzieho jazykama ovladat’
cudzijazyk, didaktiku vyucby jazyka a moze ist’ uit’. Dnes si
uvedomujeme, Ze to nestaci. Podl'a Cheryl I. Champeau de
Lopez (1989) je velmi dolezité ovladat’ psychologiu, ako
i sociologiu, pedagogiku, pretoZe nazaklade poznatkov z tychto
odborov sa zmenil pristup k vyucbe cudzich jazykov.

1. Doraz na jednotlivca. — Ak sme sa kedysi zapodievali
otazkou, ktora z metod je najlepsia, dnes siuvedomujeme, Ze
hlavnou otazkou vo vyuc¢ovacom procese je to, ako sa ziaci
mozu ¢o najlepsie naucit’ cudzi jazyk. Uvedomujeme si, ze
kazdy ziak je osobnostou sam o sebe. M4 isté potreby, pri
stadiu jazyka pouziva svoje $tyly ucenia sa, mentalnu schému
a postoje. Existuje niekol’ko definicii $tylov ucenia sa napr.
Gagné (1965) definuje osem réznych typov ucenia sa.
Tandlichova (2002) povazuje za kl'aové Styly pri vyucbe
anglického jazyka styl: percepcny, zavisly na vnemovom poli,
analyticky a globalny. Knowles (1982) a Nunan (1991) sa
zhoduju na $tyroch typoch uciacich sa s ich typickymi
kognitivinymi Stylmi.

Ucitel’ by mal poznat” kognitivne $tyly ucenia sa, aby doka-
zal pomdct’ svojim ziakom pri osvojovani si cudzieho jazyka.
* Konkrétny §tyl udenia sa. — Ziaci pouZivaju aktivny
a priamy pristup k ziskavaniu a spracovaniu informacii. Su
zvedavi, spontanni a neboja sa riskovat’. Radi menia tempo
préce, vyuzivaju verbalne a vizualne podnety na osvojenie si
jazyka. Radi sa zapajaju do prace, obl'ubuju parovu pracu
a st ochotni komunikovat’ cudzim jazykom aj mimo triedy.
Nahodinach sa vyuzivaju hry, obrazovy material, video, kazety.
* Analyticky $tyl uenia sa. — Ziaci pracuju samostatne
aradi riesia problémové tlohy. Sami si vytvaraji pravidla
a definicie. Uprednostiujti logické vysvetlovanie ucivaa syste-
matickost’. Pracuji so zapalom a su citlivi na neuspech. Na
hodinach sa vyuZivajii knihy v originli a Gasopisy. Ziaci radi
Studujti gramatiku a su schopni opravovat’ si sami svoje chyby.
+ Komunikativny §tyl ucenia sa. — Ziaci radi komunikujt,
vymienaji sinazory a diskutuju. Vyhovuje im skupinova praca.
Majtradi demokraticky riadenti pracu v triede. Potrebuju spatntl
vazbu. Radi saucia cudzi jazyk poctivanim,st schopni zachytit
novu slovnii zasobu z konverzacie, a preto uprednostiuju rode-
nychuzivatel'ov jazyka, alebo komunikaciu v anglicky hovo-

riacich krajinach priamo v obchodoch, vo vlaku a podobne.

* Autoritativny §tyl u¢enia sa. — Ziaci zvy¢ajne zodpovedne
pristupujt k préci riadenej ucitelom. Davajii prednost’
ovladaniu Struktiry jazyka a presnosti. Inklinuju k tradicnému
vyucovaniu. Chet poznat’ naslednost’ jednotlivych krokovna
dosiahnutie ciel’a a chcti presne vediet’, o prave robia. Radi
sariadia presnymi instrukciami, pouzivajii uebnice, zapisuji
si do zoSitov a vyuzivaji vizualne stimuly pri ucent sa.

Pocas vyucby je potrebné uvedomovat’ si, ze jeden Ziak
uplatiiuje viacer¢ tyly, ¢o zavisi od preberanej latky alebo
konkrétnej situacie. Ak ucitel’ spozoruje, Ze jeho ziak ma
problém, s ucenim sa novej slovnej zasoby, je potrebné
poskytniit’ mu niekol’ko sposobov, ako sa da slovna zasoba
naucit’(vypisovanie kartoteCnych listkov s anglickou definiciou,
pripadnevetou, slovenskym prekladom, alebo systematizacia
pomocou asociacii, alebo prilepovanie papierikov
s naro¢nejsimi slovami na vidite'nych miestach a pod).

2. Vyber najvhodnejSieho s ohPadom na celok. — Ak si
uvedomime, ze ziak ma k stidiujazyka individualny postoj, je
potrebné, aby ucitel’ pouzival rdzne materialy, variabilné
cvicenia, komunikacné aktivity, ¢o si vyZaduje dokladnejsiu
pripravu na vyucovanie, pouzivanie dostupne;j Skaly ucebnic,
gramatik, konverza¢nych priruciek, slovnikov a podobne.
Je potrebné, aby ucitel’ menil ucebnicu, precvi¢oval preberanti
latku z roznych doplnkovychmateridlov a vyuzival tozne zdroje
informacii. Pouzivanie ucebnic rovnakého typu ovplyviuje
ucitel’a, pretoZe na hodinach vacSinou uplatiuje metodiku blizku
autoroviucebnice. Akmudané metody nevyhovuju, ovplyvijeto
jehovykonnost’. Toistéplati aj o Ziakoch. Ak ziakomnevyhovu-
jemetodika, ktora prevlada v danom kurze, je mozné, Ze trieda
nedosahuije také vysledky, alebo taky pokrok, ako sa od nejna
zaCiatku oCakavalo (napr. vyberova matematicka trieda, kde pre-
vlada logické myslenie, reagovanie nakonkrétne podnety a pod.).
Nestotoziujeme sa s ndzorom, zeby uciteliamali pouzivat’
jednotniuebnicu alebo uéebnicu odporiéana MS SR. Uitel
je kontrolovatel’ny cez u¢ebné osnovy a je spravne, ak ment
metody, pouziva variabilny materil a neprepada stereotypu.

3. Komunikicia v socidlnom kontexte. — Ak vycha-
dzame z komunikativno-kognitivnej teoretickej koncepcie, ze
pri skimani jazykovej Struktiiry zdoraziujeme rozli¢né tlohy
a funkcie jazyka a jazyk povazujeme ako prostriedok
komunikacie, musime sthlasit’ s ndzorom Hymesa (1974),
ze pod komunikativnou kompetenciou chapeme schopnost’
jedinca efektivne komunikovat'v r6znych situaciach.

Z praktického hladiska pri nacviku predstavovania sa na
hodine anglictiny nezdoraziujeme frazu How do you do?,
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pretoze je to fraza formalna a v sii¢asnosti sa pova-
7uje zazastaralu. Z hl'adiska pouzivania anglického
jazyka v realnom zivote si musime uvedomovat’,
ze slovenské deti nebudu Casto prestavované nie-
komunaanglickomdvore, ale predpokladame predsta-
vovanie v sikromnom alebo profesijnom prostredi.
Na hodine budeme nacvicovat’ Nice to meet you.

Prinacviku pisania stikromného listu vysvetlime
ziakom, e pri pisani listu svojej mame sa nemézu
podpisat’ Your son Michael. Nikto v redlnom Zivote
nepredpoklada, Ze by matka nevedela, ze ma syna
aje malo pravdepodobné, Ze by ho prave volala
anglickym menom. Ziak pri pouziti takého zdveru
stkromného listu, je v oficialnych testovacich
centrach penalizovany.

Pri vyucbe malych deti uprednostiiujeme vyraz
mum pred vyrazommother, pretozei v materinskom
jazyku (vid’ slovensky $labikar) sa deti najskor ucia
slovo mama a nie matka.

Priuplatiiovani jednej znoriem (napr. anglickej,
americkej)dbame, aby Ziaci dodrziavali jednu alebo
druhtinajmi z hl'adiska pravopisu a vyslovnosti. Ich
neddkladné pouzivanie moze zapriCinit netspech
nakonkurze v krajinach Europskej tnie.

Zmenena uloha ucditel’a. — Kym sa kedysi ucitel
povazoval za dirigenta orchestra, pripadne za
nacvicovatel'a—nacvik pomocou drilu (Silberstein
1987), dnes sa meni jeho tlloha. Ucitel’ dnes musi
ovladat’ velké mnozstvo informacii z roznych oblasti
a zaroven ich musi dokazat’ aplikovat’ v redlnych
situaciach. Ak zoberieme do tivahy rozvoj elektro-
nickej posty, pouzivanie webovych stranok a pod.,
ucitel’ musi byt’ dostatocne pripraveny zakom-
ponovat’ tieto zdroje informacii do vyucovacieho procesu.

Pri tradi¢nom vyucovani sa zdoraziovali najma tri roly
ucitel’a: prezentoval novu latku, riadil jej precviCovanie
a opravoval chyby (Promodrou 1991). Uloha alebo ulohy
ucitela st ovplyvnené metdodami a pristupmi k vyucbe.
Jednym znajvseobecnejsich rozdielov vyucovacieho procesu
jevyucovanie, kde v centre procesu je ucitel’, alebo vyucovanie
zamerané na ziaka a jeho potreby. Ak nasu pozornost’
zameriame najmé na ziaka a jeho buduce uplatnenie sa na
trhu prace, musime si uvedomit’ naro¢nost’ ucitel’skej profesie.
Okrem podstatnych uloh ucitela, ako je priprava ¢asovo-
tematickych planov na zaklade ucebnych osnov, pripravana
kazdu hodinu z hl'adiska odborného i pedagogickeho, vyber
zodpovedajiicej metodiky, kontrola prace Ziakov, motivovanie
ziakov, hodnotenie prace ziakov, sa ucitel’ anglického jazyka
pocas svoje prace prevteluje do roznych roli. Zakladné roly
ucitel'a — vodca, pomocnik, koordinator, organizator, zdroj
vedomosti, zdroj motivacie, sprievodca (Tandlichova 2002:627)
—mozno dopnit’ o mnohé iné, mnozstvo a rozsah ktorych st
ovplyvnené vyucovacim procesom, skladbou triedy, tiroviiou
ovladania anglického jazyka a podobne.

J. Berky:Skalny motiv. Kresba ceruzkou.

Jednou z roli dobrého ucitela cudzieho jazyka na zaklade
komunikativneho pristupu je rolamanazéra. Ucitel’ organizuje
pracu v triede, zarad’uje Ziakov do parov alebo skupin,
poskytuje instrukcie, manazuje Cas a rychlost’ splnenia tlohy,
zadel'uje pracu jednotlivcom a podobne. Je pre svojich Ziakov
modelom pristupom k praci, ovladanim cudzieho jazyka
asamostatnost'ou pri $tidiu daného jazyka. Pocas prace svojich
ziakovmeonitoruje ich vykony, povzbudzuje ich aupozormuje
ich. Je ich poradcom, pretoze im poskytuje rady, aky zdroj
informacii pouzit’, aby zvladli zadant ulohu, kde hl’'adat’ dany
zdroj, ako si poradit’s akoukol'vek ulohou a ako sa ohodnotit’.
V roli facilitatora im ul'ah¢uje pracu tak, Ze im poskytuje
prislusny material i pokyny, ako najlepsie zvladnu danti
problematiku sami a sprostredkovava im to, ¢o samajunaucit’,
V istych zivotnych situdciach vykonava pracu socialneho
pracovnika, pretoze si vima reakcie svojich Ziakov, diskutuje
s nimi o ich problémoch, ktoré ovplyviujiich vykonnost’. Ucitel
cez prestavky diskutuje so svojimi Ziakmi o kazdodennych
situaciach, organizuje navstevu kina, aby spolu so ziakmi videl
film v originali, a tak sa stiva ich priatePom.
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Byt dobrymucitelomneznamené Styridsat osemhodinovia
tyZdennu pracovnu dobu (ako iného $tatneho zamestnanca),
ale je nutné chapat’ to ako celozivotné poslanie. I napriek

nelichotivému postaveniu, ktoré ndm dne$na slovenska
spolocnost’ stanovila, urobme vsetko preto, aby nasi ziaci mali
¢onajviac dobrych ucitel’ov.
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Summary: The focus of the article is to consider changes in main approaches in a foreign language teaching and learning

process, stressing new conditions and roles of foreign language teachers.

AKTUALNE OTAZKY VYCHOVNEHO PORADENSTVA

Sona Karikova, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Anotidcia: Vychovny poradca a nové a aktudlne oblasti v jeho cinnosti.

KUucové slova: vychovny poradca, vzdelavanie, vychova, profesiondlna orientdcia

Prostredie Skoly je socialnym systémom, ktory do istej miery
mapuje spoloCenské dianie tak s jeho pozitivami, ako aj nega-
tivami. Spolocenské zmeny, ktoré u nas nastali po roku 1989,
sa premietli aj do prostredia skoly a celého systému vychovy
a vzdelavania. Pedagdgovia sa stretavajii s novymi problé-
mami, ale aj socialno-patologickymi javmi. Prave preto sa
na Skolach stale CastejSie mozeme stretdvat’ s odbornikmi,
ktori by mali byt’ pripraveni pomdct’ pedagdgom, ziakom, ale
aj ich rodiCom pri prevencii a rieSeni roznych aktualnych
problémov. ,, Tradi¢énym"* pomocnikom v tejto oblasti na skole
je vychovny poradca, pri¢om jeho postavenie sa nezmenilo
ani po spoloCensko-politickych zmenach, o com svedciaaj zak-
ladné ustanovenia Vyyhlasky MS SR &.43/1996 o vychovinom
poradenstve a poradenskych zariadeniach. To, o sa ale zmenilo,
je okruh problémov, ktoré musi vychovny poradca riesit’.
Uvedena vyhlaska preto umoziiuje, aby na skolach posobili aj
ini odbornici, napr. Specialni pedagdgovia a Skolski psycho-
logovia. Ked’Ze financna situdcia v naSom skolstve vacsine
kol neumoziuje takyto,,prepych*, prave vychovny poradca
sa stava odbornikom pri rieSeni roznych problémov.

Vychovné a Specialnopedagogické poradenstvo tvoria
systém pomoci detom v prevencii problémového vyvinu,
vo vychove a vzdelavani na roznych stupnoch a typoch skol
askolskych zariadeni, v rodine, pri vol’be d'alSicho Stidia a povo-
lania, podiel'aju sa na rieSeni otazok poznavacieho, osobnost-
ného a socialneho vyvinu, narocnych zivotnych situacii auplat-
nenia sa v spolocnosti. V d’alSom texte by sme preto cheeli
naznaCit niektoré z oblasti, ktoré predstavujiinové a aktualne
problémy aj v ¢innosti vychovnych poradcov.

« Aktualne otazky v oblasti vzdelavania. —Skolsky systém
zaznamenal v poslednych rokoch viaceré¢ zmeny. Na tieto
zmeny by mali reagovat’ aj vychovni poradcovia. Mali by
mat’prehl’ad napr. o alternativnych Skolach, Specialnych skolach

a triedach v danom regiéne, o zariadeniach (pedagogicko-
pychologické poradne, detské integracné centra a pod.), ktoré
mozu pomdct’ Ziakom, ale aj ich rodi¢om pri rieSeni
vzdelavacich problémov. Mali by mat’ poznatky a skiisenosti
sintegraciou deti do beznych $kol s réznymi postihmi (mental-
nymi, telesnymi, zmyslovymi), ale aj o problematike deti nada-
nych, ktorétaktiez vyzaduji Specialnu starostlivost’. Narasta pocet
deti so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia, o ktorych
by mali mat’ vychovni poradcovia aspon zakladné poznatky.

* Aktualne otazky v oblasti vychovy. — V sucasnosti
sa stretdvame aj s narastom roznych socialno-patologickych
javov nielen v spolo¢nosti, ale aj u populacie deti a mladeze.
Vychovni poradcovia by preto mali pomahat’ pedagégom
pridiagnostike, ale aj rieSeni tyraniaazanedbavania deti vrodin-
nom prostredi, v problematike Sikanovania v kolskom prostredi,
problematike rasizmu, xenofobie a intolerancii k réznym odlis-
nostiam, v oblasti drogovej zavislosti a pod. Vychovni porad-
covia by preto mali byt pripraveni diagnostikovat’ tieto javy
avediet aplikovat naskolach rézne preventivne programy, alebo
priamo pracovat’so ziakmi, ktorych sa tato problematika dotyka.

* Aktuilne otazky profesijnej orienticie. — Prave tato
oblast’bola dlhé roky doménou vychovnych poradcov. V sticas-
nosti sarozsiruje aj o fenomén moznej nezamestnanosti absol-
ventov zakladnych, ale aj strednych skol. Vychovny poradca
by preto mal poskytovat’ informacie aj o otdzkach rieSenia tejto
problematiky, moznej rekvalifikacie, resp. by samohol podiel’at’
navyucovani nového predmetunastrednych odbomych skolach
—tvod do sveta prace. Prave o oblast’tzv. kariérového poraden-
stva je rozsirené aj posobenie vychovnych poradcov.

Na naznacené aktudlne problémy reagovala aj Peda-
gogicka fakulta UMB v Banskej Bystrici, ktora otviara
Stvorsemestrové Specializacné inova¢né Studium
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vychovného poradenstva. Toto Stidium je urcené peda-
gogickym zamestnancom, ktori spiiiaji poziadavky odbornej
pedagogickej spdsobilosti na vsetkych stupiioch a typoch
zakladnych a strednych $kol. Na stadium budi zaradeni ucha-
dzaci bez prijimacich pohovorov, pricom uprednostneni buda

ti, ktori st zaradeni vo funkcii vychovného poradcu, resp. ktori
majuzaujem zvysit’si svoju doterajsiu kvalifikaciu.

V dnesnej dobe musime ratat’ so vsetkym.
Aj s tym, Ze sme so vsetkym neratali.
Jozef Bily

Summary: The author presents her opinion on new roles of the school councelor.

METODICKE POKYNY NA INTEGRACIU ZIAKOV_
SO SPECIALNO-PEDAGOGICKYMI POTREBAMI DO ZS

(ZIACI SO SLUCHOVYM POSTIHNUTIM)

Lenka Hricové, Specialno-pedagogické poradiia pri ZSI pre SP Luéenec

Anotacia: Prehlad zdkladnych dokumentov suvisiacich s integraciou sluchovo postihnutych ziakov. Zakladné odporucania
pre vychovno-vzdelavaciu pracu so sluchovo postihnutym ziakom z hladiska jeho Specialno-pedagogickych potrieb. Poznambky
k jednotlivym vyucovacim predmetom z hladiska specifik prace so sluchovo postihnutym Ziakom.

Krucové slova: integracia, sluchovo postihnuty Ziak, jazykova bariéra, shichadlo, slovniky, Specialny pedagog

L VSeobecné pokyny
A. Metodické pokyny k integracii

Metodické pokyny k integracii ziakov so Specialno-peda-
gogickymi potrebami vydalo MS SR 26. decembra 1999 pod &islom
1437/1999-44, s ti¢innost'ouod 1.9. 1999.

Z pokynov vyberame:

- Zdravotne postihnuty ziak si vyzaduje systematick odborni
starostlivost’ $pecialneho pedagoga (prip. inych odbornikov).

Pri prijimant tychto Ziakov do ZS prebieha prijimacie konanie—
riaditel’ skoly je povinny zriadit’ odbornu komisiu, ktora sa sklada
z pedagogickych zamestnancov skoly, psychologa, odborného
lekéra (Vyhl. MSMaS SR ¢.212/1991 Zb. o §pecialnych skolach, § 14
a§ 15.). PrikaZzdom zaradeni postihnutého Ziakaje ¢lenom komisie
aj Specialny pedagég (Skolsky alebo prislusnej Specializacie —pre
sluchovo postihnutych je to surdopéd, Specialny pedagdg pre
sluchovo postihnutych). Zaradenie a preradenie ziaka prerokuje
riaditel’ so zakonnym zastupcom ziaka.

Zikladnou podmienkou prijatia Ziaka je vykonanie
Specialnopedagogickej diagnostiky. Je to podklad aj na vypra-
covanie individudlneho planu (programu) (IP). IP musi mat
vypracovany kazdy postihnuty alebo naruseny Ziak individudlne
integrovany do ZS v rozsahu zodpovedajiicom jeho Specidlno-
pedagogickym potrebam. Tito povinnost’ upravuje POP na sk. rok
1998/99 v ¢asti 1.2, bod 11. Na vypracovavani IP sa podiel’aju:
Specialny pedagdg prislusnej Specializacie, ucitelia konkrétnych
vyucovacich predmetov, triedny ucitel’ a d’alsi odbornici podl’a
potreby. Spolupracuje tiez rodi¢ a na vedomie sa dava riaditel'ovi
skoly. Na zaciatku kazdého skolského roka sa aktualizuje. Podl’a
potreby je mozné aktualizovat’ ho aj pricbezne.

Vyhl. MSMasS SR ¢.409/1990 o zakladnej $kole § 3, ods.1:Zo
zdravotnych a inych vaZnych dévodov mozno Ziaka tiplne alebo
Ciastocne oslobodit’ od vyucovania niektorého predmetu, a tona
cely $kolsky rok alebo na jeho &ast’. Ziaka oslobodzuje riaditel’
Skoly na zaklade vyjadrenia vyucujiceho uéitel’a a obvodného
detského lekara, v pripadepostihnutého Ziaka aj po vyjadreni Special-
neho pedagdga, psychologa a odborného lekara. Prvii a poslednu
vyucovaciu hodinu tohto predmetu sa ziak nezucastiuje; pocas
inej hodiny musi byt’ pritomny, ma pomocné tlohy.

Pocet postihnutych Ziakov v jednej triede beznej ZS—POP pre

sk. rok 1992/93 v ¢asti Zakladné skoly, bod 4: V nadvéznosti na
ustanovenie 3a) ods. 1 Vyhlasky ¢. 143/1984 Zb. v zneni Vyhlasky ¢.
409/1990 Zb. o zakladnej $kole mozno do triedy zapisat’ najviac
troch postihnutych ziakov. Pri zapisani kazdého postihnutého Ziaka
sanajvyssi pocet ziakov v triede (podl'abodu 3) znizi o troch Ziakov.

Privychove a vzdelavani je potrebné spolupracovat’so SPP
alebo Specialnymi $kolami (Vyhl. MS SR &.43/1996.).

B Metodické pokyny na hodnotenie a klasifikdaciu

Pri hodnoteniziaka so Specialno-pedagogickymi potrebamije
potrebné dodiziavat Metodické pokyny na hodnotenie a klasifikaciu
Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami;
rozhodnutie MS SR &. 6164/96-153 zo diia 12. decembra 1996
s platnostou od 1. januara 1997. V ro¢nikoch 2. —4. sa odporuca
priebezné aj stihrné slovné hodnotenie vo vsetkych predmetoch.
V pripade vyraznych rozdielov v tistnej a pisomnej skuske sa pri
sktisani uprednostiuje forma, ktora je pre ziaka vyhodnejsia.
Respektuje sa druh a stupent postihnutia.

1. Weitel'zvazi formu odpovede—stnu, pisomnu, prakticka, aby SP
ziak neutrpel psychicki ujmu.

2. Dbat’, aby SP ziak spravne a jednoznacne porozumel zadanym
otazkama tiloham.

3. Vpripade SP hodnotime hlavne vecné poznatky a praktické
zrucnosti, nie uroven jazykového prejavu.

4 Urovei ¢itania hodnotime individualne.

5. AkSPypiSediktat, nehodnoti saznamkou, ale slovnea prihodnoteni
spolupracuje ucitel’ so ziakom.

6. Ziakzmyslovo postihnuty musi mat'moznostpri pisomnej skuiske
pracovat’ individualnym tempom, pripadne kratko relaxovat’.

7. Vpredmetochcudzijazyk, TV, VV,HV saucebné vysledky hodno-
tia s ohl'adom na stupen a druh postihnutia.

Stihrnné hodnotenie. — V pripade ziaka, ktory vzhl'adom na
druh a stupen svojho postihnutia neméze veelku plnit’ uéebné
osnovy ZS v niektorych alebo vietkych predmetoch a postupuje
podla individualneho ucebného programu, sa jeho ucebné
vysledky priebezne aj stthrnne na vysved¢eni hodnotia podla
individualnych kritérii. Na vysvedceni v dolozke alebo v ramci
suhmného slovného hodnotenia triedny ucitel’ uvedie, v ktorych
predmetoch ziak postupoval podla individualneho uc¢ebného



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

185

programu. Pri sthmnom hodnoteni triedny ucitel’ v spolupraci
s ostatnymi vyucujucimi, pripadne Specidlnym pedagdgom
v osobnom liste ziaka stru¢ne charakterizuje iroven dosiahnutych
vedomosti a zru¢nosti, ktoré dosiahol za uvedené obdobie
v jednotlivych predmetoch.

Pri polro¢nom a koncorocnom hodnoteni a klasifikacii sa
pouziva tlagivo vysved&enia pre ZS ako pre ostatnych Ziakov.

C Vychovno-vzdelavaci program
Vychovno-vzdelavaci program ziaka so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami na zakladnej skole (pre kazdé
postihnutie) je vypracovany na zaklade rozhodnutia MS SR &. 317/
97-153 zodna4.9.1997 s platnostouod 1.9.1997.
Vychovno-vzdelavaci program sa vypracovava v spolupraci
s prislusnym Specialnym pedagbgom.

D Prehlad dokumentov suvisiacich s integrdciou Ziakov so
Specidlno-pedagogickymi potrebami do beinych $kol

1. Metodickeé pokyny k integracii ziakov so Specialno-
pedagogickymi potrebami do zdakladnych skél - MS SR, diia
26. decembra 1999, pod ¢islom 1437/1999-44, s u€innost'ouod 1.9.
1999. Mozno nijst’ na www.education.gov.sk (MS SR) alebo
www.spu.sanet.sk (SPU).

2. Wyhlaska MS SR ¢ 43/1996 - pri vychove a vzdelavani je
potrebné spolupracovat’ so SPP alebo $pecialnymi skolami .

3. Metodické pokyny na hodnotenie a klasifikaciu Ziakov so spe-
cidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami — rozhodnutie MS SR
¢.6164/96-153712.decembra 1996, s platnostou od 1. januara 1997.
4. Vychovno-vzdelavaci program Ziaka so Specialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami na zakladnej skole (pre kazdé postih-
nutie) — rozhodnutie MS SR ¢&. 317/97-153 zo dita 4. 9. 1997
s platnostouod 1.9. 1997.

IL Odporucania pre pracuso sluchovo postihnutym ziakom

A. VSeobecné zdsady prdce so sluchovo postihnutym Ziakom

*  Pripraci so sluchovo postihnutym diet’at’om nesmieme zabu-
dat’ nato, ze dietapotrebuje odzerat — musi nam vidiet na usta, o
Vv praxi znamena, ze nesmieme hovorit’ oto¢eni chrbtom k triede (pri
zapise na tabul'u, pri opisu obrazku), zo zadnych priestorov triedy
(napr. pri premietani alebo sledovani videozaznamu) alebo ked’ ziak
pise, kresli, alebo robi inti ¢innost’ (nepozera na vyucujuceho a unika
mu vyklad uciva aj pokyny k praci). Zanevhodny povazujeme tiez
priebezny pohyb vyucujiceho po triede v priebehu vykladu.

»  Zuvedeného dévodu si musime premysliet’ ajzasadaci poria-
dok v triede. Sluchovo postihnuté diet’a by malo mat’ moznost’
sledovat’ nielen vyuéujuceho, ale aj ostatnych spoluziakov. Treba
mu dovolit’ otodit’ sa, ked” hovori spoluziak za nim. V $pecialnych
triedach a v triedach s nizkym poétom Ziakov sa tento problém riesi
polkruhovitym usporiadanim lavic. V triede s beznym usporiadanim
lavic usadime sluchovo postihnutého ziaka do prednej lavice —
prvej alebo druhej, v rade pred ucitelom alebo v strednom rade
lavic (podl'a toho, na ktorom uchu alebo usiach ma shichadlo,
ktoré zabezpecuje prijem zvukovych signalov). Neodporticame
menit’ Ziakovi miesto (presuvat’ rady).

K zakoviposadimespoluziaka, ktoryje schopny a ochotny pomact.
*  Majme na paméti jazykovu bariéru. Pre zdravé diet’a je jazyk
prostriedkom vzdelavania, v podstate ho ovlada. Sluchovo postih-
nuté diet’a sa vSak jazyk uci ako d’alsi vyucovaci predmet (predstav-
me si, ze by sme sa mali my vzdelavat’ napriklad v $paniel¢ine).

* Problémy vystupuju v suvislosti s tvorenim hlasok

hovorenej reci a s porozumenim obsahu citan¢ho a pisané¢ho
textu. Tazko sluchovo postihnuté deti nechapu vzt'ahy medzi slova-
mivo vete a nerozumeji vetnému celku. Pozormost’ preto venujeme
chapaniu obsahovej stranky reéi, vyuzivame rozne obrazkové
slovniky ainy nazorny material. Vzdy si kontrolnymi otazkami
alebo doplhovanim vietoverujeme pochopenie precitaného textu.
*  Vkontakte so Specialnym pedagdgom (logopédom) napo-
mahame priprecvicovani hldsok. V maximalnej miere vyuZivame
metodu rozhovoru.

*  Dietatu musime dat’ moznost’ kedykol'vek sa opytat’, ked’
nie¢omu nerozumie, alebo nestacilo nieco zachytit’ (zopakovat’
otazku, odpoved’). Pri vopred pripravovanych otazkach mézeme
vyuzit’ zapis na tabul'u, meotar, fotokopiu...

»  Najméiu malych deti je pred zacatim akejkol'vek prace potrebné
skontrolovat’, ¢i maju shichadla a ¢i su funkcné. Odpora¢ame
skontrolovat’ aj v priebehu dia, ked’ mame dojem, Ze diet’a prestalo
reagovat’ (mohlo dojst’ k vybitiu batérie). V spolupraci s rodi¢mi
treba zabezpedit, aby dieta malo ulozené u vyucujuceho pre tento
pripad nahradné batérie (zivotnost’ batérie je priblizne 2 — 3 tyzdne).
Slichadlo kontrolujeme pomocou tzv. , spatnej vazby*“- shiichadlo zobe-
rieme do ruky a zapneme, hlasitost’ zosilnime - zapnuté funk¢né
shichadlo piska. Po skuiske hlasitost’ opét’ stiahneme tak, ako ju diet’a
malo nastavenu. So spdsobom zaobchadzania so slichadlom su
oboznameni rodicia, s ktorymi tento problém mozete prediskutovat’.
*  Pripriprave konkrétnej vyucovacej hodiny si vopred premys-
lime a pripravimematerialy pre sluchovo postihnutého zZiaka (napr.
obrazok, inl1 samostatnui pracu, zapis z vyucovacej hodiny, rozne
skladacky a dopliiovacky na precvicovanie uciva a pod.).

*  Vmaximalngjmoznej mierejepotrebné vyuzivat nazomé pomacky.
»  Premyslime si vhodnost’ kontrolnych testov, réznych foriem
,.bleskoviek™ kontrolnych prac a diktatov a podl’a potreby ich upra-
vime. Zarad’'ovanie diktatov u sluchovo postihnutych ziakov nie
je vhodné. Ak chceme diktaty predsa len zaradit’, spdsob a formu
je vhodné konzultovat’ so Specialnym pedagdgom a pisanie dikta-
tovtreba dosledne prispdsobit’ moznostiam sluchovo postihnutého
ziaka. Po konzultaciach so Specialnym pedagdgom mozeme vyuzit
pisanie diktatov na precviovanie odzerania alebo ako sluchové
cvicenie (podl’a stupna postihnutia). Pouzivame znamu, (aj vopred
dohodnut) slovnu zasobu a slovné spojenia ¢i vety. Dodrziavame
vsetky zasady odzerania. Pri beznej praciv triedeje vhodnejsie ich vyli-
it a nahradit inymi cvi¢eniami (rozne formy dopliovaciek apod.).
*  Prizadavani tlloh treba pocitat’s tym, Ze diet'a nemusi porozu-
miet’slovnej instrukcii a nebude vediet’, ¢o ma robit'—ako ma vypra-
covat’ cvienie, o ma urobit’.

*  Pri ustnom skusani sluchovo postihnutého ziaka pocitame
s vysSou ¢asovou rezervou (pripravime si vhodnu ¢innost’ pre ostatné
deti). Hodnotime obsah - vedomosti, a nie formu. Sluchovo postih-
menia obsahu, s1,,viazani“ nau¢enymi fraizami, potomich z miery
vyvedie aj inym sposobom polozena otazka alebo zabudnuté slovo.
*  Premyslime si, kedy bude sluchovo postihnuty ziak pravde-
podobne potrebovat’ nasu vacsiu pomoc (najma pri preberani
nového uciva). Mézeme volit’ systémpredpripravy novych pojmov
(vramci individualnej prace alebo doméace;j pripravy).

*  Vsuvislosti s naro¢nost’'ou preberanej témy si pripravime pre SP
ziaka vhodny material (napr. obrazok, zapis z vyucovacej hodiny, intt
samostatnui pracu, rozne doplilovacky a pod. na precvicovanie uciva).
*  Podohodes rodi¢mi malych deti je mozné pristupit’k tomu, ze
pri odchode na pobyt vonku diet'a nechava slichadla odlozené
v triede. Zabranime tak pripadnej strate aparatu. Priroznych hrach,
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najma loptovych alebo Sportovych aktivitach tiez odporicame
slichadla odlozit’. Treba si vSak uvedomit’, Ze diet’a prestane pocut’
areagovat’navyzvy!!! Bezpecnost’ diet’at’a musime vtedy zabez-
pecit’inym sposobom!!!

*  Vel’mi doleZita je spolupraca s rodinou a so $pecialnym peda-
gogom prislusnej Specializacie —tzn. s pedagdogom pre sluchovo
postihnutych — surdopédom.

*  Doleziti ulohu vo vychovno-vzdelavacom procese zohrava
triedny ucitel’ — najmé na druhom stupni zakladnej skoly, kde je
potrebné koordinovat’ v ramci starostlivosti o sluchovo postih-
nutého ziaka ¢innost’ vietkych vyucujtcich v triede.

B Priamo vo vychovno-videlavacom procese je potrebné:

*  Umiestnit’ lavicu ziaka tak, aby mal ¢o najlepsie podmienky na
prijem akustickych podnetov a vhodné podmienky na odzeranie —
najlepsie v boénom rade v prednej alebo druhej lavici. Méze mat’
otacaciu stolicku — aby mal moznost’ sledovat’ ostatnych ziakov
pri frontalnej praci.

*  Hovorit'prirodzenym tempom, zretel ne, ale nie prehnane artiku-
lovat’, zbytocne nezvysovat’ hlas.

*  Hovorit’ vzdy tvarou k diet’at'u, aby malo moznost’ odzerat’
(nevysvetlovat’ a nekomentovat’ ucivo a siicasne zapisovat’' na
tabul’'u). Dodrziavat’ zasady odzerania.

*  Vytvarat'v triede atmosféru spoluprace a pomoci, viest’ ziakov
k ohl'aduplnosti, aby neboli prili§ hluc¢ni— zvuk zosilneny sluchad-
lom méZze byt ziakovi neprijemny.

*  Vytvarat si priestor na individualnu pracu so ziakom vhodnou
pripravou a organizaciou vyu¢ovacej hodiny, vyuzivat' technické
pomocky —meotar, kopirku a pod.

*  Striedat’ organiza¢né formy — frontalnu pracu so skupinovou,
ktora dava moznost’ individualneho pristupu. Skupiny vytvarat
cielene, nie nahodne —aby pomohli vyucujicemu dosiahnut’ stano-
veny ciel’ vyuCovacej hodiny.

*  Pripriprave konkrétnej vyucovacej hodiny si premysliet’, kedy
bude sluchovo postihnuty ziak potrebovat’ nasu zvysenti pomoc
a individualnu podporu, pripravit’ si upravené, ale primerane
narocné cvicenia, ktoré s vhodné pre sluchovo postihnutého
ziaka a zohl'adiuju jeho potreby.

*  Priebeznesikontrolnymi otazkami zistovat’ porozumenie, v pripa-
de nedostatoéného porozumenia preformulovat’ otazku, vypoved’.
» Dovolovat dietat'u, aby sa kedykol'vek pytalo.

»  Kontrolovat’, ¢i diet’a vie, ¢o ma robit’ — ¢i rozumie zadaniu
cvicenia alebo domacej tilohy.

»  Poskytovat ziakovi priestor na uvolnenie a relaxaciu, nakol’ko
sa ziak rychlejsie unavi vzhl'adom na naroky, ktoré na neho vyuco-
vaci proces kladie.

* Posilnovat’ komunika¢né zruénosti Ziaka, rozvijat’ jeho slovni
zasobu. Vysvetl'ovat’slova, ktoré st doleZité na osvojenie a pocho-
penie uciva. Zaviest',,slovni¢ek novych pojmov*‘—obdoba jazyko-
vého slovniku — ktory ma obsahovat’ nové slova s vysvetlenim
(obrazkom, slovom...). K tomuto slovnicku sa ziak priebezne vracia
aj pri domacej priprave a nové pojmy si upeviiuje.

*  Recovya pisomny prejav moze byt’s prvkami dysgramatizmu,
Co eliminujeme Specialne pripravovanymi cviCeniami (napr. tvorenie
analogif).

* Ak je na skole Skolsky Specidlny pedagog, tzko s nim
spolupracovat’. Vyuzivat’ sluzby Specialno-pedagogickej poradne.

C Poznamky k jednotlivvm vyucovacim predmetom
a) Slovensky jazyk

*  Vysvetlovaniegramatickych javovrobime primeranym sposo-
bom na znamej slovnej zasobe. Pouzivame cvicenia na tvorenie
analdgii, doplilovanie, triedenie, usporiadanie, prirad’'ovanie.

*  Namiesto diktatovvyuzivame iné formy na overenie ovladania
jazykového javu—rdzne dopliiovacky (slov, pismen), vyhl'adavanie
chyb v zimeme chybovom texte, tvorenie analogii. Specifick formu
diktatov na precvicenie odzerania a ako cvi¢enia v ramci stuchovej
vychovy mozno vyuzit'len po konzultacii so Specialnym pedagdgom.
» Podla potreby upravujeme a vyberame dietat'u individudlne
texty na Citanie. Nie vSetky tzv. povinné mimocitankové texty su
vhodné pre sluchovo postihnutého ziaka. Aj bdsne na osvojenie

ny Citat’ texty vhodné pre jeho vekovu skupinu — st pre neho vel'mi
narocné najma po obsahovej stranke. Vyuzivame dramatizaciu.

o Pri vytvarani slohovych prdc je potrebné poskytnit’ ziakovi
vacSie mnozstvo podporného a pomocného materialu (obrazky,
tvorenie viet pomocou dopliovania, prirad’'ovanie vetnych celkov
k obrazku, zorad'ovanie viet, va¢Sie mnozstvo otazok — bohatsiu
osnovu). Samostatna tvorba slohovej prace je pre sluchovo postih-
nuté deti vacsinou vel'ky problém.

b) Matematika

* Pri vyuéovani matematiky treba systematicky vytvarat
tzv.,, matematicky slovnik *“tak, aby deti zvladali jednotlivé matema-
tické funkcie a pracu s predmetmi. Matematicky slovnik obsahuje
pojmy ako: nazvy ovocia, zeleniny, geometrickych obrazcov, Cislic
apojmov suvisiacich s nimi, numerické funkcie (s¢itaj, odcitaj,
spocitaj, vydel’, nasob...), rozloz, porovnaj, nakresli, vyfarbi, preciarkni,
nepatri do..., utvor dvojice, vyzna¢, znazomi, napis, precitaj, odhadni,
ukaz, ¢iselny rad, medzi...

* Riesenie slovnych uloh v matematike je pre vel'a sluchovo
postihnutych deti tiez problematické, ¢o suvisi s chapanim
precitaného textu a vzt'ahov medzi slovami. Diet’a nerozumie obsahu
anevie si vyvodit’ ulohu — numericky priklad, ktory pri zadani
bezne bez problémov vypocita. Preto je nutné venovat’ individualnu
pozornost’ rieSeniu slovnych tiloh, aby dieta pochopilo obsah.
Mozeme pripravovat’ aj zjednodusené textové varianty slovnych
uloh, ktoré obsahuju zname a precvi¢ené pojmy (a pozadovany
druh numerického prikladu).

*  Problémy sa mozu vyskytnat’ aj v geometrii v stvislosti
s mensou predstavivostou sluchovo postihnutych deti.

¢) Ostatné naukové predmety

* V podstate tu platia podobné zasady a vyskytuju sa podobné
problémy ako pri vyucovani slovenského jazyka a matematiky.
Sluchovo postihnuti Ziaci casto nie st schopni pracovat’ s textami
v ucebniciach, preto je vhodné pripravovat’ im podl’a potreby
individudlne textya vyuzivat' rozne tabule, meotar a iné pomdcky.
Vhodnym spdsobom si overujeme pochopenie uéebnej latky. Deti
maju casto sklon memorovat’ spaméti, bez porozumenia!

* Vkazdom predmete je vhodné budovat slovnii zasobu pre dany
predmet—utvarat’,,dejepisny slovnik®, , prirodopisny slovnik™...

»  Déraz kladieme nandzornost. Stuchovo postihnuté deti maju
pomerne slabu predstavivost’ a obrazotvornost’.

d)Hudobna vychova

* Tento predmet ma aj pre sluchovo postihnutych ziakov svoj
vyznam, pretoze prispieva k rozvijaniu schopnosti vyuzivat’ zvysky
sluchu, ktoré diet'a ma, a tak prispieva k rozvoju hovorenej reci
sluchovo postihnutého diet’at’a a jeho komunika¢nych zruénosti.
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»  Mozeme zarad'ovat’ prvky sluchovej vychovy (od reakeii typu
»pocujem—nepocujem, az po rozliSovanie jednotlivych zvukov).
Postup zavisi od stupna a typu sluchového postihnutia.

*  Vyuzivat’' mozeme aj prvky rytmickej vychovy, hru na Orffove
hudobné nastroje, rytmizaciu rickaniek, melodicky jednoduché
pesnicky a pohyb ako reakciu na rytmus ¢i hudbu. Diet’a si méze
dat’ ruky na reproduktory, ozvuént dosku klavira a pod.

o Zvlast dolezité su tu pre ulohy sluchovej vychovy nactvacie
aparaty, ktor¢ treba vzdy skontrolovat’.

e) Telesna vychova

»  Pri telesnej vychove treba vo zvysenej miere dbat’ na
bezpecnost’ ziakov, o suvisi s pouzivanim slichadiel a s ¢astym
narusenim funkcie rovnovazneho ustrojenstva vo vnitornom
uchu v stvislosti so sluchovym postihnutim.

*  Vseobecne sa pri telesnej vychove odporuca odlozit’ nacii-
vacie aparaty, aby nedoslo k ich poskodeniu, strate alebo nasledne
k Grrazu ucha. Treba si v§ak uvedomit’, Ze bez sliichadiel sa zniZzi
alebo celkom strati pocutie diet’at’a a ono nasledne nemusi vobec
reagovat’ na nase slovné inStrukcie a zvukové signaly. Komuni-
kacius diet’at’om treba vtedly zabezpecit’ inym sposobom tak, aby
nebola ohrozena jeho bezpecnost’ ani bezpecnost’ ostatnych deti!
*  Neodporucaju sa cviky s vydrzou v polohe hlavou dole,
zvy$enu opatrnost’ treba venovat’ pri cviceniach, kde sa meni
poloha tela (r6zne premety), alebo ktoré vyzadujii udrziavanie
rovnovahy (cviky na kladine).

»  Pri loptovych hrach a kolektivnych Sportoch treba dbat’ na
ochranu hlavy — usi, aby nedoslo k Grazu. ZvySent opatrnost’
treba venovat’ bezpecnosti ziakov pri vrhu gulou.

*  Ajpri plavani dieta odklada nactivacie aparaty. Odporucaji
sa$pecialne, Stople dousi* (ktoré mozno kupit'v Specializovanych
predajniach s kompenzacnou technikou pre sluchovo
postihnutych) alebo minimalne kipacia ¢iapka. Neodportca sa
dlhsie potapanie sa a plavanie pod vodou. Pri skokoch do vody
treba venovat’ zvySenti opatrnost, nakol’ko dieta moze stratit’
orientaciu hore — dole (v suvislosti s naruSenim polohového
arovnovazneho ustrojenstva vo vnutornom uchu) a méze mat
problémy s vynorenim sa nad hladinu. Preto je potrebné posilnit

tych ziakov v savislosti s vychovno-vzdelavacim procesom sa
mozete obratit’ na pracovnikov Specialno-pedagogickej poradne
pri ZSI pre sluchovo postihnutych v Lugenci. Rodi¢om a detom
ponukame individualne socialno-rehabilitaéné pobyty podla
dohody. Pedagdgovia mozu navtivit' nasu ZS, oboznamit’ sa so
spdsobom prace so sluchovo postihnutymi ziakmi a s jej Specifikami.

Tabulka 1 Ucebny plan pre pripravny — 4. rocnik zdkladnej skoly pre
sluchovo postihnutych

5 6 7. 8 9
Slovensiq jazyk 5-8|5-8/ 5-8 4-94 5-
Cudzi jazyk 0-3| 0-2|] 0-3 0-3 O0-
Kor{lunil.(aéné 2 2 5 > >
zrucnosti
Prirodopis 2 2 2 2 1
Dejepis 1-2 2 2 2 1-2
Zemepis 2 2 2 1-2 1
Ob¢ianska vychova - 1 1 1 1
Matematika 5-6| 5-6[ 5-6/ 4-5 5-¢
Fyzika - 2 2 2-3 2
Chémia - - - 2 2-3
Technicka vychova 1 1 1 1 1
Vytvarn4 vychova 3-5| 3-4( 3-4 3-4 2-4
Hudobné vychova ! ! ! ! !
Telesn4 vychova 2 2 2
Eticka vychova 1 1 1 1 1
NaboZenska vychova | 1 1 1 1
RozSirujuce hodiny 0-3| 0-2|] 0-3] 0-3 O0-1
Spolu 26 29 30 30 30
Individuélna logope-
dicka starostliv?)stF’) 5 5 5 5 5
Nepovinné predmety | 1-2| 1-2| 1-2[ 1-2 1-1

Tabulka 2 Ucebny plan pre 5. — 9. rocnik zakladnej Skoly pre sluchovo

., s o , T postihnutych
pedagogicky dozor a znizit’ pocet deti, ktoré st suCasne
vo vode. >
s
@
f) Cudzi jazyk B 1 B 3 4
»  Zaradenie uvedené¢ho predmetu treba zvazit’ vzhl'a- s
dom na sluchové postihnutie ziaka a konzultovat’ so S —
$pecialnym pedagogom. Ovens«y jazy 10-11| 9-11f 9-11 9-1p 9-10
o , . , a literatdra
* Akmaziak zaradeny tento predmet, platia podobné — ..
. - < . s Komunika¢né zruénosti 2 2 2 2 2
zasady ako pri vyucovani slovenského jazyka. " 21 0.2
» Ziakajemoznéod vyucovania predmetu cudzi jazyk PrVOl.J a . . - . -
na zéklade névrhu $pecilneho pedagdgarozhodnutim | V1astiveda - - - 1-2 2
riaditel’a koly oslobodit’, pripadne uréit’, 7e Ziaknebude | Prirodoveda - - - 2 2
z tohto predmetu klasifikovany. Matematika 4 4 5 5 5
*  Vpripade oslobodenia ziaka od vyucovania pred- | Pracovné vyudovanie 1 1 1 1 1
metu cudzi jazyk je mozné zaradit’ individudlne hodiny | vytvarna vychova 2-3 2-3| 2-3| 2-3 2-3
- kom’unika(fné zruéno.sti.(’kmfé \{yuéuj? épeciéln’y Hudobna vychova . . . . .
ped%gog),. pripadne prosﬂl.nt uréenym poctom hodin Telesna vychova > 5 > 5 5
vyucéovanie slovenského jazyka.
Spolu 21 22 23 25 25
D Kontakt na Specidlno-pedagogicki poraditu pre | Individuaina |990E>e' 5 5 5 5 5
sluchovo postihnutych dicka s.tar"’“hv"“
Pri rieSeni problémov vasich sluchovo postihnu- [ Nepovinné predmety 1-2 | 1-2] 1-2] 1-2] 1-2
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Kontakty a pracovna doba: Specialno-pedagogicka poradiia

pri ZSI pre sluchovo postihnutych, K. Supa 38,984 01 Lucenec
tel.:047/4331459; 4511855 fax: 047/4320967
e-mail: zsipsplc@pobox.sk  lenka.hricova@pobox.sk

Po, Str: 0d 8.00 do 15.00 hod. - PhDr: L. Hricova (mozna dohoda)

Po-Piod 8.00 do 13.00 hod. - Mgr. I. Porubovicova (riaditelka SPP)

Summary: The author presents an overview of basic documents for integration of learners with special needs and guidelines to

be followed in the teaching and learning process.

E. Vzor ucebného plinu Z8 pre sluchovo postihnutych

V ucebnom plane zakladne;j skoly pre sluchovo postihnutych
st zaradené Specifické predmety, ktoré zohl'adnujui potreby ziakov
vyplyvajuce z ich sluchového postihnutia: komunika¢né zrucnosti
a individualna logopedicka starostlivost’, ktoré¢ pomahaju rozvijat
zrucnosti ziakov v oblasti hovorene;j reci.

VYUZIVANIE TVORIVYCH METOD _ _
VO VYUCOVACOM PROCESE STREDNYCH SKOL

Jana Koleni¢ova

Anotdacia: Inovativne vyucovacie metody (brainstorming, vypoctova technika atd’) ako prostriedok na ziskanie pozornosti
a zaroven na trvdcnejsie osvojenie si vedomosti, rozvoj tvorivosti a viastného myslenia ziakov. Vysledky prieskumu o vyuzivani

tvorivych metod na 3 strednych skoldch.

KPvcové slova: tvorivost, tvorivé metody, aplikacia metod v procese vyucovania, samostatné myslenie ziakov, dotaznik

Uvod

Neustale aktualnou zostava otazka spdsobov vyucovania
anadobtidania vedomosti, zrucnosti. Informacny boom dnesnej
doby sa stale nezastavil, prave naopak, dnesny clovek je priam
,Zamoreny*‘novymipoznatkami, vydobytkami vedy a badania
v tej-ktorej oblasti. Iste, je problém vybrat’ z tohto mnozstva
prave tie najpotrebne;jsie, ktoré maju byt zahmuté doucebnych
osnov a zaroven prinasat’ osoh a vyuzitie v hospodarskej praxi,
ale aj v privatnej sfére Cloveka. No ak je takyto vyber poznatkov
problémom, ¢o potom spdsoby, cesty ,,dopravenia“ informacii
k ziakom? Toto bremeno lezi na pleciach ucitel'ov. Prave oni
musia zvazit, ktorimetddu vyucovania aplikovat na konkrétne
ucivo. Pritom musia dbat’, aby u¢ivo bolo podané ¢o najzrozu-
mitel'nejsie, aby vzbudilo zaujem Ziakov, musia si ziskat’ pozor-
nost’ a motivovat’ Ziakov. Je zrejmé, Ze je to tlloha nel'ahka.
Najmé ak zohl'adnime skuto¢nost 45-minttového obmedzenia
a, samozrejme, aj fyziologicko-psychologické kritéria (ako
priemerna doba, pocas ktorej st Ziaci schopni koncentracie,
striedanie intenzivnej prace pocas hodiny a pod.) Aj v metd-
dach vyucovania zaznamenavame pokrok, mozeme sa stret-
nut’s mnohymi inovativnymi trendmi, ktoré neustale rozsiruji
doterajsie poznatky vyucovania. VacSinaz nich sa zameriava
na vyuzivanie a expandovanie tvorivého myslenia Ziakov.
Snahouje, prinatit* Ziaka premyslat’, niekedy i netradicnymi
spdsobmi, ale najma mysliet’ samostatne.

Jednotlivé metody sa liSia materialno-technickounarocnos-
tou (vyuzivanie vypoctovej techniky). Vsetky si vsak klada
spolocny ciel’, a to rozvoj tvorivého myslenia ziakov, odbtiranie
strachua zabran pred vlastnym privalom tvorivosti. Nové sposoby
uspesn¢ho osvojenia poznatkov maju velakrat trvacne;jsi
charakter ako poznatky nadobudnuté prostrednictvom tradic-
nych metdd vyucovania.

Prostrednictvom dotaznika sme zistovali pouzivanie
a oblibenost nasledujucich tvorivych metdd: brainstorming
— generovanie mnozstva novych idei, vypoctova technika
amultimédia vo vyucbe, hadanky, rébusy, hranie scénok

simulujucich rozne situdcie z praxe.

Prieskum aplikacie tvorivych metod vo vyucovani

Prostrednictvom pouZitia dotaznikovej formy ziskavania
informacii sme zist'ovali implementaciu rdznych foriem tvori-
vychmetod vo vyucovacom procese. Dotazniky predstavovali
sondu do prostredia strednych $kol. Boli adresované ucitelom
strednych $kol, konkrétne Stikromnej Skole Humanus Via
v Holi¢i, Gymnaziu v Skalici a Strednej pol'nohospodarskej
skole so zameranim na ekonomiku v Holi¢i. Celkovo bolo
rozoslanych 112 dotaznikov, pricom reagovalo 56 ucitel’ov.
Dotaznik obsahoval osem otazok. Niektoré otazky st spraco-
vané z viacerych hl'adisk, pricom boli zohl'adnené rozne kritéria
(napr. dika praxe). Respondenti mali viacero moznosti,
z ktorych zakrizkovali jednu, pripadne viac odpovedi (napr. ak
uplatnovali viacero uvedenych moznosti). Mali moznost’ aj
doplnit’ skalu odpovedi v dotazniku o svoju vlastnu.

* Problém. - Zaoberali sme situaciou v oblasti rozvojakreativ-
neho myslenia Ziakov, ktoré sa rozvija prave pouzivanim tvori-
vych metod. Zaujimal nas stav aplikacie jednotlivych metod
anazory ucitel'ov nauplatiovanie, resp. neuplatiiovanie tychto
metod vo vyuCovacom procese.

* Hypoteza. - Predpokladali sme, ze:

1. Wtitelia len vo vel'mi malom rozsahu uplatiuju kreativne
metody vyucovania.

2. Pedagbgovia, ktori absolvovali dopnkovi formu vzdelania
(postgradual, kurzy, Skolenia v danej oblasti), maji vacSie
predpoklady na poznanie inovativinychmetod, a teda ich imple-
mentuju viac ako ucitelia, ktori takéto doplnkové vzdelavanie
neabsolvovali.

3. Najvacsou prekazkou uplatiiovania tvorivych metod je
predimenzovanost uc¢ebnych osnov, ¢im vznika diskrepancia
medzi ¢asom vymedzenym na vyklad ucivaa spdsobom poda-
nia tohto obsahu.
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* Vysledky

Tabulka 1 Akym spésobom si zZiaci, podla Vasho nazoru,

najefektivnejsie osvoja ucivo

Samostatnej praci ziakov na hodine venuje 60% opytova-

nychucitel'ov priblizne polovicu vyucovacej hodiny (cca 20

minut). Zaujimavou skuto¢nost'ou je, ze takmer 32% vyucu-

Samostatnym
StredoSkolskot | RieSenim tloh rieSenim Iné Spolu
prednaskou v skupinach | problémovych
uloh
Absolutne 10 24 24 10 68
% 14,71 35,29 35,29 14,71 1900

Vaicsina pedagdgov tvrdi, ze najefektivnejsim spdsobom
na trvacne osvojenie si preberaného uciva je rieSenie tloh
v skupine, resp. samostatné hl’adanie rieSenia ulohy. Dalgie
spdsoby efektivneho osvojovania uciva boli taktiez rovno-

merne rozdelené medzi stredoskolsku prednasku a ,,iné”, o
zahifia vo vicSine pripadov kombinaciu predchadzajicich

moznosti.

Tabulka 2 Aky casovy podiel vyucovacej hodiny vyuzivate na

samostatnu prdacu ziakov

Jjucich vyuzije lennecelych 10 mintt
z hodiny na individudlnu aktivitu
ziakov. Samozrejme, nie vzdy
dovol'uje povaha uciva, aby ziaci
prejavovali kreativne myslenie
v ramci samostatnej ¢innosti. Len
malé percento pedagdgov dokaze
tejto aktivite vymedzit viac ako 30
mintt vyucovacej hodiny (9%).

V populamosti inovativinych metod si drzia prim najma

hadanky, rébusy (25%). Ciastoéne to prameni hlavne z ich
vSeobecnej pouzitelnosti, rozsirenosti a jednoduchej aplikacie.

Druhé miesto zaujala metdda brainstormingu (20%). Napriek
tomu, Ze je to vel'mi stard metdda, jej pouzivanie v skolach nie

je dlhé. Vyzaduje si od ucitel’a ur¢iti davku kreativity

i trpezlivosti. So zlepSovanim vybavenosti jednotlivych SS

Viac ako | Priblizne | Menej ako Spolu vypoctovou technikou sa stava i tento spdsob vyucby
_ 30 minut | 20 mindt | 10 minut vel'mi obl'ibenym zo strany ucitelov i Ziakov (19%).
Absoldtne 5 32 17 54 . . N > \ ./ ,
Hranie scénok moze byt pre ziakov zaujimavym
% 9,26 59,26 31,48 100,90 , . b . . .
spestrenim priebehu vyucovacej hodiny. Napriek tomu,
Ze ju ziaci povazuji najma za hru, zabavu, zanechava
Tabulka 3 Ktoré tvorivé metody pouzivate e PN
trvalejSie pamétoveé
, . . | Moznosti , stopy. Tuto metodu
Brainstor- | Hadanky, | Programové . .. | Hranie |y Z
ming rébusy | vyucovanie Vzg’ém?;;] scénok| M€ | Ziadnu | Spolu pouziva 01(0}9 17%
opytanych. Ciastoc-
Absolltne 22 28 11 21 19 8 1 110 ne savyuﬁvaprogra-
% 20 25,45 10 19,09 1727 7,27 09 100 mové vyuéovanie
(10%). Uvedené boli
Tabulka 3.1 Ktoré tvorivé metédy pouzivate - dizka praxe i dalsie metédy Z'O
strany uci-
Metéda/dizka | Brainstor- | Hadanky, | Programové M 0:;;?)5‘:. Hranie né | ziadnu | spolu telov, charak-
praxe ming rébusy | vyudovanie Vgchnilryj scénok P teristické pre
abs. 9 7 2 4 9 4 0 35 | dany Pred‘
0-5 met (pitva —
% 7,76 6,03 1,72 3,45 7,76 3,45 0 100 R
3 5 2 3 3 2 0 18 biolégia,
5.10 |20 tvorba
% 2,59 4,31 1,72 2,59 2,59 1,72 0 100 webovych
10-20 |2°S 4 3 4 6 4 4 0 25 | stranok —
% 3,45 2,59 3,45 5,17 3,45 3,45 0 100 | informatika).
6 11 3 7 4 6 1 38 | Len jeden
20 aviac abs. . ,J
% 5,17 9,48 2,59 6,03 3,45 5,17 0,86 100 ucitel nepou-
zivaZiadnu
Tabulka 3.2 Ktoré tvorivé metody pouzivate — kritérium absolvovanéhoplnkovéh tvorivii me-
todu.
. . .| M oznosti ] Kritérium
. ._ | Brainstor- | Hadanky | Programové| -, . Hranie p . .
Metoda/druh vzdelania ming rébusy | vyucovanie vgg)cohcrt](iylz;] scénok Iné | Ziadna dizky peda-
gogickej
Bez doplnkového| abs. 9 9 5 10 6 6 1 praxe sa
stadia % 7.56 7.56 4,2 8,4 5,04 5,04 | 0,84 vyraznejsie
S absolvovanym [ gps. 13 19 6 11 13 11 0 neprejavilo
doplnkovym v pouZivani
Stidiom % 10,92 15,97 5,04 9,24 10,92 9,24 0 p >
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¢i nepouzivani kreativnych metéd. Pozoruhodnym je vsak
vysledok aplikacie brainstormingu a hrania scénok vo
vyucovani. Najviac tieto metody vyuzivaji pedagogovia, prax
ktorych je v rozmedzi niekol’kych mesiacov az piatich rokov.
Jeden z dovodov mdze spocivat’ v lepsej (inova-
tivnejsej) priprave buducich

Z hladiska frekvencie uplatiiovania tvorivych metéd podl’a
kritéria dodato¢ného pedagogického vzdelania je vysledok
pomerne jednozna¢ny. Najcastejsie ich vyuZzivaju prave
pedagogovia, ktori absolvovali doplnkovii formu Stadia.

Tabulka 5 Akou formou ziskavate informacie o tvorivych metodach vo vyucovani

ucitel'ov priamo na vysokych x Priatelia, Nezaujimam

Skolach. P Vsl S?écg\éiz:e' Psrgg]?s;g’ Média rodina, Iné sa o Jdar)l] Spolu
Po vyhodnoteni otazky Ziaci... problematiku

z hl'adiska absolvovaného | abs. 46 24 22 13 3 0 108

doplnkovéhostidiasaukazalo, | % 42,59 22,22 20,37 12,04 2,78 0 10D

ze pedagogovia, ktori absolvo-
vali d’alSie vzdelavanie, s vo vyuzivani réznych tvorivych
metod aktivnejsi ako ti, ktori sa dopinkového $tidia nezii¢astnili.

Tabulka 4V akej miere uplatiujete tvorivé pristupy/metody vo vyuco-
vacom procese

Ako sposob ziskavania novych informacii o kreativnych
metodach vyucovania jednoznacne vedie samovzdelavanie
(43%). Prednasky a seminare predstavuju viac ako 22%. UCite-

.....

diach (20%). Ide o r6zne typy sut’aznych programov, kvizov.

Vermi | » _ Ucitelia si vzajomne vymiefiaju informacieo jednotlivych

tasto | C2StO [Malokedy | Nikdy | Spolu | metodach vyuGovania. Poznatky viak ziska-vajii aj od

Al e 8 36 12 0 56 zZiakov ¢izinych sukromnych zdrojov (12%). Medzi inymi
% 14,29 64,29 2143 0 100 prameiimi uvadzajiinajmé skusenosti z praxe v zahranici

Ako uvadzaju osloveni pedagdgovia, tvorivé metody vo
vyucovacom procese vyuZzivaji casto —64%, dokonca 14%
odpovedi hovorilo o vel'mi Castom vyuziti. Malokedy vSak
pouzije tvorivé pristupy az21% opytanych.

Tabulka 4.1 V akej miere uplatiujete tvorivé pristupy/metody vo vyucovacom
procese (vvhodnotenie na zdklade dzky pedagogickej praxe)

¢ikontakty s redlnou hospodarskou praxou (3%).

Tabulka 6 Hodnotite osvojené vedomosti pomocou tvorivych metod
ako trvacnejsie

Ano Neviem Nie Spolu
Absolltne 39 15 1 55
% 70,91 27,27 1,82 100

: Skusenosti ucitel'ov potvrdzuji, ze vedomosti

0-5 510 10 - 20 20aviag ) jobudnuté prostrednictvom tvorivych metod

abs.| % Jabs.{ % Jabs.|] % |abs.| % | yyyovaniasajaviaakoomnoho trvacnejsie(71%).

Yel’mi Gasto | 3 |545] 0O o 5 Wl 0 O | 7Ziaci ziskavaju urdité pamifové spojivo medzi
Casto 7 127 8 J31458| 7 [12.7%] 14 |254%] petradicnou formouvyuébya obsahom preberaného
Malokedy 5 1909( 0O 0 2 |364 7,27 | uciva. Avsak az 27% opytovanych ucitel'ov
Nikdy 0 0 0 0 0 0 0 0 nepostrehlo vacsiu korelaciu medzi aplikaciou

Podrobnejsi pohl'ad namieruuplatiiovania tvorivych metod
z hl'adiska dizky pedagogickej praxe ukazuje, 7e najviac uplat-
i kreativne metody ucitelia s dlhSou pedagogickou praxou
(20rokov a viac)—az25%. Pomer v odpovediach s moznos-

kreativnych metod a trvacnej$im osvojenim uciva ziakmi.
Irelevantny je v tomto pripade nazor ibajedného vyucujuceho,
ktory vidi zaporny vzt ah medzi uvedenymi kritériami (pricina
by musela byt predmetom d’alSieho skiimania).

tou,,vel'mi ¢asto™,,,malokedy*, ,nikdy* je zasti- 05 = 10 020 B
peny vo vsetkych intervaloch dlzky praxe - . - avac
0 0 0 0

fOVnomerne. : abs. % abs.| % | abs. % abs. %
Ano 12,73 9,09| 13 | 2364 | 14 | 2545

Tabultka 4.2 V akej miere uplatiiyjete tvorivé pristupy/metody .

vo vyucovacom procese (vyhodnotenie na zdklade Neviem 12,73 1,82 2 3,64 > 9.09

absolvovaného doplnkového stidia ) Nie 0 1 1,82 O 0 0 0

Bez doplnkového S absolvovgnym
e doplnkovym
Stadia o
Stadiom
abs. % abs. %
VePmi ¢asto 4 7,14 4 7,14
Casto 13 2321 | 23 41,07
Malokedy 4 7,14 8 14,29
Nikdy 0 0,00 0 0,00

Tabulka 6.1 Hodnotite osvojené vedomosti pomocou tvorivych metod
ako trvdcnejsie (vwhodnotenie na zdklade dlzky pedagogickej praxe)?

Ucitelia s dIhSou pedagogickou praxou na zaklade svojich
dlhoro¢nych skiisenosti pozitivne hodnotia vzt'ah uplathovania
kreativnych metdd a trvacnosti vedomosti nadobudnutych
tymto sposobom, zatial’ co pedagdgovia s kratSou pedago-
gickou praxou nevedia adekvatne posudit’ tento vzt'ah —
zodpoveda tomu vysSie percento odpovedi ,,neviem* (13%).
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Tabulka 6.2 Hodnotite osvojené vedomosti pomocou tvorivych metod ako
trvacnejsie (vwhodnotenie na zdaklade absolvovaného doplnkového studia)

Bez S absolvovanym
doplnkového doplnkovym
Studia Studiom
abs. % abs. %
Ano 14 | 2545 | 25 45,45
Neviem 6 10,91 16,36
Nie 0 0 1 1,82

Zavislost’ hodnotenia trvacnosti osvojenych vedomosti

pomocou kreativnych metod je zjavna i pri vyhodnoteni tejto
otazky vzhl'adom naabsolvované doplnkové studium. Az45%
ucitelov, ktori si svoje vzdelanie dopliiali, hodnoti takto
nadobudnuté poznatky ako trvacnejsie v porovnani s kolegami,
ktori takuito formu vzdelania neabsolvovali (25%).
V dalsej otazke, ktora mala informativny charakter a nie je
tabul’kovo spracovand, sme sazamerali na konkrétne priklady
z pedagogickej praxe. Pytali sme sa: ,, Pri akom ucive
(konkrétme preberané ucivo) aplikujete kreativne metody
a ake (uvedte konkrétny priklad) . Vysledkom bolo mnoz-
stvorozli¢nych prikladovz pedagogickej praxe, ktorésalisilinajma
vzhladom na pestré zastiipenie vyucovacich predmetov.

Zazmienku stojanajmé rozne hry (pexeso, riskuj, hadanky,
krizovky..), ktoré uvadzali takmer vietci vyucujuci. Dalej, ako
uz z nasho vyskumu vyplyva, bola spomenuta najma: praca
s PC a internetom, hranie scénok a samostatna praca ziakov
napridelenych projektoch. Medzi netradi¢né metody mézeme
zaradit’ natacanie kamerou, pitva (biologia), drazba ¢i thmocenie

vo vyucovani cudzieho jazyka.
Tabulka 7 V ¢om vidite najvdcsiu bariéru vo vyuzivani tvorivych
metod?
abs. %
Nedostatok ¢asu na hodine 30 40
Predimenzovanost’ u¢ebnych osnov 30 40
Nedostato¢na informovanost®
L . 9 12
o0 tvorivych metédach
Nezaujem Ziakov 4 5
Iné 2 3
Spolu 75 100
V com vidia ucitelia najvacsiu prekazku uplatnenia kreati-

vity vo vyuCovacom procese? Najvacsie percento opytanych
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povazuje za pricinu tohto stavu predimenzovanost u¢ebnych
osnov (40%) a nedostatok ¢asu na hodine (40%). Menej
Castymi pri¢inami je nedostato¢na informovanost’ pedagbgov
(12%) Cinezaujem zo strany ziakov (5%). Medzi inymi dovod-
mi (3%) nevyuZzivania tychto metod uvadzali u zI€ materialno-
technické vybavenie $kol.

Zaver

Hypotéza, Ze ucitelia pouzivajii kreativne metody len vo
vel'mimalomrozsahu, sanepotvrdila. Sved¢iao tomi odpovede
otazku ¢. 4: Ako Casto pouzivate kreativne metody. Az 64%
ucitel'ov vyuziva pocas vyucovacieho procesu tvorivé metody.
Vysledok je dany scasti vécSou informovanost'ouucitelov o pozi-
tivnych vyhodach kreativnych metod, ktoré ziskavaji prostred-
nictvom doplnkového vzdelavania, alebo samovzdelavanim
v tejto oblasti, pripadne z médii, od kolegov atd’. Rozsirené pou-
zivanie tychto metod je spdsobené aj kladnymi skiisenost’ami
pedagdgov, ktori takto osvojené ucivo povazuju za trvacnejsie.
Dalsimpredpokladombolo, Zepedagdgovia, ktoriabsolvovali dopin-
kovt formu vzdelania (postgradual, kurzy, Skolenia v danej oblasti)
maji vacsie predpoklady poznat’ inovativne metody, a tedaich
implementujt viac ako ucitelia, ktori takéto dopnenie vzdelania
neabsolvovali. Tato hypotéza bola spravna. Pri d’alSom vzdela-
vani sa dozvedaju najnovsie trendy vo vyucovani.

Aktualnou je otazka prekazok, resp. dovodov, preCo ucitelia
kreativne metody vo vyucovacom procese nepouzivaji ¢i pou-
Zivaju len vo vel'mi malom rozsahu. Predpokladom bola najma
predimenzovanost” ucebnych osnov, ¢o sa vo vysledkoch
dotaznika potvrdilo. Az 40% ucitelov uvadza prave tento
dovod. Rovnaké percento povazuje za bariéru v implementacii
kreativnych metod nedostatok ¢asu na hodine. Této pricina
moze pramenit’ taktieZ z prehnanych narokov na vedomosti
ziakov. Pravdou vSak zostava, Ze je vel'mi tazké v dobe infor-
macného boomu, ur¢it’ spravny pomer medzi informaciami,
ktor¢ zostanu ,,nepovSimnuté*“ a informaciami, ktoré sa stanti
predmetom vyucby.

Povahaurcitéhoucivasi vyzaduje pouzitie tradicnych metod,
napr. stredoskolsku prednasku. Avsak inovacné metody by
urite mali najst’ miesto vo vyucovacom procese. Uspesnost’
takychto metod Ciastocne zavisi aj od vlastnej tvorivosti peda-
g6ga, jeho pristupu k novatorstvu vo vyuco-vacom procese.
Pozitivny vzt'ah ucitela moze navodit’ kladny vzt'ah Ziakov
k mysleniu kreativnym sposobom. Ucitelia by mali byt’ inicia-
tivni iniciativny v ziskavani informéacie tohto druhua mat’skutoc-
ny zaujem podavat’ u¢ivo ziakom zaujimavejsou formou.

Karikova, S.: Nazory ucitelov alternativnej a tradicnej orientdcie na psychologoicki pripravu na pedagogickych fakultach. Zaverecna sprava grantovej

ulohy VEGA ¢. 1-2204-95.

Karikova, S.: Psychologia ocami Studentov PF. Zbornik prispevkov VIII Zjazdu slovenskych psychologov. Bratislava. 1996

Informacné listy z MFE. Cislo 12. Marec 2000

Zelina, M.: Aktivizacia a motivdcia ziakov na vyucovani. Banska Bystrica. Metodické centrum. 2002
Zelina, M., Zelinovd, M.: Rozvoj tvorivych deti a mladeze. Bratislava. SPN. 1990
Zelina, M., Zelinova, M.: Tvorivy ucitel — osobnost’ a praca tvorivého ucitela v systéme tvorivo-humanistickej vychovy. Bratislava : Metodické centrum, 1997.

Summary: The author compares traditional and alternative teaching methods paying a special attention to creative methods.

She presents results of a survey carried out among secondary school teachers
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MULTIKULTURNE KONCEPCIE
V HUDOBNEJ A ESTETICKEJ VYCHOVE

Libor Fridman, Fakulta humanitnych vied, UMB Banska Bystrica

Anotdcia: Multikultirna vychova ako aktudlna potreba vychovy a vzdelavania. Nacrt koncepcii a moznosti hudobnej
a estetickej vychovy pri realizovani cielov multikultiirnej vychovy.

KPucové slova: multikultirna vychova, multikulturna skutocnost, ciele projektu Milénium, taxonomia afektivnych cielov,
edukacné ciele multikultirnej vychovy, hudobnej vychovy a estetickej vychovy

., Kultura je obrazom cloveka, jeho spolocnosti
a doby, je to ludsky ponaty svet*.

Kulttra odlisuje cloveka od zvierata prirody, I'udi vzajomne
spaja, ale i rozdel'uje. Odlisna a neznama kultira dokaze l'udi
inSpirovat’a ocarit’, ale aj vyvolavat strach, odpor a nenavist’.
Ak l'udia cheu 7it’ a prezit’, musia sa naucit’ odlisna kultiru
tolerovat” a pritom v nej reSpektovat’ nielen to, ¢o v nich
vyvolava pozitivne reakcie, ale aj to, Co je im cudzie, nezname
a mozno ineprijemné. Zasadni Glohu v tomto procese
pozitivneho a zmysluplného respektovania kultiimej odliSnosti
moze zohravat' multikultiirna vychova.

Multikultirna vychova

Pojemi termin multikultima vychovaje v slovenskej peda-
gogike relativne novy a pre mnohych malo zrozumitelny,
niekedy nie celkom konzekventne ponimany (zuzovany na
problém spoluZitia majority s problémovymi minoritami, ani
nie s ich kultirami) a bezna $kolska prax sa iba zaCina
zorientovavat’preco, naoa pre koho jemultikultima vychova
potrebna.

Jednym zo vSeobecnych cielov projektu Milénium
je vytvorit’ arealizovat’ taky typ vychovy a vzdelavania,
podstatou ktorého bude duch porozumenia, tolerancie,
nezaujatosti a spravodlivosti voci narodnostmym a inym
mensinam, a teda aj rozvoj multikultimych kompetencii
obcanov (kam chceme smerovat'...).

Multikultirnu vychovu determinuje multikultirna
skuto¢nost’

Na jednej strane oCarenie nezvyCajnymi artefaktmi
aprejavmi vysokej kultiry, na strane druhej obava, strach,
pohrdanie pri prejavoch kultiry kazdodenného zivota. Multi-
kultirna skuto¢nost’, ktora je plna napétia, rozporov, nickedy
kumulujiceho sa strachu z neznameho, sa stalauzislovenskou
realitou. V urcitom zmysle (pozitivnomi negativnom) mézeme
aktualnu multikultirnu skutocnost’ chapat’ aj ako dosledok
vyvoja demokracie, pretoze:

* totalitny rezim mal zéklad v tzv. ideologickom naciona-
lizmealebointernacionalizme, pre ktoré bol aje multikultura-
lizmus neprijatelnym;

* iba vyvojom demokracie v spolocnosti vznika potreba
prejavovat’ a presadzovat’ nielen individualne, ale aj r6zne
skupinové kultiirne zaujmy, potreby, ciele. Moze ist pritom
o kulturu stratifikovani horizontdlne (kultira narodov,

narodnosti, etnickych skupin), alebo vertikdlne (alter-
nativne kultury prevazne mladych ludi, napr.: punk, new
age, rockeri, beatnici a podobne). Pri dominujiicom,
bezohladnom a ignorantskom principe kulturneho nega-
tivizmu (az obranného animalizmu) dominantnej, majo-
ritnej, ,,vladnucej* kultury (a jej predstavitelov) mozu
prejavy minoritnej kultury nadobudat’ bezmocnu,
bezvychodiskovu, gradujucu a iraciondalnu energiu
odporu a militantnosti.

Kultira, spolo¢nost’ a hudba. Miesto hudby v kulture
socidlnej skupiny

Hudba zohrava v kultirmom a spolocenskom hodnotovom
(ivzdelavacom) systéme dolezitiia v ur¢itom zmysle jedine¢ni
ulohu, a tonielen ako druh umenia, ale predovsetkym ako udsky
kultarny produkt, plniaci rozne spolocenské funkcie. Pokym
hudobné artefakty (hudobnéumelecke diela) odrazaji idey
aidealy vysokej kultiry — kazdodennu kultiru prezentujii
ostatné hudobné produkty populamej, folklornej, zabavnej,
obradovej nabozenskej hudby, a to v produkcii i percepcii.

Postavenie hudby v kultire konkrétnej spolocnosti vyplyva
zo spoloc¢enskych funkeii, ktor¢ hudba (hudobné artefakty
1 ostatné hudobné produkty) plni, resp. moéze phnit’. Roz¢lenit’
ich mézeme podl'a charakteru a zamerania hudobného
produktuna primame (dominantné) a sekundame spolocenské
funkcie.

Primarne funkcie:

 zazitkova (hudba ma prinasat’ percipientom emocional-
ny, esteticky a umelecky zazitok),

* kognitivna (hudba sa stdva zdrojom poznania nového
obsahu, myslienok, skutoCnosti),

 formativna (hudba zohrava dolezit( tlohu pri formovani
osobnostnej a mravnej podstaty ¢loveka).

Sekundérne funkcie:

* rekreativna (hudba je v beznom Zzivote najcastejSim
zdrojom a sprievodcom zabavy a relaxacie, dokaze cloveka
stimulovat’, harmonizovat’ jeho psychiku, pohyb, motoriku,
koordinaciu),

* dekorativna(ako kulisa dokaze svojou pdsobivost'ou pozi-
tivne a dynamicky ovplyviiovat priestor a Cas),

* socidlnoorganizacn4 a mobiliza¢na (poméharealizovat’
ostatné spolocenské funkcie kultiry, najma funkciu kolek-
tivneho vedomia a integrativno-diferenciacnu, konkrétne
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pouzitim pri spolo¢enskych udalostiach a nabozenskych obra-
doch, pricom tato funkcia nie je spojena len s vel'kymi social-
nymi skupinami—napriklad narod, veriaci urcitej cirkvi, ale aj
s alternativnymi kultarami
mensich socialnych skupin),
» synkreticka (hudba je
spojena s ostatnymi druhmi
umenia, aby vytvarala komplex-
ny umelecky celok, prevazne
odlisného umeleckého druhu—
film, divadlo, televizia).
Spolocnost’v kazdodennom
zivote realizuje vacSinou a Cas-
tejSie sekundame funkcie hudby;
l'udiasa viac zabavaju, obklopuju
hudobnymikulisamia mobilizuji
pri spolocenskych stretnutiach,
menej vyhladavaju estetické
aumelecké zazitky na koncer-
toch a v divadlach. Zmyslom
hudobnej a estetickej edukacie
Jjepriviest'¢lovekak umeniu, k hudob-
nym artefaktom, umeleckym a estetickym (nielen emocional-
nym a relaxacnym) zazitkom, ktoré intenzivnejsie a efektiv-
nejsie dokazu v ¢loveku upeviiovat’ a rozvijat’ humanistické
postoje, vlastnosti, konanie, ktorésa v kone¢nom désledku prejavia
aj v charaktere interkulttirnych a multikultirnych postojov.

Mladi Pudia a kultira spolocnosti

Mladi l'udia sa v obdobi dospievania (pocas Skolskej
dochadzky) stretavajii nielen so stratifikaciou kultlry,
ale postupne sa identifikuju s niektorou vybranou kultarou.
Doélezititlohu v tomto procese zohravaji alternativne kulttry,
ktoré st1vo svojej podstate kontrakultiirami dominantnej kultiry
a ktoré dokazu byt’ pre mladych l'udi in$pirujucim zdrojom.
Ide pritom o stotoznenie sa s kultiimymi hodnotami pristusnych
alternativnych kultr, pricom podstatou stotoznenia méze byt’
pribuznost’ ideového zamerania, alebo blizkost’ vzdoru, revolty
a vtedy sa ideovost’ stava druhoradou.

Pri formovani kultirnej identity mladych dospievajucich
l'udi sa Casto stretavame s javom, ktory mézeme pomenovat’
ako preskupovanie z kultiry do kultiry (z ochrancov prirody
sa stavaju rockeri, potom prislusnici new age, potom nie¢o
ako anarchisti, beatnici a stale hI'adaji hodnoty, s ktorymi by
sa stotoznili, Ziadna alterkultiira ich iplne nenapliia). Z toho
okrem iného vyplyva, Ze mladi l'udia st pri svojom hl’adani
kultirmych hodn6t prirodzene empaticki k urCitym kultrnym
odlisnostiam, ¢o je pozitivne vychodisko multikultimej vychovy.
Existuju vSak aj negativne determinanty, ako napr.: predsudky
domaceho prostredia, vypestovany negativizmus voci
kultirnemu dogmatizmu dospelych a vplyv extrémistickych
socialnych skupin (skinhead a podobne).

Multikultirna vychova je vychova Cloveka k uvedomelému
aaktivnemu kultirmemu pluralizmu. Jej ciel'om je vypestovat’

v ziakovi multikultirne kompetencie (vedomosti, schopnosti
akomunika¢né zrucnosti), dokazat’ odlisné kultiry tolerovat’,
akceptovat’ ako rovnocenné a vedome ich chranit’.

J. Berky:So amen rozphagla (Co nds rozdelilo). Tempera, 1996

Ciele multikultiirnej vychovy

Ciele multikultirnej vychovy (vSeobecne akceptované)
su: tolerancia, akceptacia, starostlivost’. MoZeme ich
chapat’ ako afektivne edukacné ciele formujuce postoje
cloveka. St pomerme narocné, vyzaduju postupnost’a priich
realizacii, t.j. formulovani Specifickych ciel'ov multikultiime;j
vychovy je potrebné vychadzat’ z taxondémie afektivnych
edukacnych ciel'ov, napr. Krathwohla (prijimanie, reagovanie,
ocefiovanie, integrovanie hodnoty, modifikacia charakterovej
Struktliry), pretoze iba zvnutornenim, integrovanim hodnoty,
atym aj modifikaciou charakterovej Struktiry osobnosti,
mozeme ovplyvnit’ aj konanie a spravanie ¢loveka v oblasti
multikulttimej a interkultmej komunikacie.

Vzt’ah multikultirnej vychovy a hudobnej a estetickej
vychovy

V kurikule projektu Milénium sa z hl'adiska eurdpskej
dimenzie vzdelavania okrem in¢ho zddraziuje nevyhnutnost:
..zrovnocenit obsahovu stranku vyucovania s procesu-
dlnou; posilnit integrovany pristup (zlucovanie pribuznych
vyucovacich predmetov), ako aj medzipredmetové vztahy*,
¢ojemozné aplikovat’z hl'adiska Specifikacie cielov ajna vzt'ah
multikultirmej vychovy a hudobnej a estetickej vychovy.

Ak hovorime o koncepciach multikultirnej vychovy
v hudobnegj a estetickej vychove ako o urcitych sposoboch poni-
mania i charakteru aplikacie konkrétnej edukacnej podstaty,
potom v nasej predmetnej oblasti st systémovo determinované:
* vrovine cielového zamerania - konkrétnymi ciel'mi
multikultirej vychovy ur¢ujicimi vztah cloveka k odlisnym
kultiram (tolerancia, akceptacia, starostlivost));
* vrovine teoretickej realizicie - taxonémiou (napr.
Krathwohlovou) afektivnych cielov a jej postupnou
realizaciou;
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v rovine praktickej realizacie — konkrétnym obsahom,
metodami, formami a prostriedkami hudobnej vychovy a este-
tickej vychovy (ale aj vytvarnej vychovy a pod.).

Ak chceme realizovat’ afektivne ciele multikultirnej
vychovy, musime vyberat’ také metédy, formy, ¢innosti
hudobnej a estetickej vychovy, ktoré mozu rozvijat
afektivne zlozky osobnosti (postoje, prezivanie, hodnotovi
orientaciu) a ktoré ich v ¢innostiach intenzivne zasahuj
a v kone¢nom dosledku ovplyviiuji aj komunikacéné zrucnosti
a prejavy osobnosti.

Ciele hudobnej vychovy a estetickej vychovy mozeme
z globalneho hl’adiska delit na:

1. primarne—vztahujuce sanarozvoj vedomosti, schopnosti,
zrucnosti, postojov z oblasti hudby a estetiky;

2. sekundarne — vzt'ahujice sa na iné oblasti vychovy
a vzdelavania, napr. na historiu, k in¢ druhy umenia, etiku,
multikultimu vychovu, ob¢iansku nauku, telesnt vychovu atd’.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Ciele multikulttirnej vychovy mézeme realizovat' vo vzt'ahu
khudobnej a estetickej vychove realizovat’ dvoma sposobmi:
1. v predmete hudobna (esteticka) vychova posiliiovat’
realizovanie multikultirmych ciel’'ov (napr. pri preberani hudby
inych narodov: poznatky, vedomosti, postoje, preZivanie,
zrucnosti - interpretacie, dramatizacie, inscenacie);

2. v predmete multikultiima vychova (resp. vjeho implemen-
tacii v obcianskej nauke a podobne) vyuzivat’ metddy, prostried-
ky a formy hudobnej a estetickej vychovy.

Multikultirma vychovasav sii¢asnosti nerealizuje ako samo-
statny predmet a realizovat’ sa bude pravdepodobne iba
v ramci existujucich predmetov, najpravdepodobnejsie v spolo-
Censko-vednych, vychovnych a umeleckych, ktoré , pracuju*
s produktmi a artefaktmi odlisnych kultur, ¢i uz st to piesne,
hudobné skladby, obrazy a ostatné umelecké diela, ¢iuzitkové
predmety a predmety kazdodennej potreby.
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Summary: The author points out the importance of multicultural education as a part of general education. He presents

conceptions and possibilities of music and aesthetic education in multicultural education.

REALIZOVANE PROJEKTY M PREVENCIE
DROGOVYCH ZAVISLOSTI

Ingrid Emmerova, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Anotdcia: Primarna prevencia drogovych zavislosti. Ciele v oblasti vychovy a primarnej prevencie, ktoré vymedzuje Narodny
program boja proti drogam do roku 2003 s vyhladom do roku 2008. Programy prevencie realizované v Slovenskej republike.

Chyby prevencie, stratégie prevencie a ich ucinnost.

KPucove slova: prevencia drogovych zavislosti, primdrna prevencia, programy prevencie, chyby prevencie, koordinator
prevencie drogovych zavislosti a inych socialno-patologickych javov

Uzivanie drog patri v suCasnosti medzi globalne rozsirené
socialno-patologické javy a aktualnym problémomje ajna Slovensku.
Pocet mladych I'udi a aj deti zavislych od drog sa sistavne zvysuje.
Tym narasta potreba Gc¢innej prevencie.

V sucasnosti je v platnosti aktualizovany Narodny program
boja proti drogam do roku 2003 s vyhl'adom do roku 2008, ktory
vymedzuje tieto ciele v oblasti vychovy a primarnej prevencie:

- vovychovno-vzdelavacom procese systematicky podporovat’
zdravy spdsob zivota a dusevné zdravie;

- pokracovat’, resp. iniciovat’ nové cielené preventivne programy
v skolach a v zariadeniach pre vol'nocasové aktivity aumoznit
det'om a mladezi zmysluplné vyuzivanie vol'ného ¢asu;

- okremtradi¢nych spdsobov preventivnej prace typu prednasok,
naucnych filmov, brozir ¢i letakov vyuzivat’ aj modemé spdsoby
vyjadrenia, média a techniku, ktoré osloviaa zaujmi detiamladez;

- nazvySovanie prosocialnej orientacie mladych l'udi viac vyuzivat
pozitivny vplyv rovesnickych programov;

- zamerat’ sa predovsetkym do oblasti a prostredia institucio-

nalnej vychovy s cielom zvySovat humanizaciu skolského

prostrediaivychovnych zariadeni a podporovat’ vznik zaujmovo-

vzdelavacich, poradenskych a $pecialne vychovnych skolskych
zariadeni pre deti amladez experimentujiicu s drogami.

V oblasti masmedialnej politiky je nevyhnutné venovat’ zvysent
pozornost’ novym komunikaénym médiam (napr. internetu, multi-
medialnym nosicom dat), ktoré sa mozu stat’ nosi¢mi prave tak pozi-
tivnych, ako aj negativnych informacii zasahujucich najmé mladez.

Skola plni viaceré funkcie — vychovnu, vzdelavaciu, selektiviu
adiferencia¢nu, socializa¢nl, personaliza¢ng, kvalifikaénu a integ-
ra¢nu. Mimoriadne ddlezité je jej postavenie v primarnej prevencii
drogovych zavislosti. V podmienkach zakladnych a strednych skol
sa v Slovenske;j republike realizuju viaceré programy prevenénej
prace. Odpoved’ na otazku, ako vyzeraju efektivne preventivne
programy, davaju ceski autori K. Nespor, H. Pernicovaa L. Csémy
(1999, 5.91—92). Efektivny program spifia tieto kritéria:

»  zodpoveda veku,
* jemalya interaktivny,
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+ zahruje podstatnu Cast’ deti,

* berie do tivahy miestne Specifika,

*  vyuzivapozitivne modely,

» zahmuje legalne i nelegalne navykové latky,

» zahrmuje i znizovanie dostupnosti navykovych latok,

* je sustavny a dlhodoby,

* jeprezentovany kvalifikovane a déveryhodne,

* jekomplexny a vyuZiva viac stratégii,

»  pocitaskomplikaciami a pontika dobré moznosti, ako ich zvladat’,

*  detomsozvysenymrizikomsaposkytuje pomoc cielene sohl’adom
naich $pecifické individualne potreby,

*  zahrfuje i zniZovanie dostupnosti navykovych rizik,

*  spolupracuje s d’al$imi organizaciami a rodi¢mi deti,

 zahmujeirelaxacné techniky a zvladanie stresu,

» ponuka efektivne stratégie za prijatelnu cenu,

+ zahimaivéasni pomoc pre problémy s navykovymi latkami,

» pokracuje dlhodobo.

K najzaujimavej$im programom, ktoré sa u nas realizuju, patria:
peer programy, P. A.N. D. A., FIT IN, Skola bez alkoholu, drog
acigariet, Kymnie je prili§ neskoro, S. Shapiro—Zdravy zivotny $tyl,
Skoly podporujiice zdravie, preventivny projekt Pre¢o somna svete
rad/radaai.

V oblasti prace s detmi a mladezou sa podl'a osved¢enych
skuisenosti zo zahranicia uplatiiuji peer programy. Ide o tzv. roves-
nicky ¢i vrstovnicky program. Peer je slovo prebrané z anglictiny
aznamena seberovny. Principom peer programu je zapojenie vopred
pripravenych rovesnikov.

Peer program sa definuje ako program s aktivnou ticast'ou roves-
nikov. Patri medzi najicinnejsie formy prevencie, je vhodny nielen
pre mladych l'udi, Studentov a ziakov, ale i pre niektoré profesie.
Absolventi kurzov peer programov aktivne pdsobia medzi roves-
nikmi (Ondrejkovic, P.—Poliakova, E., 1999, s. 348). Peer programy
st povazované za najucinnejSie programy prevencénej prace. Vyhoda
peer programu spociva v tom, ze mladi l'udiamedzi 13. a 18. rokom
sa obracaju na svojich rovesnikov kvoli podpore i radam ovel'a
Castejsie ako k rodicom alebo dalsSim vyznamnym dospelym
osobam. Mladi I'udia, ktori absolvuju peeringovy program, mali by
posobit medzi svojimi rovesnikmi ako sprostredkovatelia informacii,
mali by vediet’ usmernit’ svojich priatelov a blizkych v problé-
movych situaciach.

Rovesnicke programy st organickou sticastou Standardného
metodického arzenalu centier vychovnej a psychologickej prevencie
a pedagogicko-psychologickych poradni. Ako uvadza S. Matula
(2002, s. 8), v roku 2002 pracovna skupina odbornikov vypracovala
,,Minimalne metodické zasady uplatiiovania rovesnickych prog-
ramov pri praci s detmi a mladezou pre pracovnikov prislusnych
rezortov a mimovladnych organizacii“. Minimalne zasady st
koncipované ako stibor 6smich, na seba nadvézujucich kritérii,
ktoré by mal spiiat’kazdy rovesnicky program. Ide o tieto kritéria:
lokalizacia rovesnickeho programu, ciel’ rovesnickeho programu,
obsahové zameranie programu, forma rovesnickeho programu,
kvalifikacia lektorov, predpoklady frekventantov, supervizia
rovesnickeho programu a meranie efektivnosti programu.

Americkyprogram P. A.N. D. A. (Prevent and Neutralize Drug
and Alcohol Abuse) prelozili aupravili D. Kopéanova a G. Kopcan.
Program P. A.N. D. A. (Prevenciaa odstranenie drogovej a alkoho-
lovej zavislosti) uvadzaji aj O. Orosova a E. Schnitzerova (2000,
s. 53 - 57).1de o dvojfazovy vychovny program drogovej prevencie
pre ziakov Siesteho az 6smeho roénika. Prva faza pozostava z ucasti
ziakov v trojdiiovom tabore, v druhej faze Ziaci v skupinkach PANDA

mozu rozvijat’ (po absolvovani tabora) svoju aktivitu v drogovej
prevencii. Ziaci pocas pobytu v trojditovom tibore ziskajt zakladné
faktické a teoretické informéacie a aj alternativy k uzivaniu drog.
Ciel'om skolskych skupiniek PANDA je pouzivat pozitivny natlak
seberovnych a posiliovat’ rozhodnutie svojich priatelov zostat’
bez drog. Ide o poskytnutie presnych informacii o alkohole a inych
drogach, rozvijanie a podporovanie zdravého spdsobu zivota
a podporovanie alternativ nahradzujiicich uzivanie drogy. Tento
program zaroven pomaha mladym l'ud’om zistit’, ¢i sa uz drogy stali
prenich problémom.

Ucitelov zakladnych §kol oslovil aj preventivny program
FIT IN, ktory vznikol vroku 1990. Pod vedenim primara K. Nespora
pontika preventivne aktivity Specifickym ciel'ovym skupinam, najma
detom a dospievajucim, rodicom, pedagbgom. Tento program
vychadza zo skuto¢nosti, Ze spolupraca medzi l'ud’mi, ktori ziju
zdravo a st vekom blizki tym, pre ktorych je prevencia uréena, je
ucéinna. O malo mladsi spoluziaci budu verit’ svojim starSim spolu-
ziakom viac nez 'ud’om star$im o jednu alebo dve generacie. Prave
tito sa dokazu viac veitit’ do ich situacie amyslenia. Program FIT IN
jerozéleneny do 10 modulov:

*  motivaciaabrainstorming,

* navykové latky,

* lepsiemoznosti,

» Coporadit’, ked’ ma niekto problémy,

*  socialnezrucnosti, zrucnosti sebapresadenia a zrucnosti odmietania,
* reklamaaako sajej branit’,

 ako prezit' v doprave,

» prevencianasiliaazvladanie konfliktov,

* umenie po¢ivat’, umenie hovorit’, umenie presvedcit’,

* spolocnost’ —to sme i my.

Zéklady programuSkola bez alkoholu, drog a cigariet (Program
ADC)uvadzaju L. Novotny a P. Ondrejkovié (In: Ondrejkovic, P.—
Poliakova, E., 1999, s. 179—197). Nadejou zostava vytvorit malé
ostrovéeky zdravia zo $kol, a to s det'mi, ktoré eSte nemaju vlastné
sktisenosti s drogami. Realizatori projektu maja jediny ciel’: zave-
denie protidrogovej klimy v uzavretej komunite $koly. Program
je rozvrhnuty na tyri éasovo neohranicené obdobia, ktoré sa odli-
Suju ciel’'mi - krokmi. Pre program sa méze rozhodnut’ ucitel’ sam
alebo aj cela Skolanaraz. Plati zasada, ze kazdy moze kedykol'vek
do programu vstupit’ a 'ubovolne z neho aj vystlpit’.

1. krok—naucit’saZit’v drogovom prostredi: oboznamit’ucitel'ov
s protidrogovou problematikou, motivovat’ich k realizacii programu.
Presvedcit’ vsetkych, Ze toxikoman nie je nas nepriatel’, ale chory,
ktory potrebuje nasu pomoc. Naucit’ ziakov prijat’ narkomanov
ako nevyhnutnost’, s ktorou sa treba zmierit’.

2. krok — pochopit’, kto som, kam chcem ist’ a za koho som
zodpovedny: vybrat’ vhodnych ziakov (s vyhranenym odmietavym
postojom k drogam, s dobrym studijnym prospechom, pohybovo
zdatnych, vnitorne vyrovnanych, nekonfliktnych) a zalozit
skupinu Zény M. Minimalny pocet — Styria ziaci, maximalny —
osem ziakov. Je dolezité naucit’ ich samostatnému protidrogovému
spravaniu a rozhodovaniu.

3. krok—mitve deti uZnasu pomoc potrebovat’nebudii: naucit’
skupinu Z6ny M pomahat rovesnikom, ktori potrebujti radu a pomoc.
Zapajat’ do programu aj ostatnych ucitelov. Spolu s detmi
sprostredkovat’ rodicom informaciu o drogach. Vytvorit
protidrogovu atmosféru na skole.

4. krok—prijatie ochranného spravania—nova alternativa: kazda
Skola si musi ur¢it’ vlastné pristupy a nové tradicie. Tradicie daja
primerané sebavedomie absolventovi Skoly.
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Autorom projektu Kym nie je prili§ neskoro je belgicky
preventista“ Ernst Servais. Pri realizacii projektu sa vychadza
z toho, Ze prevencia musi zasiahnut’ rozne sféry Zivota, a to Skolu,
rodinu, vol'ny ¢as. Preven¢na aktivita sa ma vzhl'adom na vek
zamerat’ na urité Casti a ziak si ma osvojit’ veku primerané postoje
a schopnosti, a to:
¢ 12 az 13 rokov - postoje k nikotinu: kriticky spoznat’ dovody,
ktoré vedu 'udi k fajéeniu, vediet’ odolat’ tlaku skupiny (¢o zahina:
vediet’ povedat’ nie, mat’ protiargumenty, vediet’ ich sformulovat’
a vyjadrit’, vediet’ najst’ a uskutocnit’ alternativy), vediet’ obhajit’
svoje vlastné pozitivne chapanie zdravia.

* 13 az14rokov - postoje k alkoholu; nikotin a reklama; nikotin
aemancipacia; postoj k ur¢itym lickom: byt odolny voci reklame,
vediet'rozliSit' medzi reklamou a viastnymi potrebami, vediet’ odhalit’
skutoéné dovody, ked’ chctt mladé dievcata fajéit, vediet’ zaujat
osobné stanoviska k tabakovej reklame a k reklame vSeobecne,
vediet’ zaujat’ osobné stanoviska v osobnom zivote, vediet kriticky
spoznat’zmysel Sirokej verejnej reklamy farmaceutického priemyslu
avediet’prehliadnut' mechanizmy tejto reklamy, zdoraznit’, ze kazdy
je zodpovedny za svoje zdravie, vediet’ zniest' malé frustracie.

e 14az15rokov-zavislost’; postoje k ilegalnym drogam: Ziak by
mal byt” schopny rozoznat’, ¢i uz konzumuje zakonom povolené
drogy, aby si vyriesil problém, mal by vediet rozIisit’, pri akej prile-
zitosti sa chee skupine prisposobit’ a kedy sa chee od nej distan-
covat, vediet’ urobit’ malé osobné rozhodnutia, pri problémoch
by mal vediet’ ndjst’ iné rieSenie ako drogu.

e 15az16rokov: zaujat kriticky postoj k priatel'om, ktori pont-
kaju drogy, vediet’ sa vyhnut’ prostrediu, v ktorom mladez berie
drogy, vediet aktivne prezit’ vol'ny Cas, vediet riesit’ osobné kon-
flikty bez drogy.

e 16 az 18 rokov: plati to, Co sme skonstatovali pri ostatnych
vekovych skupinach, vediet’ sa zaktivizovat’ namiesto uzavretia
sa do seba, vazit’ si skutocné hodnoty, mat’ a zastupovat’ vlastné
stanovisko, naucit’ sa riesit’ konflikty.

E. Servais tiez poukazuje na v¢lenenie prevencie do bezného
vyucovania, (napr. do predmetov materinsky jazyk, cudzi jazyk,
bioldgia, dejepis) a zdoraziuje, ze primarna prevencia sa v ziadnom
pripade nesmie stat’ vyucovacim predmetom. Tym by sanan vzt'aho-
vali podmienky ako skuSanie a hodnotenie, ziakom by sa znizila
moznost’ vyberu ucitel'a—ddvernika. Pri takomto veleneni saucebna
latka zaktualizuje a takto chapana prevencia si nevyzaduje privel’a
Casu, ale skor iny $tyl vyucby. Prevenéna akcia nesmie zostat’ izo-
lovana. Sprievodné akcie musia prebichat’ v tej istej obci, medzi
rodi¢mi, v mladeznickych kluboch, podnikoch atd’. Mladez potom
lepsie pochopi, ze drogy st spolocenskym problémom a ze podmie-
i stalu zodpovednost’ kazdého jednotlivea.

Program S. Shapiro—Zdravy Zivotny $tyl sa presadil v priprave
ucitel'ov ZS v najmasovejsom meradle. Program ugitelom pontika
pomdcku priuvadzani zdravotnej vychovy v kole pre Ziakov vo veku
od 10 do 14 rokov. Osnova programu pozostava z piatich ¢asti:
1. spravna vyziva, 2. alkohol a drogy, 3. tabak, 4. sexualny zivot,
5. AIDS.

V kazdom znich st spracované vychodiska pre ucitel'ov, praca
s rodi¢mi, plany a postupy, praca s verejnost'ou. Osnova tejto meto-
diky je spracovana tak, aby ju ucitel’ mohol uplatnit’ pri vyucbe
rdznych predmetov (napr. v etickej, ndbozenskej, ob¢ianskej
vychove, biologii), ako aj v mimoskolskej prevencnej praci.

ProgramSkoly podporujiice zdravie je prikladom komplexného
pristupu. Do programu je zapojenych viac ako 988 kol (Slovikova,
M. akol.,2000,s.5).

J. Berky:Zivot a smrt. Kresba ceruzou

Koncepcia vychadza zo zdravotno-vychovného programu,

ktory prebicha na dvoch tirovniach: 1. v§eobecného pozitivneho
postoja k podpore zdravia a 2. $pecifického sthlasu ucit’ sa o otaz-
kach zdravia.
Od skolského roku 1994/95 sa realizuje preventivny projekt Preco
som na svete rad/rada. Autorkou, hlavnym garantom a realizatorom
projektuje I. Hupkova zNarodného osvetového centra v Bratislave.
Projekt sa realizuje v dvoch rovinach — ako celostatna tematicka
vytvarna sutaz a ako putovna celostatna vystava najlepsich
vytvarnych prac projektu. Sut'az je urcena pre dievcata a chlapcov
vo veku 14— 18 rokov, kde vyjadruji svoj postoj k drogam, uzivaniu
azavislosti. Do projektu sa zapojili aj Studenti z Finska, Talianska
a Uzbekistanu.

Ciele projektu :

*  zdoraznit’ vyznam primarnej prevencie drogovych zavislosti;

»  prostrednictvom ponuky altemativ prispiet’ k posiliiovaniu zdra-
vého Zivotného $tylu bez drog;

*  posiliiovat’ hodnotovy systém a orientaciu mladych I'udi v smere
prosocialneho spravania na principe rovesnickeho spravania;

* posobit’ na vytvaranie aktivneho protidrogového postoja;

* putovnym celoslovenskym charakterom vystavy iniciovat’ iné
aktivity orientované na zdravy zivotny $tyl bez drog;

*  rozvijat’spolupracu so zahranicim formou participacie na projekte.
Z hladiska d’alSicho smerovania projektu uvadza jeho autorka

1. Hupkova, Ze aj v budticnosti sa zaradi medzi neformalne celorocné

aktivity, zacielené na primarnu, univerzalnu prevenciu zavislosti

detiamladeze.
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Pre mladsie deti je urCena kniha Filipove dobrodruZstva I
(prevencia drogovych zavislosti)(autorov Jacques Breuil—Jean Breuil).
V jednotlivych kapitolach sa pojednava o dolezitosti pobytu na Cerst-
vom vzduchu, pohybu, hygieny, o skodlivych u¢inkoch fajcenia,
alkoholu a d’alsich drog, o rozoznavani nezdravych potravin atd’.

Vhodnym doplnkom prevencnej prace na zakladnej skole je kniha
Claire Raynerovej Neni¢ svoje muidre telo. Adekvatnym sposobom
vysvetluje, aké Skody moze narobit’ droga.

Pre ziakov druhého stupna je urceny preventivny poradensky
programCesta k emocionalnej zrelosti, ktory jezamerany na prevenciu
formou posiliiovania osobnosti a pomoci pri emocionalnom dozrie-
vani pomocou cviceni a modelovych situacii.

Ucitelia druhého stupiia majti k dispozicii aj doplnkové ucebné
texty Ako poznam sam seba.

S profylaxiou by sa malo zacat’ uz pri detoch predskolského
veku. Vychodiskovym programom moéze byt projekt Sladkosti
zavislost’ou. Neobmedzena konzumacia sladkosti moze posiliiovat’
riziko neskorsicho ochorenia— zavislosti. Ciel'om tohto projektu je
naucit’ deti prekonavat’ drobné i vacsie frustracie pomocou zdravie
neposkodzujucich sposobov.

P. Ondrejkovic a E. Poliakova uvadzaju chyby v prevenciidro-
govych zavislosti v SR, zhmuté do niekol’kych bodov (1999, s. 169):
> zjednoduSovanie vzorca vzniku drogovych zavislosti;
> nerealistické ciele, vyplyvajuce z:

a) neznalosti situacie a drogovej scény,

b) neznalosti tedrie vzniku drogovych zavislosti,

©) neznalosti psychiky, resp. anamnézy konzumentov;

snaha vysvetl'ovat’ vSetky pripady podl'a jednotnej schémy,

chybajuci individualny pristup;

neadekvatne metody, nehodnovernost’ a nepresvedcivost’;

problematicky obsah protidrogovych aktivit;

zastraSovanie a kriminalizacia konzumacie drog;

rozsirovanie mytu o nelieCitelnosti a neovladatelnosti drogove;j

zavislosti a Sirenie uCelového pesimizmu na odradenie konzu-

movania drog;

> prisudzovanie mladeZi status obeti ako potencialnym uziva-
telom drog;

> pouzivanie metddy zakazovania, ¢im sa vytvaraumela zvedavost’

a tuzba po porusovani zakazov;

dvojita moralka pri posudzovani konzumacie drog;

paternalizacia (“my vieme, Co je pre teba najlepsic”™);

chybajuce aktivity, znizujiice moznost realneho kontaktu s drogami.

O. Bindasova (1995, s. 10) podava namety na preventivne

podsobenie, z ktorych vyberame:

> rozvinlt komplexni systematicku, cielentl prevenciu na vietkych

stupnoch $kol, s podporou rodiny, masovokomunika¢nych

prostriedkov, kultirnych a ostatnych vol'no¢asovych institicii;

> neredukovat’ preventivne pdsobenie na masové prednaskové

akcie na skolach, masovy pristup presadzovat’ najmé v médiach

formou pravidelnych Sotov ¢i kratkych reklamnych sloganov,

podporou slavnych osobnosti;

> naucit’ deti amladez branit’sa reklame, naucit’ich porozumiet’

trikom skrytej 1 priamej reklamy na alkohol, nikotin a in¢ drogy

(licky apod.);

> otvarat’ apodporovat’ dialog s det'mi a mladezou (dobra, veku

primerana, objektivna informacia je uzito¢na a efektivna);

> naucit’ deti zruénosti povedat’ drogam nie!

Uginna prevencia nemé strait’, zakazovat’ alebo prikazovat’, ma

pravdivo vysvetl'ovat’, objasiovat’a ponukat’ iné moznosti. V tabulke

uvadzame prehl’ad stratégii prevencie drogovych zavislosti a ich

Y

YYVYYy

Y Yy

ucinnosti (Nespor, K.—Csémy, L. — Pernicova, H., 1996)

Je dolezité konstatovat’, ze jednorazové aktivity nemo6zu nahradit’
stistavni a cielent systematicki pracu v ramci primarnej prevencie.
Prednaska ¢i beseda nemusi mat pozitivny Gicinok, dokonca moze
vzbudit’ zaujem a zvedavost’ vyskusat’ drogu, ako nie¢o zaujimavé
a nebezpecné.

Podl'aE. Poliakovej (In: Ondrejkovic, P—Poliakova, E.: 1999,5.272)
je vhodné, aby ucitel’ pri planovani vychovnych aktivit v triede
vychadzal z tychto postulatov:

» akécielechce dosiahnut’, o presne ocakava od edukacie v preven-
cii drogovych zavislosti;

+ aké su vedomosti, postoje a nazory ziakov na tento problém,
aka bolaich predchadzajuca edukacia a ¢o ziaci ocakavajii od ucitel’a
v tomto probléme;

*  ucitel’ by mal poznat’ niektoré rizikové faktory, ktoré mézu jeho
ziakov ohrozovat’ vznikom drogovej zavislosti (napr. experimen-
tovanie s cigaretou, alkoholom, rodinnd anamnéza, akceptacia
drogy a pod.);

 zainteresovat’ do projektu vSetkych ucitel'ov a presvedCit’ ich
o dolezitosti prevencie drogovych zavislosti;

 ucitel’sam musi byt’ flexibilny a otvoreny vo vsetkych otazkach
stvisiacich s problémom;

» musi byt dorazny pri rieSeni vzniknutych problémov;

* protidrogova vychova musi mat’ transparentny charakter.

Osobitné miesto na nasich zakladnych skolach patri koordi-
natorom prevencie — uéitelom, ktori fundovane zastresuju,
koordinuj a usmernuju aktivity v ramci prevencie. Pedagogicko-
organiza¢né pokyny pre Skoly a skolské zariadenia a organy verejnej
spravy v skolstve na Skolsky rok 2003/2004 odporucajt stanovit’
v skolach funkciu koordinatora prevencie drogovych zavislosti
ainych socialno-patologickych javov, tilohou ktorého bude v spolu-
praci s vedenim skoly iniciovat’ preventivne aktivity a koordinaciu
prevencie ako integralnu sticast’ vychovno-vzdelavacieho procesu.

Koordinator prevencie ma vymedzené tieto ilohy (Slovikova, M.
akol.,2000,s. 17):

*  plnitlohu skolského poradenstva v otdzkach prevencie drogo-
vych a inych zavislosti;

*  osobitni pozornost’ venuje ziakom zo znevyhodneného social-
neho prostredia (ohrozeného socialnou patologiou), pri ktorych
je zvysené riziko vyvinu socialno-negativnych javov, vratane
drogovych zavislosti;

» zabezpecuje koordinaciu prevencie ako integralnej sucasti
vychovno-vzdelavacieho procesu; v ramci aktivit Skoly poskytuje
preventivno-vychovné konzultacie ziakom a ich zakonnym
zastupcom;

sprostredkiiva prepojenie Skoly s preventivnymi, poradenskymi
ainymi odbornymi zariadeniami a mimovladnymi organizaciami
zaoberajlicimi sa prevenciou;

*  koordinuje ametodicky usmeriiuje preventivnu protidrogovo-
vychovnt a informacnii ¢innost’ pedagogickych pracovnikov v skole
pridlhodobom systematickom sledovani a hodnoteni vyvinu Ziakov
ohrozenych drogovou zavislostou a inou socialnou patologiou;
 informuje ziakov, ich rodi¢ov (pripadne zakonnych zastupcov)
o ¢innosti preventivnych poradenskych a inych odbornych zaria-
deni 0 moznostiach prevencie drogovych a inych zavislosti;

*  vramcisvojej preventivnej ¢innosti uizko spolupracuje s vychov-
nym poradcom v Skole a s prislusnym centrom vychovnej a psycho-
logickej prevencie a PPP, ktoré poskytuju metodick(l pomoc.

Koordinatormi prevencie toxikomanie st bud’ pedagogovia,
ktori absolvovali pripravu pocas vysokoskolského studia, alebo
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pedagdgovia, ktori si doplitali vzdelanie a pogas vykonu povo-
lania. Metodicko-pedagogické centra realizuji Specializaéné ino-
vacné $tudium i priebezné vzdelavanie v oblasti prevencie zavislosti
aj inych socialno-patologickych javov v podmienkach ZS. Peda-
gogicko-organiza¢né pokyny pre skoly a Skolské zariadenia a organy
verejnej spravy v skolstve naskolsky rok 2003/2004 odportcaji pokra-
Covat’ vo vzdelavani koordinatorov prevencie formou priebezného
vzdelavania. Dolezitt tilohu zohravajt aj Centra vychovnej a psycho-
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SKUMANTIE SPOKOJNOSTI -
MODEL SPOKOJNOSTI S PRACOU NA POZICII RIADITELA

David Mercer, Katedra $tidii kurrikula, Univerzita Hong-Kong

Uvod

Vyskum opisany v tomto ¢lanku identifikuje tie aspekty
prace riaditel’a strednej Skoly ktoré ovplyviiuju spokojnost’
anespokojnost’ s pracou, zvazuje vzt'ah tychto aspektov
a staviana praci inych badatel'ov v tejto oblasti, pontika model
spokojnosti s pracou, ktory je osobitny. Z pohl'adu sticasnych
problémov, ktoré sa vyskytuju pri zatraktivitovani riaditel’skej
profesie pre uchadzaCov o fua pri snahe, aby skuseni riaditelia
ostali na svojich poziciach, je najdolezitejSie porozumenie, ¢o
spdsobuje, Ze praca je uspokojujuca alebo neuspokojujiica.
Clanok sakongi struénym zamyslenim nad tym, ako by mohol
byt’tento model pouZity ako zaklad v d’alSom Gsili pri vyskumoch
zameranych nazlepsovanie porozumenia riaditel’skému postu.

Spokojnost’ v kontexte vzdelavania

Hoci spokojnost’ s pracou bola uz davno oblast'ou zauyjmu
v individualnych pripadoch, (pozrinapriklad Lockeho 1976), vo
vzdelavani bola len zriedkakedy hlavnym zameranim.
Skor bola tendencia zahmut ju do SirSieho vyskumu tykajiceho
sa Zivota a kariéry (Poppleton, 1988). V pripade pracovnej
situacie, v ktorej sa nachadza riaditel’, sa vel'apublikovaného
materialutykaaspektov, ktoré by mohli mat’ dopad naspokojnost’
s pracou, ale bez toho, aby mali Specificky suvis s tymto kontex-
tom. Ur¢ity vyskum bol realizovany vo Vel’kej Britanii, napr.
Hardy (1977), Nias (1981), Jones (1987), Hill (1994) a ajinde,
napr. Friesena kol. (1983), Similansky (1984), Gunna Holdaway
(1985), Borg a Riding (1993), Johnson a Holdaway (1994).

Zda sa, Ze tato praca zdoraziuje skutocnost’, ze emocio-
nalna reakcia jednotlivca na pracu je vo velkej miere zavisla
od interakcii medzi jednotlivcom a jeho okolim. Preto Gunn
a Holdaway (1985) oznacujti ucitel'ov a faktory mimo skoly
ako hlavné faktory nespokojnosti spolu s nadradenymi—sprav-
cami $kol, s tiradnikmi ministerstva Skolstvaa s ich politikou,
ktoré tiez prispievaju k tejto nespokojnosti. Podobne aj
Leithwood a kol. (1990) spominaju také faktory, ako st vlast-
nosti ucitelov, s ktorymipracuji, nejednoznacnost’ funkcie, zlozi-
tost’ funkcie, Skolsky systém, v ktorom pracuju, a také aspekty,
ako st zaujem rodiCov a natlak zo strany urcitych zaujmovych
skupin. V obidvoch pripadoch sa vyskumtykal riaditel ov v kanad-
skych skolach, ale podobne;j situacii celiariaditelia aj v Anglicku
a Walese.

Jeden vyskum, ktory tiez pochadza z Kanady, je model
spokojnosti s pracou (Johnson a Holdaway, 1994). Je to
zaujimavé, pretoze ich vyskumy boli zaloZené na mnoZzstve
formulacii spokojnosti v praci, ako komplexny pristup
k hodnotam (Locke, 1976) a tedria o aspektoch spokojnosti
(Lawler, 1973). Vysledkom je model na obrazku ¢.1.

Potrebné je poznamenat’, ze teoreticka kostramodelu, zobra-
zena na obrazku ¢.1, je adaptaciou toho, Co je obsiahnuté
v ¢lanku Johnson a Holdaway vo vyskume, ktory sa tykal
riaditelov v severovychodnom Anglicku. Neboli tam zistené
ziadne dovody na to, aby aspekty prace, tykajice sa celkovej
spokojnosti s pracou, boli skiimané oddelene. Kvoli tomuto
dovodu bola tito moznost’ odstranena z diagramu modelu.
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Obrdazok ¢ 1: Model spokojnosti s pracou podla Johnson a Holdaway

Osobné arganizaéné
charakteristik

metody kritického vyskytu, vyvinutou Flanaganom (1954).
Konkrétne riaditelia odpovedali na otazku: ,,Mohli by ste si
spomenut’, kedy ste sa citili skuto¢ne dobre/zle vo svojej praci?

Porozpravajte mi o tom.“

Proces vnimania
a kognitivny proces

Aspekty
prace

Spokojnost’
s aspektmi prace

Odpoved’ na tato otazku bola

Celkova spokojnost’ . ;. .
pokes prediskutovana a interview malo

s pracou

Osobné potreby
a hodnoty

Tato teoreticka konstrukcia bola zakladom pre vyskum
tykajuci sa riaditel'ov na 195 elementarnych a juniorskych
strednych skolach. Autori zistili ze spokojnost’s aspektmi prace,
ako st vzt'ahy s personalom a so $tudentmi boli obzvlast
dolezité v stvislosti s celkovou spokojnostous pracou. Nadruhej
strane, najmenej uspoko-
jujucimi aspektmi boli
konflikty, byrokratické
procedury, bezmocnost,,
financovanie a pracovna
napli. AvSak najhlavne;jsi
zaujem tejto prace sa
netyka az tak velmi
aktudlnych zisteni, skor
teoretick¢ho modelu,
ktory vytvorili Johnson
a Holdaway. Ked’ spoji-
me viaceré aspekty situa-
cie v praci, v ktorej sa
nachadzaju riaditelia $kol,
ziskame komplexnejSie
vedomosti o tom, ¢o
sposobuje ich spokojnost’
v praci. Ked’ze sa vsak
situdcia, v ktorej sa
nachadzaju riaditelia

Faktory spokojnosti v préaci:

lokalne riadenie Skol
kvalita vyucovania
porovnanie s inymi Skolami

rozvoj personalu

vztah k detom
vztahy s rodiémi
vztah s personalom
vztah k nadriadenému

vztah k riaditelom

kanadskych $kol, odliSuje = kontrola

od tej, v ktorej sa nachd- |

dzajariaditeliav Anglicku 5 :

avo Walese, pre dpokla da tvorba Skolskych osnov

sa, ze model, mohol byt’ vnimanie svojej tulohy
vytvoreny tak, aby lepsie
vystihoval situaciu riadi-
tel'ov v tychto krajinach.

ponimanie seba ako manazéra
vhodnost role
vztahy so spolo¢nostou

Tvorba nového modelu mikropolitické aktivity
spokojnosti s pracou
Analyza informdcii

Novy model spokoj-
nosti s pracou je zalozeny
nainformaciach z interview s 39 stredoskolskymi riaditel'mina
severovychode Anglicka, realizovanych pocas 13 mesiacov.
Metodicky bol pouzity spolo¢ny teoreticky pristup (Glaser
a Strauss, 1967) a aktualne informacie boli ziskané pouzitim

pocit pychy pri prekonani t'azkosti
predstava samého seba ako ucitel'a

kolegialita, ochrana personalu

sebaucta, vaZzenie si seba samého
riaditel’ ako sprostredkovatel’ zmien

pohlad na vec inych vyznamnych o0sob

potom formu skiimania aspektov
alebokonceptov, ktoré vyslinajavo.
Bolo pouzity postup, ktory Glasera Strauss spominajit

ako presné porovnavanie informacii, ¢o znamena, ze zatial’
¢o niektoré aspekty boli akceptované ako ovplyviujice
spokojnost’ v praci, ostatné boli zamietnuté, pokladané za
vynimocng, doleZité iba pre jednotlivca. Tymito sposobom bolo
identifikovanych 23 faktorov spokojnostia 26 nespokojnosti.
St vymenované v tabul’ke ¢. 1.
Tabulka ¢.1: Koncept spokojnosti/nespokojnosti v praci riaditelov $kol

Faktory nespokojnosti v praci
postradanie kolegiality
spolocenské zmeny

pracovny natlak na personal

pracovny natlak na riaditel'ov
byrokracia

mezopolitika
individualne/organiza¢né nezhody
individualne/spolo¢enské nezhody
postoj inych vyznamnych oséb
nezhoda osobnosti/role
nadriadeni
mikropolitika
makropolitika
lokalny manazment §kol
medzipersonalne vzt'ahy (vratane personalu)
sebalcta
nedostatok vlastnej efektivnosti, neschopnost’
sutazivost

vedenie profesionality k nadriadenému
pocit neistoty
vplyv na doméci zivot
zlyhanie pri plneni tloh
nedostatok zdrojov
profesionalna izolacia
nedostatok kontroly

redukcia v Glohe uditel’a

Tieto koncepty boli potom spojené pouzitim toho, ¢o Ball
oznacuje ako , literalna manipulacia s informaciami‘“(Ball,
1991, s. 182) za ticelom vytvorenia vSeobecnych kategorii,
uvedenych v tabulke ¢. 2.
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Tabul’ka ¢. 2: Kategorie spokojnosti/nespokojnosti v prdaci

Spokojnost’ s pracou

mat’ pozitivny pohl'ad na seba konflikt funkci
byt’ schopny kontroly vlastného okolia
mat’ pozitivny pohl'ad na kvalitu vzdela-
vaniaposkytovaného svimu Skolou
mat’ prijemny pocti z niekoho funkcie
mat’ dobré vztahy s ostatnymi

Tieto kategorie boli porovnavané za icelom zistenia
relativnej dolezitosti pomocou s¢itania slov v konceptoch, ktoré
boli identifikované v informaciach v interview.
Napriklad: ked’ sa riaditel’ vyjadril k tomu, ¢o
sa pokladalo za vzt'ahujtice sa ku konkrétnemu
konceptu, prislusna cast’ textu bola elektronicky
presunuta do zvlastneho siboru, pod menom
,,Lokalny manazment $kol*“a podobne. Pocitac
automaticky spocital vyskyt tychto vyrazov a poskytol
tak porovnanie relativnej dolezitosti réznych kategorii. Napriklad
koncept nespokojnosti, tykajuci sa ,,makropolitiky*, sa
vyskytol asi 0 6x viac nezkoncept ,,mikropolitiky*. S takouto
kvantifikaciou informacii by sa malo narabat’ opatme. AvSak
tento pristup by mal byt privitany v dvoch smeroch:

1. upozoriuje to badatel'ana fakt, Ze riaditel mal vel'a spoloc-
ného s nespokojnost'ou vyplyvajiicou z dopadu politickych
vplyvov a zmien na narodnej irovni - toto by mohlo indikovat
dolezitost’ tohto konceptu;

2. tento pristup pridava kvantitativnu dimenziu k normal-
nemu pristupu, ktory pouzivaju kvalitativni vyskumnici. Zatial’
¢o dolezitost’ ,,makropolitiky* alebo akéhokol'vek iného
konceptu by mohla byt indikovana normalnym procesom
selektivneho hodnotenia, zahmutie vyskytu slova pridava
takémuto vyberu dolezitost’ (zavaznost)). Ked’ sa vratime
k Ballovi, v jeho diele Mikropolitika skoly (1987) pise
o identifikovani dat, ktoré st potom rozdel'ované do kategorii.
Ked’ bol tento proces zrealizovany, zistilo sa, Ze ,,niektoré
kategorie zlyhali pri vytvarani analytického celku a mézu byt’
zrusené™. V skutoCnosti to, ¢o bolo opisané v tomto ¢lanku,
jeelektronicka podoba toho, ¢o Ball urobil vo svojom vyskume.
Vysledok tejto analyzy je uvedeny v grafe ¢. 1 a €. 2.

Z tejto informacie mézeme vyvodit’ vel'ka dolezitost kate-
gorii, ktoré zahimaju do akej

Nespokojnost’ s prdacou

kontext, v ktorom fuguje Skola
faktory ovplyviiujuce schopnost’ riaditel'a
vo funkcii, aby sa pokladal za uzitocného

mat’ zo seba negativny pocit

Graf ¢ 1 Komponenty spokojnosti s pracou

osoba pokladala za dolezita*, su najdolezitejSie. Pri zvazovani
faktorov spokojnosti a nespokoj-
nosti spolu je mozna d’alSia
redukcia informacii, zalozena na
ich podobnosti, naprikladmoézeme
spojit' kategorieuvedené v tabul’ke
¢. 1 do kategdrii ,,pocit efektiv-
nosti“, ,,vnimanie samého seba“
a,,vztahy". Tymto spdsobom sme
identifikovali hlavné komponenty, z ktorych mozeme postavit’
Johnson-Holdawayov model.

B Pogzitivny ponlad
na samdého asba

M Kanirola nad viastmgm
okolim

| g Kvalita vzdelivania
viasine| Ekoly

£ Byt spokojny
5 funkciou niekoho

B Vzfahy s cstatngmi

b

B =anfikl “ankcii

Graf & 2 Komponenty nespokojnosti
s pracou

e . “amory na Skl

SuleZpnze® e ude” urn
IS & FREH-RE L -F]
U LY T W TRH S A

O Hednonana samdba
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Vytvorenie modelu

Novy model sa od Johnson-Holdawayovho modelu lisi
v mnohych dolezitych hl'adiskach, ¢o mozno vidiet’ pri
porovnani obrazkov ¢.1 a €. 2.

Najprv sa predpoklada, ze klicové pre kazdy model
spokojnosti s pracou by mali byt’ ,,0s0bné potreby a hodnoty*.
Totoje v kontraste s Johnson-Holdawayovym modelom, ktory
kategériam ,,0sobné potreby a hodnoty* pripisuje rovnaku
dolezitost’ ako ,,0sobnym a organizacnym charakteristikam
a ,,aspektom prace™. Pokial’ st urcité pochybnosti, ¢i vsetky
tieto aspekty situacie v praci su dolezité,

iery riaditel’ citi. 7 Vnimanie
fieryTiac te.l Cm’za samého seba Vztahy
kontrohuje SltuaCIL.l. Osobné Obrdzok ¢. 2 Novy model spokojnosti
Na strane SpOkO_]- charakteristiky Spokojnost’ s aspektmi s pracou riaditelov
nosti je ,.kontrola
ad vlastny ke Proces
r% “V as Ayrvl.l O.V.O_ vhimania Celkova
lim*najdoleZitejSia, | Kontextualne Osobné a kognitivny spokojnost’
zatial’ ¢o na strane | charakteristiky a”ﬁgde:(‘)’ty proces v praci
nespokojnosti
,v,pomery, v a,k}:‘Ch Organizagné prace . )
Skola funguje™ a | charakteristiky odporticame, aby ,,0s0bné potreby
Pocit

,,Schopnost’ praco-
vat’ tak, aby sa tato

schopnosti

a hodnoty** boli dolezitejSie, ako sadommie-
val Johnson a Holdaway. Samozrejme, exis-
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tuje podpora literattiry, ¢o sa tyka spokojnosti s pracoua dolezi-
tosti potrieba hodndt. Autori, napr. Lawler(1973), Herzberg (1966)
a Locke (1976) sa zmienuju o dolezitosti potrieb a spokojnosti
s ohl'adom na situaciu v praci. Locke (1976, s.1319) pozna-
menal: ,,Spokojnost’ ¢loveka v praci je vysledkom ocenenia
jeho prace, ked’ mu je umoznené dosiahnutie pre neho
délezitych hodn6t v praci a tieto su zhodné s jeho zakladnymi
potrebami alebo pomahajii napiiat’ jeho zakladné potreby.

V posudzovanom vyskume bolo urcite vel’a konceptov —
,wnimanieulohy*,, predstava seba akoucitel’a, , kvalita vzdela-
vania“ na strane pozitiv a ,,spolocenské zmeny*, ,,nezhoda
osobnosti/funkcie™, ,,makropolitika“, postradanie kolegiality*
na strane negativ — ktoré priamo suviseli s poziadavkami
a uspokojenim potrieb.

Ak je akceptovana centralna pozicia ,0sobnych potrieb
a hodndt™, potom existuji aspekty tykajice sa riaditelovej
funkcie, narazajiice na tie osobné potreby a hodnoty, ktoré su
v tychto spojenych kategoriach. Johnson a Holdaway pred-
pokladali, e doleZité charakteristiky v tomto zmysle i, organi-
zacné€™ a ,,personalne (pozri obr. ¢. 1). Pri ,,organizanych™
boli myslené také aspekty, ako je velkost’ Skoly, poloha skoly
(mesto/vidiek), vyhliadky na rast, pracovné problémy, vzt'ahy
s nadriadenymi a vo vzt'ahu k tomuto poslednému autondmia.
Pod, personalnymi“ sa berie do uvahypohlavie, vek, ¢as, doba
posobenia na svojom poste, sebatcta a pedagogické kvalifi-
kacie. Avsak situdcia, v akej sanachadzajuriaditelia v Anglicku
v poslednej dekade, je dost’ odlisna od tej, v akej st riaditelia
v Kanade, a teda to vyzaduje zahmutie dalsich charakteristik
pracovnej situacie —SirSich , kontextualnych* faktorov. Argu-
ment na zahrnutie tejto dimenzie vychadza z myslienky, ze
zatial’ ¢o myslienka organizacnych a personalnych charakte-
ristik je prijatel'na, nefunguje narozhrani. Namiesto toho (infor-
macie z interview), by mala byt’ akceptovana skutocnost’, ze
politika vlady malaa stale ma silny vplyv na spokojnost riadi-
telov s pracou. V suvislosti s tymto vyskumom bol zv1ast
dolezity zakon o vzdelavani z roku 1986 a reforma zakona
vzdelavania z roku 1988. Zatial’ ¢o sa Johnson a Holdaway
domnievaju, ze ,,organizacné charakteristiky*“ a,,personalne
charakteristiky* st dostato¢né na to, aby pokryli situaciu, v akej
sanachadzaju riaditelia v Kanade, na to, aby bola dostatocne
pokryta situacia v Anglicku a Walese je potrebné pridat’ treti
aspekt—, kontextualne charakteristiky*“.

Vyznam modelu spokojnosti s pracou

Na vyskum opisany v tomto ¢lanku sa mézeme pozerat’
akonapociatocny bod mnohych zlepseni, ktoré by mohli rozsirit
nase vedomosti o spokojnosti s pracoua poziciiriaditel’a. To,
Gouviedol Van Dalen, jezvIast dolezité, pokial ide o titomyslienku.
Pri porovnavani modelov a tedrii poznamenava: ,,Niektori
vyskumnici argumentujt, Ze modely su posudzované podl'a
ich pouZitel'nosti a tedrie podl’a ich pravdivosti, Zemodely nie
st tedrie, ale nastroje, ktoré s pouzité ako zaklad pre formalnu
a presnt konstrukciu teorie. (Van Dalen 1979, s. 55-65)

Pouzitim modeluuvedeného v tomto ¢lanku by mohlo byt

mozné zamerat’ sa na mnoho oblasti vyskumu, porozumenie
ktorych by umoznilo vytvorenie formalnych a presnych teorii
tak, ako to odporucil Van Dalen. Priklady takychto oblasti
zahrujt spokojnost’ v praci, dobu na poste, spokojnost’ v praci
a kariéru, charakteristiky pozicie riaditel’a, rastice nezhody
medziriaditel'mi a ostatnym personalom, autondmiu a spokoj-
nost’ v praci, spokojnost’v pracia pohlavie, spokojnost’v praci
aefektivnost'na skole. Niektoré z nich uz boli Ciastocne presku-
man¢ inymi badatel'mi, ale eSte stale mame ¢o skiimat’ kvoli
hibsie pochopenie riaditel'ov a prace, ktori vykonavaju.

Aplikacia modelu spokojnosti s pracou

Daélezitym pocinomrozvojariaditel'ského postu v Anglicku
a Walese v suCasnom obdobi bolo uvedenie Narodnej profe-
sionalnej kvalifikacie preriaditel'ov (NPQH). Ako poznamenal
Hufton (1996), tato kvalifikacia zahiia 45 identifikovatel'nych
uloh, z ktorych 18 stvisi s vedenim, 19 s manazérskymi aspektmi
a 8 zostavajucich sa tyka oboch naraz. AvSak vyskum opisany
v tomto ¢lanku indikuje, Ze vel'a zaujmov riaditelov sa tyka
viac manazérskych aspektov nez aspektov vzdelavania
v praci, ktort vykonavaji. Ak je pravda, Ze tito jednotlivci si
viac manazérmi nez ucitel'mi, mohlo by byt’ pravdou to, ze
institucia vzdelavania ucitel'ov postavila svoje plany zle, zeby
nespravne posudili situdciu a ze pripravuji riaditel'ov na pracu,
ktora uzneexistuje? So zameranim sa na vlastny manazment
$kol vo Walese a v Anglicku moZe sa stat’, Ze priliSny doraz
naaspekty vedenia sposobi, Ze novi riaditelia budiibezmanazér-
skych zruénosti, ktoré tak nutne potrebuju. Na druhej strane
sa moze stat’, Ze ak riaditelia zavedl efektivne manazérske
systémy na svojich skolach, ocitnti sa v situacii, ked’ sa buda
moct vratit'k tradi¢nej tlohe riaditel’a, ktora spociva v profesio-
nalnom vedeni (Hughes. 1972). Bude zaujimavé sledovat’sa
ako to bude fungovat’ a ako sa jednotlivci riadiaci sa predlo-
Zenym programom, budu citit’ v préci, ktorurobia, z hladiska
klacovych aspektov modelu obsiahnutych v tomto ¢lanku
»pocitvykonnosti*, ,,vzt’ahy*a,,vnimanie samého seba“.

Zaver

Ciel'om zmien identifikovanych v tomto ¢lanku je poskyt-
nut’skormodel spokojnosti v préci, ktory blizSie odréza situaciu,
v ktorej sa nachadzaju riaditelia strednych $kol v Anglicku,
akomnozstvo modelov, ktoré boli vytvorené v oblasti obchodu
¢i $pecificky model Holdawaya a Johnsona. Tento rozvoj
smerom k zlepSeniu je doleZity, pretoze umoziuje vzdelava-
tel'om a tvorcom politiky identifikovat’ aspekty tykajuce sa
posturiaditel’a, ktor¢ mdzu pomdct’ zvysit’ spokojnost’s pracou
riaditel'ov.

Kariéra vodcu je okamih,
za ktory sa z jeho nasledovatelov
stanu prenasledovatelia.
J. Bily
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(0 PB.OBLEMZOCH SU CASNEJ PEDAGOGIKY
A VNUTORNEJ PRESTAVBY CESKEJ SKOLY

JARMILA SKALKOVA: PEDAGOGIKA A VY¥ZVY NOVE DOBY.
BRNO : PAIDO, 2004. 158 S. ISBN 80-7315-060-3

Boris Sihelsky, Metodicko-pedagogické centrum Banska Bystrica

Podnazvom Pedagogika avyzvy nové doby sanakniznom
trhu objavila nova publikacia brnenského vydavatel'stva
PAIDO. Autorka publikacie—renomovany odbomnik v oblasti
pedagogickych vied — sa zaciatkom roka dozila 80 rokov
a zavrsila 50 rokov vedeckej pedagogickej ¢innosti.

Vedecka cinnost’profesorky Skalkovej sa tyka nielen didak-
tiky, s ktorou je jej meno najcastejsie spajané, ale tiez aj vSeo-
becnej a komparativinej pedagogiky, metodologie a metod vedec-
kého skiimania v pedagogike a Ciastocne aj tedrie vychovy.

Publikacia je zbornikom autorkinych vedeckych studii,
starSich i pdvodne novych, zahimajticich obdobie poslednych
desat’ rokov. Zmyslom publikacie v§ak rozhodne nie je retro-
spektivny ¢i sthrmny pohl’ad autorky na danti problematiku,
aj ked’ vo vsetkych stadiach vyrazne uplatiuje historicko-
vyvinové a kauzalno-deterministické aspekty. Niektoré stidie
v niekol’kych statiach uz boli prezentované aj v inych sivislos-
tiach na strankach odbornych pedagogickych ¢asopisov
Pedagogika a Pedagogicka orientace.

Publikacia je obsahovo struktiirovana do dvoch relativne
samostatnych Casti. Prva Cast’ obsahuje Sest’ studii, ktoré
v syntéze odrazajl teoretické a metodologické problémy
dnesnej pedagogiky.

V prvej studii Pedagogika na prahu tietiho tisicileti
saautorkazamysl'anad dosledkami koncepcii uciacich saspoloc-
nosti a celozivotnym vzdelavanim v podmienkach sucasnych
globalizacnych tendencii. V tychto ddsledkoch naznacuje
zmenu pohl'adu na paradigmu pedagogickej vedy a metodolo-
gicky objasiuje, o je a Conie,,moderna pedagogika“.

Druha stadia Vedecky jazyk v pedagogice pojednava
o0 vyzname vytvarania vedeckého jazyka pedagogickej vedy,
ktory je chapany ako vyznamny metodologicky problém.

Tretia Stadia Postmoderni mysleni a pedagogika
Citatel'ovi priblizuje stretnutie pedagogiky so si¢asnym postmo-
dernym filozofickym myslenim (Lyotard, Foucault, Derrida,
Habermas ...) zapadnej civilizacie. V kritike postmoderny sa
vynaraju vyzvy na praktické dosledky zmeny pedagogiky.

Vo stvrtej Stadii Rozvijet kulturu pedagogického mysleni
sa autorkazamysl'anad ulohou pedagogickej tedrie vo vzt'ahu
k zmene sticasného pedagogického myslenia ucitel'ov a budua-
cichucitel'ov. Pre pedagogicku tedriunastol uje otazku, kultivacie™
pedagogického mysleniaucitel'ov ako problém, rieSenie ktorého
umoziuje menit’sucasnu Skolu orientovaniina ucivo a ucitel’a
na Skolu, ktora bude orientovana na ucenie sa a ziaka.

Piata Studia Obnoveny zdjem o rozvijeni didaktického
mySleni v istom ohl'ade akoby nadvizovala na predchadza-
jucu. Autorka vyslovuje potrebu nastol’'ovat’ otazku didaktiky
adidaktickéhomysleniaucitel’aakopraktické vychodiskonausku-

to¢nenie zmeny sticasnej Skoly.

Nato, Ze pedagogika nemoze zostat’ uzatvorenou vedeckou
disciplinou, alemusi odrazat’socialny kontext vedeckého pozna-
vania a reagovat’ na problémy a zavazné otazky sucasnosti,
upozornuje autorka v Siestej Stadii — Dialog pedagogiky
se spolecnosti. Poukazuje na nutnost’ porozumiet’ novym
spdsobom produkcie vedeckého poznania, ktoré na rozdiel
od homogénnych, akademickych foriem nadobuda v sucas-
nosti formu heterogénnu, transdisciplinamu. A tonielen vzhl'adom
na vyskumné zdroje, ale aj na spdsoby vzniku. Vedecké
poznanie sa ziskava, vznika s ohl'adom narieSenie buducich
problémov a na budiicu pedagogicku aplikaciu a inovaciu.

Druha Cast’ zbomika K aktudlnim problémiim vnitini
prestavby nasiskoly obsahuje sedem $tadii. Stadie sa vzt ahuj
na aktualne problémy sucasnej Ceskej skoly.

V siedme;j studii Vzdélanost a obsah vzdeldvani —
prioritni védni témata autorka predstavuje pohl'ad narozvoj
(roven) vzdelanosti a obsahu vzdelavania ako dva problémové
komplexy, ktoré v sicasnosti uznemdzu byt doménou iba peda-
gogickych disciplin. Poukazuje na zlozitost' a na multi-
disciplinarmy charakter rozvoja vzdelanosti a obsahu vzdela-
vania. In§pirujtico sajavia sicasné trendy v koncepcii tvorby
,hovych® vzdelavacich obsahov. Zovseobecnujuci zmysel
tychto trendov mozno vidiet’ v perspektivnej tendencii, ktora
smerujek humanizacii vzdelavacich obsahov, nie vsak v abstrakt-
nej podobe, ale v zmysle meniacej sa zivotne;j situacie nasich
deti a mladeZe a ich zivota a prace v budiicom tisicroci.

Napozadi problémov sucasngj globalizacie sanesierozprava
v 6smej Stadii Vyichova a videélavaniv kontextu soudobych
globalizacnich tendenci. Autorka predikuje tendencie zmien
chépania a interpretécite obsahu vychovy a vzdelavania.
Globalizaciu vykresl'uje ako vel'mi zlozity a rozporuplny proces,
ktory ma nielen ekonomicky, ale aj technologicko-komuni-
kativny, ekologicky, sociologicky, organizacno-pracovny,
kultimy a eticky rozmer.

Otéazka ,,novej maturity* je predmetom deviatej Stidie
Maturita — dlouhodoby problém a aktudlni vyzva. Cita-
tel'ovi pontika konstruktiviu kritiku,, novej maturitnej skiisky.
Interpretuje ju ako koncepéne neujasnent, nepostihujiicu
podstatné problémy, ktoré sa v siicasnosti nastol'uji v stvislosti
s poziadavkami doby. Hovori o potrebe povazovat’ ,,novi‘
koncepciu, obsah i formu maturitnej skisky za problém otvo-
reny, o ktorom je ziaduce dalej diskutovat’.

Problémom osemroénych gymnazii v historickych
a teoretickych stvislostiach sa autorka zaobera v desiatej Studii.
Sucasnu diskusiu o zmysle osemrocnych gymnazii charak-
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J. Berky:Vecer pred domami. Kresba tusom, 1994

terizuje ako emotivnu, vychadzajicu z pocitového Gsilia peda-
g6gov budovat’, elitnii“ skolu a uspokojovat’sa pracou s vybra-
nymi ziakmi. Na pozadi poziadavky novohumanistického
vzdelavacieho obsahu zo zaciatku 19. storoCia charakterizuje
zmeny socialnej funkcie gymnaziai snahy o reformunizSieho
sekundarmeho vzdelavaniaaz po sticasnost’. Usudzuje, Ze kazda
Skolamamat’ Sancurozvijat Gsilie, aby aspoi v niektorej oblasti
¢innosti dosahovali jej Ziaci vysoku tiroven a aby bola dobrou
Skolou. Otazku reformy gymnazii, vzhl'adom namnohostranné
suvislosti, povazuje zadlhodobu, zlozith a rozporuphnii zaleZitost’,
ktort1 bez systematického vyskumu a diskusii o vysledkoch
vyskumu nemozno uspokojivo zodpovedat’.

V jedenastej Studii Diferenciace a socializace vyucovani
sanastol'uje poziadavka zvySovania kvality Cinnosti vetkych
stupiiov a druhov $kol, predovsetkym vsak nizSieho stupna
sekundarne;j skoly. Rozprava sa stistred'uje na problematiku
diferencicie vzdelavania v procese vyucovania, na tzv. vaitorni

diferenciaciu, a poukazuje sa, v ¢omje dnes tato problematika

novaa preco je aktualnou vyzvou pre pedagogicku teoriui prax.

V dvanastej stadii Vyuzivani médii jako didaktickych
prostiedkii v procese Skolniho vzdélavani zameriava
autorka pozomost’ na problematiku vyuZitia televizie, po¢itacov
ainternetu ako didaktickych prostriedkov podporujucich
procesy ucenia sa ziakov na vyucovani. Problematika je pred-
kladana v dvoch rovinach, a to:

1. ako zasahuji do vyuCovania dosledky, Ze deti a mladez
Zijidnes Zivot s po¢itaémi aj mimo vyucovania;

2. Cosaocakava od médii z hl'adiska ucenia sa ziakov a ich
cielavedomého zaclenovania do vyucovania vo funkcii didak-
tickych prostriedkov.

V poslednej, trinastej studii Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani — a co dale? autorka
charakterizuje podstatné vychodiskové idey pracovnej verzie
materialu, ktory vydal Vyskumny tstav pedagogicky v Prahe
pre potreby pilotnych skol. Kriticky poukazuje na otvorené
problémy, ktoré st spojené so spdsobom, akym sa realizuje
ramcovy vzdelavaci programna 56 ceskych pilotnych skolach.

Texty vedeckych studii profesorky Skalkovej maji
vynikajicu Strukturaciu a funkénu vystavbu. Kladom je jazyk
rozpravy — vyklad autorky. Je odborny — vedecky, narocny,
pritom v§ak dobre zrozumitelny a Citate'ny. Koncipovany je
prevazne problémovo, kladie mnozstvo otazok, ktoré Citatel'a
doslova provokujiik hibavému premyil'aniui k tvorbe d’alsich
otazok. Jednotlivé stidie st doslova nabité mnozstvom téz,
usudkov i generalizacii. Kazda je doplnena bohatou biblio-
grafiou. Nie je preto t'azké vnikniit’ do sposobu i dielne autor-
kinho vedeckého myslenia.

Zbornik $tadii rozhodne stoji za pozornost’ odbornej
pedagogickej verejnosti. Publikaciu mozem vrelo odporucit’
vsetkym, ktori majiiambicie, pomahat™ pedagogike—vedeckej
discipline uvazovat’ o sebe samej i o tom, ako sa formuluju
ariesia aktualne problémy vychovy a vzdelavania dnesnej
doby. Studie rozhodne nepodavaju hotové —a uz vobec nie
konecné riesenia jednotlivych otdzok. Naopak, ponukaju
koncepcné riesenia — ukazuju, Ze 1 pedagogika ako vedecka
disciplina predstavuje vyskumnii, poznavaciu a potrebuje
hladajicu i konstruktivnu aktivitu.

PRE UCITELOV ANGLICKEHO JAZYKA

ZUZANA STRAKOVA : VEDIEME ZIAKOV K SAMOSTATNOSTT . ROZVIJANIE AUTONOMNEHO UCENIA
VO VYUCGOVANI ANGLICKEHO JAZYKA. PRESOV : MPC PRESOV, 2003. 102 S. ISBN 80-8045-321-7.

Ivana Cimermanova, FSV PU v PreSove

Jozef Hvorecky v ¢lanku Magistrom cez internet v Domine
Forum (2003 ) konstatuje neschopnost’slovenskych vysokoskola-
kovvyhl'adavat’, vyuzivat’ a konfrontovat’ informacné zdroje.
Jenutiné zamysliet’sanad otazkou, kde nastava chyba—je to ziak,
ucitel’, metoda, forma, vyucovacie prostredie, ¢i pomocky...?

Najprv by sme mali definovat’ ciel’ vzdelavania. Co je
ciel'om vyucovacieho procesu?

Stefanovié (Durié, Stefanovi¢a kol.,1977,s. 333) tvrdi, Ze

ucenie sa v uzSom slova zmysle je zamerné, cielavedomé
asystematické nadobudanie vedomosti, zru¢nosti a navykov
ako aj foriem spravania a osobnych vlastnosti, a to spravidla
pod vedenim ucitel’a v organizovanych podmienkach. Uéenie
saznamena teda isty druh ¢innosti, aktivity samotného ziaka.
Podl'a Linharta (1986) jeucenie formou ¢innosti, pri ktorej jedinec
meni svoje spravaniea svoje vlastnosti pod vplyvom vonkajsich
podmienok a v zavislosti od vysledkov svojho konania.
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Ucenie je zakladny formativny a autoregula¢ny proces,
v ktorom sa formuje cela osobnost’ cloveka. A preto je pri
tvorbe akéhokol'vek u¢ebného materialu potrebné brat na zretel’
vyznam adopad tohto procesu. Existuje niekol’ko druhov ucenia
aich klasifikacii. Mar$alova (Durig, Stefanovié a kol.,1977)
rozlisuje 5 zakladnych druhov ucenia - ucenie podmienovanim,
perceptualno-motorické ucenie, verbalne ucenie, pojmové
ucenie a problémove ucenie.

Petlak (1997, s .40) este v roku 1977 pise: ,,Stcasna peda-
gogikai didaktika pripisujii mimoriadny vyznam praverozvoju
schopnosti. Idealom uz nie je ziak ako ,,ziva encyklopédia®,
ale schopny a tvorivy Clovek, ktory vedomosti, ktoré ziskal
alebo ziskava vie tvorivo vyuzivat, kombinovat’ a dopiflat’.
Aktudlnym problémom vSak ostava otazka K ¢omu i dnes
inklinuje vychovnovzdelavacia prax v nasich skolach? Zda
sa, ze encyklopedické ponatie vzdelania a vzdelavania este dost’
prevazujenad takym vyucovanim, ktoré kladie doraz na kreati-
vitu ziakov.* Na tomto mieste musime smutne konstatovat’,
ze aj po siedmich rokoch st tieto slova pravdivé a platné.

Prave publikacia VEDIEME ZIAKOV K SAMO-
STATNOSTI — Rozvijanie autonomneho ucenia vo vyu-
covani anglického jazyka, ktora je rozdelena do Styroch
zakladnych casti, sa venuje problematike autonomneho
ucenia. V samostatnych kapitolach autorka Zuzana Strakova
nazerana tuto problematiku z perspektivy ziaka a perspektivy
ucitel'aa zaver je venovany rozvijaniu autonomie v Skolskej praxi.

V prvej kapitole preukazala autorka Siroké znalosti v oblasti
vseobecnej didaktiky, ktoré v d’alsich Castiach aplikovala na
vyucovanie cudzich jazykov, resp. anglického jazyka.

Druha kapitola Perspektivy Ziaka popisuje uéebné styly
a osobnostné charakteristiky a ich vplyvnarozvoj autonomie.
V tejto Casti nachadzame aj konkrétne ukazky testov/dotaz-
nikov, ktoré st zamerané na odhal'ovanie u¢ebnych stylov,
Cojepotrebnainformacia prekazdéhoucitel'a. Rovnako tunacha-
dzame popis priamych a nepriamych uc¢ebnych stratégii, ako
aj priklady nacviku tychtostratégii vo vyucovani anglickéhojazyka.

Kapitola Perspektiva ucitela sa venuje ulohe ucitel’a
a kladie doraz na individualnu koncepciu vyucovania. V tejto
kapitole autorka zd6razinuje nutnost’, aby si ucitel’ uvedomil
svoju tlohu v tomto procese. ,,Ak ma ucitel’ uspiet’ v tomto
procese, je dolezité, aby siuvedomil, ze Ziakovi musi doverovat’,
ze dokéze vykonat’ urCité veci samostatne a ponuknut’ mu
pomoc v situaciach, v ktorych sa vyskytol poprvykrat. Ak ucitel
ziakovi doveruje, jeho dovera sa prenesie aj na Studentaa aj on
sizacne verit’, Ze to dokaze sam alebo spolu so svojimi spolu-
ziakmi, bez ucitelovej pomoci. Autondmia totiz neznamena,
ze Clovek existuje a funguje uplne sam, v izolacii; autonomne
ucenie je zalozené na aktivnom jedincovi v ramei urcitej spolo¢-
nosti, s ktorou dokaze komunikovat’, vyjadrit’svoj nazor, predniest’
svoje poziadavky, aktivne poctvat’ z(iCastnenych a pod. Tieto
sposobilosti ziak nadobudne postupne, s vac¢Sou ¢i mensou

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
HORECKY, J.: Magistrom cez internet. Domino Forum, 2003, ¢. 37, s. 10,

podporou ucite-
la. Ucitel’ vSak
musi  nevy-
hnutne prejst’
z Ulohy kontro-
lora do ulohy
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vedomosti, aby
ziakoviumoznil
rozhodnit’sa, ¢o
akourobia preco
to urobi, aby sa
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ne vyhladavat’
informéciea zo-
tientovat’sav da-
nomprobléme."
Samostatnu ast’
venuje autorka ’
vyuCovacim [ S S

strate'giém. J. Berky: Moja epifona. Kresba ceruzkou
Posledna kapitola Rozvijanie autonomie v Skolskej praxi
definuje pojmy ako jazykové portfolio (ktoré pozo-stavaz troch
Casti jazykovy pas, jazykovy Zivotopis a jazykovy album),
a samovzdelavacie centrum. Na moznosti prace
v samovzdeldvacom centre autorka nazera znova z pohl'adu
rozvoja priamych a nepriamych uc¢ebnych stratégii.

Osobitne musime vyzdvihnat  bohaty obrazovy materidl,
ktory pomaha lepSie pochopit’ prezentovany material; material
sa tak stava ndzornejs$im a pristupnejSim.

Tato publikacia je prinosom nielen pre pedagogicku lite-
ratiry, ktord sa venuje vyucbe anglického jazyka, ale pre peda-
gogicku obec vo vSeobecnosti. Ako sme uzuviedli v ivode,
jenutné zmenit’ encyklopedické vzdelavanie na vzdelavanie,
v ktorom bude centrom ziak, jeho skutocné potreby, kde mu
dame moznost’ tvorit’, realizovat’ sa, kde mu dame moznost’
mysliet’a nielen memorovat’. V sticasnej dobe, kedy sa zava-
dzaju do vyucovacieho procesu prvky e-learningu a overuje
sa ucinnost’ diStancného vzdelavania, je este viac potrebné,
aby si edukantuvedomoval zodpovednost’ za to, ¢o sa nauci.
Je vSak nutné uvedomit’si, ze (ako to autorka uvadza) ,,...auto-
nomne ucenie neznamena, ze ziak sa jedného dia dozvie,
7e odteraz je sam zodpovedny za svoje uéenie. Uloha ugitel'a
a jeho pristup ma mimoriadny vyznam a nie je mozné ich
pri definovani autondmie vynechat’ (2003, s. 10-11).

Publikacia Zuzany Strakovej, PhD. ,, VEDIEME ZIAKOV
K SAMOSTATNOSTI — Rozvijanie autonomneho ucenia
vo wucovani anglického jazyka ** uvadza niektoré moznosti,
ako dospiet’ k samostatnému mysliacemu Studentovi a ten
by mal byt’ ciel'om nas pedagdgov od prvychrokovjeho Zivota.

LINHART, J.: Zéklady psychologického uceni. Praha : SPN, 1986, 14-368-86.
DURIC, STEFANOVIC a kol.: Psychologia pre ucitelov. Bratislava : SPN, 1977, 67-027-77.
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CELOSLOVENSKA PREMIERA V PRESOVE

Lubica Bekéniova, Metodicko-pedagogické centrum Presov

,»Divadlo ma tucty podob a kazda sa moze zapisat’ do
duse, “napisal Jiti Sotola. Prednedavnom sami hrubym pismom
do duse zapisovalo divadlo a podl'a reakeii publika usudzujem,
ze nielen mne, ked’Ze z preplnenej saly malej scény Divadla
Alexandra Duchnovica odchadzalo ocarené.

Predmetom ocarenia boli Balady o dreve autora prof.
Juraja Hatrika, hudobného skladatel’aa pedagoga na Vysokej
Skole muzickych umeni v Bratislave, rodakaz Orkucian. Unho
skrsla vizia divadla, lepsie povedané hudobno-scénického
projektu. Napisal povodny scenar, skomponoval hudbu a reali-
zacny tim, ktory bol ochotny uskuto¢nit’ jeho predstavu, nasiel
v Presove.

InSpirovali ho tri literame diela. Ich jednotiacou matériou
bolo drevo ajeho premeny. Autorovym zamerom bolo vykle-
nut’ dahu l'udského Zivota.

Slovenska 'udova rozpravka alebo jej uchopenie Mariou
Duri¢kovou—Janko Polienko, Rottschieldove husle od Antona
Pavlovi¢a Cechova, A tak zomrela Riabuchinska od Raya
Bradburyho: tri predlohy a jeden tGstredny motiv—drevo, ktoré
evokovalo v predstave tvorcu korene Zivota.

V Jankovi Polienkovi ide o ozivenie nezivej matérie a jej
premenu do Zivej bytosti, menej zname st d’alSie predlohy.
V Cechovovej poviedke sa drevo zjavuje v podobe husli —
zdrojakrasy, ale aj truhly, ked’ze hlavny hrdina Jakov je truhlar.
Fascinovany divak sa tu stava svedkom toho, Ze jedna
substancia — drevo — sa moze premenit’ na zivot aj na smit..
Opakovany hlavny motiv —,,zo Zivota ma Jakov skodu a zo
smrti osoh...*“ — sa pre vnimatel'a stava predmetom tivah
o relativite hodnot v Zivote.

Treti literarmy pramen je obrazom manipulacie. Posadnuty,
chory ¢lovek —eskamotér Fabian si podriad'uje Riabuchinsku.
Ked mu vsak ujde, vytvara si ndhradu, drevent babku.

Sugestivnu magiu obrazu dotvara priam mysticka hudba.
Scéna dycha tajomnom, videné a pocuté vt ahuje divakado deja
najavisku, do¢asnom dejisku zazrakov.

Opantana kiizlom Thalie opiistam divadelné priestory, ale
dojmy neoptist’aju priestory mojej mysle. Pulzuj, rezonuju,
v zivych farbach sa znovuobjavuju pred vinutornym zrakom.
PiSem o tom aj preto, lebo si myslim, Ze to, ¢o sa t'azko predie-
ralok Zivotu v nadSent, ale i pochybnostiach, v tvorivom zapale,
ale i chvil’kovom zafani tvorcov, by nemalo padnut’ do nena-
vratna ¢asu, do zabudnutia.

Divadelné predstavenie Balady o dreve je vynimocnym
plodom timovej spoluprace odbornikov.
Rézia: Maria Kuderjava
Rezijna spolupraca: Adela Mitrova a Miron Pukan
Scenaristka: Alzbeta VereSpejova
Hudobné nastudovania a rézia: Tatiana Pirnikova
Scéna a kostymy Anna Cuperova

Uginkujuci: Ziaci LDO ZUS M. Moyzesa a §tudenti KHU
FHPV PU
Iniciatorom a autorom projektu je prof. Juraj Hatrik.

Divadelné predstavenie sa uskutocnila v ramci medzina-
rodného seminara pre pedagdgov hudobnej vychovy a hudob-
nej nauky ,,PreSovske hudobno-pedagogické forum*, usporia-
date'mi ktorého boli Metodicko-pedagogické centrum
v PreSove, Asociacia ucitel'ov hudby Slovenska Bratislava,
Presovska univerzita v Presove FHPV - Katedra hudby
v spolupraci s Hudobnym fondom Bratislava a Divadlom
Alexandra Duchnovica v Presove.

Téma seminara ,,Stratégia a Struktira pedagogického
vykonu'“ poskytla priestor na prezentaciu najnovsich vysledkov
hudobno-pedagogickych koncepcii, programov a projektov,
ktore reaguju na potreby Skolskej hudobno-vychovnej praxe.
Ciel'om podujatia, ako to v tivode deklarovala organizatorka
seminara, doc. Mgr. art. Irena Mednanska, PhD., bolo v istej
periodicite v PreSove vytvorit’ prezentacno-konfrontacny
priestor na vietko nové a objavné, experimentalne i overené,
obsahujtice vysoky stupen zazitkovosti a nadviazat na ispesne
realizované hudobno-scénické projekty z dielne prof. Juraja
Hatrika, v hudobnomnastudovani Mgr. Tatiany Pimikovej, PhD.
Mimoriadne Gspesné boli, Bajky o Levovi®, ,,Statocny cinovy
vojacik™ (vSetky boli realizované vd’aka spolupraci s LDO
ZUS M. Moyzesa pod vedenim PaedDr. M. Kuderjavej).

Program seminara bol mimoriadne bohaty a kvalitny.
Vstupné referaty na tému Filozofické, psychologické, etické
a sociologické vychodiska k problematike pedagogického
vykonu zazneli z Gst doc. Mednanskej, CSc., doc. Petra
Krbat'u, CSc., PaedDr. Zuzany Slavikovej, PhD.

Zo zahrani¢nych ucastnikov vel'ky ohlas vyvolal
Mgr. Jacek Ctibor z Univerzity v Rzeszove v Pol'sku, ktory
prezentoval metoédu aktivneho sprostredkovania hudby —
rytmiku E. Dalcroza. NadSenym potleskom ticastnici odmenili
aj PhDr. Miroslavu Blazekovu z PdF UKF v Nitre,
reprezentujuicu Slovensku Orffovu spolocnost’ a jej vedenie
workshopu pod ndzvom Hudbanésho tela (. . .od hovoreného
slovak improvizacii).

Vsetkychpritomnychrozospieval prof. Belo Felixz PAF UMB
v Banskej Bystrici, ¢im opétovne potvrdil svoje odborno-
metodické kvality v tvorivej dielni,, Preco deti neposlichaju
dobré rady svojich rodi¢ov aucitel'ov*.

Zaujaliaj d’alsi, alenie je v moznostiach jednej spravy podat’
svedectvo o kazdom okamihu trojdiového podujatia, preto
na zaver uvediem len par autentickych vypovedi ucitel'ov
po aktivnej participacii v tvorivej dielni M. Blazekovej: Oprasili
sme si detstvo. . ., tak nas pohltila hra, ze sme zabudli, na ¢o
smetuprisli. . . Zabudli sme, Ze smeucitelia. . ., . . .bol to zazitok!
Bol to naozaj zazitok, vd’aka zan.
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ASOCIACIA RIADITELOV SKOL V PRIRODE

Pavel Galo - Pavel Michal, Asociacie riaditel'ov §kol v prirode

Asociacia riaditel'ov $kol v prirode vznikla v roku 2003 zaevido-
vanim na Ministerstve vnutra Slovenskej republiky. Hlavnym
ciel'om asocicie je zastreSenie vsetkych $kol v prirode na Sloven-
sku, ktoré st zaradené do siete $kol v prirode MS Slovenskej republiky.
Asociacia pdsobi ako metodicko-poradny organ pre skoly v prirode
apomaha pri rieSeni problémov jednotlivych $kol. Clenmi asocidcie st
vsetei riaditelia $kol v prirode, ktori sa pravidelne stretavaji na operativ-
nych poradach v jednotlivych skolach v prirode v ramci Slovenska.
Skoly v prirode sa riadia vyhlaskou o skolach v prirode 295/1994
zriad'ovacou listinou. Zriad'ovatel'mi st jednotlivé samospravne kraje.

Vyznam $kol v prirode je opodstatneny hlavne v doplnkovom
vychovno-vzdelavacom procese, Co je uz prezitkom, ale ich evident-
ny vyznam je v odblravani stereotypu a stresu z jednotvarnosti
Skolského a rodinného prostredia, sluzia na priebeh Sportovych,
brannych a environmentalnych foriem vzdelavacicho procesu.

Skoly v prirode st vychovno-vzdelavacou institiiciou vhodnou
na priebeh alternativnych foriem vyucovania.

Dolezité je, aby riaditelia a pedagogicki zamestnanci jednotli-
vych §kdl posielali ziakov na verejné (Statne) skoly v prirode,
kde st zabezpecené podmienky na vychovno-vzdelavaci proces.
Rovnako dolezité je, aby si tieZ uvedomili, 7e oznagenie SKOLA
V PRIRODE je nezamenitel’né a takto moze byt’ oznacené len
zariadenie, ktoré je v sieti kol v prirode pri MS SR.

Asociacia riaditel'ov $kol v prirode vyzyva vsetkych riaditel’ov,
pedagogickych zamestnancov, ale aj majitel'ov cestovnych kance-
larii na dodrziavanie vyhlasky 295/1994, aby obsadzovali verejné
Skolské zariadenia — skoly v prirode, ktorych je na Slovensku 36.
Kontakty:

PaedDr: P. Galo - tel., fax: 037/7881 032; 0904 341 667
Mgr: P Michal - tel., fax: 045/6994 123; 0905 258 847

PREDSTAVUJEME

JAN BERKY

Jozef Sabol, Metodicko-pedagogické centrum Banska Bystrica

,.Detstvo bolo pekné. Zili sme chudobne, ale slobodne, nebolo
prenasledovanie®, spomina Jan Berky na detviansku romsku osadu
Studenec, kde sa v roku 1951 narodil (28. méja) a vyrastal. Cast’
svojho detstva prezival v ¢eskom pohranici, kam jeho rodicia odisli
za pracou. Od roku 1962 vsak natrvalo Zije v Detve. Tusa vyucil za
zvaraca. Po dvadsiatich siedmich rokoch prace v tomto naro¢nom
odbore ochorel a musel svoje miesto opustit’. A prave v ¢ase svojej
choroby zacal mal'ovat’.

Jan Berky nemal’uje prilis ¢asto. Hovori, Ze k tvorbe potrebuje
dobri naladu a t0, bohuzial’, v poslednom ¢ase straca. Pri¢inou st
obavy a pocit ohrozenia zo strany privrzencov hnutia skinheads.

Jan Berky pdsobi dojmom ¢estného, pracovitého, avsak tvrdo-
hlavého muza. Jeho reé je isecna, lakonicka, nema vo zvykunikomu
lichotit’. Tuto jeho charakteristiku ¢iastocne dokresl'ujuii jeho slova
o0 navstevovani kresliarskeho kurzu: ,,Chodil som sice urcity ¢as
dokruzku, alelen docasne... Neznasam, ked’ mi niekto nieco diktuje,
ale mamrad, ked  mi niekto nie¢o poradi.”

Namety na svoju tvorbu ¢erpa Jan Berky predovsetkym
zromskeho Zivota. Zamysla sa nad tym, ako historické osudy
Rémov ovplyviiujli ich sicasné myslenie a situaciu. V jeho obra-
zoch nachadzame chudobnych, jednoduchych Romov, zviazanych
nielen silnymi pokrvnymi putami, ale tiez lipnticich na zakladnych
Tudskych hodnotach, ako je laska v najrozmanitejSich podobach,
samozrejme pomoc v niidzi, tizba po harmdnii a mieri. Vo svojich
pracachsaopakovane vraciak tematike Zivotaa smrti, vojny a utrpenia,
povodu Rémov a zmyslu ich existencie.

Na otazku, ktort vytvarni techniku uprednostiiuje, Jan Berky
odpoveda: ,,Rad kreslim tuSom aj ceruzkou, lebo je to lacné a paci
sa mi to—su tam tie kontrasty Cierna a biela.”

Jan Berky sa so svojimi pracami zcastnil na niekol’kych
vystavach. Roma i¢ the adad’ives (Romovia véera a dnes) na prvom
ro¢niku ROMFESTU, ale tieZ expozicie E luma romane jakhenca
(Svet o¢ami Romov), usporiadanej miizeom réomskej kultiry v Bme

na jar v roku
1997.
Dalsim tGspe-
chom tohto
skromného
vytvarnika je
i skuto¢nost’,
ze jeho kresba
Ciernym tusom
s nazvom Apoka-
lypsa bol vybrana
ako ilustracia na
prebal knihy Ma
bisteren (Neza-
budnite), ktora
hovori o historii
protektoratneho
ciganskeho tabora
v Hodonine pri
Kunstate a ktora
Muzeumromskej kultiry v Bme vydalo pri prilezitosti slavnostného
odhalenia pamétnika na miestach hromadného hrobu tu vazne-
nych Rémov.
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J. Berky: Bez ndzvu



ANKETA 1 (k problematika vyuovania Ev na 1. stupni ZS) 87

Vazené kolegyne, vizeni kolegovia,
V nadvdznosti na prispevok E. Klatikovej z Prirodovedeckej fakulty UK v Bratislave PR 4/2004, s. 1) prosime Vis o odpovede na
nasledujuice otazky (anketa je anonymna). Ziskané odpovede spracujeme a vysledky poskytneme MS SR.

Typ Vasej $koly, Skol. zariadenia ...........cccoveeereerenrennnnns
DlZka VaSej pedagogickej praxe: .......... Vasa pracovna pozicia (funkCia): ...........cocovrrrricccccccccceens

1. Myslite si, Ze nabozenstvo alebo eticka vychova v ich sucasnej podobe sii schopné zabezpecit vychovu budiiceho plat-
ného clena globalnej spolocnosti, schopného sebareflexie, pripraveného pochopit a prijat’ odlisny pohlad na svet a viest
otvoreny dialog s prislusnikmi inych spolocenstiev bez zbytocnej konfrontacie ¢i polarizacie?

Ak ste zastancom prvého alebo druhého spominaného predmetu, strucne uved'te:
a) Ktoré stranky v obsahovej naplni ¢i metodickych postupoch vami preferovancho predmetu by ste v tomto smere vyzdvihli

QKO DFINOSHE? ... st 5 08 s8R0 44444444 bbbttt

¢) O ktoré zlozky by sa mal obohatit' druhy, vami nepreferovany predmet (t. j. ak ste zdastancom etickej vychowy, vyjadrite sa o pred-
mete nabozenstvo a opacne), aby sa stal vhodnou analogiou ,,VASHO ™ Pre@MEIU? .............evvoveevvveorresrerissensirsssssssissssssssssnns

AK o predmete nemate presné informacie, na tento bod neodpovedajte.

2. V akej suvislosti ste sa stretli s pojmom multikultiirna vychova a aké poznatky o nej i praktické skisenosti s fiou mdte?

‘

3. Myslite si, Ze by sa multikulturna vychova mala zaviest do kol ako samostatmy povinny predmet, alebo by ,,stacilo”,
keby sa ostatné povinné predmety (historia, geografia, materinsky jazyk, cudzie jazyky, hudobna, vytvarnd, esteticka
vychova a pod.) zasadili do MUltiKUITIITICRO FAMCA?  .........cuvveveeeeiiereieieieieieisiess ettt s st s bbb bbb sassssssssenes

4. Nazdavate sa, ze by sa multikulturna vychova mala stat’ samostatnym povinnym, resp. volitelnym predmetom popri
nabozenskej/etickej vychove, alebo by ich mala nahradit? Zdovodnite strucne svoj nazor.

5. Ktoré z nasledujucich institucii a v akej miere by sa mali podielat’ na praktickom uvadzani multikultirnej perspektivy do
Zivota (oznacte podla poradia doleZitosti: 5 - v najvysSej miere, 1 - v najnizsej miere):

a) rodina ... b) predskolské zariadenia ............ ¢) zakladné, stredné, vysoké skoly (podciarknite) ............
d) mimoskolské zariadenia ............ e) Iné INSHLUCIC (UVEALR): .ovvvverrerreereerierirerereseseeseesensennens
SVOj VYDET SIUCNE ZAOVOANILE: ......cvcveieiveieieereieiieiiecieisiessiste ettt ssses s sas s e s s st sss s ssessssesessssessssssessssnsensssessssssassnens

6. Aké praktické kroky ste ako pedagdg, rodic, spoluobcan podnikli/ ste ochotny podniknit’, aby ste sa stali platnym ¢lenom globahe;j
spolo¢nosti? Ako vam v tomto smere mozu pomoct’ najblizsi, Sirsie okolie, viadne ¢imimovladne institticie?

Dakujeme Vam za spolupracu.

Vyplnené anketové harky nam poslite do obratom, resp. do 29.oktobra 2004 na adresu:
Metodicko-pedagogické centrum, redakcia PR, Horna 97, 975 46 Banska Bystrica
Redakcia.
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ANKETA 2 (k problematika vyugovania Ev na 1. stupni ZS) CX)

VazZeneé kolegyne, vaZeni kolegovia,
V nadvéznosti na prispevok J. Gala (PR 4/2004, s. 3) prosime Vas o odpovede na nasledujtce otazky. Ziskane
odpovede spracujeme a vysledky poskytneme MS SR.

Typ Vasej Skoly, Skol. zariadenia: .............c.coccceeiiiiiiiinnnen.
Dizka Vasej pedagogickej praxe: .............. Vasa pracovna pozicia (funkcia): ...........cccocoooeiiiininiin

1. Ako vnimate zaradenie néboZenskej vychovy na 1. stuperi ZS? (odpovedaju uditelia EV)

a)kladne b) zaporne C) neviem

2. Ako vnimate zaradenie EV na 1. stuperi ZS? (odpovedaju ucitelia nabozenskej vychovy)

a)kladne b) zaporne C) neviem

3. Povazujete pripadnu vymenu skusenosti medzi ucitelmi EV a NV za:

a) velmi potrebnu
b) menej potrebnu
C) nepotrebnu

d) neviem

J,

4. Myslite si, Ze v zaujme zlepSenia vztahu medzi ucitelom a Ziakom by sa mal v prvom rade zmenit:

a) ucitel

b) Ziak

c) ucitel a Ziak v rovnakej miere
d) neviem

5.V €om konkrétne (vymenuite) prispieva EV k zdokonalovaniu ucitefa na Skole?

Dakujeme Vam za dpovede na nase otazky.

VypInené anketové harky nam poslite do obratom, resp. do 29.okt6bra 2004 na adresu:
Metodicko-pedagogické centrum, redakcia PR, Horna 97, 975 46 Banska Bystrica

Redakcia. X



