OSOBNOSTNE VLASTNOSTI PRIJIMANE A ODMIETANE
STREDOSKOLAKIVII

Monika Ruzikova, Pedagogicko-psychologicka poradia pre stredné skoly Kosice

Anotdacia: Osobnostné viastnosti preferované a odmietané stredoskolakmi u rovesnikov a dospelych

Klucové slova: adolescent, socidalne poznavanie, preferované osobnostné vlastnosti

Adolescencia—obdobie medzi 15.-20. rokom je ¢asom,
ked’ jedinec dozrieva v I'udsku bytost’, pripravuje sa alebo
kon¢i svoju pripravu na povolanie. Zarad’uje sa spolocen-
sky medzi dospelych ako ich rovnocenny partner. Hl'ada-
nie a nachadzanie miesta v zivote byva spojené s kladenim
otazok o hodnote seba samého, o vlastnych silach, moz-
nostiach i nedostatkoch. Pre stredoskolaka je rovnako
dolezité aj nadvazovanie socialnych vzt'ahov, spoznavanie
vela novych l'udi.

Vsetci, ktori pracuju vo vychove si obcas kladi otazku:
Kam to spejeme? Podnetom byva Casto nespokojnost’
so zivotom mladych l'udi a obava moralneho tipadku
spolo¢nosti, strach, zZe neskiseny mlady ¢lovek vo vire
meniaceho sa svete zabludi. St tieto obavy opodstatnené?
Aké hodnoty vyznavaji mladi I'udia v sucasnosti? Mna
zaujala otazka: Ktoré osobnostné vlastnosti st pre mladych
l'udi pritazlivé a ktoré odmietaji? Hl'adajiic odpoved’ na i,
uskutocnila som maly empiricky prieskum na 4 strednych
skolach v Kosickom kraji.

Do vzorky bolo zaradenych 47 diev¢at a 42 chlapcov
7 gymnazia, strednej priemyselnej Skoly stavebnej, obchod-
nej akadémie a strednej potravinarskej Skoly. Prvakov
bolo 29, druhakov 21 a §tvrtakov 42.

Metodika vyskumu: Studentom boli polozené styri
otazky, na ktoré mohli voI'ne odpovedat™:

1. Ktoré osobnostné vlastnosti si cenite u rovesnikov?
2. Ktoré osobnostné vlastnosti odsudzujete u rovesnikov?
3. Ktoré osobnostné vlastnosti si cenite u dospelych?
4. Ktoré osobnostné vlastnosti odsudzujete u dospelych?

Spracovanie vysledkov

Vsetky odpovede sme spracovali podl'a frekvencie,
pohlavia a ro¢nika respondentov. Kvalitativne sme hl'adali
synonyma (podstatné mena rovnakého alebo podobného
vyznamu). Moznost’ volnych odpovedi vzdy znamena
vel'ka rozmanitost’ vyrazovych prostriedkov. V tomto
pripade sme nechavali priestor na vol'né vyjadrenie
probantov. Zvolené vyrazy dokresl'ujii nazory stredosko-
lakov v Zivej a prirodzenej forme. Niektoré st vyznamovo
vel'mi blizke — falos, klamstvo, netprimnost’ — otvorenost’,
uprimnost’, pravdovravnost’, preto ich vieme I'ahko dat’
do rovnakej kategorie.

Pracovné hypotézy:
1. Je rozdiel v preferovanych aj odmietanych osobnost-
nych vlastnostiach medzi chlapcami a dievéatami?

2. Menia sa preferované a odmietané viastnosti v zavis-
losti od rocnika na strednej skole?

Vysledky
* Ktoré osobnostné vlastnosti Studenti preferuju
u svojich rovesnikov?

Panuje vel'mi velka zhoda v tom, ¢o mladi l'udia
obdivujuurovesnikov. Z 92 moznosti suverénne 63 respon-
denti preferuji vlastnosti v nasledujiicom poradi:

1. Gprimnost’, k nej sa pridruzuje Cestnost’ a pravdo-

vravnost,

2. humor,

3. pomoc,

4. kamaratstvo.

+ Co na rovesnikoch odmietajii:

1. falos a klamstvo,

2. drzost, hrubost’, arogancia,

3. namyslenost’,

4. ohovaranie,

5. drogy, fajCenie, pitie.

*  Ako posudzuju Studenti dospelych?
U dospelych uznavaju:

1. uprimnost,

2. laskavost,

3. pomoc,

4. pochopenie.

Viastnosti, ktoré odmietaju u dospelych:

1. neddvera k mladym,

2. falos,

3. drzost,

4. povysenectvo.

Pri porovnavani odpovedi chlapcov a dievcat sme zistili,
ze niet rozdielu v ich hodnoteni. Rovnaké vlastnosti sa
umiestnili na prvych miestach u chlapcov aj dievcat, t. j.:

* chlapci preferuju: * odmietaju:
uprimnost’ falo§
kamaratstvo aroganciu
humor fajcenie, pitie, drogy
o dievcata preferuju: * odmietaju:
uprimnost’ klamstvo
otvorenost’ falo§
pomoc arogancia
kamaratstvo namyslenost’
netprimnost’

Ked’ sme porovnavali odpovede z 1. a 2. roénikov
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so 4. rocnikom prisli sme k zadverom, Ze nazory Studentov
sa v priebehu studia na strednej Skole menia vel'mi malo.

Zaver: Predlozeny prispevok mdZze byt povazovany
za pilotni §tadiu o tom, ktoré osobnostné vlastnosti na inych
Pud’och si stcasny stredoskolak v§ima, ktoré vlastnosti
st pre neho dolezité v pozitivnom aj negativnom smere.
Zo socialnej psychologie vieme, Ze spoznavanie sa ludi
navzajom je zakladnou otazkou, ktoru si v socialnom
kontakte kladieme. Socidlna kognicia znamena, Ze o inych
Tud’och si vytvarame urcité predstavy, dojmy, ktoré tizko
stivisia s nasim vlastnym spravanim. Cloveku prisudzujeme
psychologické charakteristiky, kontext, imysly, na zaklade
istych zmyslovych podnetov.

Svoj prieskum povazujem za sondu, odhal’ujucu, ktoré
osobnostné vlastnosti sa podiel’aji na vytvarani ustredného
dojmu, ktory je zakladom tvorby sukromnej tedrie
osobnosti. V zhode s Kiivohlavym (1997) méZeme konsta-
tovat, ze na poznavanie inych l'udi je aj u adolescentov
socialna dimenzia najdolezitejsia. Zahtma v sebe hodnotenie
v Skale dobry—zIy. Je to hodnotenie a oCakavanie spravania
sa in¢ho ¢loveka voci mne samotnému.

Centralnym motivom, nit'ou je uprimnost’, otvorenost’,
cestnost’ a kamaratstvo. To, ¢o mladi I'udia odsudzuju,
je klamstvo, falos, drzost, fajcenie, drogy.

MozZeme konstatovat’, Ze Ziaci, vyskumnej vzorky tvorili
homogénnu skupinu. Nenachadzali sme rozdiely medzi
chlapcami a dievcatami. Zda sa, ze Ziaci na strednej skole
uz svoje nazory na osobnostné vlastnosti v priebehu stiidia
nemenia.
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Summary: The author presents results of her research aimed at those personal characteristics of their
peers and adults that are valued or rejected by them.

HODNOTENIE, SEBAHODNOTENIE, AUTOEVALVACIA
V SKOLACH

Marcela Chmelikova, Statna $kolska inspekcia — SIC Banské Bystrica

Anotdcia: Hodnotenie a sebahodnotenie ako pripravny proces pre autoevalvaciu. Problematika
autoevalvacie Skol - vyber zdrojov informacii, etapy, zdasady v procese autoevalvacie. Sucasnost

a buducnost autoevalvdcie.

Krlucové slova: kvalita sSkoly, efektivita, testy, dotazniky, zdroje informacii, analyza, hodnotenie,

sebahodnotenie, autoevealvacia

., Rozvoj Skoly ma byt postaveny na pristupe k ucitelom
ako expertom a profesionalom. Na to su nevyhnutné programy
ich dalsieho vzdelavania, ktoré im umoznia, aby sa zdoko-
nalovali, pracovali v timoch a oboznamovali sa s novymi
formami autonomie. Cielom je usilovat'sa o vytvorenie kladne
posobiacej klimy, v ktorej sa ludia necitia byt ohrozeni a ktora
prirodzenou cestou vedie k autoevalvacii. Skoly sa tak stavajii

uciacimi sa organizdciami, ktoré su schopné trvale zlepsovat’

svoje pracovné vysledky. “ (Z dokumentu OECD)

Aby sme mohli nie¢o hodnotit’, potrebujeme vediet,,
¢o chceme hodnotenim dosiahnut’. Hodnotenie
sa vzt’ahuje najmaé na ciel’ a prostriedky, za pomoci
ktorych sa ma ciel’ splnit’.

Pri analyzovani prace Skoly a jej vysledkov je mozné vyuzit
metody, ktoré su v pedagogickej praxi zname, napr.: ana-
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lyza zékladnych dokumentov skoly, vedenie dokumentacie
skoly, vedenie zaznamov o vysledkoch vyucovania, didaktic-
ké testy, diagnostické metddy, pozorovanie vyucovania, socio-
metricko-ratingové metddy, tvorivé dielne (workshopy),
ankety, dotazniky, rozhovory, brainstorming, metoda
mapovania mysle, situa¢né metddy, inscenacné metody,
experimentalne metody.

Do popredia sa vsak stale viac dostava otazka seba-
hodnotenia ako sucast’ humanizacie v pdsobeni na ziaka
a jeho pripravy pre zivot. Sebahodnotenie, ¢i uzako vyznamny
princip humanistickej pedagogiky C. R. Rogersa, alebo
jeden zo zékladnych principov humanizacie v skolach
uM. Zelinu, B. Kosovej a d’alSich, sa ale vo vacsine kol
vel'mi malo realizuje. Ojedinele sa s nim stretdvame pri sledo-
vani vychovno-vzdelavacieho procesu priamo na vyu-
covacich hodinach u ziakov a eSte menej u ucitel'ov.
A pritom prave sebahodnotenie odkryvarezervy v kazdom
z nas a posuva nas dopredu. Mnohi problematike seba-
hodnotenia este stale neprikladaji velkl dolezitost.
Myslim si, Ze je to z ddvodu malej informovanosti.

V oblasti sebahodnotenia, teda hodnotenia vsetkych
aktivit, ktoré sa tykaju vlastnej prace (Skola, ucitelia,
organizacia, rozne iné subjekty), jej planovania, realizacie,
ale aj vysledkov sa stretavame s pojmom autoevalvacia.
Tato poskytuje informacie o dosiahnutych vysledkoch,
hodnoti predovsetkym minulost’ a aktualny stav, ukazuje
zaroven aj moznosti d’alSieho vyvoja v budicnosti.

Je dolezité uvedomit’ si, ze sebahodnotenie a autoeval-
vacia nie su rovnocenné procesy. Pod sebahodnotenim
chapeme neplanované, necielené, casto aj nahodné hodno-
tenie kazdodennej préce, ktoré robi kazdy jedinec bez dlho-
dobejsej pripravy. Toto hodnotenie byva podmienené
jednotlivymi dojmami, mienkami, zadkladom st individualne
nahodné skusenosti. Nema jasné hodnotiace kritéria, teda
byva vel'mi subjektivne. Ked’ otvaram tito problematiku
pocas inSpekeného vykonu, ucitelia a aj vedenie Skoly oby-
cajne reaguju tak, Zze svoju pracu hodnotia dostatocne,
lebo o nej hovoria stale, este aj cez prestavky vedu rozho-
vory o bezprostrednych sktisenostiach z vyucovania.
Takéto reflexie, ktoré st viac v zaZitkovej podobe, nespl-
naju podstatu autoevalvacie. UCitel cielene nehodnoti, ¢i
a ako splnil ciele (vzdelavacie, psychomotoricke, afektiv-
ne), ktoré si dal, aby ziak zvladol ucivo, ziskal potrebné zruc-
nosti, skiisenosti. Neanalyzuje, ¢imetody a formy, ktoré na vyu-
covacej hodine vyuzil, boli efektivne a v akej miere pomohli,
aby zisk ziakov z procesu bol ¢o najvacsi. Nezaznamenava
si svoje zistenia, nehl'ada moznosti, o a ako by v budic-
nosti urobil inak. S reflexiou $koly vo forme vlastného
hodnotenia sa, t. j. autoevalvacia, ktora by tvorila sucast’
objektivneho pohl'adu na Skolu, sa vo svojej praxi nestre-
tavam, aj ked’ skoly praktizujii sebahodnotenie formou
analyzy dosiahnutych vysledkov za jednotlivé Skolské roky.

Autoevalvacia je teda systematicky pripravené
a planované hodnotenie podl’a vopred stanovenych
kritérii smerujucich k vopred vyty¢enym ciel’om.

Charakterizuju ju: planovitost, pravidelna aktivita,
cielavedomy zber informacii, Siroka databaza r6znorodych
hladisk, vopred stanovené kritéria, jasné otazky, relativne
objektivne hodnotenie.

Pod pojmom autoevalvdcia v S§kole chapeme
hodnotenie dosiahnutych ciel’ov a obsahov vzdeldva-
nia samotnou Skolou za ucelom dosiahnutia kvality
vzdeldvania v ramci realizovaného vzdelavacieho
programu Skoly. Autoevalvaciu je teda mozné chapat
ako mechanizmus sustavnej autoreguldcie viastnej peda-
gogickej prace skoly ako celku, ale aj jednotlivych
vyucujucich a ako uzitoc¢ny prostriedok na mozné
rozpoznanie silnych a slabych stranok Statom garanto-
vaného a skolou realizovaného vzdelavacieho systému.
Kvalifikovan4 autoevalvacia by mala prispievat k zlepse-
niu kvality vysledkov vzdelavania prostrednictvom ststav-
ného a systematického hodnotenia. Autoevalvacia tak posky-
tuje spétnu véizbu o urovni a kvalite dosahovanych vysled-
kov vzdelavania, resp. oakavaného cielového stavu.

Zakladnym cielom autoevalvacie je hodnotenie
vysledkov vychovy a vzdelavania, ktoré skola v uréitom
obdobi dosiahla, hodnotenie efektivnosti jednotlivych vzde-
lavacich ¢innosti prebiehajucich vo vlastnej pedagogickej
praci skoly a v overovani Gi¢innosti a platnosti vybranych
(eventudlne vytvorenych) evaluacnych prostriedkov a nastro-
jov. Hodnotenie kvality dosahovanych cielov v roznych trov-
niach, etapach, cykloch a rocnikoch zakladnej, ale aj strednej
Skoly ma v najvSeobecnejSom zmysle tlohu zaistovat
porovnatelnost’ vystupnych kvalit ziakov, absolventov.

Autoevalvacia Skoly ma svoj hlavny zmysel v moz-
nosti vystihnut’ Specifika Skoly a v prileZitosti zhod-
notit’ jej skutocné moznosti. Autoevalvacia umoZiuje
autoreguldciu Skoby, jej vzdelavacieho systému zvnutra.

Autoevalvacny proces mozeme orientacne rozdelit
zhruba do piatich faz: motivacnej, pripravnej, reali-
zacnej, evalvacnej a korektivnej.

Nutnou stcastou priprav k autoevalvacii je urcenie
jasnych pravidiel a kritérii, podl’a ktorych bude mozné plano-
vanti autoevalvaciu uskutoénit’. Skola méze v procese auto-
evalvacie vyuzit’ zékladné hodnotiace kritéria, ktoré
vyplyvaju zo zakladnych Statnych dokumentov alebo z indi-
vidudlnych podmienok kazdej skoly.

Statne kritéria s zavizné pre vietky Skoly, ak nemaji
povolent vynimku v rdmci experimentu. Individudlne
kritéria vychadzaju z vlastnej profilacie skoly, jej planov,
vyjadruju Specifickost’ skoly a chapeme ich ako nadstan-
dard Statnych kritérii. Proces autoevalvacie Skoly zahina
posudenie Statnych aj individualnych kritérii.

Autoevalvacia Skoly sa moze uskuto¢nit’ na roznych
urovniach:

* na urovni jednotlivého ucitel’a, kde ide o hodnotenie jeho
vlastnej prace vo vyucovacom predmete, pricom sa zamys-
I'a nad efektivitou vlastnej pedagogickej prace, nad vhod-
nost'ou svojich kritérii a pouzivanych metod hodnotenia
ziakov, nad spol'ahlivostou pouzivanych didaktickych
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testov, zasobnikom skuSobnych otazok a pod. (hodnoti
vysledky dosahované ziakmi);

 natrovni predmetovych komisii, kde skupiny ucitelov
toho istého predmetu spolo¢ne hodnotia pouzivané, resp.
osvedéené formy a metddy vyucCovania toho-ktorého
predmetu, hodnotia prinos svojho predmetu pre ziakov,
jeho vyznam vo vzt'ahu k ostatnym predmetom, posudzujt
pouzivané formy a metody prace, vymieiiaji si skusenosti
o tom, ¢o sa osvedc¢ilo, pripadne neosvedcilo, diskutuju
0 optimalizacii Casovej dotacie predmetu v uéebnom plane,
0 vypracuvani Casovo-tematickych planov, metédach
testovania a pod.;

* natrovni tzv. balintovskych skupin, ¢o je spojenie uci-
tel'ov do skupiny za ti¢elom rieSenia urcitého vychovného
alebo vzdelavacieho problému, kde je hodnoteny prinos
urcitych opatreni pre d’al$iu pracu so Ziakmi. Rozhoduje
sa o zavedeni novych foriem a metdd do kazdodennej
prace skoly, hl'adaju sa vychodiska a optimalne spdsoby
rieSenia vybranych problémov, efektivne spésoby komu-
nikacie so ziakmi a aj medzi sebou navzajom, vymienaju
sa sktisenosti a pod.;

e na urovni celého ucitel'ského zboru, ktory hodnoti
vysledky vlastnej pedagogickej prace s ohl'adom na pozia-
davky Statu a vlastného vzdelavacieho programu (even-
tualne aj vlastny inovacny projekt), zamysl'a sa nad uroviiou
a kvalitou dosahovanych vysledkov vzdelavania, hodnoti
svoje vztahy so ziakmi, rodi¢mi, $irSou verejnost'ou a pod.;
* naurovni vedenia skoly, ktoré celé, (resp. nickedy sam
riaditel’) hodnoti vysledky dosahované jednotlivymi uci-
tel'mi, zamysla sa nad efektivitou jednotlivych pedago-
gickych postupov, vnima a hodnoti kazdy akt hodnotenia
ziakov ucitel'om ako reflexiu kvality jeho vlastnych pedago-
gickych ¢innosti, ktorymi doviedol ziaka k vysledkom
a kvalite a pod.

Prostrednictvom autoevalvacie mozu vsetci zi¢astneni
ziskat’ dolezitu spdtnii véizbu o aktudalnom stave, irovni
a kvalite poskytovaného vzdelavania, o podmienkach,
v ktorych sa proces vzdelavania realizuje, o vSetkych aspek-
toch vychovno-vzdelavacieho procesu (priebeh, kontext,
vysledky), o slabych a silnych strankach vyucovania,
vychovy, o problémoch a nedostatkoch, ktoré sa v beznom
procese objavuji a pod.

Zaroven chcem zdoraznit’, ze autoevalvacia — okrem
uz spomenutych aspektov — poskytuje vSetkym, ktori
sa na nej zucastnuju, cenné skusenosti so sebareflexiou,
s pouzivanim rozmanitych foriem, metdéd a spdsobov
hodnotenia a sebahodnotenia, umoznuje rozvijat vlastné
techniky sebahodnotenia a vyuzivat’ ziskané skusenosti
vo vlastnej tvorivej praci (napr. individualizacia vzdela-
vacich ¢innosti vo vyuCovani).

Proces autoevalvacie nam pontika moznost’ prakticky sa
naucit’ vyuzivat’ ziskanu informaciu v kazdodennej praci.

Vyber zdrojov informacii sa spravidla riadi ucelom
a cielom autoevalvacie. Cim je jej ciel' komplexnejsi, tym

viac informacii je potrebné zozbierat’ a utriedit’. V kazdom
pripade je vSak nutné vyuzit’ vSetky mozné dostupné zdroje
informécii. Cim je obraz pozorovanej skutoénosti plastic-
kejsi, tym lepSie a ndzornejsie sa vykrystalizuju vzajomné
vézby medzi javmi.

Zanajdolezitejsi zdroj informéacii v Skole sa obvykle pova-
zuju produkty ¢innosti Ziakov. Hodnotenie vykonov jednot-
livych ziakov je v tejto suvislosti povazované za rovnako
dolezité ako komplexné hodnotenie vykonov celej triedy.
Vykony jednotlivych Ziakov st vyznamnym diagnostickym
udajom o efektivnosti pedagogického tsilia ucitel’a, maju
vsak dost’ obmedzent vypovedaciu hodnotu. Tykaju sa totiz
vyhradne osobnych charakteristik jednotlivca (nadania,
zaujmu, zameranosti, usilovnosti a pod.).

Naproti tomu diagnostika vykonov celej triedy pontika
ucitel'ovi cenny zdroj informécii o tom, nakol’ko sa mu poda-
problémy, aké d’alsie faktory sa mohli spolupodielat’
naneuspechu, ¢i vyu€ujici ma alebo nema primerané pozia-
davky na vykony zZiakov a pod.

Cennym zdrojom informécii o vykonoch jednotlivcov,
resp. celej triedy alebo jednotlivych skupin st vykony a vyvoj
ziaka v priebehu Skolskej dochadzky, jeho vysledky
v roznych predmetoch, vysledky tej istej triedy v roznych
predmetoch, vysledky roznych tried u toho isté¢ho ucitel’a,
vysledky réznych tried v rovnakych predmetoch u roznych
ucitelov a pod. (Guidance). Tieto tdaje sa vyuzivaji najma
prirozhodovani o zmene vyucovacichmetod a foriem prace,
o0 zmene sposobu hodnotenia, komunikacie so ziakmi a pod.

Dal§im zaujimavym zdrojom informacii moze byt
porovnavanie vykonu ziaka v Standardizovanom didak-
tickom teste s vlastnym zndmkovanim. Vysledky ziakov
v didaktickych a diagnostickych testoch sa mozu stat’
podkladom na reviziu ponatia predmetu a uspesnosti Ziaka.
Dobre konstruovany test ddva okrem toho ucitel'ovi spéatnt
vézbu o tom, ¢i nezabudol vylozit' niektory obsahovy prvok,
alebo ¢i spravne vysvetlil vztahy medzi dolezitymi prvkami
uciva. Takéto testy boli sticastou tematickej inSpekcie
zameranej na uroven dosiahnutych vzdeldvacich
vysledkov zo slovenského jazyka a literatiry, matematiky
a prirodovednych predmetov v zakladnych Skolach
a osemro¢nych gymnaziach v majir. 2001 a 2002. Riadi-
telia $kol vel'mi pozitivne reagovali na tato formu merania
urovne vedomosti. Po uverejneni spravy o vysledkoch ziste-
nych touto tematickou in$pekciou bola nielen v pedago-
gickych kruhoch, ale aj v Sirokej verejnosti polemika
k prezentovanym zisteniam.

Vel'mi prospesné je vyuzivat’ okrem didaktickych testov
testy psychologické (zlozenie triedy, vykonnost’ triedy,
skladba triedy z r6znych typov osobnosti ziakov a pod.).
Psychologické testy by bolo vhodné davat’ aj ucitel'om.
Ich prostrednictvom je mozné zistit’ zloZenie ucitel'ské¢ho
zboru podl’a typov osobnosti, prevazujiuceho vychovného
Stylu v skole, podl'a prevladajucej orientacie vyucujiicich
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na urcité sposoby komunikécie a pod.

Ako zdroj cennych informacii mozu shizit’ aj rozmanité
typy dotaznikov na zist'ovanie ndzorov a postojov roznych
subjektov k vopred ur¢enym témam. Dotazniky sa davaju
ziakom (zistovanie oblubenosti ur¢itého predmetu, nazor
na obt'aznost’ daného predmetu a pod.), rodicom (zist'uje
saichnazoravztahku skole, k jednotlivym vyucujucima pod.),
¢lenom pedagogického zboru, ako aj inym osobam, ktoré
maju so Skolou kontakt a aj zaujem na jej d'alSom rozvoji.
Takéto dotazniky vyuzivame aj my v inSpekcnej ¢innosti
a zistenia z nich st dost’ zavazné pri posudzovani roznych
oblasti v zmysle schvalenej metodiky pre inSpekény vykon.
Napr. skalovy inspekény dotaznik doplina oblast’ plano-
vania a realizacie koncepcnych zamerov a ciel’'ov, odbor-
ného a pedagogického riadenia, kontrolny a informacny
systém. Ved’ kto moze dat’ lepsiu vypovednu hodnotu napr.
o tom, ¢i ,,pedagogovia vedia, za co zodpovedaju a ¢o
sa od nich ocakdva*, alebo ¢i ,,vedenie Skoly Castejsie
pedagogov chvali ako kritizuje*, ako ucitelia sami.
Skolsky inspektor sa v priebehu niekol’kych dni a v cudzom
prostredi nedokaze natol’ko zorientovat’, aby oblasti, ktoré
som spominala, dokdzal posudit’ ¢o najobjektivnejsie. Preto
povazujeme informacie ziskané od ucitelov za velmi
cenné a podstatné pri vytvarani uplného obrazu o skole.

Urcity obraz o Skole méZeme ziskat' aj dotaznikmi
o Skolskej a triednej atmosfére. Zapracovanie zisteni
najmé z dotaznika o triednej atmosfére do vystupnych
materidlov Skolskej inSpekcie je vSak niekedy proble-
matické. Stava sa, ze tento dotaznik vyplneny triednou
ucitel’kou méa iné udaje ako ten, ktory vyplnia Ziaci v jej
triede. Ktoré zistenie je potom skuto¢nou autoreflexiou?
Triedna ucitel’ka nemusi mat’ (a ¢asto ani nemdze, lebo
nema dostatok informécii) rovnaké hodnotenie skiimane;j
problematiky ako jej ziaci. Videnie Ziakov zodpoveda ich
sktisenostiam, a tak na tie isté otazky odpovedaju inak
ako ich triedna ucitel’ka. Medzi ziakmi existuju vzt'ahy,
o ktorych triedna ucitel’ka nevie, teda skimant proble-
matiku z tohto hl'adiska ani neméze dobre, resp. rovnako
posudzovat’. Pri inSpekcii, kde sme postupovali tak, Ze sme
tento dotaznik davali triednej ucitel’ke aj Ziakom jej triedy,
pri zisteni disproporcii sme rozdielne pohl'ady konzultovali
s triednou ucitelkou i ziakmi este v priebehu inSpekcie.
Triedna ucitelka hlbSie analyzovala svoje dovtedajsie
vyjadrenia a pozitivom bola skutocnost’, Ze si sama pre seba
dala nové, konkrétnejsie ciele v praci triednej ucitel’ky.
V takychto pripadoch sa dostava inSpektor sicasne aj
do pozicie poradcu. Zaroven pdsobi aj ako motivacny
Cinitel’ na skvalitnenie prace ucitel’a, Skoly. Podl’a mojich
doterajsich skusenosti je podobny konstruktivny pristup
zo strany ucitel'ov k vysledkom aj takychto zisteni formou
dotaznikov a pod. nie ojedinely. Vo vS§eobecnosti pedago-
govia reaguju na takéto stimulacné podnety pozitivne.

Z tohto hl'adiska by bolo ziaduce, aby podobné zisto-
vania boli zabezpecované nielen externym kontrolnym

organom, ale samotnymi skolami v ramci ziskavania
nocovania existujuceho stavu, ale aj pre stanovovanie
novych ciel'ov a tiloh v zlepSovani dosahovanych vysledkov.

Pre pracu skolskej inSpekcie ma vel’ky vyznam Sprava
o vyhodnoteni cinnosti Skoly za predchadzajuci Skol-
sky rok a informacny inspekcny dotaznik. Pomahaju
nam vytvorit’ si vstupny pohl'ad na Skolu, ktory potom
pocas priameho vykonu korigujeme. Na zaklade poznatkov
z praxe vSak musim konstatovat’, Ze uvedené materialy
vo vacsine pripadov nemaju z hl'adiska ziskania podstatnych
informacii o Skole taky rozsah a kvalitu, aké by podl’a ich
vyznamu boli potrebné na hodnotenie $koly. Obycajne
obsahuju len analyzu a vyratiivanie toho, ¢o Skola v minulom
$kolskom roku dosiahla. Casto to byva len konstatovanie
o prospechu, spravani (kol’ko je vybornych, slabsich ziakov
v skole), o Skolskych a mimoskolskych aktivitach, naktorych
sa ziaci zicastnili, kto ich pripravil, pripadne garantoval,
a uspechy ziakov v sitaziach.

Len zriedka v hodnotiacej sprave skoly riaditel’ skoly
hodnoti ciele, ktoré mala Skola vytycené na dany skolsky rok
(ako boli pnené, resp. splneng). Skoro nikdy v$ak skola sama
nedefinuje v takejto sprdave svoje silné a slabé stranky.
PretoZe sprava neobsahuje hodnotenie plnenia ciel'ov z pred-
chadzajucich obdobi, nie je jej predmetom ani stanovovanie
cielov na d’alsie obdobia a prijatie adekvatnych a realnych
opatreni na ich splnenie.

V pripade, Ze by skolska inSpekcia mala uz v pripravnej
faze pred vykonom inSpekcie kvalitné, vycerpavajuce infor-
macie nielen o Statistickych udajoch za uplynulé obdobia,
ale aj poznatky o vlastnom cielenom sebahodnoteni skoly,
ojej ciel'och, a to tak z hl'adiska samotnej Skoly, ako aj celko-
vého prostredia, v ktorom posobi, mohla by svoj vykon
upriamit’ tak, aby vysledky inSpekcie sti€asne priniesli
aj efekt pre celkovy autoevalvacny proces vo vnutri Skoly
z hl'adiska jeho objektivneho posudenia zvonka (inej
institcie). Pozitivne hodnotime $koly, ktoré poskytuji infor-
macie s autoevalvacnym charakterom, hoci sa to vysky-
tuje len ojedinele.

Autoevalvacia ddva moznost’ vyjadrit’ nielen podstatu
problému, ale vystihnuat’ aj vnutorné vézby a sledovat’
dlhodoby vyvoj skoly. Jej vysledky autoevalvacie nemusia
vzdy prinasat’ porovnatelné vystupy, maji vSak sluzit’ predo-
vsetkym na sebareflexiu danej skoly a ziskanie vlastnej
spétnej vizby, ukazat moznosti zefektivnenia prace
a kvalitu Skolou poskytovaného vzdelania.

Myslim, Ze najoptimalnejsie je sledovat’ skolu v jej viastnom
vyvoji, porovnavat’ vysledky v jednotlivych etapach,
krokoch, ¢asovych usekoch.

Pri autoevalvacii mézeme narazit’ na nejedno uskalie,
predovsetkym na neschopnost’ nadhl'adu a prilisné sa pod-
lahnutie jednej problematike. Objektivnemu hodnoteniu
Casto brania osobné vzt'ahy, ktoré¢ mézu viest’ k zdmerné-
mu zakryvaniu chyb. Idedlna je preto kombinacia roznych
metod, foriem, spésobov a pristupov k hodnoteniu.
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Pozriet’ sa na seba sebakriticky
Jje obycajnebolestiva skiisenost’a vac-
Sina l'udi uprednostiuje pozriet’ sa
do takéhoto zrkadla len v stkromi.
Podobne aj skoly sa brania verejne
ukazovat’ svoje horsie, tienisté
stranky. Skoly, v ktorych je vysoky
Standard profesionalizmu, mozu
vel'mi dobre profitovat’ z autoeval-
vacie. Je mala pravdepodobnost’,
Ze na autoevalvaciu sa podujmu
Skoly, v ktorych je nizka miera profe-
sionality, alebo absentuje vedomie dole-
zitosti fungovat’ako tim, a tak sa usilo-
vat o dosiahnutie spolo¢nych ciel'ov.

Uskutocnenie autoevalvacie
v skole predpoklada existenciu vyso-
ko profesionalneho pracovného timu
ucitel'ov, ktori st dobre pripraveni na evalvaciu organizacie,
maji adekvatne zrucnosti, st si vedomi svojej profesionality
a vysokej moralky potrebnej pri usilovani sa o nepretrzity
rozvoj.

Skusenosti ziskané z viacerych krajin sa daju zhrmut
do urcitych zamerov (ponauceni) hovoriacich o tom, kedy
a ako je autoevalvacia efektivna.

» Ucitelia musia byt na fiu pripraveni, vzdelavani. Nikde
nie je presne povedané ako, najlep§im modelom su vSak
metody vyskumu socialnych vied a zruénosti vyskum-
nikov. Zakladom je hl'adanie objektivity.

+ Skoly jej musia venovat mnoZstvo asu, energie
a zdrojov. Nikdy nemdze byt ispesna, ak je iba okrajovou
zalezitost'ou.

» Je Gspesna najma v Skolach, kde vladne kolegialita,
kooperacia, otvorena komunikacia, priatel’'stvo a kde profe-
sionalny rozvoj ide ruka v ruke s uctou k sebe samému.
* Funguje aj v Skolach, kde to nie je ako v predchadza-
jicombode, ale st v nej jasne definované Struktiry a ret'azce
zodpovednosti.

+  Uspech saneda dosiahnut’ nasilnym stanovenim uréitych
Standardov pre osobnost’ ucitel’'a. Na dosiahnutie ciel’a je
potrebné vytvorit’ zdroje (ekonomika nie je dominantna!).

Po ukonceni cieleného sebahodnotenia — auto-
evalvacie je potrebné vsetky zistenia zhrniit' v sprave.
Zaverefna autoevalvaéna sprava by mala obsahovat”:
> zakladné data o Skole (velkost, situovanie v lokalite
a krajine, ¢o z toho pre iiu vyplyva, usporiadanie a vyba-
venie Skoly, vyuzitel'nost vSetkych priestorov, okolia Skoly
a pod.), miestne zvlastnosti a tradicie, mimoriadne zdroje
prirodné, kulturne, materialne a ludské;
> pocet ziakov navstevujucich skolu, pocet zamestna-
nych ucitel'ov (pripadne inych zamestnancov), idaje o tom,
ako je zabezpecené profesionalne pokrytie jednotlivych
predmetov (rozdelenie aprobacii, pocet neaprobovanych uci-
tel'ov, pocet ucitel'ov bez pedagogického vzdelania), aké st
sociodemografické a socioprofesné charakteristiky uci-

Milan Hréka v atelieri s obrazmi: Kaligrafia I,I1., III. Kombinovanda mal’ba, 1991.
Foto: J. Lorincz

tel'ského zboru (Struktura podl'a veku, pohlavia, stavu a pod.);
> Udaje o urovni vztahov medzi l'ud'mi (skupinami)
v $kole, medzi Skolou a verejnostou (rodicia a ini partneri
v okoli skoly, v meste a v obci), akym spdsobom je rozvi-
janaich vzajomna spolupraca, o koho sa méze skola opriet’;
> organiza¢na Struktira skoly, jej vzdelavaci program
a sposob vyucby, pripadne ¢im sa dana Skola 1isi od
rovnakého alebo podobného typu (prepojenie prvého
a druhého stupna, integracia predmetov, projektové vyuco-
vanie), aké st silné a slabé stranky skoly;

> obraz o ramcovej koncepcie autoevalvacie skoly
na zaciatku zberu relevantnych informécif;

> vysledky, ku ktorym skola dospela prostrednictvom
autoevalvacie, aké problémy identifikovala;

> opatrenia, ktoré Skola prijala vo vztahu k aktualnym
problémom, spdsoby, akymi ich riesi v budiicnosti.

Spristupnit’ problematiku autoevalvacie, (v nasich
podmienkach vel'mi malo odskusantl) je problematické.
Zahrani¢né sktisenosti ukazuji, Ze autoevalvacia nemusi
byt’ pre skolu (organizaciu) zatazou, ak je realizovana
planovite, systematicky — ako kazdodenna sucast’ Zivota.
Ak sa ju podari skole zvladnut, ziska cenné nastroje
na d’al$ie skvalitnenie jednotlivych procesov, ktoré v nej
denne prebichaji, na upevnenie sebaistoty a vySpeci-
fikovanie kultary skoly.

Ocakavanie $kol, ze tilohou skolskej inSpekcie je vyriesit’
ich problémy, neobstoji. Sila je prave v kolektivoch pracov-
nikov $kol, najmé ak dokazu cielavedome odkryt’ svoje
slabé a identifikovat’silné stranky. Popri mnozstve a r6zno-
rodosti ich kazdodennych povinnosti je to sice tazké,
ale vel'mi potrebné.

Predpoklad, Ze autoevalvacia sa prejavi ako Startovaci
proces zvysSovania kvality Skoly a zaroven ziaducim
a efektivnym smerom usmerni a uvol'ni tvoriva energiu
Skolskych kolektivov, je vSak viac ako realny.

Dokoncenie v buducom cisle (Pdt faz evalvacie)
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VYVOJ A STAV LEGISLATIVY SKOLSKYCH KNIZNIC V SR
V ROKU 2002

Helena Pangracova, Slovenska pedagogicka kniznica Bratislava

Anotacia: Sucasny stav Skolskych kniznic, postavenie ucitelov — Skolskych knihovnikov, legislativny
proces. Skolska kniznica ako informacné, komunikacné, kultirne a medialne centrum Skoly a jej funkcie.

Manifest skolskych kniznic UNESCO/IFLA.

Klucové slova: skolské kniznice, vyvoj legislativy, sucasny stav, Statistické zistovanie, analyza, koncepcia

Skolské kniznice tvoria sti¢ast’ knizniéného systému
Slovenskej republiky, ktory je astou statneho informac-
ného systému. Ako aj ostatné kniznice st kultirnymi, infor-
macnymi a vzdelavacimi ustanoviznami. Tieto kniznice
maju v spolupraci s celym knizni¢nym systémom SR phnit’
funkciu informac¢ného a dokumentového zabezpecenia
edukac¢ného procesu na zakladnych a strednych skolach
apodporovat rozvijanie itateI'skej kultiry a informa¢nych
kompetencii ziakov. Stistredenie, spracovavanie a spristupiio-
vanie informacii v tradi¢nej a elektronickej forme v skol-
skej kniznici umoznuje otvorit’ ziakom svet informacii, naucit’
ich pracovat’s informaciami, spoznavat a vyuzivat’ infor-
macné zdroje a vytvarat’ tak predpoklady pre ich uspesné
uplatnenie v informacnej spolocnosti 3. tisicrocia. Zaroven
vytvaraji zakladné podmienky celozivotného vzdelavania
pedagogickych a riadiacich pracovnikov skoly.

Skolské kniznice ako stéasti zakladnych, strednych $kol,
Skolskych zariadeni tvoria spolu s akademickymi kniz-
nicami knizni¢no-informacny systém v rezorte Skolstva,
zabezpecuju slobodny pristup k informaciam Sirenym
na vsetkych druhoch nosi¢ov, napomahajt uspokojovanie
kultirnych, informacnych, vedeckovyskumnych a vzdela-
vacich potrieb, podporuju celozivotné vzdelavanie a duchovny
rozvoj. Svoje tlohy plnia poskytovanim knizni¢no-infor-
macnych sluzieb z vlastnych knizni¢nych fondov a spristup-
novanim vonkajsich informa¢nych zdrojov.

Poroku 1998 sa meni legislativa pre oblast’ kniznic, naich
rozvoj saprihliada v koncepénych materialoch rezortu kulttry
iskolstva. Osobitny vyznam pre skolské kniznice ma zakon
¢. 183/2000 Z. z. o knizniciach, o doplneni zakona Sloven-
skejnarodnejrady ¢.27/1987 Zb. o Statnej pamiatkovej starostlivos-
tiaozmene a doplneni zakona €. 68/1997 Z. z. o Matici sloven-
skej a navrh zakona o zakladnych a strednych skolach.

Podrobnejsie definuje skolski kniznicu zakon €. 183/2000Z. z.
oknizniciach, ktory v § 10 uvadza, ze ,,Skolska kniznica sluzi
na informac¢né a dokumentacné zabezpecenie vychovno-
vzdelavacej ¢innosti a vychovno-vzdelavacieho procesu.
Skolska kniznica najma:

a) utvaraknizni¢ny fond, ktory vyuzivana pripravu, riadenie
auskuto¢novanie vychovno-vzdelavacieho procesu,

b) poskytuje knizni¢no-informacné sluzby najma ziakom,
ucitelom a inym zamestnancom $koly,

¢) pomaha pri individualnej priprave na vyucovanie, podpo-
ruje celozivotné vzdelavanie a sebavzdelavanie Ziakov,

ucitel'ov a odbornych zamestnancov,

d) pripravuje pomocky a programy na informacnu vychovu
vo vyucovani jednotlivych predmetov a koordinuje infor-
macni vychovu vo vyucovani,

e) poskytuje metodicku pomoc ucitel'om pri informacne;j
vychove vo vyucovani jednotlivych predmetov.*
Navrh zékona o zakladnych a strednych skolach pred-

poklada aj vypracovanie novych smernic o praci skolskych

kniznic, ¢o v porovnani s doteraz platnym zakonom pova-
zujeme za prinos.

Pri tvorbe legislativnych noriem pre oblast’ Skolskych
kniznic je mimoriadne d6leZité medzinarodné odporucanie
Manifest UNESCO/IFLA o skolskych knizniciach, ktory nema
zavazny charakter, ale odportica viadam clenskych krajin prostred-
nictvom svojich ministerstiev zodpovednych za vzdelavanie
implementovat’ jeho principy do programov vzdelavania.

Problematika skolskych kniznic sa dostala do Koncepcie
rozvoja vychovy a vzdelania a Narodného programu vychovy
avzdelavania v Slovenskej republike a do Navrhu zakona
o vychove a vzdelavani v Skolach a v skolskych zaria-
deniach. Skolské kniznice sa tak ako kolské Gi¢elové zaria-
denia opétovne dostavaju aj do legislativy rezortu Skolstva.
Znenie navrhu zaroven predpoklada vydanie vSeobecne
zavézného pravneho predpisu vydaného ministerstvom
Skolstva, ktory by nahradil dnes eSte stale platné, ale
zastaralé a obchadzané smernice MS SSR z31. 07. 1979
€. 3769/1979-21 o skolskych knizniciach a metodické
pokyny MS SSR z 12. 05. 1980 &. 18697/1979-21 o préci
Skolskych kniznic a informacnej vychove ziakov a ucitel'ov.

Skolské kniznice maji podporuaj v koncepénychalegis-
lativnych materidloch pripravovanych Ministerstvom kultiry
SR. Vlada SR prijala uznesenie ¢. 310 z 11. aprila 2001,
v ktorom vzala na vedomie navrh Stratégie rozvoja sloven-
ského knihovnictva do roku 2006 a uznesenim ¢. 801
zo 17.j0la 2002, ktorym schvalila program elektronizacie
kniznic v SR. Realizacia zamerov stratégie, osobitne v oblasti
informacnej vychovy a vzdelavania deti a mladeze a elektro-
nizacie a internetizacie, predpoklada postupné uplatio-
vanie systémovych opatreni v rezorte Skolstva, ktoré stvisia
s novym koncepcnym rieSenim vzdelavacieho systému
vobec. Uznesenie ¢. 310 zaroven uklada o. i. ministrovi
Skolstva pristapit’ k prijatiu Manifestu UNESCO a IFLA
o Skolskych knizniciach a uplatnit’ jeho principy pri nove-
lizécii pravnych predpisov potrebnych na revitalizaciu
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Skolskych kniznic v SR v si¢innosti s realizaciou projektu
Infovek, uplatiovat’ poziadavky na zabezpecovanie infor-
macnych zdrojov kniznic rezortu uplatiovat’ financné pozia-
davky na zabezpecenie tlloh vyplyvajicich z realizacie straté-
gie pri spracivani navrhu rozpoctovej kapitoly a budovat’
Slovensku pedagogicku kniznicu (d’alej SPK) ako metodické,
koordinacné a vzdelavacie pracovisko pre Skolské kniznice.

Plosne stav skolskych kniznic dokumentuja vysledky
Statistickych zistovani, ktoré realizuje Ustav informacii
a prognoz Skolstva Bratislava. V roku 2001 napr. bolo
nazakladnych a strednych skolach 5 916 skolskych kniznic,
knizni¢ny fond bol 10092 770k. j., 441 343 registrovanych
pouzivatel'ov, 1 378 433 vypoziciek. Na ¢innost skolskych
kniznic bolo vynalozenych 13 788 211,- Sk. V porovnani
s predchadzajucimi rokmi je pozoruhodny pokles vypo-
ziCiek, ktoré este stale ostavajii zakladnou a Casto aj jedinou
sluzbou skolskych kniznic a pocet registrovanych pouziva-
tel'ov z celkového poctu potencialnych pouzivatelov 941 337.
Dovod vidime hlavne v neaktualizovanych knizni¢nych
fondoch a v celkovych priestorovych, personalnych a mate-
rialno-technickych podmienkach zabezpecujucich ich
&innost’. Zial’, systém Statistického zistovania v $kolstve
je maximalne anonymny, individulne idaje za jednotlivé
Skoly nie st pristupné ani SPK a su v zmysle zakona o Sta-
tistike chranené. A tak informacia, kde a ako funguje Skolska
kniznica je skor vecou nahody ako systémovej spoluprace.

Tieto hodnoty sa skutocne tazko komentuju. Otazkou je
vsak aj, to do akej miery su tieto Cisla pravdivé. Aj pri pred-
poklade, Ze ano, bolo by dobré¢ zmapovat’ stav Skolskych
kniznic vo vyssich uzemnych celkoch prieskumom, analy-
zovat  ho a navrhnut’ rieSenia na odstranenie nedostatkov.
Garantom takéhoto prieskumu by malo byt prislusné meto-
dické centrum v spolupraci s verejnou kniznicou. Usku-
toénili ho napr. uz v presovskom VUC.

Na nie najlepsi stav skolskych kniznic dlhodobo upozor-
nuji predovsetkym pracovnici ostatnych typov kniznic
(knihovnicke kongresy), osobitne Slovenska pedagogicka
kniznica ako ich metodické centrum. Len zriedkavo sa
k nemu vyjadruju skolski knihovnici, prip. u€itelia a uz vobec
nie Ziaci, Studenti a ich rodicia.

V poslednom case na stav skolskych kniznic upozor-
nuju materialy aj v rezorte Skolstva. Je to osobitne sprava
Statnej $kolskej inspekcie, ako aj &lanok p. D. Oftikane;
v Pedagogickych rozhl'adoch ¢. 5/2002. Ciel'om inSpekcie
bolo zistit’ personalne, priestorové, materidlno-technicke,
organizacné zabezpecenie a stav ¢innosti Skolskych kniznic
v 51 vybranych zakladnych skolach v ¢ase od 2. 11. 2000
—28.2.2001. V sprave sa konstatuje, e ,,Skolské kniznice
len v malom rozsahu plnia svoje zakladné funkcie vo vyuco-
vacom procese a ze suCasny stav ma negativny dopad
na vytvaranie zakladov Citatel'skej kulttry, na rozvoj osob-
nosti ziakov, ale najmé na vytvaranie predpokladov pre ich
celozivotné vzdelavanie®. O vysledkoch tejto inSpekcie
informuje aj vyssie spominany ¢lanok.

SPK v Bratislave vypracovala v r. 1999 v spolupraci

s Katedrou knizni¢nej vedy a informatiky Filozofickej fakul-
ty UK analyzu stavu skolskych kniznic, ktorej vysledky su
podobné. Pri¢iny zaostavania autorky analyzy i spravy vidia
v dlhodobej nepriaznivej financnej situcii v rezorte skolstva,
nizkej irovne odborne;j kvalifikacie skolskych knihovnikov,
nizkej miere aktualizacie kniznicného fondu, neaktualnej
anedostatocnej legislative atd’. Na stave skolskych kniznic sa
odzrkadlilo aj zrusenie metodického oddelenia v SPK Bratis-
lava, ktord je metodickym centrom rezortné¢ho kniznic¢no-
informacného systému a zruSenie miesta pracovnika na
MS SR, ktory sa zaoberal kniznicami rezortu.

Stav §kolskych kniznic je aj dosledkom nenapliiania
povinnosti zriad'ovatel'ov Skolskych kniznic, ktoré urcuje zakon
¢. 183/2000 o knizniciach v § 12. Zriad’ovatel’, ktorym je
v pripade Skolskej kniznice Statutarny zastupca skoly, resp.
organ miestnej samospravy ma pravo kniznicu zriadit’, urit’
jej zameranie, prip. ju aj zrusit, vykonavat kontrolu jej ¢in-
nosti. Pri zriadeni kniznice je povinny vydat’ zriad'ovaciu
listinu, zakladatel'sku listinu (m6Ze mat’ aj formu zapisnice)
a oznamit’ ministerstvu kultiry do 60 dni jej zriadenie (for-
muldr je na www stranke ministerstva - www.culture.gov.sk).
Zriadenim kniznice sa zaroven zavizuje — je povinny —
zabezpecit’ prejej Cinnost’ arozvoj vhodné priestorove, financ-
né a personalne podmienky, podporovat’ d’alSie vzdeava-
nie zamestnancov kniznice, vytvarat’ podmienky na odbor-
nu ¢innost’ kniznice, jej spolupracu s inymi kniznicami
aintegraciu doknizni¢ného systému. V pripade zrusenia knizni-
ce je povinny oznamit’ tito skuto¢nost’ ministerstvu kultary
aponuknut vyradené knizni¢né dokumenty inym knizniciam.

Zaujem ministerstva Skolstva o rieSenie problému sa
v 1. 1999 prejavil zriadenim poradného orgdnu Rady
ministra skolstva pre kniznice so samostatnou komisiou
pre skolské kniznice a samostatnou komisiou pre akade-
mické kniznice, poverenim pracovnicky Sekcie zakladnych
$kdl, strednych §kol a Skolskych zariadeni usmeriiovanim
Skolskych kniznic a pracovnicky Sekcie vysokych §kol
usmernovanim akademickych kniznic. Bez jeho zriadenia
avahy by nebolo mozné presadit’ napr. reSpektovanie funkeii
Skolskych kniznic v legislativnych a koncepénych mate-
rialoch rezortu. Zémerom Komisie pre $kolské kniznice
je pokragovat’ v nadatej spolupraci s MS SR pripravit
niekol’ko zasadnych materidlov, ktoré by nadvazovali na dote-
rajSie snahy v legislativnej a koncepcnej oblasti a ktoré
by uz vyraznejsie ovplyvnili ¢innost’ $kolskych kniznic:

1. model skolskej kniznice—metodicky material, kde chceme
vytvorit’ vzorovu predstavu fungujucej Skolskej kniznice,
vystavime na nasej internetovej stranke,

2. smernica o ¢innosti Skolskych kniznic, ktora by nahra-
dila uz spominanti smernicu a k nej vydané metodické
pokyny —ma byt predlozena este v roku 2003,

3. prirucka pre neprofesionalneho knihovnika v spolupréci
so SNK Martin — termin vydania je v jeseni 2003,

4. projekt elektronizacie skolskych kniznic v nadvéznosti
na Program elektronizacie kniznic, ktory predpoklada
vynaloZenie 300 mil. Sk na elektronizaciu skolskych
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kniznic s tym, ze zavizuje dotknuté ministerstva v nasle-
dujucich rokoch pre tento ucéel ziadat’ finan¢né zdroje
z rozpoctu republiky. Na ministerstve skolstva sa tak
ale pri navrhu rozpoctu na rok 2003 nestalo — onesko-
rené prijatie uznesenia. V pripade, Ze sa tak stane, navr-
hujeme systém grantového financovania projektov pred-
kladanych jednotlivymi skolami. Ich sii¢ast'ou by mal byt’
navrh finan¢nych prostriedkov na nakup vypoctovej
techniky, pristup k internetu (prip. prepojenie na infovek),
knizni¢ného softvéru, Skolenie skolského knihovnika.
Na zaklade operativneho pracovného stretnutia porad-
ného organu ministra skolstva, komisie pre Skolské kniznice
sme poziadali v rimci suCasnej pripravy novelizacie Naria-
denia vlady Slovenske;j republiky ¢. 162/2002 Z. z. o rozsahu
vyucovacich ¢innosti a vychovnej ¢innosti pedagogickych
zamestnancov o zakomponovanie navrhov na zmeny
tykajuce sa znizenia tyzdenného pracovného tivizku peda-
gogického zamestnanca vykonavajiceho funkciu skolského
knihovnika—vedtceho skolskej kniznice tak, aby sa zakladny
uvazok ucitel'a vykonavajiceho funkciu skolského knihov-
nika znizil v zakladnej, strednej a Specialnej skole s poctom:
do 300 ziakov - o 1 hodinu, 301-600 ziakov - 0 2 hodiny,
601 ziakov a viac - 0 3 hodiny, a to z viacerych dovodov:
1. Skolsky knihovnik vykonéva odborné prace spojené
s budovanim, spravou, ochranou a spristupiiovanim kniznic-
ného fondu, tvorbou a vyuzivanim informa¢nych zdrojov
aproduktov, sprostredkovanim a poskytovanim informacii,
poznavanim informacnych potrieb pouzivatel'ov, uspokojova-
nim tychto potrieb a poskytovanim $pecialnych knizni¢no-infor-
macnych sluzieb. Z osobnostnych predpokladov sa pozadu-
je schopnost’ pracovat’ samostatne, schopnost’ pracovat’ v ko-
lektive, schopnost komunikovat’ s 'ud'mi, dobra pamét,
vzt'ah k detailom, iniciativnost’, vytrvalost’, trpezlivost,
kombinacné, sociokomunikacné a organizacné schopnosti.
2. V sucasnosti funkciu skolského knihovnika vykona-

vaju v prevaznej miere pedagogicki zamestnanci —ucitelia
zékladnych a strednych skol s vysokoskolskym vzdelanim
doplnenym inou ako skolskou formou knihovnickeho vzde-
lania (zékladny knihovnicky kurz, formy priebezného a cyk-
lického vzdelavania organizované pedagogicko-metodic-
kymi centrami, CVTI $pecializované inovacné studium).

3. Pracovna naplii zamestnancov skolskej kniznice
jenatol’ko rozsiahla, Ze ju nie je mozné vykonavat’ v plnom
rozsahu nad ramec vyucovacej povinnosti bez odbornej
pripravy. Ide hlavne o vykon odbornych knihovnickych,
bibliografickych, resersnych a inych informacnych agend
a ¢innosti stvisiacich s posobenim kniznice. Osobitne
sluzby skolskej kniznice maju byt’ poskytované pocas celého
vyucovanianajmenej 5 hodin denne a minimalne 2x do tyzdia
aj v poobediajsich hodinach (do 16.00 hod.). Skolska
kniznica ma byt otvorena aj v priebehu skolskych prazdnin.

Vytvorenie funkcie ucitel'a — knihovnika so zniZzenou
vyucovacou povinnost'ou predpokladé aj Narodny program
vychovy a vzdelavania v SR.

Vzdelavanim skolskych knihovnikov sa vo zvySene;j
miere zacinaju zaoberat’ metodicko-pedagogické centra
(Presov, Banska Bystrica), ktor¢ aktivne spolupracujii s verej-
nymi kniznicami vo svojich sidlach a v spolupraci s nimi
vydavaju aj prirucky zakladnych odbornych informécii pre
potreby praxe Skolskych knihovnikov. Prikladom spolupra-
cemdze byt Galantska kniznica, kde vydali aj metodicky material
Zéklady knizni¢nej techniky pre Skolské kniznice. Systém
vzdelavania Skolskych knihovnikov nie je dobry, Co stivisi
s nedostatocnou profesionalizaciou a neujasnenym vzdelava-
nim knihovnikov vobec. Chyba vyhlaska a nasledne aj realiza-
cia celozivotného vzdelavania knihovnikov. Z tohto dovodu
Komisia pre Skolské kniznice ma zédmer vypracovat’
projekt vzdelavania Skolskych knihovnikov formou Specia-
lizovaného inovacného $tiidia v uz najblizSom obdobi.

(Dokoncenie v budiicom cisle)

METODA UPEVNOVANI A ROZVOJE POZNAVACICH FUNKCI
REUVENA FEUERSTEINA

Veéra Pokorna, Pedagogicka fakulta UK v Prahe

Anotacia: Kognitivne funkcie su modifikovatelne. Student moze za pomoci facilitatora a vhodnych uloh
odhalit problémy vo svojich poznavacich funkciach na urovni vstupu, spracovania informdcii a vystupu.
Tréningom sa daju ciastocne alebo uplne eliminovat.

Klucové slova: modifikovatelnost kognitivnych funkcii, Feuersteinova metoda rozvoja a upeviiovania
kognitivnych funkcii, inStrumenty, sprostredkované vyucovanie

Je vSeobecné znamé, Ze kazdy jedinec se nemusi rozvi-
jetrovnomeme ve vSech oblastech. V kazdé oblasti jinak
zpracovava informace z okolniho svéta. Nekdo se vice spolé-
ha na zrakovou pamét’, jiny na sluchovou. Nékdo se rychle
orientuje ve mesté nebo v lese, jiny velmi ¢asto bloudi a nerea-
guje pohotove, kdyz ma urcit pravou a levou stranu néja-
kého objektu. Nékdo pracuje systematicky, jiny mén¢ a fesi

situace vhledem. Rychle pochopi smysl véci. Kazdy z téchto
pristupti ma své piednosti i nebezpeci.

Kdyz vsak pozorujeme pii préci zaky ve skole, vidime,
ze mnozi z nich si nedovedou svoji praci zorganizovat, jsou
zavisli na autorit¢, nepracuji samostatné, jsou casto zbrkli,
rozhoduji se, aniz by si viibec pfipustili mozné alternativy
feseni tkolu nebo udalosti. To v§echno jsou obtize, které

www.mcbb.sk



10

PEDAGOGICKE ROZHT.ADY 4/2003

snizuji jejich vykony a orientaci v bézném zivote.

Témito otazkami se zabyval od druhé poloviny Ctyfi-
catych let Reuven Feuerstein. Narodil se v Rumunsku
v roce 1921. Béhem druhé svétové valky pomahal zachra-
novat zidovske déti, aby se nedostaly do transporti. Po valce
se vénoval tém, které zistaly bez rodin a spolu s nim
se dostaly do Izraele. Tyto déti, prestoze zvladly zcela mimo-
fadné zivotni podminky, nedovedly se vzdy pfizpisobit
novému prostiedi aumnohych z nich se projevily i Skolni obtize.
Feuerstein chtél témto otazkam lépe porozumét, proto
studoval psychologii u J. Piageta v Zenevé a doktorat sloil
na patizské Sorbonné. Od padesatych let zacal vytvaret své
diagnostickeé techniky, kterymi chtél nejen vysetfit rozumo-
vé schopnosti déti, ale i jejich schopnost se ucit, schopnost
vlastniho myslenkového rozvoje. Pozdgji sestavuje vlastni
metodiku, s jejiz pomoci rozviji poznavaci schopnosti déti
tak, aby se mohly Iépe orientovat ve svéte a kvalitnéji
zvladat mentalni ukoly, které pted n¢ stavi Skola i bézny
denni zivot. Prof. Feuerstein pres svij vek je stale aktivni,
prednasi po celém svété a je feditelem vyzkumného institutu
v Jeruzalémé. V letoSnim roce dokon¢il, spolu se svymi spolu-
pracovniky, modifikaci své metody i pro déti predskolniho veéku.

Metoda R. Feuersteina je dnes rozsitena po vsech konti-
nentech. Ve svété bylo zalozeno mnoho akreditovanych
vyukovych center. Jen v Evropé jich je 17, jedno z nich
1 v nasi republice. Tam, kde maji centra delsi tradici, jsou
proskoleni nejen psychologové a pedagogicti pracovnici
pracujici s jednotlivymi détmi, které maji vyukové obtize,
ale i ucitelé béznych tiid, ktefi vyuZzivaji pti praci s détmi
specialni pracovni sesity. Lekci se mohou tcastnit Zaci
celé tridy. Od zatiroku 2001 v Brazilii zavedli v kurikulu zaklad-
nich skol samostatny predmét, ve kterém se 600 000 zaka
rozviji prostiednictvim Feuesteinovy metody. Je to prozatim
nejvetsi projekt. Bylo zapotiebi zaskolit ohromné mnozstvi
ucitelti. Projekt podporilo ministerstvo Skolstvi, protoze si
od ného slibuje zasadni kvalitativni zménu v rozvoji vzdéla-
vani. V Kanadg se s tispéchem této metody pouziva pri praci
s vézni, aby byli 1épe ptipraveni na prechod do obcanského
zivota, kde by se m¢li rychleji a lépe adaptovat. Jsou jiz vytvo-
feny i cvicné sesity pro osoby se ztratou zraku, v odborné litera-
tufe se setkdme i se zpravami o vyuZiti Feuersteinovy metody
pfi praci s détmi s autismem a détmi s mentalni retardaci.

Soustfed’'me se vSak na vlastni metodiku. Ta se opira
o ¢trnéct cvicnych sesitl, které Feuerstein nazyva instru-
menty. Nazev neni nahodny. Ma vyjadfovat zamér autora.
V prvni fadé nejde o to, aby dité jednotlivé tikoly zvladlo,
ale aby pomoci ukoltd rozvijelo sviij u¢ebni potencial.
To se d&je v nékolika rovinach.

Predné jde o korekei deficitnich kognitivnich funkei.
Tedy o rozvoj téch funkci, které nejsou dostatecné rozvinuty,
napiiklad u déti se specifickymi poruchami uceni a chovani,
nebo nejsouu bézné populace dostatetné pouzivany a védome
reflektovany.

Jak mtizeme tyto poznavaci funkce popsat? Feuerstein
jerozlisuje na tiech trovnich, kterymi se inspiroval u ruského

neuropsychologa Luriji. Prvni Grovei je uroven vstupu,
ktera zahrnuje otazky vnimani, pozornosti a paméti. Defi-
city jsou pak vyjadieny nezietelnym, nepiesnym a povrchnim
vnimanim. Impulsivnim a nesystematicky zaméfenym
chovanim. Nedostate¢nou schopnosti slovné vyjadfita popsat
ur¢ité predmeéty a udalosti. NedostateCnou orientaci
v prostoru, obtizemi pii vinimani ¢asu, nedostate¢nou schop-
nosti udrzet v predstavé konstantnost nékterych vlastnosti
predmétii a jevil. Dale pak je to nedostatek potieby pracovat
precizné a presné pii vnimani a shromazd’ovani informaci.
Konec¢né i vinimani ze dvou i vice zdrojti informaci zaroven.

Nedostatecn¢ a nepiesne vnimang informace na trovni
vstupu pak ovliviji funkce na obou dalsich Grovnich,
urovni zpracovani a vystupu.

Deficitni funkce na trovni zpracovani se projevuji tim,
ze dité neni schopno vybirat podstatné znaky, kter¢ jsou
dilezité pro feseni problému. Déti nedokonale spontanné
porovnavaji a nejsou schopny urcity poznatek aplikovat.
Obtizn¢ vytvareji vztahy mezi pfedméty a jevy a uchopuji
pak realitu jen jako jednotlivé skutecnosti, epizody. Nejsou
schopny vytvaret domnénky, hypotézy, nejsou schopny plano-
vat svou praci a vytvaret vlastni strategie pro splnéni tikolu.

Na tieti trovni vystupu se obtize projevuji tim, ze dité
vidi problém jen ze svého hlediska, neni schopno odstupu
aneuvédomuije si, Ze druhy ¢loveék miize mit jiny thel pohledu
na urcity problém nebo jev. Obtizné vyjadiuje myslenkové
vztahy, uchyluje se k odpovédim na zakladé pokusu a omylu,
jednd impulzivné.

Zminili jsme se jen o nékterych z moznych deficitnich
kognitivnich funkci, které Feuerstein analyzuje a které se svou
metodou snazi rozvinout. Predpokladam, Ze si iz tohoto
vyctumtize Ctenar udélat plasticky obraz o vlastnim problému.

Dalsi oblasti, na kterou se metoda sousttedi je oblast
komunikace. Déti se maji pfi praci s cvicnymi sesity ucit
presnéjsimu vyjadiovani, rozvijet svou slovni zasobu, uvédo-
movat si, jaké myslenkové operace pouzivaji, jak budou
pléanovat a kontrolovat svou praci. Jaké budou pouzivat
strategie a jak je béhem prace budou obménovat, kdyz
uz nebudou vyhovovat zménéné situaci.

Déti prejimaji odpoveédnost za zvladnuti tikolu. V kazdém
ukolu jsou vybizeny k tomu, aby si praci rozmyslely. Proto
postupné jim vlastni ptistup k préci prejde do krve. Motem
celého souboru, vSech cvicnych sesitl je véta: Nechte
me chvilku, ja si to rozmyslim. Logem je chlapec, ktery
se soustfedi na ukol.

Ukoly maji ptisobit na vnitini motivaci déti (popiipadé
i dospélych, protoze metoda se nepouziva pouze u déti).
Ukoly jsou natolik zajimavé, Ze je d&ti samy chtgji Fesit.
Ucitel nebo terapeut ned€li déti na dobré a Spatné, rychlé
apomalé, soustfedéné a méné soustiedéné. Aktivuje jejich
pozornost otdzkami a vzdjemnym sdilenim vlastnich
nazort. Ucitel vykony nehodnoti zndmkami ale umoziuje
kazdému ditéti, aby bylo uspésné. Chyba je vyznamnym
prostfedkem k lepSimu pochopenti tikolu i vlastnich myslen-
kovych postupii.
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M. Hrcéka: Obchodnd ulica II. Kombinovand technika, 1995
Tim se dostavame k dal$imu predpokladu rozvijeni uéeb-
niho potencialu ditéte.

Dité:

» masenaucitreflektovat své mysleni a vhled do problému;

* masiuveédomit, jaké principy béhem prace respektovalo;

* samo hodnoti své poznavaci dovednosti;

* zobecnuje své zplisoby uvazovani,

* béhem prace ve skupin€ poznava, ze stejny problém
muze jiné dité vidét jinak a ma na to pravo;

* rozhovory se vedou podle pfani déti na téma rodiny,
situace ve skole ale i toho, co se d€je ve sveté i v politic-
kém zivot¢ ve vlastni zemi.

Prvorady ukol ucitele ¢i terapeuta je odstranit pasivitu
zakt. Musi jim demonstrovat, Ze jsou schopni podat vykon.
Jsou schopni byt Gspésni. To je hlavni ukol ,,zprostied-
kovaného vyucovani®.

Zprostiredkované vyucovani je terminem
R. Feuersteina, ktery je presvédcen, ze kazda interakce
mezi ditétem a ucitelem, ¢i jinym dospélym, ktery s nim
pracuje, ma byt zprostiedkujici. Zprostredkujici interakce
jeta, kdy je dité presvedceno, ze latku nebo tikoly, které chee
ucitel probrat, jsou pfipraveny pro n¢j samotné, ne pro
lekci samu. Dité ma védét, co je cilem prace, pro¢ ji ma
délat, proc ji ma délat prave timto zptisobem. K ¢emu mu
vysledek namahy poslouZi, jak ho vyuzije. (Vzpominam si
najednu divku, ktera ptisla do poradny ve svych Sestnacti
letech pro dyskalkulické obtize. Na otazku, pro¢ mame
nasobilku, kterou se nebyla schopna naucit, odpovédéla,

7e ,,je to ngjaké secitani“. Kdyz jsem se zeptala, pro¢ tedy
vedle nasobeni se jesté ucime secitat, neumela odpovedet.
Jakmile pochopila, Ze si nasobenim zjednodusuje secitani
Cisel stejné hodnoty, byla ji nasobilka zfejma, dovedla ji
aplikovat a samoziejmé se ji i rychle naucila.) Jaké jsou
souvislosti s ostatnim uc¢ivem a béznym poznavanim. Déti
jsou povzbuzovany ke komentaiim. Ucitel neceka jen
odpovéd’, ale i jeji individualni zdtivodnéni. Cilem interakce
je, aby se déti naucily klast otazky. Déti jsou povzbuzovany
k vykonu prostfednictvim zprostfedkovaného pocitu
kompetence. Maji si uvédomit, co se naucily, co uz umi.
Zprostredkovani pocitu kompetence je podstatou hodnoceni
prace déti. Hodnoceni ma byt piiméfen¢ zdiivodnéno. Pokud
se metoda aplikuje ve skuping, je kladen velky diraz na
sdileni nazorti mezi détmi. Maji se naucit, Ze kazdy problém
muizeme vidét z rizného thlu pohledu. Ten se méni podle
situace, ve které se kazdy z nas nachazi, zavisi na nasem
véku, zavisi na postaveni nebo roli, kterou zastavame,
souvisi s nasimi potfebami. Proto se dité uci vidét nove
postaveni svych spoluzakd, rodict, ucitell. Rozviji se tak
jeho socialni mysleni i schopnost porozumét i lidem, kteii
vyristali v jinych podminkach a kulturach.

Kdyzjsme se v hrubych rysech seznamili s praktickou
strankou filozofie Feuersteinovy metody, zbyva ndm jeste
podat nékolik informaci o cvinych sesitech. Daji se rozdé€lit
do tii skupin podle toho, jakou vyzaduji schopnost ¢teni
apsani. Tti z nich jsou zcela na dovednosti psat a Cist neza-
vislé. Je to prvni instrument ,,Usporadani bodti, na kterém
se maji déti naucit vlastnimu zpiisobu prace a ziskat prvni
dovednosti s organizovanim vnéjsich podnétll. Nachazi
vyznamy mezi oddélenymi prvky a uci se mezi nimi vytvaret
vztahy podle danych pravidel. Promitani vztahii vyzaduje,
aby si dit¢ uvédomovalo i ty, které nejsou samoziejmé ani
napadné. UCi se chapat, nachazet a vytvaret podminky
strukturovaného prostiedi, kterému pak rozumi aumi se v ném
lépe pohybovat.

Do prvni kategorie cvicnych seSitl spada jesté instru-
ment ,,Analytické vnimani*, ve kterém se dité u¢i procestim
diferenciace a integrace. Analytické mysleni dovoluje
détem stanovit hranice mezi okolim a sebou samym a struk-
turovat a restrukturovat situace, do kterych se dostava.

Ttetim instrumentem, ktery nepredpoklada dovednosti
ve Cteni a psani jsou ,,Ilustrace*, které maji ditéti pomoci
k tomu, aby bylo schopno rozpoznat problém, ktery vedl
k nerovnovaze. Dité ma vnimat zménu, ktera nastala mezi
obrazky a najit feseni, které odpovida znovunastoleni
rovnovahy.

Cvicné sesity, které vyzaduji jen omezenou schopnost
gramotnosti a pfedpokladaji pak asistenci ucitele pii Cteni
instrukct, jsou:

» Orientace v prostoru [, kde se dité uci relativnim
vztahim, které jsou vyjadreny pojmy jako vptedu, vzadu,
nalevo, napravo, vyssi, niz$i apod.

» ,Orientace v prostoru 1 predklada détem tkoly, které
maji vyfesit absolutni vztahy v prostoru, které¢ jsou dany

www.mcbb.sk



12

PEDAGOGICKE ROZHT.ADY 4/2003

stanovenymi podminkami, jako jsou napiiklad svétové
strany, absolutni miry atd.

¢ Instrument ,,Porovnavani®, rozviji zakladni myslenkovou
operaci, ktera umoziuje usporadat informace okolniho svéta.

Do druhé kategorie instrumentii patii jeste:

* pocetni postupy,
* vzory ze Sablon,
* rodinng vztahy.

Posledni skupinou cvicnych sesitl jsou ty, které
vyzaduji nezavislé ¢teni a psani a dovednost porozuméni
obsahu ¢teného textu. Mezi né patii:

* kategorizace,

* Casove vztahy,

* prechodné vztahy,
* sylogismy.

Zavérem bych rada jesté jednou zdlraznila, ze ucelem
cviceni neni jejich spravné zvladnuti. Cilem je, jak jsme o tom
mluvili zpocatku, rozvoj kognitivnich, tedy poznavacich
funkeci ditéte. Nejdtlezitejsi jsou proto rozhovory nad kazdym
ukolem, které jsou vzdy zaméteny na vlastni reflexi
myslenkovych pochodti a na néjaky problém, s kterym
se déti setkavaji v bézném zivoté.

Zkusenosti, které jsme dosud ziskali pri praci s Feuer-
steinovou metodou v nasi zemi ukazuji na vyznamnou skutec-
nost. Ucitelé, ktefi s détmi timto zptsobem pracuji, vypovi-
daji, ze zdsadné zménili i pfistup k vyuce v béznych
vyucovacich hodinach. To je jisté pozitivni vedlejsi diisledek
tohoto zptisobu prace. Ucitelé se naucili aplikovat zprostted-
kujici vyu€ovani do vlastnich predmétovych hodin.

S metodou mtize samoziejmé pracovat pouze ten, kdo
prosel vycvikem a ziskal tak opravnéni k vedeni déti.

(Poznamka redakcie: Domnievame sa, Ze pre Citatelov méze byt zauji-
mava vypoved jednej z ucastnicok vzdeldvania, preto ju pripdjame.

Co mi dalo $kolenie R. Feuersteina
Maria Smrekova, 1. sukromné gymnazium, Bajkalska 20, Bratislava

1. Systematizovat’ svoju prdcu je vyhodné, zvldast’ pri
ndarocnych ulohdch vo vedeni Skoly.

Mat ¢as na zamyslenie sa nad spdsobom riesenia
svojich tloh sa nepodari v Zivote vel'mi Casto. Moje 1Q
nad 140 mi neavizovalo velké problémy v tomto smere.
Ked sme dostali prvé strany inStrumentu na dvojtyz-
dnovom skoleni a venovali sme sa im cely den, zvazovala
som, ¢i je moje rozhodnutie o jeho absolvovani spravne.
Diskusie vedené o kazdej malickosti, témy na premyslanie
sami videli zdihavé. Ale prisli d’alSie instrumenty a postupne
som zacala chapat’ ich vyznam nielen pre tych, ktorych
budem ucit’ popasovat’ sa s vedenim poznamok v zosite,
s presnou odpoved’ou na presntl testovt otazku, so syste-
matizovanim ich pripravy na hodiny, ale aj so spésobom
svojej vlastnej prace a hlavne jej vacSou efektivitou.
V tomto smere ma skolenie, ktoré som absolvovala, vel’ky
vyznam.

2. Poskytnut’ Studentom priestor na poznanie vlast-
ného Stylu ucenia sa je dlh tradic¢nej Skoly, ktory chceme
splacat’.

Postupne chceme v spolupraci s p. doc. Vierou
Pokornou z Pedagogickej fakulty Karlovej Univerzity
vypracovat projekt predmetu U¢im sa ucit’. Jeho cielom
je poznat’ sposob svojho ucenia sa a zefektivnit’ ho, aby
sa stalo zakladom celozivotného vzdelavania. Projekt by
mal obsahovat’ osnovy, Standardy, tematicky plan a pro-
striedky na pracu zvolené z inStrumentov Feuersteinovho
Skolenia a d’alsich aktivit. Pouzitie je pre primanov az kvar-
tanov osemrocnych gymnazii, ale aj pre ktorékol'vek iné
deti v tomto veku.

Summary: The author presents R. Feuerstein's method of consolidation and development of cognitive

functions.

NAD NOVYMI UCEBNYMI OSNOVAMI
ANGLICKEHO JAZYKA...

Zuzana Strakova, Fakulta humanitnych a prirodnych vied PU Presov

Anotdacia: Poznamky k novym ucebnym osnovam anglického jazyka. Vysvetlenie niektorych klucovych

POjmov.

Klucové slova: ucebné osnovy, anglicky jazyk, recové zrucnosti, stratégie ucenia, tvorivé riesenie uloh,
rozvoj kritického myslenia, DITOR, ucitel’ ako manazeér, poradca a facilitator

Transformacny proces, ktory sa zacal v celom vzdelava-
com systéme uz v devétdesiatych rokoch, dostava sa
do Coraz konkrétnejsej a CitateInejSej podoby. Ucitelia
anglického jazyka na strednych Skolach maju od 1. sep-
tembra 2002 nové ucebné osnovy pre Stvorrocné gymnazia,
ktoré boli schvalené 15. januara 2002.

Tento dlho o¢akavany dokument ma tvorit’ zaklady
pre novy model maturitnej skusky z anglického jazyka
a jeho absencia sa poc¢as minulych rokov, najmé vo vztahu
k pilotovaniu novej maturity v MONITORE, prejavovala
v negativnych ohlasoch zo strany ucitel'ov. Ucitelia vyjad-
rovali nespokojnost’ s tym, ze nemaju v rukach ucebné
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osnovy, z ktorych tvorcovia testov vychadzaji. Situacia
sa tymto rokom meni, ale je nevyhnutné zamysliet’ sa nad
zakladnymi principmi, na ktorych nové u¢ebné osnovy stavaju,
pretoze len uplné porozumenie tychto principov moze
zarucit', ze sa budu v praxi realne aplikovat’. Ucitelia totiz
budi musiet’ od zakladu prehodnotit’ svoj postoj k vyuco-
vaniu, ¢o bude urcite tvrdy orieSok, pretoZe zmena postoja
saneda predpisat’. Zmenu postoja méze vyvolat’ len Giplné
pochopenie potrieb a vztahov v ramci vSeobecne platnych
principov u¢ebného procesu a zaroven pochopenie vyznamu
toho, ¢o ucitel’ v triede robi, ako to robi a aky vysledok to
neskor prinesie. V neposlednom rade je este k tomu potrebné
pridat’ aj zaujem a snahu ucitela menit veci k lepSiemu.

Schvalenim uc¢ebnych osnov a vyhl'adom na novi kon-
cepciu maturity, ktora sa nepochybne blizi, sa vytvara
vhodné motivacné prostredie na zmenu postojov, pretoze
ucitelia si uvedomuju vyznam a vsetky dosledky, ktoré
tato zmena so sebou prinasa. Nové osnovy prinasaju nove
ponimanie uc¢ebného procesu, zvyraziuji zmeny na trovni
roly ucitel’a a stavaji Ziaka do Uplne inej pozicie, v akej
bol doteraz. Kladu vsak naroky na teoreticku zakladnu,
v ramci ktorej ucitel’ operuje, pretoze ziadaju od neho
poznatky o najnovsich trendoch vo vyucovani cudzich
jazykov a tiez v oblasti ucebnych stratégii.

Avsak vsetky tieto dolezité zmeny sa v osnovach prezen-
tuju len v hrubych ¢rtach a jedine poznanie a pochopenie
kla¢ovych slov pomoze ucitel'ovi dokreslit’ detailny obraz
o tom, ako ma v u¢ebnom procese postupovat’.

V tomto ¢lanku by som sa cheela pozastavit pri niekol-
kych takychto kI'aCovych slovach, ktoré nové ucebné osnovy
vo svojich ciel'och uvadzaji, a zamysliet' sanad ich obsahom,
¢im sa aspon Ciastocne stanu pre ucitela zrozumitel'né.

Ako uvadzaji ucebné osnovy (Béresova, 2002: s. 3)
v kapitole Ciele vyucovania anglického jazyka, ucitel
ma u ziakov ,,postupne a ciePavedome rozvijat’ vetky
Styri reCové zruénosti, ktoré su d’alej pomenované
(Ustny prejav, Citanie, pocivanie a pisomny prejav). Dosta-
vame sa k prvym kl'ai¢ovym slovam, pretoze reCové zruc-
nosti nestaci len pomenovat’. Treba si pod nimi jasne pred-
stavit, aké techniky si v ramci jednotlivych zruénosti maja
ziaci osvojit. Ak totiz chceme tento pokyn dosledne
dodrzat’, musime vediet’, Ze napriklad pri rozvijani ¢itania
musia zvladnut nielen orientacné ¢itanie a Citanie za icelom
vyhl'adania informacie (skimming/scanning), ale okrem
toho u ziakov musime rozvijat’ kontextualny odhad, parafra-
zovanie, , Citanie medzi riadkami, pracu s kl'aCovymi slovami,
vysporiadanie sa s nezndmou slovnou zasobou, detailné
(intenzivne) Citanie, extenzivne Citanie na nacvik porozu-
menia rozsiahlejSicho textu a i. Prirozvijani ustneho prejavu
sanapriklad ¢asto zabtida na takzvané ,,vyhybacie techniky*
(avoidance techniques), ktoré pomézu ziakom zvladnut
ustny prejav aj vo chvil’ach, ked’ zlyhd pamét’ a nedokazu
si spomenut’ na slovo alebo pravidlo pouzitia urcit¢ho
gramatického javu. Dalej napriklad , premyslacie techniky*

(thinking-time techniques), ktoré umoznia ziakom ziskat’
cenné sekundy na premyslenie si odpovede. Aj d’alSie
zrucnosti sa daju a dokonca musia rozmienat’ na drobné
podobnym spésobom. Jednu vec je vSak dolezité zdoraznit:
my ako ucitelia sanemdzeme spolichat’, Ze nasi Ziacina, to*
nejako pridu sami, ale musime s nimi tieto techniky dosledne
trénovat’, ¢i ndm to uZ nami pouzivané ucebnice umoziuji
(a ulahcuju) alebo nie.

Jednym dychom s rozvijanim recovych zru¢nosti naba-
dajii osnovy ucitel'a zaroven ,,rozvijat’ stratégie ucenia sa“.
Ak pri prvych kI'icovych slovach by niektori ucitelia boli
schopni zareagovat’ a popisat’ ich aj podrobnejsie, odvazim
sapovedat’, Ze pri tomto kI'icovom slove by sa chytili len
odbornici na vzdelavanie. Problematika stratégii ucenia
jenatol’ko rozsiahla, Ze ju nestaci len zbezne pomenovat,
pretoze iba detailné poznanie, konkrétne aplikované na osvo-
jovanie cudzieho jazyka zaruci, ze ucitel’ bude schopny tieto
stratégie rozvijat’. Inak to ostane opét’ len vo forme nahody.
V odbornej literature sa stratégiami ucenia v ramci pedago-
gickych disciplin zaoberaju viaceri autori, avsak pre potreby
ich vyuzitia v cudzom jazyku je vhodné spomenut’ Rebeccu
Oxford (1990), ktord ich definuje ako kroky, ktorymi uciaci
sa vedome podporuje a ovplyviluje svoj u¢ebny proces
s cielom dosiahnut’ vytycené ciele. Jednotlivé stratégie
nasledne rozdel'uje do dvoch hlavnych skupin: na priame
a nepriame.

Priame ucebné stratégie su také, ktoré sa priamo podie-
P’aji a zGiCastiuji na ucebnom procese osvojovania cudzieho
jazyka. Ide o stratégie spojené¢ s pamét'ou, indukciou,
odhadom vyznamu, ktorymi si uc¢iaci osvojuje systém
a vedomost’ o cielovom jazyku. Tuto skupinu stratégii
Rebecca Oxford d’alej deli na pamétové stratégie (vytva-
ranie mentalnych spojeni, aplikaciu obrazov a zvukov,
pravidelné opakovanie, zapojenie fyzickej reakcie apod.),
kognitivne stratégie (precviCovanie, prijimanie a vysielanie
odkazov, analyzaa zdovodiiovanie, spracovavanie a prezen-
taciu informécii) a kompenzacné stratégie (ktoré podpo-
ruju porozumenie alebo produkovanie jazyka aj napriek
urc¢itym obmedzeniam uciaceho sa).

Druhu skupinu tvoria stratégie nepriame, ktoré podpo-
rujuucenie bez toho, aby priamo zapéjali pouzivanie cudzieho
jazyka. Patria sem metakognitivne stratégie (vytycenie
cielov, planovanie ucenia a jeho organizacia, hodnotenie
ucenia), afektivne stratégie (znizovanie nervozity a stresu,
podporovanie samého seba, ,,meranie emocionalne;j teploty*
—zistovanie, aké situacie ovplyviuju uciaceho sa pozitivne
a aké negativne) a socialne stratégie (kladenie otazok, spolu-
praca s ostatnymi ziakmi, rozvijanie empatie). Kazda
z tychto skupin by sa samozrejme dala hlbsie analyzovat
a Specifikovat.

Dalsimi kI'i¢ovymi slovami v novych u¢ebnych osnovach
st podnety na osvojovanie ,.tvorivého pristupu k rieSeniu
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uloh a rozvijaniu vlastného kritického myslenia®.

Definicii tvorivosti je vel’a; Turek (2000) ju napriklad defi-

nuje nasledovne:

» Tvorivost je produkcia niecoho nového, doteraz
nepoznaného.

 Tvorivy proces nie je mozné realizovat iba reproduko-
vanim uz nauceného alebo poznaného.

» Tvorivy proces sprevadza pocit sebarealizacie
a zmysluplnosti.

Pre ucitel’a to znamena, ze musi vytvorit’ prostredie,
v ktorom bude dostatok podnetov pre ziakov, ktoré by mohli
tvorivo spracovavat a vytvarat’ pre nich délezité hodnoty,
nielen reprodukovat’ to, ¢o uz vedia. Ako jednu z metod
tvorivého rieSenia problému Turek (ibid:48) uvadza metodu
DITOR podl'a Zelinu, ktora obsahuje nasledujuce kroky:
1. D: definuj problém. — Spomedzi tém vyber problém,
sformuluj ho, rozdel’ na podproblémy, pokuis sa zostavit
idedalne riesenie, ciel, k comu chces dospiet.
1L I: informuj sa o probléme. — Ako sa doteraz riesil?
Zozbieraj poznatky, ktoré mozu prispiet’ k jeho rieseniu.
Konzultuj o probléme s odbornikmi. Ako sa doteraz
riesil tento probléem v literature? V inych podmienkach?
Je potrebné prizvat odbornikov?

III. T: tvor rieSenia, ndapady, hypotézy. — Produkuj
¢o najviac c¢o najrozmanitejSich a ¢o najoriginal-
nejsich napadov na riesenie problému. Uvolni si
fantaziu. Kombinuj napady, rieSenia. Pouzi brain-
storming. Modifikuj a dopracuj navrhy a riesenia.
Pouzivaj analogie.

1V, O: ohodnot’ napady, riesenia. — Posud’ ich novost
a uzitocnost, realnost’ a moznost' uskutocnit ich podla
rozlicnych kritéril.

V. R: realizuj vybrané rieSenia v praxi. — Uvazuj,
ako by si v budiicnosti mohol vyuZit skiisenosti z rieSenia
tohto problému.

Z uvedeného vyplyva, ze tvorivy pristup k rieSeniu prob-
lémov zahtna taky typ uloh, ktoré u Ziaka podnietia zaujem
o prekonavanie prekazok a maju otvoreny charakter, ktoré
pripustiaji viacej moznosti — jednak pri definovani samot-
ného problému, postupoch rieSenia, tiez i vysledkoch; ulohy,
ktoré ho vedu k samostatnosti a nie k bezmyslienkovitému
reprodukovaniu uciva.

V stvislosti s tvorivym rieSenim problémov nemozno
obist’ ani dalsie kI'icové slovo — kritické myslenie.
Ak vychadzame zo zékladnych definicii kritického myslenia,
jeho aplikacia v predmete anglicky jazyk bude spocivat’
najmé vo vyuzivani stratégii s cielom porovnavania, hl'adania
argumentov, hl'adania problému, posudzovania vhodnosti
javov, vyvodzovania zaverov a rozvijania induktivneho
a deduktivneho myslenia. Pri cudzom jazyku sa tieto stratégie
uplatiujinielen v stvislosti s jazykom ako takym, ale zaroven
aj s kulturou, ktora dany jazyk pouziva. Rozvijanie kritic-
kého myslenia v spojeni s kultiirou je nevyhnutné na uve-
domenie si vlastného kultirneho pozadia a pochopenie
jedinecnosti a Specifickosti inych kultur, ktoré cielovy jazyk

M. Hrcka: Z I1. cyklu "Za zachranu obchodnej ulice'.
Kombinovana technika, 1988 - 89

pouzivaju ako svoj rodny, pripadne jazyk medzinarodne;j
komunikécie. To dovedie ziakov k ziskaniu Ziaducich
postojov, ako je to vytycené aj v d’alSom kl'icovom slove,
ktorym je ,,prehlbovanie porozumenia medzi narodmi
a tolerancii k inym kultaram®. V tejto suvislosti je
potrebné pripomentt’, Ze prezentacia kultry (¢iuz cielove;j
alebo vlastnej) sa moze zzit' na prezentaciu charak-
teristickych ¢ft spravania danej kultiry a dostat’ sa tak
do roviny stereotypov. Stereotypy su zname ako zjedno-
dusené charakteristiky, typické pre ista skupinu ludi —
pouzivatel'ov konkrétneho jazyka, ktoré su prenasané
a chapané ako priznacné pre kazdého pouzivatel’a tohto
jazyka. Stereotypy v ucebnych materialoch sa snazia
priblizit uciacemu ,,typické™ Erty kultir, kde sa dany jazyk
pouziva. Dolezité vsak je, Co sa povazuje za ,,typické*
charakteristiky a ako prebieha proces ich selekcie. V tomto
bode zohrava zdmer autora dolezita ilohu. Vyskyt takychto
stereotypov je vo vyucovani anglického jazyka znacne
frekventovany, hoci ich povod je viac 'udovy ako vedecky.
Na jednej strane su takéto zovseobecnené fakty uzitocné
amedzi uciacimi sa dokonca oblibené, pretoZze mozu viest’
k jednoduchsiemu pochopeniu niektorych socio-kultirnych
aspektov, av§ak na druhej strane rigidny pristup, a najméa
presvedcenie, Ze tieto stereotypy st aplikovatel'né na vsetkych
prislusnikov danej kultiry, vedie k zaZenému chapaniu, asto
aznepochopeniu tejto kultury, s ktorou sa uciaci dostavaji
do kontaktu prave pomocou textov, obrazového materialu
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ainformacii obsiahnutych v cudzojazy¢nych uéebniciach
(Strakova, 2000). Ako priklad je mozné uviest’ vel'mi rozsi-
reny a popularny stereotyp, ze Anglicania pijui €aj o piate;
hodine popoludni a zvycajne s mliekom.

V stivislosti s kulttirou je este potrebné dodat’, Ze u¢ebné osnovy
zdoraziuju aj fakt, Ze anglictina sa stala ,internacionalnym
jazykom',z ¢oho vyplyva, ze Ziaci sinemusianevyhnutne osvojo-
vat’ kultirne normy rodenych anglicky hovoriacich osob,
pretoze anglictina vo svojej internacionalnej podstate sa
,»odnarodiuje®, to znamena, ze doraz sa kladie na komunikac-
nu kompetenciu v ramci nadnarodnej komunikacie.

Dal3im kli¢ovym cielom v ramci u¢ebnych osnov
je spomoct’ Ziakom uvedomit’ si svoje individualne
potreby, definovat’ vlastné ciele a niest’ zodpo-
vednost’ za proces uenia sa* a d’alej ,,naucit’ Ziakov
ucit’ sa hPadat’ vlastné optimalne formy osvojovania
a upeviiovania si uciva“.

Tieto slova st identické s definiciou pristupov k u¢ebnému
procesu, ktoré stavaju na rozvijani autonomie Ziaka.
Napriklad Holec (1981: 3) definuje pojem autonémie ako:
* prevzatie zodpovednosti za vlastné ucenie,

* vymedzenie viastnych cielov,

* definicia obsahu a postupu pri dosahovani cielov,
* vyber vhodnych metod a technik na dosiahnutie cielov,
* monitorovanie ucebného procesu,

* hodnotenie dosiahnutych uspechov.

Tento pristup je plne kompatibilny s trendom eurdp-
skeho vzdelavania posledného desatrocia. Vo vyucovani
anglického jazyka sa cesta k rozvijaniu autondmie otvorila
uz prijatim komunikativneho pristupu, ktory vo svojej podstate
polozil déraz na orientaciu na ziaka. Autonémne vzdela-
vanie ide v tomto eSte d’alej a postiva tento doraz na samotny
proces ucenia. Avsak je nevyhnutné zdoraznit, ze pojem
autonomie nie je medzi u¢itel'mi rozsireny, preto je dolezité
vysvetlit’ aspon zbezne jeho podstatu. Mohlo by totiz dojst’
k mylnej predstave, Ze pri rozvijani autonémneho ucenia
saucitel zrieka svojej zodpovednosti a ide v podstate o uCenie
bez ucitel'a. V skutocnosti je pravdou opak, pretoze ucite-
l'ova zodpovednost'nie je eliminovana, ale nabera na vyzname
v tom, Ze musi rozpoznat’, kedy a ako ma umoznit’ ziakom
prevziat’ zodpovednost’ za svoje vykony a ako ma pri tom
podporovat’ich uéebny proces. Ziak sam by mal byt ochotny
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spolupracovat’ na dosahovani vysledkov nielen s ucitelom,
ale aj s ostatnymi ziakmi v triede, a mal by vedome a syste-
maticky monitorovat’ to, ¢o uz dosiahol a to, ¢o dosiahnut’
chce. Takyto ,,zodpovedny* Ziak by mal —a teraz opat’ citat
z ucebnych osnov —,,vyuzivat’ moznosti $koly a podnety
z mimoskolského prostredia na upeviiovanie a vyuZi-
vanie poznatkov v praxi“. Nie je vSak jednoduché
pozadovat’ od ucitel'ov, aby zacali uvadzat’ do svojej praxe
pristup, ktory im vo svojej podstate nie je doverne znamy
a principy ktorého, najmé s ohl'adom na tradi¢na rolu
ucitel’a v nasej krajine, ani nie je jednoduch¢ uplatiovat’.

Poslednym kl'ai¢ovym bodom ciel'ov u¢ebnych osnov,
na ktory je potrebné poukazat’, je zmena tlohy ucitel’a
vo vyucovacom procese. Osnovy o tom hovoria, ze ,,u€itel’
sa stiva manZérom..., poradcom a facilititorom.
Vedie Ziakov k tomu, aby zodpovedali za svoje vysled-
Ky, monitoruje pracu Ziakov a pomaha im pri vybere
vhodnych stratégii uc¢enia sa.” Tieto tézy opat’ potvr-
dzujt priklon k rozvijaniu autonomie Ziakov, avsak dolezitej-
Sie je, Ze je tu presne pomenovana tloha ucitel'a — manazér,
poradcaa facilitator. Harmer (1991, s. 235) definuje tto ulohu
ako protipdl ulohy tzv. kontrolora, ktory ma po cely cas vetko
pod kontrolou, pot'ahuje neviditelnymi nitkami vyucovacej
hodiny arozhoduje nielen o tom, o Ziaci robia, ale aj o tom, kto,
o ¢om, ako a kedy bude rozpravat’. Uloha kontroléra je typic-
ké& najmé pre tradicné vyucovanie, ktoré ma v kontexte
slovenského skolského systému vSeobecne silné zazemie.
Facilitator v§ak musi hodinu zabezpecit’ nielen organi-
zacne, ale jeho tlohou je ustupit’ do uzadia a ponechat’
viac priestoru ziakom, na ich komunikaciu, pre otvorené
a tvorivé tlohy, ktoré nemaju len jednu spravnu odpoved’.
Mal by zabezpecit individualne naplifianie potrieb Ziakov
a nie chapat’ ich vsetkych ako jeden celok.

Je teda zrejmé, Zze nové ucebné osnovy prinasaju
mnoho zmien, ktor¢, ak by sa Gispesne implementovali
do vyucovacieho procesu, mozu priniest’ kvalitativny posun
v osvojovani cudzich jazykov na Skolach. Bolo by urcite
vhodné, ak by ucitelia sami rozmyslali v intenciach zmeny,
ktora sa bez ich vole nemdze uskutocnit’, ale zaroven by im
Metodicko-pedagogické centra mali poskytntit’ odbornti
pomoc pri analyze takychto délezitych dokumentov, akymi
ucebné osnovy bezpochyby su, aby zamer skvalitnit’ vyuco-
vanie anglictiny, ktory tu rozhodne je, neostal len na papieri.
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TVORBA CIELOV V ODBORNOM VYCVIKU

Marian Valent, SOU — stavebné, Komenského 12, Banské Bystrica

Anotacia: Tvorba vykonovych Standardov v odbornom vycviku. Vymedzenie ciela a jeho kategorii.
Poziadavky na ciele a postup pri ich urcovani. Navrh Specifickych cielov v odbornom vycviku.

Klucové slova: odborny vycvik, vykonovy Standard, ciel, kognitivne ciele, psychomotorické ciele,

afektivne ciele

Odborné vzdelavanie v Slovenske;j republike sa v dosledku
zmien, ktoré nastali na trhu prace, orientovalo na tvorbu
novych vzdelavacich programov a inovovalo existujuce
ucebné osnovy. Transformacia odborného skolstva je vSak
nekoncepcna a nevyvazena Stuhlasim preto s tvrdeniami
L. Tureka, M. Zelinu a V. Rosu (Milénium), ze odborné vzde-
lavanie je u nas prili§ rozdrobené vo vel’kom mnozstve
Studijnych a uc¢ebnych odborov. Chyba najmai struktira
a koncepcia pre tvorbu novych vzdelavacich programov.
Najvaznejsie nedostatky:

- predimenzovanost' uiva a nasledné pretazovanie ziakov;
- vucebnych osnovach nie je vymedzené zakladné ucivo;
- nie st vyjadrené vysledky ucenia, ktoré by boli jedno-

znacné a meratelné.

Tieto nedostatky je potrebné vyriesit’ ¢o najskor, s ohl'adom
na buduce poziadavky trhu prace. Je potrebné stanovit’
vykonové Standardy (vzdelavacie ciele) a obsahové
Standardy (kmenové ucivo a v jeho ramci zakladné ucivo).
Pre tvorbu vzdelavacich standardov odborného vzdela-
vania je dolezité vytvorit’ Standard povolani a do ich tvorby
by sa mali zapojit’ zdruZenia zamestnavatel'ov, cechy a prie-
myselné komory.

K napisaniu tohto prispevku ma viedol nedostatok
clankov a publikacii, ktoré by sa zaoberali Standardizaciou
odborného vycviku. Navrhujem vykonové Standardy
— vzdelavacie ciele v odbornom vycviku pre studijné
odbory 33 — drevarska vyroba. Vykonové Standardy pre
odborny vycvik som navrhol v oblastiach kognitivnych,
psychomotorickych aj afektivnych ciel'ov.

Co je to ciel’ uenia sa? Aké kategorie ciel'ov pozname?
Podral. Tureka (1996) sa pod pojmom ciel’ rozumie ide-
alna predstava toho, ¢o sa ma v ¢innosti dosiahnut’.
Jatvrdim, Ze ciel'om ucenia su naprojektované (zamysl'ang)
vysledky vychovno-vzdelavacieho procesu.
Specifické ciele vychovno-vzdeldvacieho procesu st zaklad-
nym prvkom v systéme didaktiky a determinuji vyber
obsahu, metdd, organizacnych foriem a materialnych
prostriedkov.
L. Turek (1996) rozdel'uje Specificke ciele podla psy-
chickych procesov uciacich sa na:
*  kognitivne (poznavacie) ciele — zahriuju oblast’ vedo-
mosti, intelektualnych zrucnosti, poznavacich schopnosti
— nazyvaju sa tiez ciele vzdelavacie.
*  psychomotoricke ciele — zahriujuce oblast’ motoric-

kych zruénosti a navykov za ucasti psychickych procesov
(napr. praca s nastrojmi, zariadeniami, obsluha strojov);
pretoze su hlavnou napliou odborného vycviku, nazyvaji
sa tiez vycvikove,

* afektivne (postojové) —zahriuju oblast’ citovu, oblast’
postojov, hodnotovej orientacie a socialno-komuni-
kativnych zru¢nosti. Ich dosahovanie je hlavnym zamerom
vychovy, a preto sa tiez nazyvaju vychovné.

Aké su poziadavky na Specifické ciele?

V ucebnych osnovach sa formulécia cielov redukuje
na stru¢né vyjadrenie obsahu uciva. Tento obsah neob-
jastiyje, v akom rozsahu a na akej urovni ma byt ucivo
osvojené. Majster, ktory vyucuje dany predmet, musi
potom pretransformovat’ tieto ¢iastocne formulované ciele
do konkrétnej podoby, aby bolo jasné, ¢o musi ziak vediet’,
poznat’ a v akej kvalite.

Spravne stanovené ciele by mali spinat’ tieto poziadavky
(L. Turek,1996):

* konzistentnost — podriadenost’ nizsich ciel'ov vyssim;
» primeranost'—sulad poziadaviek vyjadrenych ciel'mi
s moznost'ami a schopnostami ziakov a majstrov, s realnymi
podmienkami vyucovacieho procesu;

* vyjadrenie v pojmoch Ziackych vykonov — oznacenie
konecného stavu, ktory sama dosiahnut’ v zmene osobnosti
ziaka, comu sa v psychomotorickej oblasti hovori manuélne
zrucnosti a v kognitivnej oblasti vedomosti a zru¢nosti;

* jednoznacnost' — formulécia ciela takymi slovami,
ktoré nepripustaju viacznacny vyklad ich zmyslu ani
ucitel'mi ani Ziakmi;

e kontrolovatelnost, meratelnost — urCenie ciel’a tak,
aby umoznil porovnat’ dosiahnuté vysledky s vyty¢enymi
ciel'mi a rozhodnut’, ¢i sa ciele dosiahli, alebo nie;

* reSpektovanie taxonomie cielov vyucovacieho procesu
— formulovat’ ciele tak, aby pokryvali Grovne ucenia sa.
V podstate ide o klasifikaciu ciel'ov —kritériom klasifikacie
st relativne samostatné oblasti psychickej ¢innosti ziakov
pri uceni.

Postup pri urcovani cielov vyucovania

Pri urCovani Specifickych cielov I.Turek (1996)
odporuca tento postup:
1. Oboznamit’ sa s profilom absolventa, s ciel'mi, ktoré
uvadzaju u¢ebné osnovy, tematicky plan uciva.
2. Vymedzit ciele uvedené v ucebnych osnovach v termi-
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nolégii vykonu ziaka. Odpovedé na otazku: ,,Co md Ziak
vediet?

3. Analyzovat’ obsah uciva, t.,j. pri zohl'adneni nadra-
denych ciel'ov rozlozit' obsah uciva na zakladné prvky:
fakty, pojmy, principy, schémy, zakony, tedrie, postupy prace.
4. 'V tomto kroku musi majster splnit’ poziadavky jedno-
znacnosti, kontrolovatelnosti a primeranosti. Postavi si otazku:

,.Co to znamend vediet”? “ Postup premeny vieobecnych
cielov na konkrétne sa nazyva operacionalizécia.

5. Vymedzit podmienky, za ktorych sa ma vykon dosiahnut’,
aby sa mohol povazovat’ za vyhovujuci. Majster si pomoze
otazkou ,,Za akych podmienok to ma Ziak vykonat?*
6. Urcit mieru—normu ocakavaného vykonu, t.j. hranicu
vedomosti a nevedomosti —minimalny vykon, ktory musi
ziak preukazat’, aby ziskal asponl znamku dostatocny.

Navrh Specifickych ciel’ov
V tejto Casti navrhujem Specifickeé ciele vo vSetkych troch
oblastiach. Vytvorené ciele st usporiadané podla taxo-
nomii (podl'a J. Bajtosa,1999) pre:
» kognitivnu oblast’ — taxonomia B. Niemerka,
* psychomotoricku oblast’ —taxondémia M. Simpsona,
» afektivnu oblast’ — taxonémia D. B. Kratwohla.
Najskor teoreticky opisujem kazdi troven (kategoriu)
anasledne na prikladoch uvadzam Specifické ciele pre
studijny odbor 33 — drevarska vyroba. Tieto ciele st tvore-
né pre tému ,,Rezanie dreva na univerzalnej kotiicovej
pile”. Ciele uveden¢ v prikladoch neobsiahli celt problema-
tiku tejto témy —zameral som sa na tvorbu ciel'ov zo zaklad-
ného uciva.

Taxonomia ciel’ov v kognitivnej oblasti

Specifické ciele v kognitivnej oblasti sithlavnou napliiou
teoretickych odbornych predmetov, ale praktické vyuco-
vanie na ne priamo nadvézuje a su teda dolezité aj pre
majstrov odborného vycviku. B. Niemerko rozoznéva Styri
urovne vzdelavacich ciel'ov:

1. Zapamiditanie poznatkov —na tejto urovni sa od ziaka
vyzaduje vybavenie, znovupoznanie, reprodukovanie
terminov, faktov, pojmov. Ide teda o paméatové reproduko-
vanie prvkov uciva.

Cinnostné slovesa: definovat, napisat’, zopakovat’, vyme-
novat’, nakreslit’....

Priklady:

* rozdelit kotticové pily podl'a pouzitia a konstrukcie;

* rozdelit' pilové kotiice podl'a typu ozubenia a konstrukcie;
» definovat’ pojem rezanie dreva;

» vymenovat mechanizmy univerzalnej koticove;j pily;
* vymenovat modely rezania;

» nakreslit' typy ozubenia pilovych koticov;

» vymenovat pomdcky pouZzivané pri rezani.

2. Porozumenie poznatkov — ziak dokaze zapamitané
poznatky predlozit' v inej podobe ako si ich zapamiital, vie

ich zostrucnit’, usporiadat’, rozpovedat’ viastnymi slovami,....
Cinnostné slovesa: objasnit,, vysvetlit, vyjadrit vlastnymi
slovami, opisat’, preformulovat’...

Priklady:

* popisat’ jednotlivé typy ozubenia pilovych koticov;

» vysvetlit' ucel rozvieracieho klinu;

* popisat’ vol'né rezanie a rezanie v spare;

* popisat pracovnu operaciu omietania;

* popisat’ pracovnil operaciu skracovania;

* popisat’ pracovnu operaciu rozrezavania;

* popisat’ pracovni operaciu rozmietania;

* popisat’ pracovni operaciu formatovania;

» vysvetlit pojmy reznd a posuvna rychlost’.

3. Poutitie poznatkov v typickych Skolskych situdcidach

—SPECIFICKY TRANSFER —ziak dokaze aplikovat’ vedo-

mosti podla predlozeného vzoru, riesi podobné tlohy

a problémy ako riesil majster.

Cinnostné slovesa: aplikovat,, demonstrovat, naértnut,

napisat’spravu, vypocitat, vyskusat’, rozhodnit, klasifikovat’...

Priklady:

 nacrtnit’ schému univerzalnej kotucovej pily;

*  vypocitat’ reznti rychlost’ kotaCovej pily pre urCeny mate-
rial a podmienky opracovania;

* rozhodnut,, ktory pilovy kotli¢ sa pouZije pri formatovani
trieskovych dosak;

 rozhodnut, ktory pilovy kotu€ sa pouzije pri omietani
a rozrezavani bukovych fosni o hrabke 45 mm;

» vysvetlit’ sled operacii pri udrzbe pilovych koticov.

4. Poulitie poznatkov v problémovych situdciach —

NESPECIFICKY TRANSFER — 7iak dokéze formulovat’

problémy, vykonavat’ analyzu a syntézu pre neho novych

javov, sformulovat’ postup ¢innosti, riesit’ problémové tlohy.

Cinnostné slovesd: ocenit, obhdjit, porovnat, posudit’,

vyriesit, zhodnotit’, navrhnut,, vyvodit’ zavery...

Priklady:

 posudit vplyv faktorov na merny rezny odpor: vplyv
smeru prerezavania vlakien, vplyv druhu dreviny, vplyv
vlhkosti dreva, vplyv rezné¢ho uhla, vplyv reznej rychlosti,
vplyv otupenia nastroja, vplyv rychlosti posuvu;

» porovnat a rozlisit’ voI'né rezanie a rezanie v spare;

 optimalizovat’ faktory vplyvajice na memy rezny odpor
anavrhnut opracovanie konkrétneho druhu dreviny za
konkrétnych reznych podmienok;

* vypocitat reznl silu a rezny vykon.

Taxonomia ciel’ov v psychomotorickej oblasti
M. Simpson rozoznava sedem trovni psychomotorickych
cielov, a to:

1. Vnimanie Cinnosti, zmyslova innost’ — ziak dokaze
pouzit’ zmyslové organy na ziskanie predstavy o buduce;j
motorickej ¢innosti a na posudenie vhodnosti a spravnosti
¢innosti.
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Cinnostné slovesa: vybrat, uréit, izolovat, rozoznat,

popisat’....

Priklady:

 vybrat’ vhodny pilovy kotu¢ podl'a opractivaného dreva,
pozadovanej operacie a kvality opracovania;

 urcit’ posuvnu rychlost’ podl’a typu pilového kotuca
a spraciivaného materialu;

*  popisat’ pracovny postup pre omietanie, skracovanie, rozre-
zavanie dreva a formatovanie konstrukénych dosak;

* popisat’ bezpecnostné opatrenia pre jednotlive typy
rezania dreva.

2. Pripravenost’ na ¢innost’ — ziak je psychicky, fyzicky

a emocionalne (ochota, motivacia) pripraveny vykonat’

urcitu ¢innost’.

Cinnostné slovesa: ukazat, zatat’, reagovat, poznat,

vysvetlit, prejavit...

Priklady:

» ukazat’, akym sposobom sa manipuluje s univerzalnou
kotacovou pilou;

*  poznat'zasady spravnej manipulacie s materialom pri rezant;

» vysvetlit'a predviest’ bezpecnu pracu pri rezani dreva.

3. Napodobiiovanie Cinnosti, riadend cinnost’ — ziak
opakuje ukony demonstrované majstrom. Ide o pocia-
tocné Stadium pri uceni sa komplexnych zrucnosti. Spravnost’
vykonu ¢innosti ziaka posudzuje majster alebo Ziak podl’a
stboru prislusnych kritérii.

Cinnostné slovesd: zhotovit, skonstruovat’ opravit,
zmerat', vyrobit, zostavit'...

Priklady:

* omietat’ borovicové fosne o hriibke 55 mm podl'a ukazky;
+ opravit nespravne omietnuty material;

» vyrobit prirezy na dvere podl'a ukazky;

* nastavit’ stroj na skracovanie podl'a ukazky.

4. Mechanicka c¢innost’, zrucnost’ — ziak vykonava
¢innosti spol’ahlivo, bezpecne, presne a zru¢ne. Ide vsak
o menej komlexné Cinnosti.

Cinnostné slovesd: zhotovit, skonstruovat’, opravit,
zmerat’, vyrobit’, zostavit’...

Priklady:

* pripravit’ pilovy koti¢ pred rezanim;

* nastavit’stroj podl'a poziadaviek na opracovanie materialu;
» zmerat’ presnost’ vyrabanych prirezov;

 prestavit’ stroj v pripade nespravnych rozmerov prirezov.

5. Komplexna automaticka &innost’ — Ziak vykonava

lahko, presne, rychlo, bezchybne a automaticky

komplexné a zlozité ¢innosti.

Cinnostné slovesd: zhotovit, skonitruovat’, opravit,

zmerat’, vyrobit, zostavit'...

Priklady:

» opracovat dubové foSne o hrubke 45 mm podl'a zada-
nych poziadaviek;

Milan Hrcka: Hlaholské pismeno (7 pentaptychu Slovo).
Kombinovana technika, 2000

 Tahko a bezchybne manipulovat’ a pracovat’s univer-
zalnou kotiicovou pilou;

* pouzivat vsetky potrebné bezpecnostné prvky pri spra-
cuvani dreva;

*  zhotovit’porezovy plan trieskovych dosak na vyrobu kuchyn-
skej linky podl'a vykresu a kusovnika.

6. Prisposobovanie, adaptdcia Cinnosti — ziak dokaze

menit’, modifikovat’, prispdsobovat’ ¢innost’ zmenenym

podmienkam alebo v problémove;j situacii.

Cinnostné slovesa: prispdsobit, zmenit, adaptovat’,

zrevidovat'...

Priklady:

* zmenit’ reznu rychlost’ v zavislosti od rezan¢ho mate-
rialu a opotrebovania pilového kottica;

*  prispdsobit posuvni rychlost’ podmienkam, ktoré sa preja-
via pocas opracovania dreva;

» zmenit pilovy kotii€, ak si to vyziada ind ¢innost’ na kotu-
covej pile alebo otupenie nastroja.

7. Tvoriva Cinnost’ — ziak pouziva osvojené spdsoby

¢innosti v novych, neznamych a problémovych situaciach.

Cinnostné slovesad: skonstruovat’, vytvorit’, kombinovat’,

zlozit, navrhnut’, interpretovat’...

Priklady:

* navrhniit’ iny pracovny postup podl’a poziadaviek na opra-
covanie dreva;
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» kombinovat operacie podl'a vzniknutych situacii pri
konkrétnych ¢innostiach;

* navrhnut pripadne prispdsobit’ rozmery prirezov podl’a
nasledujucich operacii.

Taxonémia cielov v afektivnej oblasti
V tejto oblasti cielov sa zaoberam problematikou

vztahu k bezpecnosti prdace a ochrany zdravia pri praci

na kotucovych pilach.

D. B. Kratwohl rozlisuje pat’ formalnych kategorii a tieto

sa Clenia do subkategorii:

1. Prijimanie (vanimavost’) — citlivost, pozornost’ ziaka

na urcité podnety.

a) uvedomenie — jedinec si uvedomuje, v§ima objekt,

jav, stav...

b) ochota prijimat — jedinec sa nevyhyba javu, objektu,

problému...

¢) usmernend vyberova pozornost — ststredena pozor-

nost’, zapamatanie si objektov, problémov.

Priklady:

 7ziak si vypocuje aké bezpeCnostné opatrenia je potreb-
né dodrziavat’ pri rezani dreva na koticovych pilach;

 ziak vidi, ktoré casti kotucovej pily slizia na ochranu
zdravia pracovnika;

» ziak si vypocuje, ktoré osobné ochranné pracovné pro-
striedky (d’alej OOPP) sa pouzivaju pri praci na kotu-
covych pilach.

2. Reagovanie— zainteresovanost’, hl'adanie urcitych pod-
netov, tzv. aktivna pozornost. Ziak si uz nielen viima
a pasivne prijima podnety, ale aj reaguje, nieo s objektom robi.
a) suhlas k reagovaniu—podrobenie sa pravidlam ¢innosti;
b) ochota reagovat'—dobrovol'né ziCastnenie na innosti;
¢) uspokojenie z reagovania — ziskanie zadost'uCinenia
z Cinnosti.

Priklady:
 ziak pouziva vsetky potrebné prostriedky na ochranu
svojho zdravia;

»  ziak dodrZiava pracovny postup aj s dodrziavanim bezpec-
nostnych opatreni na ochranu zdravia;

» ziak prejavuje spokojnost’ z dodrziavania bezpecnost-
nych opatreni.

3. Oceriovanie hodnoty — vytvorenie kladného postoja,
vyvolanie zaujmu, pocitovanie zavizku. Ziak ziska
presvedcenie, Ze ¢innost' ma vyznam, je dolezita, dochadza
u neho k vniitornej motivacii k ¢innosti.

a) akceptovanie hodnoty — ziskanie pocitu prislusnosti
ku skupine, ktora riesi nejaky problém;

b) preferovanie hodnoty — uprednostiiovanie urcitej
¢innosti, jej vyhl'adavanie;

¢) presvedcenie o hodnote — snaha presvedcit’ inych,
aby sa podujali na urcitt ¢innost’.

Priklady:

*  ziak veri, ze dodrZiavanie bezpecnostnych opatreni je prio-

ritou pre ochranu zdravia,

 ziak vyhl'adéva d’alSie informacie o ochrane zdravia
(knihy, normy, diskusie),

* ziak sasprava podl'a bezpe¢nostnych opatrent, je vititor-
ne presvedceny o tom, Ze tato ¢innost’ ma vyznam
pre neho aj inych.

4. Integrovanie hodnoty — na tejto tirovni ide o zaciatok

vytvarania osobného hodnotového systému myslienkovym

spracovanim a uvedomenim si zovSeobecnenych a domi-

nantnych hodnot.

a) konceptualizacia hodnoty — abstrakcia a zovSeobec-

nenie hodnoty, formovanie zodpovednosti za ¢innost’;

b) integrovanie hodnot do systému — uvedenie novej

hodnoty do systému osobnostnych hodnot.

Priklady:

» 7ziak vie svoje skusenosti a poznatky z bezpecnosti pri
préci obhgjit’ pred spoluziakmi,

 ziakreSpektuje poziadavky tykajuce sa ochrany zdravia.

5. Zaclenenie hodnoty do charakterovej Struktiury

osobnosti — hodnotovy systém sa pevne vclenuje do

charakteru jedinca, jedinec kona na zaklade presvedcenia,

jeho slova su v sulade s ¢inmi, nova hodnota sa stava

stcast'ou jeho svetonazoru, filozofie zivota.

a) generalizovand zameranost — prevladajuca

tendencia konat’ ur¢itym sposobom;

b) charakterova vyhranenost.

Priklady:

» ziak poukazuje na nevyhnutnost’ dodrziavania bezpec-
nostnych opatreni na ochranu zdravia l'udi;

 ziak presviedca svojich spoluziakov o dolezitosti dodr-
ziavania bezpecnostnych opatreni pri rezani dreva;

* ziakje aktivinym pomocnikom majstra pri vysvetlovani
pravidiel bezpe¢ného spravania sa na pracovisku pri
opracovani dreva.

Zaver
Praca s ciel'mi je pre majstra naro¢nd a vyzaduje si vel'a
¢asu na ich vypracovanie.
Ziakom prinasa hlavne:
* cielenost’ ich ucenia (ciel’ mé Ziak pred oCami a praje si
ho dosiahnut’);
zmyselichucenia(vyznamnost ciel'apre buduci Zivot Ziaka);
* planovanie vlastného uCenia (ziak si vytycuje vlastné ciele);
» sebakontrola a sebaoceniovanie (Ziak sdm moze posu-
dit, ¢isak ciel'u blizi alebo nie).

Praca s ciel’'mi ma pre majstrov aj ziakov velky moti-
vaény vyznam. Ziaci pri pouZivani cielov pracujii samostatne,
vedia ohodnotit prirastok svojich vedomosti a zru¢nosti,
dokazu pracovat’ v time a vedia, €o si chct pre d’alsi Zivot
70 Skoly odniest’. Preto majstrom odborného vycviku odpo-
racam, aby tvorili Specifické ciele vo vychovno-vzde-
lavacom procese a pracovali s nimi.
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DIDAKTICKA HRA VO VYUCBE NA 2. STUPNI 2S

Maria Tulenkova - Jana Kundova, Fakulta humanitnych a prirodnych vied PU Presov

Anotdacia: Vysledky prieskumu zameraného na zistenie reakcii a nazorov ziakov na vyucovanie s vyuZitim
didaktickej hry v prirodopise v 7. rocniku na 2. stupni zdakladnej Skoly v ucive o ludskom tele. Skusenosti
ziskané z praktickej vyucby prirodopisu s pouzitim didaktickej hry. Opodstatnenost pouzitia metody

didaktickej hry v edukacii.

Krucové slova: didakticka hra, vyucba prirodopisu, ucenie hrou

Celd moja metoda smeruje k tomu,
aby sa Skolska praca zmenila na radost a potesenie.

; (J. A. Komensky)
Uvod

Didaktické hry tvoria prechod medzi hrovymi ¢innos-
tami predskolského a mladsieho skolského veku a uceb-
nymi ¢innost'ami Ziakov. Povazuju sa za druh metod vzdela-
vania patriacich do okruhu problémovych metod vyucby, ¢im
sa zaroven radia k metédam tvorivého vyucovania. Didak-
tické hry st modelom zlozitych javov situacii alebo procesom
a sluzia predovsetkym na priblizenie poznavacieho procesu
ziakov a prinasaju tvorivi uvolnent atmosféru a emocionalne
prezivanie, ktoré je z hl'adiska ucenia sa vel'mi dolezité.

Pouzitie didaktickej hry ako prostriedku transformacie
uciva do vedomia ziakov nema v Ziadnom pripade
znamenat’ obmedzenie alebo dokonca likvidaciu typickych
metod vyucby. Ide skor o najdenie vhodnych proporcii medzi
nimi, o uplatiiovanie vhodnych prikladov a v neposlednom
rade i 0 uvedomenie si urcitych Specifickych vlastnosti
didaktickych hier, ktor¢ ich na plnenie vychovno-vzdela-
vacich ciel'ov predurcuju.

Didakticka hra v ucive o Pudskom tele vo vyucbe priro-
dopisu v 7. roéniku ZS — vysledky prieskumu

Vychadzajuc z teorie didakticke;j hry, v snahe zistit’ opod-
statnenost’ metddy didaktickej hry vo vyucbe prirodopisu,
zamerali sme nase vyskumné usilie v rokoch 2002 a 2003
na zistenie reakcii a nazorov ziakov na vyucovanie s vyu-
zitim didaktickej hry v prirodopise v 7. roéniku na 2. stupni
zakladnej Skoly v ucive o l'udskom tele. Predpokladali sme,
ze napriek netradi¢nosti pouzitia didaktickej hry na vyuco-
vacich hodinach prirodopisu na druhom stupni zakladnych
§kol ma tato metoda svoje opodstatnenie a ziaci budi mat’
0 Nu zaujem.

Po vypracovani hrovych aktivit vyuzitelnych pri vyuco-
vani biologie ¢loveka aich zacleneni do konkrétnych
postupov vyucovacich hodin, respektujic uc¢ebné osnovy
a didaktické zasady, sme takéto hodiny oducili v dvoch
triedach siedmeho ro¢nika na jednej zakladnej skole

v Popradskom okrese. 7. A triedu tvorilo 15 Ziakov, 7. B
triedu 17 ziakov. Po skonceni nami realizovanej vyucby
sme poziadali Ziakov, aby prostrednictvom odpovedi na ano-
nymny dotaznik z r6znych aspektov zhodnotili nami rea-
lizované vyucovacie hodiny. Dotaznik pozostaval z 15 otazok
s alternativami, z ktorych si Ziaci vyberali jednu alebo
viacero odpovedi. V zavere dotaznika ziaci mali moznost’
vyjadrit’ sa k ndSmu typu vyucby v ramci jeho vylepsenia,
Po vyhodnoteni odpovedi respondentov sme obdrzali nasle-
dujuce vysledky:

Na prvua otazku ,, Zdali sa ti nase spolocné hodiny iné
ako tie, ktoré si uz zazil/a? ", 86,6% ziakov 7. A triedy
a 64,7% odpovedalo ano. Odpoved skér ano oznacilo
35,3% ziakov 7. B a jeden ziak (6,7%) zo 7. A , iba jeden
ziak 7 tejto triedy (6,7%) nami oducené hodiny nepova-
zoval za velmi odlisné — oznacil odpoved’ skor nie.
Alternativu nie nezvolil nikto.

Zo ziskanych vysledkov mézeme usudit, Ze zZiaci
na beznych vyucovacich hodinach nezazivaju ziadne hry,
¢i hrové aspekty alebo len vel'mi malo. PriCiny tkvej pravde-
podobne v znacnej Casovej a nickedy aj materialnej naroc-
nosti priprav vyucovacich hodim tychto typov. Na d’alSom
mieste mdzeme uviest' novost’ a nepripravenost’ pedago-
gickej praxe na ich realizaciu. Hra ako naro¢ny interak-
tivny proces je postavena na osobnosti pedagoga.

Pri osobnych rozhovoroch s ucitel'mi sme zistili, ze
u vicsiny z nich prevladaji negativne ndzory na hru, napr.
ze hrou straca vyucovaci proces na vaznosti. Ak je vSak hra
primerane zvolena, ak je rozumne vedena a ak nie je nasilu
prerusena, ak st hraci dobre motivovani, moze sa kazda
hra premenit na taky vazny vzdelavaci proces, aky ho z nej
ucitel’ urobi.

Druha otazka znela: ,,Zaujali ta nase spolocné
hodiny, nenudil/a si sa? " Odpovede na nu: a) nikdy
som sa nenudil/a; b) vdcsSinou som sa nenudil/a;
¢) ako kedy; d) nudil/a som sa.

80% ziakov 7. A triedy oznacilo odpoved’ a) Pomerme
malé percento, 13,3% ziakov tejto triedy, za im najblizsiu
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odpoved’ povazovalo odpoved’ b) a iba jeden ziak oznacil
alternativu ¢). Poslednit moznost’ d) si nezvolil nikto.

Situacia v 7. B triede bola odli$na, Hoci ziaci nehodnotili
nami realizované vyucovacie hodiny ako niekedy, alebo
vZdy nudné [odpovede c¢) a d)], nevyjadrili v porovnani
s predoslou triedou az také vel’ké nadsenie, boli rezervo-
vanej$i. O Cosi vacsia Cast’ triedy (53%) zvolila odpoved’
b) a 47% povazovalo za najspravnejsiu odpoved’ a).

Napriek tomu, ze sme pri vyucbe postupovali podl'a
rovnakych priprav, stavalo sa, ze plan vyucovacej hodiny
sme museli pocas jej priebehu pozmenit, upravit,
prispdsobit’ individudlnym potrebam ziakov dane;j triedy.
Nasledne nami oducené vyucovacie jednotky neboli v para-
lelnych triedach uplne rovnaké, ¢o mohlo mat’ vplyv
na zistené vysledky.

Dalsim prirodzenym dévodom je charakter, atmosféra
triedy; trieda navonok vystupuje ako samostatny, indivi-
dualny, a tym aj odlisny celok. Odlisnost’ 7. B triedy spoci-
valaaj v tom, ze bola Sportova, kym 7. A patrila ku klasickym,
beznym triedam bez Specializacie.

Na v poradi tretiu otazku ,,Pacili sa ti tieto hodiny? *
ziaci oboch tried odpovedali takmer zhodne. Na odpovedi
ano sa zhodlo 70% ziakov 7. B triedy a 80% Ziakov 7. A
triedy, zatial’ o ostatni (30% zo 7. B triedy a 20%zo0 7. A
triedy) zakrizkovali skor 4no, Alternativy skor nie a nie
zostali prazdne.

Predpokladali sme, ze volnejsie vedené hodiny budu
pre ziakov iné, zaujimavé a nasledne sa im budu pacit’, co
sa potvrdilo. Pocitali sme aj s istymi problémami stvi-
siacimi s pubertalnym vekom ziakov, ktoré by mohli viest
k odmietnutiu hry ako takej. Nase ocakavania v tejto oblasti
sanepotvrdili, stretli sme sa s ochotou participovat’ a miestami
s az prekvapivou hravost'ou ziakov.

Z vysledkov dotaznika a z vlastnych pozorovani spra-
vania sa ziakov na nami realizovanych vyucovacich hodi-
nach mézeme usudit’, Ze o hru ziaci prejavovali bezprostredny
zéujem a napliiala ich pocitmi sebauspokojenia a radosti,
Didakticka hra je pritazlivou formou vyucovania a vyuziva
tuzbu Cloveka po hre, zabave a poznani.

V stvrtej otazke sme sa ziakov pytali: ,,Mas pocit,
Ze si si z nasich spolocnych hodin pamdtal/a viac?*.
Ziaci 7. A triedy najéastejsie uvadzali odpoved skér 4no
(66,7%) na druhom mieste to bola odpoved’ ano (26,6%)
a6,7% opytanych zvolilo odpoved’ skér nie. Inak to bolo
v 7. B triede, ktorej 53% tvrdi, ze si nami realizovanych
hodim jednoznacne paméta viac, kym 47% uprednostnilo
odpoved’ skor ano.

Pri hrach sa realizujt rozne ¢innosti ziakov, ktoré sa ziak
priich opakovanom vykonavani sucasne i uci. Ucenie je spon-
tanne motivované samotnou hrovou ¢innost'ou, bezpro-
strednym zaujmom a citovym vzrusenim a jeho vysledkom
su Casto vicsie a trvacnejSie vedomosti.

Zaujimavost’, prirodzenost’ a pritazlivost’ hry znizuje
narocnost’ prebiehajiiceho ucenia. Chapanie veci pomocou
hry znamena chapat’ ich na zéklade skiisenosti z vnutor-

ného pocitu a chcenia. Hra znamena veci prezit’ a zazit),
skutoc¢ne sa hrat’ znamena stotozni sa s tym, o robim.

Experimentalnymi vyskumami v Pol'sku (Cihy, 1982)
bolo dokazané, ze triedy, v ktorych sa didaktické hry pou-
zivali, dosahovali v porovnani s kontrolnymi triedami
0 7,3% lepsie vysledky, ¢o platilo obzvlast pre oblast’ vedo-
mosti a zrucnosti, vyrazné zlepSenie nastalo najmé u ziakov
so slab$imi pamét'ovymi schopnostami.

Piatou otazkou ,,Na ktoré z tychto aktivit si spominas?
(Oznac krizikom tie, ktoré si pamditas.*), sme chceli
zistit,, do akej miery si Ziaci spominaji na vybranych desat’
(v 7. A triede na sedem) aktivit realizovanych pocas
nasich spoloénych vyu¢ovacich hodin. Ziadna aktivita
nezostala neoznacena, napriek asovému odstupu si takmer
kazdu aktivitu pamétalo viac ako 50% respondentov.

Najvacsiemu poctu ziakov 7. B triedy (16 zo 7) utkvela
v paméti Hra na krvinky. Zo 7. A triedy sinajviac ziakov
(13 z 15) spomina na Model pliic. Vysoké skore v tejto
triede dosiahli tiez aktivity Miliondra Dom — srdce. Ziaci
7. B triedy ur¢ili svojimi hlasmi druhé miesto aktivite Obaly
a tretie zhodne dvom aktivitdm Model plic a Dom —
srdce. V poctoch hlasov pre ostatné aktivity boli v oboch
triedach len malé rozdiely. Zaujimavé bolo, ze Casovy
odstup sa na vysledkoch neodrazil — Ziaci sa dobre pamétali
ajna v poradi celkom prvé aktivity.

Spozorovali sme, Ze najviac hlasov dostali Ziakom Gplne
nezname, neobvyklé aktivity. Cim bola aktivita nezvycaj-
nejSia, napaditejsia, tym viac utkvela ziakom v pamati
arovnako i asocidcie vytvorené s iou. Naucené poznatky
si ziaci l'ahSie zapamétali i neskor z paméte rychlejsie vyvolali.

Tato Siesta otazka: ,,Oznac tie aktivity, ktoré sa ti
najviac pacili. “ Nadvizovala na predoslii. Ulohou Ziakov
bolo spomedzi tych istych desat’ (v 7. A triede sedem)
aktivit vybrat’ aktivity, ktoré osobne povazovali za najkrajSie.

V 7. A triede sme opét’ zaznamenali pomerne vyrov-
nan¢ hlasovanie pre vsetky aktivity, kym Ziaci 7. B triedy
s vyraznym naskokom vyzdvihli najmé dve aktivity Model
plic (13 zo 17) a Hru na krvinky (12 zo 7). Ostatné aktivity
v 7. B triede dostali od 0 do 6 hlasov. V 7. A triede sa ziakom
najviac pacili dve aktivity (zhodne 8 z 15), a to konkrétne
Hra na krvinky a Milionar. Model plic si ziskal hlasy
od 6 z 15 ziakov; ostatné aktivity ocenili 2 az 4 Ziaci.

Model pliic sa ziakom pravdepodobne pacil kvoli svojej
nédzornosti a jednoduchosti. Pri praci s modelom sa sucasne
naucili stavbu a funkciu dychacej ststavy, ,,rozktiskované*
poznatky potom l'ahSie integrovali do jedného celku. Hra
na krvinky sa ziakom zdala pritazlivou aj vdaka tomu,
7e pri nej bolo potrebné odsunut’ lavice nabok a upravit’
miesto v strede triedy, ¢o je typické pre vol'nejSie aktivity
v $kole (napr. triednu diskotéku). Popularneho Milionadra
ziaci poznali z televiznych obrazoviek, a preto rychlo poro-
zumeli pravidlam hry.

Otazka siedma: ,,Oznac tie aktivity, ktoré prispeli
k tomu, Ze si pochopil/a dané ucivo.* Jej cielom bolo
priviest’ ziakov k zamysleniu sa nad ,,uzito¢nost’ou*
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konkrétnej aktivity pre ich osobu. Ziaci uZ po tretikrat
hodnotili aktivity z otazky ¢.5, opét’ v§ak z iného zorného
uhla. Podobne ako v otazke ¢.5, hlasovanie oboch tried
bolo vel'mi vyrovnané.

Ziaci 7. A triedy za aktivity, ktoré im umoznili najviac
pochopit’ ucivo, povazovali Model plic (8 z 15), Hru
na krvinky a Dom — srdce (rovnako 6 z 15). Ziaci 7. B
triedy sa rozhodli pre takéto poradie: Hra na krvinky (9
zo 17), Pavik na tabuli a Dom — srdce (zhodne 8 z 15).

Aktivity Paviik na tabuli a Dom — srdce neboli akti-
vitami v pravo zmysle slova. Ziaci sa pocas ich aktivne nez-
Castiovali procesu osvojovania si vedomosti, nemanipu-
lovali s predmetmi, nepohybovali sa po triede v tlohe krviniek,
Naopak, tu prevladala ¢innost’ ucitel’a, ktory vysvetl'oval
ucivo pomocou netradi¢nej metody (zhlukovanie — Paviik
na tabuli) a pozoruhodnej analogie (Dom — srdce).

Vsetko nové, nepoznané spravidla puta pozornost.
S tymto poznanim a s trochou fantazie si pedagog moze
T'ahko zabezpecit’ vysoki sledovanost’. Netradi¢nou formou
vykladu moéze docielit’ vzrast koncentracie pozornosti
ziakov a nasledne i rychlejsie pochopenie uciva.

Jednou zo zadanych domacich uloh na nami
realizovanych vyucovacich hodinach bolo napisat’ list
o cestovani molekuly O, alebo CO, dychacou sustavou.
Na 6smu otazku ,, Mal/a si problém napisat list o ceste
dychacou sustavou?* sme ziskali odpovede, ktoré¢ sme
po analyze listov a rozhovoroch so ziakmi aj ocakavali.

73,4% ziakov 7. A triedy uviedlo, Ze s pisanim listu
nemalo problémy — odpoved’ d). Rovnaké percento ziakov
(13,3%) sa priklonili k odpovediam c) skor nie a a) ano.
Alternativu skor ano si v tejto triede nevybral nikto.

Podla ziskanych odpovedi zo 7. B triedy az 41,2%
ziakov nemalo Ziadne a 35,3% Ziakov takmer Ziadne
problémy pri vypracovani tejto neobvyklej domacej tilohy.
Kym 23,5% ziakov pripustilo isté tazkesti, moznost’ a),
znamenajucu znacné problémy s tlohou, neoznacil nikto.

Prinos hier a hrovych ¢innosti spociva aj v tom, Ze sa
rozvija fantazia aktivita a tvorivost’ ziakov, ich schopnost’
divergentného myslenia Presved¢ivymi dokazmi Ziackej
tvorivosti a originality boli niektor¢ z vytvorenych listov.
Ich ukézky uvadzame v prilohe B. Z niektorych listov
ziakov bolo evidované , Ze ziaci nie st zvyknuti na takyto
typ domacej tlohy a nevedia ako pretransformovat’
naucené vedomosti do inej formy.

wMusel/a si sa na hodinach viac pohybovat?*
pytali sme sa v deviatej otazke, na ktoru sme ziskali
najvariabilnejSie odpovede. 26,6% ziakov 7. Ama a 20%
ziakov tejto triedy naopak nema pocit, Ze by boli niteni
sa viac pohybovat’. V 7. B triede je tento kontrast este
VAaCsi: 47% ziakov uviedlo ano a 30% nie. Odpoved’ b)
skor ano oznacilo 33,4% ziakov 7. A a 17% ziakov 7. B
triedy; pre ¢) skor nie sa rozhodlo 20% ziakov 7. A
a 6% ziakov 7. B triedy.

Takmer vSeobecne plati, Ze pohyb stimuluje aktivitu
ziakov a nasledne dochadza k zvyseniu koncentracie

pozornosti. Hodiny, na ktorych Ziak po cely ¢as pasivne
nesedi, st povazované za zivSie a interaktivnejsie.
U niektorych jednotlivcov je potreba pohybovat’ sa a pomo-
cou pohybovych aktivit spoznavat, chapat’ a ucit’ sa,
obzvlast vyrazna.

Sportovo zamerana trieda (7. B) si pochval'ovala pohyb
a prijala jeho CastejSiu pritomnost’ na hodinach, lebo vyu-
covanie sa tym priblizilo k im obl'ibenej ¢innosti. Napr.
pri Hre na krvinky Ziaci takmer zabudli na to, ze siina bezne;j
vyucovacej hodine a vobec si neuvedomovali, Ze sa tymto
sposobom ucia.

Aj ked je pre ucitel'a nemozné pri vysvetl'ovani reSpek-
tovat’ individualny styl ucenia sa kazdého zZiaka v triede,
mal by sa snazit’ obmienat’ sposoby sprostredkovavania
poznatkov tak, aby vyhovel roznym typom Ziakov.

Desiata otazka: ,, Zlepsili sa podla teba tvoje vztahy
so spoluzZiakmi, museli ste pri aktivitach viac spolu-
pracovat, viac sa rozpravat?“ Tato otazka skiimala
vzt'ahové, komunikacné a koopera¢né zmeny v triednych
kolektivoch. Vécsina ziakov uvadza mensie ¢i vécsie
zlepsenia medzil'udskych vzt'ahov. K odpovediam a) a b)
sav 7. A triede priklonilo spolu 80% Ziakov, v 7. B triede
to bolo menej — 60%. Ostatni Ziaci 7. B triedy (40%) sa roz-
hodli odpovedat’ skor nie. Tuto odpoved’ zakrazkovalo
aj13,3% ziakov 7. A; jeden ziak (6,7%) tejto triedy nepo-
strehol Ziadne uvedené zmeny.

Didaktické hry maji nesporny vplyv na formovanie
kolektivnych vzt'ahov. Ziaci ziskavaju skiisenosti v social-
nychrolach, ucia sa spolupracovat’, hry umoziuju tiez formo-
vanie sposobilosti a schopnosti ziakov vyjadrit’ urcit
myslienku, vzajomne si vymienat’ informacie. Viaceré
vyskumy potvrdzuju, ze didakticka hra vyraznejsie rozvija
schopnost’ aktivne nactivat’ tomu, ¢o hovoria ini.

Hoci vysledky naznacujt isté zmeny, podl’a nasho nazoru
je na vyznamnejSie formovanie kolektivnych vztahov
potrebné dlhodobejsie pouzivanie didaktickej hry v edu-
kac¢nom procese.

DalSou otazkou ,,Myslis si, Ze si si po vysvetleni uciva
netradicnou formou — formou hry, toto ucivo lahsie
zapamdtal/a? “ sme sledovali 'ahkost’ zapamétavanie si
uciva po jeho vysvetleni hravou formou. Ani jeden ziak
70 7. A triedy neodpovedal skor nie a nie. Zo 7. B zaporne
odpovedal (odpoved’ ¢)) jeden ziak (6 %). Vsetci ostatni
ziaci oboch tried si myslia, Ze im vysvetlenie uciva netra-
di¢nym spdsobom ulahc¢ilo jeho zapamétanie si, Pomer
odpovedi ano a skér ano [(2) : b)]je v 7. A triede 60% : 40%
av 7. B triede 70% : 24%.

To, ¢i si ucivo zapaméitame l'ahSie alebo t'azsie, zavisi
od viacerych faktorov —osobnych dispozicii, konkrétneho
uciva, sposobu vysvetleniaa i. Vysledky ziskané od respon-
dentov sice nemozeme zovseobecnit,, ale jednoznacne
ukazuju, Ze na pochopenie a zapamétanie si uciva ziakmi
(pozri aj otazky €. 4 a7) vo velkej mier vplyva ucitel'om
zvoleny sposob jeho prezentacie.

Netradi¢né postupy este nezarucuju Uspech, urcite
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vsak ziakov aktivizuju, motivuju, prebudia ich zaujem
o preberané ucivo. Pedagog musi byt sCasti hercom, aby
dokazal vyuCovaci proces zdramatizovat’ a v pravej chvili
vygradovat’. Okrem osobnostnych predpokladov, didak-
tickych znalosti, dostatocnych odbornych vedomosti a zruc-
nosti z vlastného predmetu by mal mat’i patri¢ny nadhl'ad
tak, aby dokazal vhodne odpovedat’ na akékol'vek neocaka-
vané otazky a usmeriovat’ svojich zverencov v akych-
kol'vek neocakavanych situaciach.

Dvanastou otazkou ,, Musel/a si sa doma viac pripra-
vovat? *“ sme zistovali rozsah potrebnej domacej pripravy
respondenta na vyucovacie hodiny po pouziti hravého vyuco-
vania. Véacsina ziakov sa vo svojich odpovediach priklonila
k alternativam c) skor nie (33,3% ziakov 7. A, 47% ziakov
7. B) ad) nie (60% 7. A, 35,3% 7. B). Pre 6,7% ziakov
7. A a17,7% ziakov 7. B triedy naSe hodiny skor vyza-
dovali dlhsiu domacu pripravu, ale odpoved’ 4no neuviedol
ziaden zo ziakov.

Pri pouziti metody didaktickej hry vo vyucbe na 2. stupni
7S saniektori Ziaci moézu spociatku citit’, strateni* a nasledne
sa potrebuji doma viac ucit. Inym ziakom méze chybat’
zauzivana rutina, kedy napr. poznamky pise na tabul'u ucitel
a ziaci ich len odpisuju do zositov. Pri¢iny tychto javov,
neistota, strach z nového, nepoznaného spésobu ucenia
sa vhodnymi ucitelovymi pristupmi daju eliminovat’. Postup-
nymi krokmi je mozné priviest’ Ziakov k tomu, aby si na
pritomnost’ hry na vyucovacich hodinach zvykli a naucili
sa vnimat a zachytit’ poznatky nou sprostredkované

Ziacina 2. stupni ZS st zvyknuti na prevazne ,,vazne"
ucenie, hra a zabava prichddza u nich na rad vo vol'nych
chvilach mimo vyu¢ovania. Pri vyucovani prirodopisu
je vhodné netrvat’ lenna,,vaznej* praci a vclenovat’ do vyuco-
vacich hodin aj hry. Pri tomto procese je potrebné davat’
pozor na to, aby hra ,,nezvaznela® a aby sa nevytratil jej
podstatny znak — zdanliva netcelnost’.

Trinastou otazkou ,, Chcel/a by si mat takéto hrave
hodiny prirodopisu castejsie? “ sme chceli zistit’ nazor
ziakov na CastejSie vyuzitie hravych prvkov na hodinach
prirodopisu a v predposlednej otazke: ,,Chcel/a by si, aby
sa vyucovalo zabavnou formou aj na inych hodinach? *
zas na pritomnost’ tychto aspektov aj v inych vyucovacich
predmetoch.

Na obe otazky sme zaznamenali v oboch triedach 94%
pozitivnych odpovedi — 4no, skér ano. Toto vysoké
percento hovori samé za seba. Ziakom evidentne chyba
v Skole zabava, zazitky, kvoli ktorym by do nej s radost'ou
chodili a ucili sa.

V zavere dotaznika sme ziakov vyzvali, aby nam
napisali cokolvek, ¢o len chcu o nasich spolocnych
hodinach (preco sa im pacili/nepacili, ¢o by na nich
zmenili, zlepsili...). Uvediem len niekol’ko autentickych
vypovedi:

Ziaci 7. Atriedy:

— Pacili sa mi najmd zaujimave hry a sutaze a aj to, zZe ste neskusali

na znamky, ale sme si staré ucivo vsetci spolocne preopakovali. To

,,nepacilo * do nasich hodim nepatri. Mate zaujimavy spésob ucenia,
vSetko sa mi pacilo. Ni¢ nemenim, nic¢ nelepsim.

— Nase hodiny sa mi pacili, boli iné nez tie obycajné. Rychlejsie som
sa to naucila hravou formou. NemozZem povedat, ze by sa mi niec¢o na
nasich hodindach nepacilo.

— S vami je dobra zabava. Bude z vas velmi dobra pani ucitelka.

— Hodiny sa mi velmi pacili, lebo ste neskusali, neucili sme sa tak,
ako vzdy, hravali sme sa a l'ahSie sa mi ucilo.

— Tieto hodiny sa mi pacili velmi. Boli zaujimavé a hravé, lahsie
sa mi ucilo, lebo som si pamditala z hodiny veci, ktoré boli vysvetlené
hravou formou. Nemenila by som nic, dakujem.

— Nase hodiny sa mi velmi, velmi, velmi pacili. Na tychto
hodindach som sa zabavala, ale aj vel'a naucila, preto by som na nich
nic¢ nezmenila.

— Takéto hodiny sa mi pacili viac ako ostatné a mohli by byt vzdy.

Ziaci 7. B triedy:

— Nase hodiny sa mi pacili, lebo boli také iné ako ostatné. Najviac
sa mi pacila Hra na krvinky, lahSie som si zapamdtala krvny obeh.

— Mne sa tieto hodiny velmi pacili, lebo boli podavané takou
zabavnou formou. Ni¢ by som na nich nechcel vylepsit, zmenit.

— Myslim si, Ze som si z hodim dost' vela zapamdital; pacilo sa mi
ucivo o obehovej siistave.

— Tieto hodiny sa mi pacili, boli zabavné, a tak sme sa to aj
rychlejsie naucili a zapamditali si to. Cheel by som, aby sme sa aj
nadalej takto ucili. Tieto hodiny boli naozaj super!

— Pacili sa mi preto, lebo boli spracované zabavnejsou formou
vyucovanie, nie ako ostatné nudné hodiny. Nezlepsovala by som uz
nic, lebo to sa uz ani zlepsit' nedd. Velmi sa mi to pacilo.

— Pacili sa mi, lebo sme sa ucili a aj hrali a na inych hodindch sa
nehravame.

— Viac sme sa hrali, nesedeli, Tieto hodiny boli pre nas zivsie
a krajsie.

— Mne sa tieto hodiny pacili, lebo sme ucivo brali zabavnejSou
formou, a tak som si to lepsie zapamditala. Ni¢ by som nezmenila —
bolo to super. Ani by som nic nezlepsila. Cheela by som mat'tie hodiny
Castejsie.

— Pacilo sa mi, Ze kazdu latku sme si vysvetlili dobre a niekedy aj
pomocou pohybu a pomocou hry.

Zaver

Prieskumom uskuto¢nenym na jednej zo zakladnych
skol v popradskom okrese sme zistili, ze didaktickd hra sa
vo vyucbe prirodopisu, ale aj inych vyu¢ovacich predmetov
v tejto Skole, vyuziva vel'mi malo. Ked’ze didakticka hra
je jednou z pritazlivych foriem vyucovania, vyuziva
vrodent tuzbu ¢loveka po hre, zabave a poznani, stimuluje
jeho prirodzent aktivitu, prina$a muradost’ z hl'adania a obja-
vovania, uvedomenia si vlastnych kvalit a schopnosti,
predpokladali sme, ze napriek netradi¢nosti jej pouzitia na
vyucovacich hodinach prirodopisu na 2. stupni ZS mé ako
metdda svoje opodstatnenie a ziaci budi mat’ o fu zaujem.
Z vyhodnotenia dotaznika vyplynulo, Ze Ziaci samuseli doma
pripravovat’ menej, pretoze si u¢ivo hravou formou zapa-
matali l'ahSie, Ze sa u nich zlepsili vzt'ahy so spoluziakmi,
pretoze pri aktivitich na hodine viac spolupracovali
a rozpravali sa, Ze sa im tieto hodiny pacili a cheeli by ich
mat’ Castejsie, pricom by uvitali aj iné predmety vyucované
takouto hravou formou. Uvedené vysledky potvrdili nas
predpoklad.

Na zaklade vlastnych zisteni z praktickej vyucby s pouzi-
tim didaktickej hry a z vysledkov nasho prieskumu dovo-
lime si formulovat’ niekol’ko zaverov:
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1. didakticka hra zblizuje ucitel'a so ziackym kolektivom;
2. didakticka hra patri medzi aktivizujuce u¢ebné metody,
vel'mi intenzivne zapaja ziakov do vyucovacieho procesu
(ziaci st v priebehu hier ¢inni, je jednou zo zakladnych
poziadaviek pedagogickej psychologie);

3. didakticka hra prinasa tvorivi, uvol'nent atmosféru a emo-
cionalne prezivanie, ktor¢ je z hl'adiska ucenia sa dolezité;
4. pouzitie didaktickej hry vo vyucbe nie je stratou Casu (aby
hra splnila svoj ucel, je sice potrebny isty ¢as, avsak
je dolezité, ze hra ticinne predlzuje Cas, pocas ktorého je Ziak
v styku s preberanym u¢ivom) a nevedie ani k ohrozeniu
discipliny na vyucovani (je rozdiel medzi jednoduchym
,hranim® a hrou organicky a ticelne v¢lenenou do vyuco-
vacej hodiny; zvycajne dlhé a samotcelné hranie Ziakov
spravidla zanedlho omrzi; je nutné rozliSovat’ prejavy
skuto¢ného nedisciplinovaného spravania od prejavov pracov-
ného ruchu, vznikajticeho pri spolo¢nom rieseni uloh ziakmi,

pri ktorom ani nemozu zotrvat’ v iplnom pokoji a tichu);

5. didakticka hra ma vplyv na formovanie vztahov
v kolektive;

6. didakticka hra je vhodnym prostriedkom, ktory umoz-
nuje dosiahnutie vychovno-vzdelavacich ciel'ov pri sicasnej
redukeii tlaku a strachu, ktory sa niekedy vo vyucbe vyskytuje;
7. didakticka hra moze sucasne prispievat’i k znizovaniu
protikladov medzi lepsimi a slabsimi ziakmi

8. didakticka hra nie je cielom, ale prostriedkom na dosiah-
nutie ciel’a na vyucovani;

9. pripravy hravych hodin su pre ucitel’a zna¢ne ¢asovo
narocné.

Didaktické hry by nemali pret’azovat’ vyucovacie jednot-
ky, nakol’ko nie su cielom, ale prostriedkom na dosiahnutie
ciel’a. Prave vychovno-vzdelavaci ciel’ a zvlastnosti uciva
(spolu s dokladnou pripravou) st rozhodujucimi faktormi
pri vyuziti didaktickej hry vo vyucbe a pri vol’be druhu hry.

Summary: The authors present results of their survey aimed at learners’ reactions and opinions on
using didactic games in natural history in basic schools. They point out positive reactions of their learners
and state relevance of using it with a specific age group.

HODNOTENIE VO VYUCBE

Anna Lepakové, Specialna zakladna $kola Lipany

Anotdacia: Hodnotenie vo vyucbe na Specialnej zakladnej skole. Realizatorom uvedenej koncepcie
v podmienkach edukacnej praxe je ucitel. Moznosti zmien v intenciach humanizmu.

Klucové slova: humanisticka edukacia, hodnotenie, tvorba hodnoteného systému, sebahodnotenie,
vychova hodnotami k hodnotam, eticky rozvoj osobnosti.

Hodnotenie je nielen prostriedkom, ale aj cielom vychovy,
to znamena, ze ziaci sa maju naucit’ hodnotit’ svoju pracu
ahladat’ cesty, ako ju zlepSovat’. Predpokladom spravneho
hodnotenia je predchadzajiica pedagogicka praca so ziakmi
v smere hodnotenia. Na takom zaklade sa Ziaci postupne
ucia posudzovat svoju vlastnu pracu.

Délezitou sucast’'ou cesty k autonomnemu hodnoteniu
ziakov je naucit’ ziaka ucit’sa, zvladnut’ svoj $tyl u¢enia a zaob-
chadzat’s chybami ako s prilezitost ou na poznanie a poucenie,
nie ako so zlom, ktoré je potrebné za kazdi cenu iplne vynicit'.

Rozvoj kritického a hodnotiaceho myslenia a prezivania
ziakov predpoklada ich aktivitu v edukacnom procese (imimo
neho). V edukac¢nom procese treba cielavedome vytvarat’
ziakom priestor na namietky a vlastné nazory, na tolerantni1
konfrontaciu rozli¢nych nazorov, na prezentaciu vlastnej
mravnej a ob¢ianskej skiisenosti vo vyu¢ovacom procese
apod. Iba takouto mobilizaciou poznatkov, citov, skuse-
nosti, nazorov a postojov ziakov, ktoré sti uz obsahom ich
vedomia, mézeme pozitivne ovplyvnit’ ich hodnotova
orientaciu, ich postoj k Zivotu — svetonazor.

Prislusné nazory, postoje, presvedéenie a hodnoty Ziakov
bez stibezného usilia o pozitivinu zmenu medziludskych
vztahov v duchu vsel'udskych mravnych hodn6t a l'udskych
aobCianskych prav nemdzu zabezpe€it mravné a obCianske
sebautvaranie jednotlivca v tejto oblasti. Aj tie najuslach-

tilejSie predsavzatia a pohniitky jednotlivea, ak nie st spreva-
dzané konkrétnymi ¢inmi, nemaji nijaku hodnotu a vyznam.
Kritériom mravnej a ob¢ianskej hodnoty ¢loveka je ¢in, kona-
nie. Len ¢iny ukazuji skuto¢ntt mravnu a ob¢iansku tvar
osobnosti. Zmyslom vychovy teda nie je samotcelné formo-
vat’,,vnutorny zivot” ziaka, ale predovsetkym podnecovat’
jeho angazovanost a konkrétnu ¢innost’, ktora sa opiera
0 nazor, postoje, presved¢enie a hodnoty a spétne ich rozvija.

Vychova ku vsel'udskym hodnotam sa zameriava na
plnenie ciel'ov a uloh, ktoré stivisia s utvaranim pozitivnej
hodnotovej orientécie ziakov a ich hodnotového sveta. Edu-
kacny proces je jeden z vyznamnych a najicinnejsich prostried-
kov, ako sprostredkovanost’ pozitivny systém hodnot do
vedomia ziaka. Plasticita a nezrelost’ osobnosti umoziuje
adekvatnymi metodami a formami vychovného posobenia
osvojit’si pozadovanu spolocensky pozitiviu stistavu hodnot.

Problematika hodnotenia, jeho miesto v edukacnom
procese, jeho podstata a charakteristika ma svoju bohatu
historiu. Medzi klasikov, ktori sa zaoberali pedagogickym
hodnotenim, patriJ. Velikani¢ (1973). Hodnotenie chape ako
»»+--proces poznavania a posudzovania ziaka, jeho vedomost-
nej irovne, pracovnej a ucebnej ¢innosti, jej prejavov a vysled-
kov. Tento proces sa uskutociiyje tak v skolskej, ale aj v mimo-
Skolskej praci, pricom za hlavné t'azisko, kde sa tento
proces ma cielavedome uskutocnit’, pokladame vyucovanie”.
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Milan Hrcka: Hlaholské pismeno (z pentaptychu Slovo).
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L. Mojzisek (1988) tvrdi, Ze ,,...hodnotenie Ziaka sa tyka
rozvojacelej osobnosti, t. j. stranky rozumovej, citovej, volovej,
tiez vedomosti a moralnych zvlastnosti. Obsahuje pedago-
gické, psychologické, fyziologické a sociologické aspekty”.

Problematika pedagogického hodnotenia sa aj v posled-
nych rokoch tesi zna¢nému zaujmu teoretikov. Sved¢i o tom
cely rad monografii tykajtcich sa vseobecnych aj Spe-
cialnych otazok (P. By¢kovsky, 1982, P. Ditrich, 1993,
Z.Helus— V. Kuli¢ —J. Meres, 1979, Hrabal, 1988, 1989,
M. Chraska, 1988, P. Kompolt, 1992, 1998, M. Lapitka, 1990,
L. Turek, 1995, M. Zelina, 1994, 1996, J. Slavik, 1999,
B. Kosova, 2000, 2001) i pocetné studie v pedagogickych
casopisoch ¢i referaty na konferenciach.

Vyvin problematiky v zahrani¢i prinaSa podnetné
impulzy, i ked’ na druhej strane je obmedzeny tym, ze odraza
tradicie a diagnostické potreby danej krajiny, ktoré nie st
vzdy ako celok prenosné do nasho prostredia.

Ciel’ a problémy prieskumu
Zakladny ciel’: preskiimat’, resp. zistit’ nazory ucitelov a Zia-
kov na proces pedagogického hodnotenia vo vyucbe a ich
postoje k tomuto fenoménu. Na zdklade tohto ciela sme
formulovali nasledovné problémy prieskumu:
1. Aké maju ucitelia vedomosti o hodnoteni?
2. Ako stucitelia pripraveni na proces hodnotenia vo vyucbe?
3. Aké spdsoby hodnotenia vo vyucbe najcastejsie vyuzivaju?
4. Aky jepostoj ucitelov k hodnoteniu ako prostriedkurozvoja
osobnosti ziaka?

5. Akéstinstrumentalne a cielové hodnoty sticasnych ucitel'ov?
6. Aky je postoj ziakov k procesu hodnotenia vo vyucbe?
7. Aké zmeny v hodnoteni Ziaci navrhujii?

Metodika prieskumu

Ako metodu sme pouzili dotaznik pre ucitelov, ktory
tvorilo 25 otazok. Odpovede nam objasnili vyssie uvedené
problémy. Podobnou metédou sme postupovali aj pri
prieskume s dotaznikom pre Ziakov.

Vzorku uitelov tvorilo 48 respondentov s dizkou praxe
do 15 rokov a 52 respondentov s dizkou praxe nad 15 rokov.
Predpokladame, ze v odpovediach tychto 2 skupin ucitelov
sa mozu vyskytnit’ rozdielne nazory a postoje k skiimane;j
problematike.

Respondenti pre ziacky dotaznik boli vo veku 16-17
rokov, nachadzali sa teda v obdobi adolescencie.

Zaver k tlohe 1 -3

Skolské hodnotenie, ako sme uzuviedli, je jednym z Gi¢in-
nych nastrojov a pomaha dosahovat’ edukacné ciele. Spolu
s ostatnymi ¢initel'mi ma byt napomocné pri odstranovani
nedostatkov prace ziaka, stimulovat’ ho, vychovavat’.

Z realizovaného prieskumu nemoézeme vyvodit' zovse-
obecnujuce zavery. Avsak tento prieskum nas utvrdil v tom,
ze na skvalitnenie eduka¢ného procesu, a to v smere huma-
nistickom, treba pripravit' samotnych ucitelov.

Analyza dotaznika nas utvrdila v tom, Ze respondenti
maji medzery aj v takych vedomostiach, ako je teoretické
zvladnutie vyznamu samotného slova hodnotenie. Nésledne
vznikaju problémy s praktickym uplatilovanim spravnych
metdd a foriem hodnotenia.

V obdobi tradicnej Skoly a jej vychovy $kola neucila
procesu hodnotenia. Predpokladalo sa, Ze hodnoty, ktoré
sa ziakom predkladali, bud prijaté a akceptované bez vyhrad,
bez vlastného hodnotiaceho procesu ziakov. Ako potvrdzuje
analyza odpovedi, tento nazor do zna¢nej miery pretrvava.

Ucitelia svojimi odpoved’ami tvrdia, Ze objektivne hod-
notit’ v sicasnych podmienkach skoly je mozné. Stale vSak
vyuzivaju znamky na hodnotenie Ziakov, ktoré st asto subjek-
tivne, pretoze aj ked’ uznavaji hodnotenie od svojich
ziakov, slovné hodnotenie vyuzivaji malo.

Zérukou napredovania vo vyvoji je zisteny poznatok, ze
ucitelia maji zaujem o d’alsie vzdelavanie vo forme kurzov
na rozne témy, tykajice sa edukécie, teda aj hodnotenia.

Zaver k ulohe 4

Ak zhrnieme odpovede tykajuce sa tejto otazky, mézeme
vyvodit’ zavery z druhého okruhu. Nim sme zistili, aky je
postoj ucitel'ov k hodnoteniu.

Analyza hovori, Ze ucitelia si prehlbuji vedomosti nado-
budnuté stidiom na vysokej skole, hlavne samostudiom
odbornej literattiry. Pomerne vysoké percento danti proble-
matiku riesi vzajomnymi rozhovormi. Ucitelia sa citia byt
pripraveni na hodnotiaci proces, ale ich odpovede nas presvied-
¢aju o opaku.

Krozporu dochadza aj vtedy, ked’ na jednej strane ucite-
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lia tvrdia, Ze pouZzivaju najcastejsie kladné hodnotiace vyroky,
no na strane druhej jednoznac¢ne spravanie sa ziaka mimo uva-
dzanej normy hodnotia zaporne. Ako dovod uvadzaju, Ze to
vraj napravi jeho spravanie. Davam otazku na zamyslenie: Je
tomu naozaj tak? Zo skusenosti vieme, ze negativne hodno-
tiace sudy mladych l'udi iba utvrdia v nevhodnom spravani.

Interpretaciou vysledkov tejto Casti dotaznika, chceme
tieZ podporit realizaciu kurzov a prednasok na tému hodno-
tenie. UCitelia si uvedomuju svoj silny vplyv na rozvoj osob-
nosti ziaka, prave svojim hodnotenim. Ttto ulohu by mohli
plnit’ vysoké skoly so zameranim na ucitel'ska profesiu,
alebo v spolupraci s metodicko-pedagogickym centrom.
Pomohli by sme tym ucitel'om a urcite aj ziakom.

Zaver Kk tlohe 6 — 7

Analyzou otazok dotaznika, sme zistili, ze Studenti
vo veku 16-17 rokov majii medzery vo vedomostiach,
pokial ide o termin ,,hodnotenie.*

Napriek tomu nemaju problém, vyslovit a tvorit hodno-
tiace sudy. Ich odpovede a spravanie sa ovplyviuje vek,
v ktorom sa nachadzaju.

Aj ked’ potvrdzuju, ze hodnotenie je na ich formovanie,
poznavanie hodn6t a tvorbu hodnotového systému potrebné,
na strane druhej vyuZzivaju Studenti strednych $kol casto
variant otvorenej otazky. Takto vyjadrovali svoje vlastné
nazory a zaznamenali sme aj extrémne odpovede, napr.:
,»-..hodnotenie je porovnavanie nedostatkov®, ,,...mna sa
to netyka®, ,,...nie je to moja vec.”

Chceli by sme podotknut’, Ze Studenti odbornych ucilist’
aj v pripade, ked’ si vybrali moznost otvorenej otazky, svoj
nazor neboli schopni pisomne vyjadrit’ (alebo nechceli).
Pravdepodobne bol dovodom nevyjadrenia sa typ skoly, ktory
nekladie doraz na vedomostnu ¢ast’ edukacného procesu,
ale preferuje odborny pracovny vycvik vo zvolenej profesii.

Aj ked’ ziskané iidaje nemozno zovseobecnit’, prieskum
poukazal na dosledky edukacie tradi¢nej skoly. Odporu-
Canie pre prax nasledne znie: pristupovat’ viac tvorivo

a humanisticky k edukacii mladych l'udi

Vysledky ucitel'ovho snazenia nie su vidite'né okamzite
alebo v kratkej dobe, zjavné st ale po rokoch, Casto az vtedy,
ked’ sa mlady ¢lovek postavi na vlastné nohy a zacina
uplatitovat’to, ¢o sa v Skole naucil, teda aj hodnotenie a kona-
nie na zaklade utvorené¢ho hodnotového systému.

Odportcania pre prax (sformulované boli na zaklade

jednotlivych vypovedi):

Ucitelia:

- skvalitnit' pedagogicko-psychologické pripravy uzna vyso-
kych skolach v oblasti hodnotenia;

- realizovat’ viacero programov k problematike foriem,
metod a principov hodnotenia;

- zaviest postgradualne kurzy s cielom oboznamenia
sa s novymi smermi vyvoja a s novymi poznatkami;

- zabezpecit’ vycvikové kurzy, kde sa formou praktickej
¢innosti budu realizovat’ teoretické vedomosti.

Ziaci:

- vyuZzivat’ slovné hodnotenie;

- znizit pocet ziakov v triede;

- zaviest vSeobecné testy, kde sa hodnoti a klasifikuje
formou bodov, percent;

- roz§irit ¢iselnu stupnicu v pripade znamkovania;

- upravit' uebnice (mnozstvo textov);

- presadzovat talenty.

Vychovou hodnotami k hodnotdm si osvojujeme
program hodnotiaceho rozvoja osobnosti v pevnom presved-
¢eni, ze kultirne hodnoty — najcennejsie dedicstvo, ktoré
¢lovek po tisicrocia prenasa a chrani —nie je mozné ponechat’
zivelnosti, ndhode, ¢imetodam, ktoré znechucuji a odpudzuju.

Ucitel’ a kazdy vychovavatel’ je povolany prave k tejto
ulohe v spolocnosti —objavovat’, chapat’, potrebovat, ctit’,
milovat’ a tvorit hodnoty. Podmienkou tejto sluzby je,
ze hodnoty bude prinésat’ a v§tepovat’ mladej generacii
aj hodnotenim.

Summary: The author deals with methods of assessment in a specialized basic school. She also mentions
possible changes in the frame of humanistic education.

PBIRODOVEDNE EXPERIMENTY A POZOB.OVANI JAKO
PROSTREDEK ROZVOJE MYSLENI ZAKU PRIMARNI SKOLY

Ladislav Podrouzek, Pedagogicka fakulta Zapadoceské univerzity v Plzni

Anotace: Prirodovédné experimentalni ¢innost a pozorovani rozviji Zakovo mysleni prostiednictvim ziskanych psychomo-
torickych dovednosti. Priklady téchto cinnosti a moznosti jejich vyuzivani v predmétech o prirodé a spolecnosti v primarni skole.

Klicova slova: predméty o prirodé a spolecnosti, experimentalni cinnosti a pozorovani, psychomotoricka cinnost,

chovna a péstitelska zarizeni

V piispévku se pokusime, prostiednictvim vybranych
ptikladti experimentalnich ¢innosti z oblasti zivé anezivé
ptirody, naznacit praktické moznosti rozvoje mysleni zakt
primarni skoly v pfedmétech o piirode a spolecnosti, resp.
prvouce, prirodovédé a vlastivéde. Tyto ucebni predméty
predstavuji pro zaky zdroj rtiznorodych informaci o redlném

svéte, ktery je obklopuje a vytvaii tak protivahu triviu
(Cteni, psani, poc€itani), které rozviji zejména zakovi for-
malni schopnosti Cist, psat a pocitat, tj. schopnosti, které
zak potiebuje jako nastroje k dalsimu uceni. Seznamuji
zaky s pojmovou podstatou véci a jevi, prohlubuji a upies-
nuji jednotlivé pojmy materialniho a jevového charakteru,
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rozviji mysleni, rozumové, fe¢ové i vyjadiovaci schopnosti
zak. Obsah predmétii o ptirode a spole¢nosti je pro vét-
Sinu zakt velmi atraktivni a zajimavy svoji riznorodosti,
mnozstvim vztaht a souvislosti a také tim, Ze jim umoziuje
uplatiiovat vlastni zkuSenosti ziskané mimo Skolu a jejich
zajmy. Prvouka a ptirodovéda poskytuje zakim fadu
podnéti k nejriizngj$im Cinnostem, manipulacim s vécmi,
pfirodninami a k jednoduchému experimentovani.
Heterogenost a slozitost piirodovédnych poznatki vsak
vyzaduje, aby zaci byli s touto problematikou seznamovani
nejen formou slovniho poucovani a sdélovani informact,
které mtize vést mnohdy k formalnim a izolovanym védo-
mostem, ale zejména metodami umoziujicimi jejich vlastni
¢innost, zamerné propojovani slovniho a nazorného vyuco-
vani pfi experimentovani, pozorovani a feSeni problé-
movych tikoli a situaci. Nehovoiime zde v§ak o ¢innostech
vedoucich k mechanického vycviku ¢i drilu, ale o tvofivém
objevovani skutecnosti, hledani vztahti a souvislosti mezi
vécmi a jevy, pouzivani metody pokusu a omylu a vyuzivani
pozitivniho transferu, tj. aplikovani predlozenych vzori
(didaktickych typi) véci, prirodnin a jevli a obecnych prin-
ciptinanové ptipady. V experimentalnich ¢innostech tak
zaci nabyvaji potiebné dovednosti, které 1ze povazovat za
aktivni védomosti a rovnéz jako ziskavani urcité piipra-
venosti vykonavat vybrané ¢innosti v praktickém zivote.
Kromeé toho si osvojuji manualni zruénosti pii praci s pti-
rodnim materidlem a pomtckami.

Nami vybrané piiklady experimenti a pozorovani
z pocatecniho ptirodovédného vzdélani jsou soucasti témat
v prvouce v 1.—3.rocniku v ceské skoleav 1. a2. rocniku
ve slovenské Skole a dale v prirodovéde v 4. a 5. ro¢niku
v ¢eské Skoleav 3. a4. rocniku ve slovenské skole. Vybrané
experimenty a pozorovani jsme zvolili z témat o nezivé a zivé
prirodé, které jsou zafazeny do prvouky a prirodoveédy
v Ceské i slovenské primarmni Skole. Mély by zakiim umoznit
prostiednictvim objevnych ¢innosti kladeni otazek k dané
problematice, poznavat a ii¢astnit se procesu piipravy expe-
rimentu ¢i pozorovani (piiprava materialu a pomuicek), poznat
jeho priibéh (zalozeni experimentu, pozorovani jeho fazi)
a provadeét jeho klasifikovani a hodnoceni (uspofadani
a prezentovani vysledkll). Nadmiru dilezité je pti experi-
mentovani odhalovani vztahti riiznych kategorii (pricinné,
ucelové, Casové, prostorove, nadiazenosti, podfazenosti aj.),
algoritmil, porovnavani, tfidéni, predpovidani zavéra, feseni
problémt a komentovani vysledki samotnymi zaky.

Prvni piiklad experimentovani je vybran z tématiky o zivé
piirodé, podtéma — Zivo€ichové. Zaci se seznamuji
s vnéjsi stavbou téla vybranych zivocichll a na zakladé
ptimého pozorovani poznavaji zivotni projevy zivocichil
a jejich vyznam v pfirodé a pro ¢lovéka. Vhodnym
zivocichem pro piima zoologickéa pozorovani v primarni
Skole je ZiZala obecnd — daZd’ovka obycajna, ktera ma
sekundérné znaény vyznam pro péstovani rostlin. Zizaly
ziji ve svrchni vrstvé vlhké pudy, kde si buduji systém
chodeb, kam zatahuj tlejici listi. Svym pohybem a ¢innosti

v pudé zanechavaji chodbicky a tim provzdusiuji pidu a
usnadnuji prinik vody do pudy. Pfi traveni rozkladaji
organickou hmotu obsazenou v zeming a vyznamng tak
pfispivaji k rychlému rozkladu tstrojnych i neustrojnych
latek v ptdé a k vytvareni vrstvy humusu. Vhodnou
metodou seznamovani zakd primarni Skoly s timto
zivocichem je zalozeni chovného zatizeni, které lze rizné
oznacovat (pf. v Cesting ,,zizalinec”, ve slovensting pf.
»~domcek pre dazdovky*). Toto zafizeni vytvoiime
spolecné s zaky (viz popis nize). Pro rozvoj mysleni zaka
a pochopeni obsahu uciva je velmi dilezité, aby se zaci
podileli na zalozeni tohoto chovného zatizeni, provadéli
samostatna pozorovani a pozorované vysledky klasifikovali,
hodnotili a zaznamenavali. Soucasné¢ by méli hledat
odpoveédi na fadu problémi, které v souvislosti
s pozorovanim objevi, napt.: Proc se promichaly jednotlivé
vrstvy, zeminy, pisku a listi? Pro¢ sloupec materidlu
v nadobé je vyssi? Pro¢ musi byt nadoba zakryta?
Proc¢ lépe pronika voda do materialu? Jak vyuzivaji
této cinnosti lidé? Reseni problémil umoziiuje souasné
poznavat relace mezi pozorovanymi jevy a vécmi, napf.
PpFic¢inné vztahy: Co podminuje cinnost zizaly v piide?
(pfimétend teplota a tma); casové vztahy: V kterém
rocnim obdobi Zizalu v prirodé nevidime? (zima);
ucelové vztahy: Pro¢ bychom méli Zizalu chranit?
(provzdusiovani a kypteni pidy, tvorba humusu apod.),
funkcni vztahy: Jak souvisi stavba t€la Zizaly se zpiiso-
bem jejiho zivota?, algoritmy: postup pri zakladani
chovného zarizeni pro Zizaly.

Téma: Zizala obecna — daZzd’ovka oby¢ajna
Experiment: Chov Zizaly - pozorovani stavby téla a Zivotnich
projevt zizaly obecné v chovném zatizeni
Pomiicky: vétsi sklenéna nadoba, zemina, pisek, zbytky
listi, nékolik Zizal, kryt z papiru nebo alobalu, nddoba a voda
nazalévani
Postup:
* Do ¢isté nadoby opatrné vsypeme pisek, pak na n&j urov-
name zeminu a vrstvu listi. Vrstveni miizeme nékolikrat
opakovat podle velikosti nadoby.
* Do ptipraveného chovného zafizeni umistime 2-3 zizaly.
* Obsah nadoby udrzujeme vlhky.
* Celou nadobu zakryjeme papirem nebo alobalem, aby
byla ve tmé¢.
* Podobu asi 10 dnt pozorujeme zmény v nadobé a zapi-
sujeme je do tabulky (vid’ tab. €. 1) piiblizn€ po dvou dnech,
napf. zvyseni vrstvy pudy, provzdusiovani obsahu nadoby,
promichavani jednotlivych vrstev, apod. VSechny prob¢hlé
zmény komentujeme a zdivoditujeme spolecné s zaky.
* Po ukonceni pozorovani zizaly vypustime na Skolnim
pozemku.

Dalsi priklad experimentovani je vybran z tématiky o nezi-
vé piirodé, podtéma—horniny. Obsahem tohoto podtématu
je seznament Zikii s vybranymi druhy hornin. ZAci maji praktic-
ky poznavat vybrané typy hornin, vytvofit si jednoduchou
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Tabulka 1 Priklad pro zapis pozorovani

Den Popis pozorovani

1.

3.
5

7.

10.

predstavu o jejich slozeni (skladaji se z nerostit), jednoduse
vysvétlovatjejich vznik a znat jejich vyuziti. Pro petrograficka
pozorovani jsme vybrali experiment, ktery zaktim ilustruje
sloZeni piskovce —pieskovca. Piskovec patii mezi dilezité
usazené horniny, jejichz typickou slozkou jsou zrnka pisku,
valouny a jilové pfimési. Piskovce vznikly usazovanim a stme-
lovanim pisku a je to vlastné zpevneny pisek. Jejich slozeni
je velmi riznorodg, zaleZici na prevladajici nerostné slozce
obsazenych piskt, napt. jilovité pisky, Stérkovité pisky nebo
kiemenné pisky. Z piskovcl se mechanickym drcenim
vyrabi pisek, ktery se vyuziva ve stavebnictvi a nebo se
piskovce vyuziva jako sochaiského kamene, protoze se
pomérné snadno opracovava. Stavbu piskovce lze zakiim
ve Skole demonstrovat jednoduchym experimentem, ktery
naznacuje stavbu piskovce a nékteré jeho vlastnosti. Jedna
se o piipravu ,,umélého piskovce*. Pokus zaroven podpo-
ruje tvotivou ¢innost zakd.

Téma: Piiprava ,,umélého piskovce — pieskovca*
Pomiicky: krabicka, rizné strukturované a barevné pisky,
sadra (siran vapenaty), voda, nadoba na piipravu sadry
(nejlépe z plastické hmoty), diivko na michani, formicky
z plastickych hmot.
Postup:
* V krabicce diikladn€ promichame rizné druhy pisku.
* 'V nadobe z plastické hmoty smichame pfiméfené mnozstvi
sadry a vody tak, aby vznikla stfedné husta tekouci hmota.
* K tekouci sadfe pridame promichany pisek a vse dikladné
zamichame diivkem.
* Pripravenou hmotu z pisku a sadry nalijeme do détskych
formicek z plastické hmoty.
* Priblizn€ po 20 minutach (zalezi na velikosti formicky a vrst-
vé& hmoty) miizeme opatrné vyklepnout ,,umély piskovec*.
» ,,Piskovec™ si ponechal tvar pouzitych formicek, zaci vytvo-
fili,,sochaiska dilka“, z kterych mtizeme udélat vystavku.
Timto experimentem umoziujeme zZakiim poznat fadu
vztahll, napt. pricinné vztahy: Co podminuje slozeni pis-
kovce a jeho viastnosti? (typ jednotlivych slozek); icelové
vztahy: Jak vyuzZivaji lide pisek? (stavebnictvi, primysl).
Jiny priklad experimentovani je vybran z tématiky o zivé
ptirodé, podtéma rostliny a pfirodni spolecenstva — les.
Zaci se seznamuji s vn&ji stavbou rostlinného téla kvetou-
cich a nekvetoucich rostlin, se znaky Zivota rostlin a jejich
vyznamem v piirodé a pro cloveka. Vhodnou skupinounekve-
toucichrostlin pro botanické experimenty jsou mechy - machy,

které plni v piirodé fadu funkci. Dilezita je jejich vodohos-
podatska funkce, tj. zadrzovani vody v ptirod¢ a ochrana
pudy pred nadmérnych vysychanim. Tento fakt miizeme
zakim demonstrovat jednoduchym experimentem s vybra-
nym zastupcem mechd, napt. plonikem obecnym.

Téma: Mechy — machy - ziasobarna vody v piirodé

Pomiicky: vybrany druh mechu, kalibrovany odmérny
valec, nalevka, hrni¢ek

Postup:

* Pfipravime si trs mechu piiblizné o velikosti 1 dm?.

* Pokusime se odhadnout na odmérném valci, kolik vody
mizeme vymackat z mechu do odmérného valce.

* Zjistime, kolik ml vody znamena jeden dilek vyznaceny
na odmérném valci.

* Nalevku vlozime do odmérného valce a opatrné vymac-
kame vodu z mechu do odmémeého valce, napt. 300 ml.

* Piecteme v ml, kolik vody je v odmérném valci (Spravny
odhad mnozstvi vody v odmérném valci miize byt ur¢ovan
zaky nepresn¢ vlivem centrace détského poznani na tvar
nadoby [J. Piaget].)

* Pro presnéjsi predstavu ziskaného mnozstvi kapaliny
ptelijeme vodu z odmérného valce do hrnicku. (Tento krok
pomuize zaklim vytvorit presnéjsi piedstava o mnozstvi
ziskané vody, protoze mohou vychazet ze své kazdodenni
zkuSenosti a tim mtize byt ¢astecné eliminovana ,.konzer-
vace" détského poznani na velikost a tvar nadoby [J. Piaget].)
* Vypocteme, kolik vody bychom mohli vymackat
z desetkrat véts§iho mnozstvi mechu, tj. 10 dm?. (Napt.
300ml. 10=3000 ml, tj. 31.)

nadoby s vodou.

Podobné i tento experiment umoznuje Zakiim poznat
fadu vztahtl a algoritmt, napf.: zavislost mnozstvi mecht
na stanovi$ti a mnozstvi zadrzené vody (matematizace
ptirodovédného uciva); vyznam mecht ve vodnim
hospodarstvi; vyznam mecht pfi regulovani povodni a pod.

Posledni piiklad vyuZzivani ptirodovédnych experimenti
je z oblasti biologie ¢lovéka. Zaci maji v tématu &lovek
poznat mimo jiné i vngjsi stavbu téla a provadét jednoducha
meéteni tykajici se jednotlivych télesnych proporci.
Vhodnou motivaci pro tuto ¢innost mize byt vytvoreni
osobniho priikazu s vybranymi osobnim udaji zaka a udaji
0 vzhledu a proporcich jeho postavy. Touto ¢innosti obra-
cime pozornost zak na vlastni osobu, tj. nutime je uve-
domovat si sama sebe a soucasné si mohou uvédomovat,
ze stavba téla cloveka je v nekterych podstatnych znacich
stejnd a v nekterych znacich odlisna (pohlavi, vyska,
hmotnost, barva o¢i, vlast a pod.).

Téma: Osobni prikazka Zaka

Pomiicky: tuhy papir o rozméru 10x 15 cm, fotografie, krej-
covsky metr, pravitko, tuzka, balici papir, razitkova barva
a polstarek na razitka.

Postup:
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* Podle vzoru vyrobime prikazku, do které mohou zaci
vlepit i svoji fotografii.

* Vypiseme osobni udaje, tj. jméno a piijmeni, datum
narozeni, misto narozeni, pohlavi.

* Zmé&fime vysku a hmotnost zakt (vyuzijeme Skolni
osobni vahy).

« Zéci se pokusi vzajemnou spolupraci urdit barvu o&f a vlast.
* Na balici papir si spoluzaci navzajem obkresli pravé
chodidlo (partnerska forma vyuky). Otisky zméfime od palce
k paté, idaje uvadime v cm.

* Pomoci krejcovského metru si spoluzaci navzajem zméii
rozpéti pazi pii upazeni. Métime od prostiednicku levé
ruky pfes zada k prostfedni¢ku pravé ruky.

* Zmétime vzdalenost rozpeti mezi palcem a ukazovakem
pravé ruky.

* Do prtkazky udelame otisk palce pravé ruky. Palec
nejprve obarvime razitkovou barvou z polstarku na razitka
a pak otiskneme. Zdiiraznime jedine¢nost otisktl prsti
a vyuziti této techniky v praxi (kriminalistika).

Otazkami,v ¢em se zaci lisi, v ¢em se podobaji umoz-
nujeme zakiim vytvaret spravnou piedstavu o totoznosti,
stavbe lidského téla a zaroven o odlisnosti nekterych znak,
napt. (V ¢em se spoluzaci navzajem odlisuji? V ¢em se spolu-
zaci navzajem podobaji? Je dobfe, ze se v néem
podobame a v nécem lisSime?). Podle zjisténych vysledka
mohou zaci rovnéz provadét jednoduché statistiky, napf.:
* zjistitnejmensi a nejvetsi vysku zakt ve tiidé dohromady,

u divek a u chlapcii.;
* zjistovat, kolik Zaki ma modrou, hnédou, zelenou, Sedou

SEZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZU

Obr: ¢. 2 Vzor pritkazky
Osobni prikazka

nebo jinou barvu
oci;

* porovnat délky
otiskd chodidel
a setadit je podle

Jméno a pifjmenti:

Datum narozeni:

Misto narozeni: Foto

Pohlavi: . 4 1
velikosti od nej-

Vyska: mensiho k nejveét-

Hmotnost: Simu u vSech zaku

Barva vlasu: nebo u divek

a chlapct zvlast;
* porovnavat roz-
péti pazi a sefadit

Barva oci:
Velikost nohy (v cm):

Rozpéti pazi (v cm):

Rozpéti mezi palcem a ukazovakem pravé je od nejrnenéihok
ruky (v cm): nejvesimu. (A pod.)

Na zvolenych
ptipadech expe-
rimentalni ¢innosti jsme chtéli naznacit né¢které moznosti,
které nam poskytuje prakticka experimentalni ¢innost zakt
ve vyucovani predmétli o prirodé a spolecnosti. Prave
tato ¢innost ndm dovoluje neformalné objevovat vztahy
a souvislosti mezi pojmy a rozvoj myslenkovych aktivit
zakt a vytvareni spravnych predstav o prirodninach, vécech
ajevech v ptirodnim a spolecenském prostiedi, které zaky
obklopuje. Z tohoto diivodu je dlilezité podporovani aktivity,
tvorivosti a samostatnosti zakd. Od vyucujiciho to vyzaduje
promyslené a logické usmériiovani smyslového vnimani
zakii na podstatné veci, jevy a problémy. V neposledni fadé
irespektovani uebnich typi jednotlivych zaka a individual-
ni piistup pfi provadéni experimentalnich ¢innosti.

Otisk palce pravé ruky:

BELASOVA, L. - KOVALCIKOVA, 1. - ONDERCOVA, V. - PETRASOVA, A.: Humanizécia vzdeldvania na I. stupni zdkladnej skoly. Presov

: ManaCom, 1999.

MLADA, J. - PODROUZEK, L.: Pozndvime prFirodu a misto, kde Zijeme. Prvouka pro 3. rocnik. Praha :
MLADA, J. — PODROUZEK, L.: Pracovni sesit k udebnici piirodovédy pro 4. roénik zakladni $koly. Praha :
MLADA, J. - PODROUZEK, L.: Prvouka pro 1. — 3. rocnik zékladni $koly: pFirucka pro ucitele. Praha :
Portal, 1997.

PIAGET, J. — INHELDEROVA, B.: Psychologie ditéte. Praha :
Ucebné pldny pre 1. az 9. rocnik Z$. Bratislava : MS SR, 2001.

UGROCKA, M.: Obsahovy a vykonovy Standard z piirodovédy pre 1. stupeii zdkladnej Skoly. Bratislava :

Vzdeélavact program Zakladni Skola. Praha : Fortuna, 1996.

SPN a.s., 1997.
SPN a.s., 1998.

SPN, a.s., 1999.

MS SR, 1998.

Summary: The author deals with experiments in natural history and observations that develop learner’s
thought process. He presents examples of these activities and possibilities of using them in natural

history in primary school.

RECENZIE

DO KNIZNICE UCITELA ANGLICKEHO JAZYKA
EVA HOMOLOVA: UPLATNOVANIE PRINCIPOV KOMUNIKATIVNEHO VYUCOVANIA
PROSTREDNICTVOM UCITELSKYCH ROL. B. Bystrica : FHV UMB, 2003. 68 s. ISBN 80 8055 764 0O

Viera Chovancova, Metodicko-pedagogické centrum Banska Bystrica

V sucasnom obdobi sa nasa spolocnost’ pripravuje na
niekol’ko zmien v oblasti Skolstva a vzdelavania. Patri k nim
nova forma maturitnej skiisky a priprava mladej generacie
na vstup do Eurdpskej tinie, s ¢im suvisia nové podmienky
a poziadavky na ovladanie cudzieho jazyka. V suvislosti

s tymito zmenami izko sivisi posun v oblasti vzdelavania
k tvorivo-humanistickému modelu a k vyucovaniu,
v centre ktorého je Ziak a jeho proces ucenia sa. Tento
proces je uzko spojeny s ulohou ucitel’a a ziaka na hodine,
o ¢om pojednava autorkina publikacia.
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Cielom a zamerom publikacieje |8
poukazat’ na principy humanistic-
kého vyucCovania a ucitel’skych rol
v oblasti vyuCovania anglického
Jazyka. Autorka naznaCuje, ako sa  [FZS
principy a roly daju zosutladit’ tak,
aby ucitel’ a ziak dosiahli vytyceny
ciel, t. j. ucebny tspech. Nacrtava
moznosti, ako preniest’ teoretické
vychodiska komunikativneho vyuco-
vania na hodinu.

Praca pozostava z troch hlavnych
Casti, z ktorych prvé dve st prevaz-
ne teoreticky orientované, a v tretej
Casti mozeme najst’ aj konkrétne
priklady aktivit.

V tvode autorka poukazuje na
nevyhnutnost’ ovladania cudzieho
jazyka v zjednotenej Eurdpe ako aj
na celom svete za uc¢elom vzajom-
nej komunikacie, prenosu informa-
ciia s cielom vzajomného porozu-
menia a obohatenia vo vsetkych
oblastiach zivota. Autorka poukazuje
na fakt, ze v siCasnom obdobi tzv.
,»globalnym* jazykom sa stdva prave
anglicky jazyk a preto vzdelavacie
institicie musia pohotovo reagovat’ na zaujem a zefektivnit
jazykové vzdelavanie. Do pozornosti sa dostavaju, ako sa
preukazalo, tri najdolezitejsie faktory, ktoré mézu ovply-
vnit’ efektivitu jazykového vyucovania vyznamnou mierou:
* vyucovacie metody,

* osobnost’ uclitel’a,
* rozvoj komunikativnych kompetencii.

V prvej Casti autorka uvadza prehl’ad najznamejsich
metod vyucovania cudzich jazykov a podrobnejSie sa
venuje charakteristike komunikativneho vyucovania a jeho prin-
cipom. Ako uvadza autorka, tato metoda sa v poslednom
obdobi javi ako dominantnd. Zaujimavym momentom
v tejto Casti je, Ze autorka uvadza nazory viacerych autorov
najednotlivé metody vyucovania cudzich jazykov a charakte-
rizuje ich prostrednictvom ich komparacie. V konecnom
dosledku charakterizuje podstatu komunikativnej metody
vyucovania prostrednictvom principov a kompetencii.

V druhej casti publikéacie autorka objasnuje pojem
ucitel’ska rola a v sulade s odbornou literatiirou vyme-
dzuje jej obsahovu napli. Na zaklade rozboru a charakteris-
tiky jednotlivych ucitel'skych rol prichadza k poznaniu, ze
plynuly prechod z roly do roly pocas hodiny je nevyhnutny
a zavisi od ciel'a hodiny, charakteru u¢ebnej tlohy, ziackej
roly a typu interakcie. Pritom autorka objasnuje funkciu
ucitel'skych rol pri napliani principov komunikativneho
vyucovania.

Zaroven tu mozeme najst’ uzitocné praktické momenty,
ked’uvadza reakcie ucitel'a na chyby v Gistnom prejave, sprav-
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Milan Hrcka: Ndavrh na obdlku knihy (Danka Zdavadova: Treti deii nedel’a). 1999

nemu vyberu otazok a u¢ebnych uloh. Tato Cast’ sa venuje
aj typologii chyb a opéat’ formou citacii viacerych odbor-
nych zdrojov sa snazi odvodit’ spravny pohl’ad na chybu,
jej pri¢inu, miesto a postoj k nej, aby sme sa vyhli tzv.
Ltyranii chybou‘. Autorkauvadzanovi funkciu chyby v komu-
nikativnom vyucovani. Okrem in¢ho sa autorka v tejto
Casti venuje charakteristike u¢ebnych tloh vzhl'adom na
jazykové prostriedky a reCové zrucnosti a deli ich podl'a
ich vplyvunarozvoj presnosti a plynulosti jazykového preja-
vu, o mozno povazovat’ za vel'mi uzitoény moment na prak-
tické vyuzitie na hodine.

V tretej Casti autorka uvadza moznosti zosuladenia
spravania ucitel’a na hodine anglictiny so zakladnymi princip-
mi komunikativneho pristupu. V tejto Casti uvadza konkrét-
ne priklady uc¢ebnych tiloh, ktoré pomahaju ucitel'ovi uplat-
nit’ Sirokt Skalu ucitel'skych rol a tak isto napomo6zu ziakovi
posunut’ sa do roly, ktora vyhovuje jeho osobnosti a moti-
vuje ho k uceniu sa.

Publikacia je urend hlavne ucitel'om anglického jazy-
kanastrednych skolach, ale ma o povedat’aj ucitel'om zaklad-
nych §kol. Podava teoretické informacie zaujimavou for-
mou, vyuziva metodu porovnania roznych odbornych zdro-
jov, uvadza citacie nielen v slovencine, ale aj v anglickom
jazyku. Tym zachovava autenticitu zdroja a Citatel’ simoze
vychutnat’ pravy vyznam vypovede, ktord nie je skreslena
prekladom do slovenciny a ma patri¢ny naboj.

Publikécia prezentuje pohl'ad na vyu€ovanie cudzieho
jazyka a na ucitel’a a Ziaka z netradi¢ného uhla pohladu.

www.mcbb.sk
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Zaroven sa ucitel moze inSpirovat’ uvedenymi prikladmi

alebo si moze overit’ a porovnat’svoj vlastny pristup k vyuco-

vaniu cudzieho jazyka s tymi, ktoré uvadza publikacia.
Odportcam publikaciu do pozornosti nielen ucitel'ov

anglického jazyka, ale aj inych cudzich jazykov alebo pred-
metov, pretoze problematika tejto publikacieje aktualna,
objasnuje terminologiu, uvadza uzito¢né a zaujimavé infor-
macie a in$piruje prikladmi, ktoré s pouziteI'né v praxi.

OPYTALI SME SA ZA VAS

alebo aspon viete o jeho existencii.
Dakujeme Vam v jej i v nasom mene za ochotu.

Vazeni Citatelia,

tito novu rubriku sme otvorili pre Vas, aby sme Vam
pomohli ziskat’ fundované odpovede na otazky ¢i problémy
(resp. kontakty), ktoré Vas zaujimaju Citrapia. aneviete, nakoho
by ste samohli s nimi obratit’. Ak ich poslete do nasej redakcie,
pokusime sa skontaktovat’s kompetentnymi l'udmi , ziskat’
od nich odpovede a opublikovat’ ich v tejto rubrike.

PODMIENKA: zmysluplné otazky tykajice sa
skvalitfiovania vychovy a vzdelavania, kultiry Skoly,
d’alSieho vzdelavania pedagogogickych zamestnan-
cov Skolstva, vymeny skiisenosti a pod. (Uozormujeme,

PORADITE?

P. Eva Lukovicova, ktora vedie na Gymnaziu v Trnave KRUZOK UMELECKEHO PREKLADU, sa obrd-
tila na nas s prosbou o pomoc. Vie, ze kruzky s takymto zameranim existuju aj na inych strednych Skolach,
zZial, nepodarilo sa jej zistit, o ktoré konkrétne Skoly ide. Velmi rada by skonfrontovala "vydarené dielka
jej ziacok s vysledkami prace inych takychto kruzkov.

Verime, zZe takato konfrontacia moze byt zaujimava a motivujica pre autorov prvotin umeleckého
prekladu, ale i pre ich ucitelov, ktori aj takymto spésobom rozvijaju jazykovii sposobilost svojich Ziakov.
Preto Vas aj v mene nasej citatelky prosime, aby ste sa nou skontaktovali, ak vediete podobny kruzok,

Adresa: Eva Lukovicovd, Pol’ovnicka 57, 919 34 Biely Kostol

"

7e ubrika nebude mat’ charakter "pravnickej poradne”.)

PREMIA: Autori najzaujimavejsich a najpodnetnejsich
otazok ziskaju celoro¢né predplatné na Pedagogické
rozhl'ady v r. 2004 alebo 5 publikaciiz edicie MPC podla
vlastného vyberu.

Vase otazky, podnety, navrhy o¢akavame na adresu:

Metodicko-pedagogické centrum,
redakcia Pedagog, rozhl'adov, Homa 97, 975 46 B. Bystrica
e-mail: buryova@mcbb.sk
Tel. informacie: 048/4333 112 (Mgr. O. Buryova)

INFORMACIE

NAJLEPSIE JE S MAMOU A S OTCOM
2. ROCNIK NOVINARSKEJ SUTAZE

'
Novindrsku sutaz vyhlasuje: 1
e Navrat, o. z.
e Tchibo Slovensko, s. r. 0.

v spolupraci so
* Slovenskym syndikatom novinarov
* Asociaciou nahradnych rodin

Zastitu nad sutazou prevzala podpredsednitka NR SR
Zuzana Martinakova

Do sitaze mozu byt prihlasené prispevky publikované
v obdobi od 1. 11. 2002 do 31. 10. 2003.
Uzavierka sut’aze je 14. 11. 2003

Ciel’:
* oslovenie potencialnych nahradnych rodicov —

manzelov, partnerov, jednotlivcov, ktori st ochotni prijat’

- do svojho domova niektoré z opustenych deti;

« o zvySenie informovanosti verejnostio skutocnych potre-

NAVRAT

bach deti zijicich bez rodicov a skutocnych rieseniach,
ktoré uz prijali opustené diet’a, alebo k rodinam, ktoré sa
na tento krok pripravujt

e ocenenie a motivacia novinarov, ktori kvalifikovane
a objektivne informujt verejnost’ o pozitivach aj tiskaliach
nahradnej rodinnej starostlivosti

Kontaktné miesto na zasielanie stitaznych prispevkov

Navrat, 0. z., Sancova 42, 811 05 Bratislava

Kontakt. osoba: Alzbeta Padysakova, mob. 0908 20 13 15
Tel/Fax: 02/52499276

Podrobné informacie najdete na www.navrat.sk

Infolinka nielen o adopcii: 0907 80 80 80

www.mcbb.sk
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PREDSTAVUJEME

MILAN HRCKA

Peter Krivda

Ked’som pred ¢asom pisal o tvorbe Milana Hrcku (v 1. 1995),
bolo to v stvislosti s cyklom jeho obrazov “Otazky Hrobo-
novi”. Teraz som si znova pripomenul onen text. Precital
som si ho. Dobre, Ze som si ho precital. Odrazu sa predo mnou
zacalo vynarat’ mnoho stvislosti okolo tvorby Milana Hrcku
—suvislosti jeho postojov k okolitému dianiu. Opét’ a nanovo
sami vynaraju vztahové relacie k Hrobonovmu mysleniu,
nazeraniu na svet a ludskym postojom. Pozeram sa na
Hrckove konceptualne kresby z cyklu “Obchodna ulica®
v ktorych do dosledne, architektonicky presne vykresle-
nych Casti bratislavske;j ulice drasticky vstupuje, zasahuje
farebnym akcentom, technicistickym, chladnym, mozno
presne vypocitatelnym, narusenym gestickou kresebnou
Sraftirou. Do priestoru ulice vnaSa memento nepokoja,
strachu, akysi uder do tvare, ktory ma otvorit’ oci.

Ak si spomeniem na obdobie rokov pred r. 1989, vynara
sa predo mnou plejada mien roznych ochrancov, zachrana-
rov pamiatok, objektov, miest, prirody... Kol’ko ich bolo!
Patrilo k dobrému menu prinaleZat’k “niektorym®. Co intelek-
tudl, to ochranca. Samozrejme, len do urcitej miery. Kym
nebolo potrebné prejavit nejaku aktivitu, kym sa tonosilo...

...ale Hr¢ka vykrikuje. Akosi nevie pochopit’, ze hlavny
tah vlaku, ktorym sa treba viezt,, prehodil vyhybku. Ze
jeho rusnovodici si chet zabezpecit’ este dlhi cestu v prvej
triede a patri sa dokupit’ k nim miestenku —aj ked’ za Mefisto-
telove peniaze, za kvapku krvi pri podpise, za ¢okol'vek,
len aby boli pri tom. Hrcka sa vezie po vedlajsej trati.

Ked’v roku 2000 vytvoril cyklus obrazov k hlaholskému
pentaptychu “SLOVO*, ktoré by malo byt ako pamétnik vyte-
sané do najtvrdsej zuly, odrazil v iom svoj odpor k hnoju
chorej komercie. K hnoju, ktory svojim smradom zasypa-
va vsetky hodnoty vytvorené clovekom pre jeho duchovny
vzostup. Jednotlivé hlaholské pismena v obrazovej ploche,
vsetky hodnoty, ktoré v sebe nest a ktoré symbolizuju, Hrcka
degraduje kolazovymi vstupmi reklamnych vystrizkov,
torzami bulvamych obrazkov a agresivnou kresebnou srafii-
rou. Nenechava nikoho na pochybach, ze po vedl'ajsej
koraji sanevezie len on sam. Mozno pri niektorej zhrdza-
venej vyhybke stoja Cyril a Metod, mozno aj S. B. Hrobon
a d’alsi, ale nevladzu uz prehodit’ ta vyhybku.

A Kiristova tvar na krizi je len prilepena samolepkami.
Mozno odpadne. Kone¢ne budu kriz tvorit’ komixové
figurky kacera Donalda. Ten pravy odleti spolu s farebny-
mi motyI'mi. Sum ich kridel tu aj tak nikto nepo&uva. Pojdu
po vedl'ajsej kol'aji za Hrobonovou viziou, na ktort sa ho
vytvarnik Milan Hr¢ka vo svojom obrazovom cykle pytal.

Milan Hrcka absolvoval Vysoku skolu vytvarnych umeni
v Bratislave, oddelenie malby u prof. Jana Zelibského,
napriek tomu sa v jeho dielach omnoho intenzivnejsie vynara

poznanie este z predoslého vzdelavaniana strednej Skole umelec-
kého priemyslu v Bratislave, obzvlast vplyv prof. Rudolfa Filu.
Jeho vol'na tvorba je stistredend do konceptualnych interpre-
tacii diania okolitého, vonkajsieho, vnutornych reakeii a odrazov.
Dalsim p6lom Hrékovej tvorby st jeho vytvarné navrhy
naprebaly knih. Aj ked’ ich vytvarna poloha, samozrejme,
reaguje na obsahovu stranku knihy, priamo komunikuje
s celkovym vytvarnym priestorom Milana Hrcku.
Milan Hrcka, akad. mal.,, nar. 1947 v Bratislave
+  Absolvoval SSUP v Bratislave (prof. Rudolf Fila)
a VSVU v Bratislave (prof. Jan Zelibsky).
Venuje sa mal'be, kresbe, monumentalnej tvorbe,
grafickému dizajnu, kniznej tvorbe.
* Absolvoval mnozstvo kolektivnych i samostatnych
vystav doma i vo svete (Eurdpa, Azia, Amerika); naposledy
to bola vystava ticastnikov medzinarodného maliarskeho
sympozia ,,Kultirne dedicstvo Cyrilaa Metoda“ v Mojmirov-
skom kastieli pri Nitre v . 2000; ziskal niekol’ko cien.
* V poslednom obdobi sa venuje vyraznejsie kniznej tvorbe
(zdoterajsich autorov: F. Diirrenmatt, G. Grass, O. Zahradnik,
J.M. Le Clézio, R. Osborne, . Ulicka, F. Lipka, V. Svenkova,
B. Sikula, D. Zavadova, J. Majernik, M. Grupac a ini).
» Zucastnil saniekol’kych symp6zii a tvorivych pobytov
domai v zahrani¢i.
» Jeho tvorba je zastupena vo viacerych galériach
a sukromnych zbierkach na Slovensku i v zahranici.
+  Venuje sa aj pedagogickej ¢innosti; posobil na ZUS
v Bratislave, v stii¢asnosti posobi na ZUS Jozefa Kresanka
v Bratislave.
Milan Hrcka o sebe a svojej praci:
,» Vo svojej praci s detmi sa snazim davat’ ¢o najviac
priestoru ich vytvarnému videniu, fantazii, autentickej
vypovedi o svete vnimanom velkou ¢istou dusou, ¢ize ich
carovaniu. Chcem, aby vplyv pedagdga v tomto procese
bol v ¢o najvécsom sulade so zimerom rozvijat’ samostatni
tvorivi osobnost’ ziaka, mozno budiceho umelca.

Na moju radost” deti dosahujii mnohé tspechy na
vytvarnych prehliadkach i sat'aziach doméacich i medzi-
narodnych (naposledy na medzinarodnej vytvarnej sutazi
EXLIBRIS 2002 v Hlohoveci).

Uspechy sa tykaji aj ziakov d’al$ich pedagogov vytvar-
ného odboru—je nas Sest’, a samozrejme aj d’alSich odborov
nasej ZUS. V tejto suvislosti chcem vyslovit pod’akova-
nie vedeniu ZS J. A. Komenského na Majernikovej ulici
¢. 60 v Bratislave, ktoré poskytuje vytvarnému odboru
i d’alsim odborom nasej ZUS svoje priestory na uéebnu
¢innost’, ¢im tiez prispieva k nasej tispesnej praci.
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