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STARONOVÝ PROBLÉM - PRE�A�OVANIE �IAKOV
NA ZÁKLADNÝCH A STREDNÝCH �KOLÁCH

M. Valica, Metodické centrum B. Bystrica

Anotácia: Pre�a�ovanie �iakov ako produkt scientistickej 1  a jednotnej �koly. Humanizácia �koly  a systémové zmeny
v hodnotách a kurikule �koly a �kolstva ako facilitujúci faktor odstránenia pre�a�enosti �iakov. Zmeny pedagogickej
práce uèite¾a a jeho spoloèenského postavenia.

K¾úèové slová: pre�a�ovanie �iakov, scientistická �kola, humanistická zmena kultúry �koly, kurikulárna reforma,
personálna stratégia �koly

mety (nemarxistická filozofia, psychológia, sociológia, eti-
ka, právo, ekonómia, politológia, kulturológia a pod.), výu-
ka cudzích jazykov (okrem ru�tiny).

Absolutizovanie obsahu a vedomostí �iakov a ich
zámena za ciele rozvoja èloveka (i keï mô�u by�
len prostriedkami) sa nám v minulej dobe
�pomstili� ve¾mi výrazne. Zanedbal sa rozvoj vy�-
�ích kognitívnych funkcií, hodnotiaceho myslenia
a tvorivosti �iakov, rozvoj ich sociálnej tvorivosti,
etiky a estetiky. Èas� detskej populácie, hoci bola men-
tálne v �norme�, bola vytlaèená do osobitných �kôl. Prí-
èiny mo�no h¾ada� v rigidnosti jednotnej �koly, jej ne-
schopnosti rie�i� multikultúrne, socioetické a etnické
problémy �iakov. Èas� �iakov bola neurotizovaná ve¾-
kým dôrazom na výkon (èasto chápaným encyklope-
dicky) a necitlivos�ou scientistickej �koly na individuálne
psychologické odli�nosti �iakov.

Ve¾ký rozsah uèiva èasto degradoval rolu uèite¾a
na �odovzdávate¾a informácií a rýchlocvièite¾a�,
ktorý, v èasovom strese, uèivo so �iakmi �prebe-
hol�. Frontálnos�  vyuèovania, rýchle tempo �preberania�
uèiva nevytvárali podmienky pre riadenie uèenia �iakov,
ktorého cie¾om nie je zapamätanie a memorovanie
uèiva, ale pochopenie jeho podstaty (zov�eobecnenie)
a aplikácia v analogických modelových i �ivotných situá-
ciách. Tieto vy��ie úrovne uèenia sa èasto presúvali
do domácej prípravy �iakov.

Nie div, �e to vyvolávalo pre�a�enie �iakov, ich
�pracovná doba�, najmä vo vy��ích roèníkoch
základnej �koly a na strednej �kole, bola dlh�ia
ako u dospelých. Odmietavá reakcia rodièov na túto
situáciu nenechala na seba dlho èaka�; status �koly
i uèite¾ov klesal a koncom 80. rokov bol ve¾mi
nízky.1 Pritom ve¾a uèite¾ov vyvíjalo ve¾kú snahu �ia-
kom èo najviac pomôc�. Práca so zaostávajúcimi �iakmi

O ¾udskej nepouèite¾nosti uèi� sa na vlastných chy-
bách by ka�dý z nás vedel uvies� mno�stvo príkladov
z vlastnej skúsenosti alebo príbehov z denného �ivota.
Najhor�ie v�ak je, keï sa nevieme pouèi� z chýb, ktoré
sa týkajú mnohých ¾udí. V �kolstve pova�ujem za
jeden z nich problém pre�a�ovania �iakov na�ich
základných a stredných �kôl.

Komunistická totalita v poslednej reforme èeskoslo-
venského �kolstva koncipovala a uskutoènila obsahovú
prestavbu vzdelávacej sústavy. Jej ideologickým
cie¾om bolo �dobehnú��, èi dokonca �predbehnú��
prosperujúci demokratický �Západ� v naivnej viere,
�e reforma obsahu vyuèovania, �nafúknuté� uèebné
osnovy skvalitnia prípravu na�ich �iakov, �tudentov
a urýchlia uskutoènenie vedecko-technickej revolúcie
v socialistickom �táte. Tímy vedcov (z ktorých málokto
bol erudovaný v didaktike a psychológii, alebo mal pria-
mu skúsenos� s vyuèovaním na základnej èi strednej
�kole) èasto �bezbreho� vèleòovali nové vedecké infor-
mácie do uèebných osnov mnohých vyuèovacích pred-
metov. Ve¾ký rozsah uèiva, jeho prehustenos� odbor-
nými výrazmi, cudzími slovami, abstraktnos� uèiva po-
strádajúca prepojenos� s praktickým �ivotom a rozvojo-
vými potrebami �iakov, redukcia reality na realitu sym-
bolov a faktografie, nere�pektovanie vekovo a mentálne
ohranièenej skúsenosti �iakov - to boli neskôr kritizova-
né javy, ktoré spôsobili �stlstnutie� uèebníc a ta�iek
na�ich �kolákov.

Scientistická �kola slávila svoj najväè�í triumf vte-
dy, keï �peciálne vedy, spojené s marxizmom, vy-
tvorili mýtus, �e èím viac teoretických vedomostí
dostaneme �do hláv� na�ich  �iakov, tým budú vzdela-
nej�í a hodnotnej�í pre spoloènos�. Oceòovali sa
najmä prírodovedné a technické odbory, ktoré boli hlav-
nými nosite¾mi oèakávanej prosperity �tátu. Z ideolo-
gických dôvodov sa vytláèali spoloèenskovedné pred-

1 Scientizmus definuje J. Prùcha  ako "presvedèenie o v�emohúcnosti vedy, viery v jej postupy a mo�nosti. Za vedecké
pova�uje len poznanie racionálne, objektívne, kvantifikovate¾né, empirické. Vo vzdelávaní zdôrazòuje orientáciu na racionálne
poznatky a postupy, na kvanitatívne a empirické metódy, �a�isko vidí v prírodovednej oblasti a v prenose vedeckých poznatkov do
obsahu vzdelania." (Prùcha, J.: Pedagogický slovník. Praha, Portál 1995.)
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�ia¾, takýchto �kôl je u nás pomerne málo a v be�nej pe-
dagogickej praxi dosia¾ preva�uje scientistická orien-
tácia na vedomosti a reproduktívne metódy uèenia.
Realita je èasto ve¾mi kontroverzná a zdá sa, �e
problém pre�a�ovania �iakov, so v�etkými vy��ie
spomínanými znakmi a negatívnymi dôsledkami
pre �iaka, nie je v súèasnej �kolskej praxi dosta-
toène rie�ený. Uvediem niektoré záva�né javy a skú-
senosti, ktoré priamo èi nepriamo toto tvrdenie podpo-
rujú, alebo potvrdzujú.

Nedávne zistenia pedagogického výskumu, uskutoè-
neného Ústavom �kolských informácií a prognóz, pou-
kázali na ne�iadúci jav - polovica �iakov na Sloven-
sku nerada chodí do �koly. Zistenia �kolskej in�pek-
cie potvrdzujú zvý�ený nárast absencie �iakov
základných a stredných �kôl na vyuèovaní. Absen-
cia stúpa s postupujúcim roèníkom a najvy��ie hodnoty
dosahuje v posledných roèníkoch �túdia na strednej
�kole. Je to signálom prinajmen�om toho, �e znaèná
èas� �iakov sa vyhýba �kole preto, �e ich základná
motivácia k vyuèovaniu má charakter �vyhnutia sa
neúspechu�. To je pravdepodobne spôsobené neúmer-
nými po�iadavkami �koly na výkon �iaka. Z neochoty
na�ich najstar�ích �tudentov pravidelne sa zúèastòova�
vyuèovania mo�no dedukova�, �e predimenzovanos�
obsahu, nutnos� uèi� sa �v�etko�, malá mo�nos� volite¾-
nosti vyuèovacích predmetov ich vedie k rozhodnutiu
selektova�, z h¾adiska svojho osobného úèelu, uèenie
na to, èo budú k závereèným skú�kam, maturite, prijí-
maciemu pohovoru, v �ivote potrebova�.

Na�e nové zistenia u 600 riadite¾ov základných a stred-
ných �kôl v stredoslovenskom regióne, ktorým sme po-
lo�ili otázku, ako charakterizujú kultúru svojej �koly
a ako ju vnímajú ich �iaci, �tudenti, boli ve¾mi
signifikantné. Takmer v�etci riadiaci pracovníci �kôl
sa domnievajú, �e kultúra ich �koly má nasledujúcu
hierarchiu hodnôt:
1. pomoc a podpora �iakom;
2. orientácia na výkon �iaka;
3. orientácia na disciplínu, poriadok, odstup medzi uèite-
    ¾om a �iakom;
4. orientácia na silné, mocenské pôsobenie na �iaka.

Vnímanie hodnôt kultúry �koly �iakmi je, pod¾a
názoru riadite¾ov �kôl, úplne opaèné ako riadi-
te¾ov (s výnimkou �iakov 1. stupòa základnej
�koly). Najvýraznej�ie vnímajú, �e �kola je v prvom
rade orientovaná na mocenské, silové vedenie �iakov,
na druhom mieste je dôraz na poriadok, disciplínu a od-
stup medzi uèite¾om a �iakmi. Na tre�om mieste je

bola èasto ich ka�dodenným �chlebíkom�, prièom im,
paradoxne, nezostával èas i sila na prácu s talentami.
Pre�a�enos� �iakov zvy�oval i prísne uplatòovaný prin-
cíp jednotnej �koly, v ktorej sa ka�dý �iak uèil �v�etko�.
Volite¾nos� vyuèovacích predmetov, re�pektujúca indi-
viduálny talent �iaka, bola minimálna. O integrácii vy-
uèovacích predmetov nemohlo by� ani reèi. Situáciu zhor-
�ovalo stranícko-byrokratické riadenie �kolstva, ktoré
väè�inu uèite¾ov, riadite¾ov viedlo k formalizmu a
pasivite a nauèilo ich poèúva� príkazy �zhora�.

Ako rie�ime problém pre�a�ovania �iaka v sú-
èasnosti? Transformácia slovenského �kolstva ho
postupne dostáva zo závislosti na scientistickej �kole.
Motivujúca atmosféra, najmä prvých transformaèných
rokov, keï nechýbala otvorená komunikácia medzi
riadiacimi in�titúciami a �kolami ani dostatok vôle ku
zmene, viedla k tvorbe k¾úèových legislatívnych a nie-
ktorých kurikulárnych dokumentov. Je len �koda, �e
e�te stále vytvárame �kolskú legislatívu orientovanú
viac na organizaènú transformáciu, ne� na kodifikovanie
zmien kvality procesov výchovy a vzdelávania. Ve¾mi
chýbajú evaluaèné výskumy, ktoré nemô�u by� nahra-
dené jednorázovými akciami zdecimovanej �kolskej
in�pekcie alebo dielèími nesystémovými rie�eniami.
V�eobecný nedostatok peòazí v �kolstve sa, na��astie,
nedotkol entuziazmu pedagógov experimentujúcich
základných a stredných �kôl, v ktorých programovo od-
mietli vnímanie �iakov ako �materiálu�, ktorý mo�no tvár-
ni� ako plastelínu pod¾a potrieb �tátu a uèite¾ov. Sú
nosite¾mi pluralitného h¾adania nových alternatív vyuèo-
vania, riadenia �kôl a centrami ich pozitívnej zmeny.

1 Valica, M.: Postavenie uèite¾ov základných a stredných �kôl na Slovensku z poh¾adu rezortných výskumov. Pedagogické
rozh¾ady, 1995/96, è. 1. s. 6-10.

I. Kováèová: Cyklus (kombinov. technika) - Strom a �ivot I. ´98
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orientácia na výkon a najmenej výrazne poci�ujú �iaci
ochotu uèite¾ov k pomoci a podpore. Tento ve¾mi vý-
znamný rozdiel vnímania kultúry �koly je zaujímavý
i v kontexte s postojmi zaèínajúcich uèite¾ov. Pod¾a
na�ich zistení, �kolu vnímajú skôr oèami �iakov
a nie oèami riadite¾ov.  Kultúru súèasnej �koly
vnímajú tak, �e vyu�íva silové a byrokratické
mechanizmy na vedenie �iakov k po�adovanému
výkonu a postráda viac tímovosti, spolupráce
a podpory. Zdá sa, �e tento �generaèný� rozpor dvoch
odli�ných kultúr v �kole je podmienený najmä �slepotou�
star�ích, ktorí �vedú� èi �citlivos�ou� mlad�ích, ktorí
�sú vedení�. Ide o reflexiu pravdepodobne prevládajúcej
autoritatívnej, direktívnej kultúry vedenia �iakov zo stra-
ny uèite¾ov, zaèínajúcich uèite¾ov zo strany uvádza-
júcich uèite¾ov a riadite¾ov. Pre�ívanie mo�nosti parti-
cipácie na ��ivote� triedy, �koly ako ve¾mi malej a zú-
�enej vedie èasto k pasivite, k nezáujmu o �kolu, k orien-
tácii na seba, svoj vlastný úspech, príp. k vysokej sú�a�i-
vosti a k zní�enej schopnosti vzájomnej spolupráce
medzi �iakmi, uèite¾mi a k zní�enému záujmu �iakov
o ich �túdium. Ktovie, èi to nie je jednou z príèin
nezáujmu èasti absolventov uèite¾ských fakúlt vyuèova�
na mnohých na�ich �kolách.

Riaditelia �kôl nám signalizujú dlhodobej�ie zní�enie
záujmu �iakov o prírodovedné predmety u� na
základných, ale i stredných �kolách. Zni�uje sa tie�
záujem o �túdium týchto odborov na vysokých �kolách.
Ich ve¾ká zastúpenos� v uèebných plánoch na základ-
ných �kolách a najmä na gymnáziách ve¾mi ovplyvòuje
charakteristiky pre�a�enia �iakov na uvedených �ko-
lách.1 Scientistické poòatie obsahu a výuky týchto
vyuèovacích predmetov sa doposia¾ ve¾mi ne-
zmenilo. Pou�ívajú sa napr. staré uèebnice zo zaèiatku
80. rokov (chémia, biológia pre S�), ktoré sú exemplár-
nymi príkladmi preplnenosti èasto a� nezmyselnou
faktografiou podanou �jazykom vysoko abstraktnej a di-
dakticky nespracovanej vedy�. Staronoví koncipienti
zo �tátneho pedagogického ústavu akoby nevedeli
�prekroèi� prah� humanizácie �koly a koncipujú �nové
kurikulum� zase len v starom �ate scientizmu. Vyvoláva
to negatívny tlak na uèite¾ov, ktorí chcú vyuèova� hu-
mánnej�ie, èo je v rozpore s duchom oficiálnych uèeb-
ných osnov. Domnievam sa, �e podobný stav pretr-
váva i vo viacerých spoloèenskovedných i odbor-
ných predmetoch (napr. výrazná kritika uèebníc
slovenského jazyka a literatúry na gymnáziách
a pod.). To, èo asi treba rie�i� v novej koncepcii prí-
rodovedných predmetov, je: nanovo vymedzi�� miesto
prírodných vied vo vzdelaní èloveka v postmodernej

dobe, ich prepojenie so spoloèenskými, technickými
vedami a umením v èase globálnej ekologickej krízy;
v jednotlivých prírodovedných predmetoch formulova�
ciele vyuèovania zamerané na rozvoj �iaka (nie obsah
vyuèovania); redukova� obsah a prípadne integrova�
tieto vyuèovacie predmety; vyrie�i� problémy rov-
nováhy medzi informaèným a formatívno-metodo-
logickým uèením �iakov, induktívnym a deduktívnym
uèením, frontálnym a individuálno-skupinovým uèením,
experimentálnym a abstraktným uèením, pamä�ovo-
kognitívnym a heuristickým uèením �iakov. Ide o h¾ada-
nie rovnováhy medzi èinnos�ou uèite¾a a aktivitou �iakov
na vyuèovaní, proporcií medzi uèením, hrou a záujmo-
vými èinnos�ami �iakov v tejto vednej oblasti.

Mnohých uèite¾ov �stra�í� predsudok, �e �èím je
predmet �a��í, tým je významnej�í�. Domnievam
sa, �e význam predmetu nemo�no objektivizova� neja-
kým spoloèenským kritériom. Základným kritériom je
záujem a vysoká motivácia �iakov k vyuèovaciemu
predmetu a za to je zodpovedný ka�dý uèite¾. Význam
predmetu urèuje �iak pod¾a svojho talentu a kva-
lity uèite¾a. Nie ��a�kos�� predmetu, ale miera
motivovanosti �iakov ku konkrétnemu predmetu
je znaèkou kvality uèite¾a. Zdá sa, �e u týchto
uèite¾ov absentuje schopnos� uèi� svoj predmet aplikaè-
ne, pre praktický �ivot.
Moja osobná skúsenos� z prvých kvalifikaèných skú�ok
ukazuje na vysoký stupeò odporu èasti uèite¾ov
zmeni� svoju doteraj�iu pedagogickú koncepciu
a poòatie �iaka. Pani uèite¾ka matematiky zakladala
svoje vysoké pedagogické sebavedomie na tom, �e vie
talentovaných �iakov dobre pripravi� na olympiádu i pri-
jímacie pohovory na stredné �koly. Nepopierala pritom
svoj autoritatívny postoj k �iakom i preferenciu tvrdej
disciplíny a nevyhnutného �drilu�. I�lo o skúsenú uèi-
te¾ku, ktorá èas� svojich �iakov �preberala� z prvého
stupòa základnej �koly od kolegyne, ktorá vyuèovala
�iakov alternatívnym spôsobom. Neakceptovala jej al-
ternatívne prístupy spojené s èiastoènou redukciou
obsahu uèiva. Uznala síce, �e títo �iaci sú lep�í v slovno-
logických a najmä divergentných úlohách, ale s ne-
patrièným zados�uèinením �trápila� �iakov nume-
rickými úlohami, v rie�ení ktorých neboli predtým dosta-
toène natrénovaní. To, �e nesúhlas s kolegyòou pani uèi-
te¾ka preniesla na �iakov, pova�ujem za prejav pedago-
gickej arogancie. Dovolím si zov�eobecni�, �e scien-
tistická orientácia uèite¾ov, ktorá absolutizuje
obsah a výkon �iakov, vedie k ich zní�enej senzi-
tivite na uplatòovanie etických a psychologických
princípov vo vyuèovaní vo vz�ahu k �iakom.

1 Autor èlánku si uvedomuje a re�pektuje ve¾ký význam prírodných vied pre pokrok modernej civilizácie. Odmieta v�ak
scientizmus  ako dogmatickú vieru v autoritu vedy ako prejav "arogantnej osobovaènosti vedenia" (Popper, K. R.: H¾adanie lep�ieho
sveta. Bratislava, Archa 1995, s. 47.) a jeho uplatòovanie vo výchove mláde�e v demokratickej spoloènosti.
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Humanizaèné projekty výuky a riadenia uskutoèòované
na mnohých základných a stredných �kolách sa vo
svetle vy��ie spomínaných zistení a skúseností javia
ako znaène rizikové. Pokia¾ toti� prijímacie poho-
vory na stredných a vysokých �kolách, budú
naïalej preferova� ve¾ké mno�stvo encyklope-
dických poznatkov a faktov, dovtedy �iaci, pripra-
vovaní v týchto projektoch, budú znevýhodòo-
vaní. Ak tu neodstránime scientizmus a nevytvoríme
humánnej�iu koncepciu prechodu �iakov na vy��í stu-
peò �koly, scientisticky orientovaní uèitelia spôsobujúci
pre�a�enos� �iakov budú odmieta� zmeny vo svojej
pedagogickej práci. Skutoène humanistickí uèitelia budú
�i� vo vnútornom konflikte i v konflikte s �neomylnými�
autoritatívnymi uèite¾mi. To si v�ak vy�aduje odlo�i�
predsudky, intoleranciu a neopodstatnenú nad-
radenos� a vytvori� pravdivú odbornú komu-
nikáciu medzi uèite¾mi a riadite¾mi v �kole, me-
dzi mana�mentom a uèite¾mi základných, stred-
ných a vysokých �kôl.

Domnievam sa, �e rie�enie uvedených pedagogických
rozporov, udr�iavajúcich naïalej v mnohých �kolách
a triedach negatívnu emocionálnu atmosféru a stav pre-
�a�ovania �iakov, mo�no zaèa� odmietnutím dehu-
manizaèných rizík scientistickej filozofie �koly
a jej komunikáciou s humanistickou filozofiou �ko-
ly. Ich tvorivá syntéza by mala ma� tvar �Národ-
ného programu výchovy� reflektujúceho oèaká-
vaný smer sociálno-ekonomického, demografic-
kého vývoja spoloènosti. Od neho by sa mala odvi-
nú� stratégia kurikulárnej reformy obsahu na
základných a stredných �kolách. Pluralitné di-
daktické koncepcie uplatòované v praktickej výu-
ke by postupne menili kultúru �kôl.
Ide o vymedzenie duchovných a morálnych hod-
nôt �koly, vymedzenie jej funkcií v socializácii
a osobnostnom rozvoji �iakov. Ide tie� o urèenie
ich k¾úèových postojov, zruèností  a kompetencií
pre �ivot a ich ïal�ie celo�ivotné uèenie sa. Pôjde
o snahu uplatni� v uèení �iakov trendy smerujú-
ce k integrácii kognitívnych a afektívnych prí-
stupov spájaním poznávacích procesov so zá�itka-
mi a skúsenos�ami �iakov, racionálneho uva�o-
vania s intuitívnym a kreatívnym. Tieto hodno-

tové paradigmy by sa mali premietnu� do prak-
tickej �kolskej politiky, kde by sa �a�isko rozhodo-
vania o didaktických koncepciách a kurikulu pre-
nieslo z centra na regionálnu, lokálnu a �kolskú
úroveò. Zvý�ilo by to slobodu a zodpovednos�
�kôl, uèite¾ov v pedagogickej práci so �iakmi
a viedlo by k zní�eniu ich pre�a�enia. Vnútorný
a vonkaj�í evaluaèný systém �koly, po�adovaný
rodièmi a �tátom, by spätno-väzbovo �ochraòo-
val� jej kvalitu.
V�etky tieto zmeny sú podmienené ïal�ími zmenami
v príprave budúcich uèite¾ov, kvalitným sebavzde-
lávaním a ïal�ím vzdelávaním riadiacich pracovníkov
�kôl a pedagógov. Bez fundovanej personálnej
stratégie, ktorá bude rie�i� spoloèenské posta-
venie a rozvoj pedagogických pracovníkov v �kol-
stve, regióne �kole, sa nepohneme ïalej.

Mnohé moje tvrdenia v èlánku mô�ete pova�ova�
za hypotézy, ktoré je nutné neustále overova�. Je to
súèas� i metóda ná�ho smerovania k pravde a zmene.
Na�a zní�ená schopnos� uèi� sa z vlastných chýb je
asi najèastej�ie podmienená strachom z neznámeho.
In�tinktívne nemáme radi zmenu. Zmena �v�dy vedie
k hor�iemu ...�. Socializmus v nás vytvoril hlboko zako-
renenú skepsu, ktorá nám pomáhala prekonáva� ilúziu
zo s¾ubovanej ���astnej budúcnosti�. Mala sa usku-
toèni� bez vytvorenia slobodných mo�ností a spravod-
livých �ancí, dodr�iavania noriem a pravidiel, bez
schopnosti spolupracova�, zvy�ova� vlastnú efektívnos�
a kultúrnos� cestou sebah¾adania a sebavýchovy. Pre-
to�e sa veci a ¾udia okolo nás dynamicky menia,
výrazne sa menia i �iaci a rodièia zaèínajú by� na
�kolu nároènej�í, preto�e s úbytkom �iakov sa
zvy�uje konkurencia medzi �kolami, èaká zmena
i tých pedagógov v �kolách, rezortných ústavoch
a �tátnej správe, ktorí zotrvávajú v ko¾ajiach
scientistickej filozofie �koly. Naj�a��ie je zaèa�.

Literatúra:
Bacík, F.: Otázky øízení �kolství v evropském kontextu. Pedagogika, 1997, è. 1. s. 26.
Harkabus, � - Valica, M.: Kultúra demokratickej �koly. Pedagogické rozh¾ady, 1997/98, è. 1, s. 4-11.
Popper, K. R.: H¾adanie lep�ieho sveta. Bratislava, Archa 1995.
Valica, M.: Postavenie uèite¾ov základných a stredných �kôl na Slovensku z poh¾adu rezortných výskumov. Pedagogické rozh¾ady,
1995/96, è. 1. s. 6-10.
Walterová, E.: Stálý interdisciplinární semináø pedagogiky. Pedagogika, 1977, è. 3., s. 293-295.
Zelina, M. - Zelinová, M.: Modely riadenia �koly. B. Bystrica, Metodické centrum1995. 38 s.

Summary: The author focuses his attention on problems of overloading pupils at basic and secondary schools and the
impact it can have on them. He suggests some ways of solving this problem in the classroom.
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ÈO  MÁME  VEDIE� A  AKO  SA  TO  NAUÈI�1

Roger C. Schank2

Anotácia: Èo by mal vedie� vzdelaný èlovek? Znalos� faktov nie je obrazom o skutoènej vzdelanosti èloveka.
Dôle�itos� spôsobu, akým sa faktické vedomosti v�tepujú. Potreba usmeròova� vlastné uèenie, aby sa èlovek stal
naozaj vzdelaným.

K¾úèové slová: vzdelanos�, uèenie, faktické poznatky, inteligencia, argumentácia, �truktúra uèenia,
zov�eobecòovanie, uèenie èinnos�ou

Èo by mal vedie� vzdelaný èlovek?
V �kole sa odpovedi na túto otázku nevenuje prive¾a

èasu. V �kole u� vedia, èo potrebujete vedie�: slovníkové
vedomosti o biologických kmeòoch, obsah rozmani-
tých literárnych diel z minulého storoèia dôkazy geo-
metrických pouèiek o trojuholníkoch. Keï sa v�ak pokú-
�ate dosiahnu�, aby poèítaèe vedeli èosi, èo by im umo�-
nilo kona� »inteligentne«, vyjde najavo, �e tieto veci
ani zïaleka nie sú v�etkými druhmi vecí, ktoré musia
vedie�. Poèítaèe musia vedie�, ako majú èosi urobi�, ako
majú pochopi�, èo urobili a povedali iní, a ako sa majú
pouèi� z omylov, ktorých sa dopustili pri v�etkých tých-
to èinnostiach.

Vychova� poèítaè znamená da� mu schopnos�, aby
odvodzoval závery (ak Ján udiera Máriu, znamená to,
�e Mária je pravdepodobne zranená, nazlostená a asi
ho udrie); aby si utváral úsudky o presvedèeniach (ak
Spojené �táty bombardujú Irak, Amerika musí by� pre-
svedèená, �e toto násilie je odôvodnené potrebou posta-
ra� sa o vlastné ekonomické záujmy); aby sa pouèil
z neúspechu (keï si objednáte v lietadle filet mignon
a je rozvarené na ka�u, asi si to budete chcie� zapamä-
ta� pre druhý raz, a� sa budete opä� chysta� na cestu
lietadlom - a dáte si rad�ej jogurt). Sú to presne tie isté
veci, ktoré sa musia nauèi� robi� ¾udia. Napríklad vieme,
�e poèítaè mô�eme naprogramova� tak, �e bude ma�
encyklopedické poznatky o neusporiadaných faktoch,
ale neverím, �e by to znamenalo, �e je »inteligentný«,
rovnako ako by som nepova�oval za inteligentného
èloveka, ktorý je schopný iba chrli� zo seba neusporia-
dané fakty. Ale napriek v�etkému, èo vieme o tom, ako
sa ¾udia uèia a o skutoènej povahe inteligencie, �koly
pevne zotrvávajú na modeli vyuèovania, ktorý kladie
dôraz na fakty a prikladá malú váhu konaniu. Toto

odluèovanie uèenia od konania v�etkým ve¾mi �kodí.
V poslednej dobe sa stalo módou definova� inteli-

genciu pomocou rozmanitých »skú�ok gramotnosti«.
Kníhkupectvá sú plné faktických údajov rôzneho druhu
- o vede, o kultúre, dokonca o nábo�enstve - ktoré
v�etky majú za cie¾ presne vysvetli�, èo musí èlovek
vedie�, aby bol »gramotný«. V pozadí je my�lienka, �e
by� vzdelaným znamená ma� v hlave kopu faktických
údajov. Pri tom v�etkom sa mlèky predpokladá, �e my
ako spoloènos� sme sa zhodli na tom, aké faktické vedo-
mosti by mal ka�dý ma�, a rozhodli o tom, �e úlohou
vzdelávania je dodáva� informácie.

Neverte tomu! Neexistuje nijaký súbor faktov, ktoré
by mal ka�dý vedie�. Èo�e? Ani o G. Washingtonovi?
Ani o Gettysburskom prejave?3  Samozrejme, neu�kodí
vám, keï takéto nieèo viete. Ale u�kodí vám, keï prij-
mete názor, �e keï�e takéto veci by mal vedie� ka�dý,
vyuèovanie sa týka len toho, �e �iaci sa tieto veci nauèia.
Práve vinou toho je �kola miestom, kde sa nudíte, kde
sa cítite stiesnene a kam zbytoène chodíte, ako ste u�
mo�no zistili.

Fakty nemo�no pova�ova� za vzdelanos� a ani
ich ovládanie nám nevraví niè o vzdelanosti ne-
jakého èloveka. Fakty hrajú ve¾kú úlohu vo vzde-
lávacom systéme, preto�e ich znalos� sa dá ¾ahko
preveri�. A práve testy (obyèajne také, ktoré boli
úplne od veci) pomáhali formova� va�e vedomos-
ti od obdobia, keï ste ako �es�roèní zaèali chodi�
do �koly. Je zvlá�tne, �e to najdôle�itej�ie, èo ¾u-
dia vedia, si nemô�u explicitne vybavi� z pamäti
alebo kon�tatova� ako fakty. Ako správne postupo-
va�, aby sa èlovek, ktorého ste si vysnívali, o vás zaují-
mal? Ako postupova�, aby sme boli profesionálne
úspe�ní? Bola to chyba, �e Spojené �táty uverili v Zjavné

1  Schankov príspevok je prevzatý z jeho nasledujúcej publikácie:  Ako sa veci majú.Sprievodca my�lienkami modernej vedy.
(Bratislava, Archa 1996, s. 151 - 157). Publikujeme ho s vedomím slovenského vydavate¾a.

2  ROGER C. SCHANK je teoretik vedy o poèítaèoch a kognitívny psychológ. Na Northwestern University je riadite¾om Institute for the
Learning Sciences, John Evans profesorom psychológie, vzdelávania a sociálnej politiky. Zapodieva sa najmä pokusmi porozumie�, ako
pracuje ¾udská myse¾, prièom sa zamieriava osobitne na to, ako rozumieme jazyku, ako pracuje ¾udská pamä�, ako dochádza k uèeniu,
ako prebieha zdôvodòovanie, ako treba vyuèova� deti, ako docieli�, aby poèítaèe modelovali ¾udí a boli u�itoèné obyèajnému èloveku. Je
autorom �trnástich kníh o tvorivosti, uèení a umelej inteligencii, medzi ktoré patria The Creative Attitude: Learning to Ask and Answer the
Right Questions napísané spolu s Petrom Childersom; Dynamic Memory; Tell Me a Story; The Connoisseur s Guide to the Mind.

3  Známy prejav prezidenta Abrahama Lincolna, ktorý predniesol v Gettysburgu, kde prebehla  jedna z rozhodujúcich bitiek Americkej
obèianskej vojny.
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predurèenie?1 Naozaj sa situácia v Bosne tak podobá
situácii v nacistickom Nemecku, alebo sa viac podobá
situácii vo Vietname? Vzdelaný èlovek by mohol
ma� odpovede na tieto otázky. Nie sú to v�ak jed-
noduché otázky a neexistujú na ne nijaké jed-
noduché odpovede. By� vzdelaným znamená by�
schopným tieto otázky pochopi� a ma� dosta-
toèné mno�stvo príslu�ných poznatkov z dejín na
vypracovanie zdôvodnenej argumentácie. K¾ú-
èovým problémom je v tomto prípade práve vy-
pracovanie zdôvodnenej argumentácie, nie cito-
vanie faktov z dejín. Skutoèným obsahom vzde-
lávania je, �e si osvojujem spôsoby myslenia a pre-
svedèivý spôsob vyjadrenia toho, o èom sme
premý�¾ali.

Èo mô�eme pova�ova� za vzdelanos�?
Znamená to by� pripravení na to, �e nemáme pravdu,
znamená to ochotu riskova� neúspech a schopnos�
sústredi� sa na vlastné omyly s nádejou, �e buï budeme
schopní ponúknu� vysvetlenie, ktoré veci objasní lep�ie,
alebo budeme schopní takéto vysvetlenie pochopi�.

Z tohto dôvodu je ove¾a dôle�itej�í spôsob,
akým sa faktické vedomosti v�tepujú, ne� samot-
né faktické vedomosti. Nezále�í na tom, èo viete,
ale na tom, ako ste k týmto vedomostiam pri�li.
Najbe�nej�ie je, �e to, èo sa v �kole uèíme, získavame
prostredníctvom memorovania. Keï sa v�ak nieèo nau-
èíme naspamä�, neznamená to, �e budeme schopní spo-
menú� si na to neskôr, keï informácia mô�e by� u�itoè-
ná. Informáciu, ktorú získame v jednom kontexte, ne-
mo�no jednoducho pou�i� v inom kontexte. Hoci nie je
¾ahké vzdorova� pokusom �koly prinúti� vás, aby ste
sa nauèili naspamä� fakty, je dôle�ité uvedomova� si,
�e iba memorovanie faktických poznatkov e�te nezna-
mená ve¾a vedie�. Schopnos� vyjadri� faktické vedo-
mosti je u�itoèná pri vedomostných testoch, zíde sa
vám, keï chcete urobi� dojem na svojich priate¾ov
a obstá� v spoloèenských kvízoch, ale to je asi tak v�etko.

Najlep�ie sa nám uèí to, èo sa chceme nauèi� -
informácie pomáhajúce nám pri uskutoèòovaní
cie¾ov, ktoré sme si stanovili. Poèítaèe - inteligentné
poèítaèe - nám pri tom mô�u pomáha� tým, �e nám poskyt-
nú bezpeèné a pritom podnetné prostredie na uèenie.
Takéto poèítaèe mô�eme »nauèi�«, aby kládli otázky,
poskytovali u�itoèné informácie a boli nekoneène trpez-
livé, keï sa u�ívate¾ pokú�a rie�i� problémy.

Pre Múzeum vedy a priemyslu v Chicagu zostavil
Ústav pre vedy o vzdelávaní exponát, ktorý pracuje na
báze poèítaèov a ilustruje, ako mô�e tento proces
prebieha�. Múzeum chcelo svojich náv�tevníkov pouèi�
o istom druhu dediènej anémie; »Konzultant pre

dediènú anémiu« to robí tak, �e umo�òuje náv�tevníkom,
aby si zahrali úlohu konzultanta pre problematiku génov.
Samozrejme, náv�tevníci vôbec nemajú v úmysle sta�
sa konzultantmi v tejto oblasti. Ich prirodzenú tú�bu po
poznatkoch zaujme podnetný problém, ktorý sa im
predlo�í.

Problém, ktorý poèítaèový program predkladá
náv�tevníkom, sa týka toho, ako radi� dvojiciam, èo sa
obávajú ma� deti, preto�e majú podozrenie z rizika, �e
ich deti by mohli zdedi� gén dediènej anémie. Konzultant
pre dediènú anémiu poskytuje simuláciu èinnosti, ktorú
konzultanti pre problematiku génov skutoène so svojimi
zákazníkmi vykonávajú, a umo�òuje u�ívate¾om prístup
k odborníkom - ¾uïom (prostredníctvom videonahrávky),
pomáhajúcim rie�i� aktuálne problémy.

Konzultant pre dediènú anémiu je v tomto múzeu
stále ob¾úbeným exponátom, pri ktorom náv�tevníci
èasto strávia a� polhodinu skúmaním, èo v�etko sa mô�u
nauèi�. Je to ove¾a dlh�ie ne� èas, ktorý náv�tevníci
múzea vo v�eobecnosti venujú nejakému exponátu.
Zdr�iavajú sa tu v�ak preto, lebo zá�itok, ktorý im uèenie
ponúka, je realistický a predlo�ené ciele náv�tevníkov
zaujmú, keï ich mô�u uskutoèòova�.

Nedávno som sa opýtal vysoko�kolských �tudentov
ni��ieho roèníka, èo sa naposledy nauèili. Odrecitovali
fakty, ktoré sa nauèili na iných predmetoch, ale nemali
ani len tu�enie, kedy svoje poznatky opä� pou�ijú. Keï
som tú istú otázku polo�il �tudentom vy��ieho roèníka,
hovorili mi iba o veciach, ktoré sa nauèili o �ivote. Práve
si prvý raz v �ivote prenajímali byty, poèul som teda
ve¾a o varení a upratovaní, ale vraveli aj o tom, èo sa
nauèili v �kole a èo sa im zi�lo pri projektoch, ktoré sa
v súèasnosti sna�ia dokonèi�. �tudenti vy��ích roèníkov
sa najèastej�ie sústreïujú na splnenie úloh. Uèia sa to,
èo potrebujú a èo im pomô�e splni� tieto úlohy. Uèenie
pre nich znamená osvojovanie poznatkov, ktoré slú�ia
na dosiahnutie cie¾a. Ale ak nepokladáte skladanie skú-
�ok za cie¾, pred vysoko�kolským �túdiom na nestret-
nete s týmto názorom èasto.

Aby sme urobili poèítaèe inteligentnými, musíme
ich nauèi�, aby riadili svoje vlastné uèenie. Nemô�eme
jednoducho do pamäti poèítaèa napcha� faktické
znalosti, preto�e by nevedel, èo si má s takto získanými
poznatkami poèa�. Ale ak si osvojí poznatky v priebehu
nejakej èinnosti, tak umiestnenie týchto poznatkov
v jeho pamäti je jednoduchou zále�itos�ou; zaberajú
miesto v tej oblasti, kde boli osvojené, mô�u teda pri
osvojovaní nových poznatkov modifikova� postupy,
ktoré boli chybné.

Vy sa takisto musíte nauèi� usmeròova� svoje
vlastné uèenie. Kontext urèuje �truktúru uèenia,

1  Manifest Destiny - doktrína sformulovaná v 19. storoèí, pod¾a ktorej Spojeným �tátom bola ako krajine vyvolenej Bohom predurèená
vláda nad celým severoamerickým kontinentom.
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je teda ve¾mi dôle�ité, aby ste sa vystavili rôznym
situáciám, alebo aby ste vyskú�ali mno�stvo
rozdielnych vecí. Keï nevieme, ako postupova�
v nejakej situácii, núti nás to, aby sme sa sústredili
na osvojenie spôsobu, akým spoznáme nepozna-
né, udr�uje nás to v snahe robi� nieèo nové a usilo-
va� sa pochopi�, preèo sa nám èosi nedarí, alebo
èosi darí. Nedovo¾te, aby vám ¾udia predná�ali
a dodávali informácie, ktoré nepotrebujete. Na
druhej strane sa v�ak musíte do�adova�, aby vás
pouèili, keï ste sa predtým o nieèo pokú�ali
a nepodarilo sa vám to.

K¾úè k uèeniu v prípade, keï ste sa nieèo pokú�ali
robi�, neuspeli ste a vyu�ili ste potrebnú pomoc, le�í
v procese zov�eobecòovania. Nestaèí iba nauèi�
sa, ako fungova� v danej situácii; musíte sa nauèi� aj
zov�eobecòova�, èo ste sa nauèili, aby sa to dalo
aplikova� aj v iných situáciách. Ak to nie ste schopní
robi�, získate len obmedzený súhrn navzájom
nesúvisiacich odborných vedomostí, ktoré sa hodia iba
pre jednotlivé oblasti, ale inak sú nepou�ite¾né.

Nie je mo�né robi� zov�eobecnenia po získaní
informácií bez toho, �e by ste sa o to vedome pokú�ali.
Takéto pokusy v�ak vedú k tomu, �e prídete so zov�eo-
becneniami, ktoré sú svojou povahou netestovate¾né,
zostávajú iba hypotézami a samy osebe nie sú faktmi.
Napriek tomu vyskú�ajte bez obáv svoje zov�eobec-
nenia na ¾uïoch, ktorých poznáte. Urèite vám budú
vravie�, �e sa mýlite, ale po�iadajte ich, aby svoje
tvrdenia podopreli dôkazmi. ¼udia vo v�eobecnosti majú
obavy z nových zov�eobecnení, preto�e nemô�u vedie�,
èi sú pravdivé alebo nie. ¼udia majú strach z nezná-
meho, ale skutoèné uèenie a skutoèné prenikanie do
podstaty veci závisí od preskúmania neznámeho
a mo�no aj nepoznate¾ného. Navrhujte nové zov�e-
obecnenia a buïte pripravení bráni� ich. Ignorujte nové
fakty, ktoré vám predlo�ia. Osvojte si ich len vtedy, ak
vám ich predlo�ili preto, aby vám pomohli, keï na
nieèom pracujete - napríklad pri odpovedi na nejakú
otázku, alebo pri zmene niektorého zo svojich zov�e-
obecnení.

Aby ste pochopili, preèo nie sú faktické poznatky
dôle�ité, pouva�ujte, akú cenu má typický fakt, o ktorom
by väè�ina vedomostných testov tvrdila, �e ho má
pozna� ka�dý èlovek: »Kolumbus objavil Ameriku roku
1492.« Aký má význam poznanie tohto »faktu«?
Väè�ina faktických poznatkov prive¾mi zjednodu�uje
ve¾mi zlo�ité udalosti a keï si ich osvojíme ako fakty,
strácajú v�etky svoje zaujímavé vlastnosti. Èo sa zmení
tým, �e nastane táto udalos�? Dôle�ité je práve to, �e
sa nieèo stane, �e rozumieme udalostiam, ktoré k

tomuto nieèomu viedli, a dôsledkom, ktoré toto
nieèo mô�e ma� na ná� �ivot. Okolo Kolumbovho
objavenia Ameriky mô�e existova� mno�stvo sporov,
ale menej je ich v prípade faktu, �e Kolumbov èin otvoril
istú kapitolu svetových dejín, ktorá mala pomerne vý-
znamné dôsledky. Je to dôle�ité napríklad vtedy, keï
uva�ujete o Bosne, Iraku alebo nepriaznivom postavení
amerických Indiánov, a práve vtedy by ste mo�no po-
trebovali nauèi� sa to. Nauète sa to inokedy, mimo
akéhoko¾vek kontextu - a bute vám to naniè.

Ak nemá cenu pozna� nijaké fakty, èo má potom
cenu vedie�? Predov�etkým sú to zruènosti, najmä ta-
ké základné zruènosti ako èítanie, písanie a poèítanie.
Sú tu aj iné, menej základné zruènosti, ako napríklad
hovori� dobre o ostatných ¾uïoch, rozumie� svetu, v
ktorom �ijete. Takisto stojí za to vedie� o niektorých
procesoch: politických, psychologických, fyzikálnych
a ekonomic-kých. Dôle�ité je rozumie� tomu, ako nieèo
funguje tak, �e s tým mô�ete pracova�, a docieli�, �e to
pracuje pre vás. Stojí za to pozna� prípady. Èo je to
prípad? Pri ¾ubovo¾nom predmete, o ktorý �tudent
prejavuje záujem, bude pre tohto �tudenta zaujímavé
vypoèu� si príbehy opisujúce pravdy o tomto predmete,
podnetné veci týkajúce sa tohto predmetu, skúsenosti
iných ¾udí s týmto predmetom atï. Ukazuje sa, �e
rozhodujúcim problémom pri vytvorení umelej
inteligencie je dosiahnu�, aby poèítaèe mali rozsiahlu
»bázu prípadov«, z h¾adiska ktorých mô�u pochopi�
nové prípady a navrhnú� nové zov�eobecnenia.

Samozrejme, stojí za to ma� svoju vlastnú skúsenos�.
Keï�e najlep�ie sa uèíme pri èinnosti, �tudentov treba
necha� pracova� so skutoènými vecami, z ktorých
mô�u získa� svoju vlastnú »bázu prípadov«. Napríklad,
najlep�í spôsob, ako sa nauèi� nieèo o politickom dianí,
je zapoji� sa do nejakej politickej èinnosti. Existuje teda
mno�stvo vecí, ktoré stojí za to pozna�, ale nestojí za to
pozna� nijaké fakty samé osebe. Aby ste sa stali vzde-
lanými, musíte usmeròova� svoje vlastné vzdelávanie.
Aby ste sa nieèo nauèili, musíte kona� a dôkladne sa
zapodieva� tým, èo vám bráni v konaní, aby ste mohli
zmeni� svoju bázu poznatkov a skúsi� to znova.
Vyh¾adávajte chyby, aby ste sa z nich pouèili, a �kole
venujte len to¾ko pozornosti, ko¾ko musíte. Majte na
pamäti, �e �kola a uèenie majú spolu len ve¾mi málo
spoloèného.

Zlozvyky
V �kole si vzali na mu�ku
zlozvyky �iakov plané.
Na záchod dalitabu¾ku:
Fajèenie zakázané.

J. Bily

Summary: The author considers the amount of knowledge the intelligent person should acquire in a lifetime and
ways of how this can be done. He stresses the need of the focus and aims in self-learning.
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AKO REDUKOVA� MNO�STVO UÈIVA A ÚLOH?
G. Rötling, Metodické centrum B. Bystrica

Anotácia: Problematika redukcie predimenzovaných obsahov vyuèovania. Vymedzenie kritérií na redukciu uèiva
a uèebných úloh.

K¾úèové slová: transformácia obsahov uèebnej osnovy, uèivo, základná �truktúra uèiva, uèebné úlohy, kritériá redukcie

Èo a ko¾ko majú �iaci vedie�? Èo je v uèive dôle�ité
a èo je ved¾aj�ie? Èo sa má vyuèovaním dosiahnu�?
Akú funkciu má uèivo a uèebné úlohy?

Uviedli sme základné otázky, ktoré by mali by� prvo-
radé pri zamý�¾aní sa a rozhodovaní uèite¾a pred vyuèo-
vaním. Cie¾om èlánku bude odpoveda� na úvodné otáz-
ky a naznaèi� v�eobecnej�í prístup na ich rie�enie. Pred-
pokladáme, �e uèite¾ bude niektoré podnety aplikova�
na �pecifické podmienky vlastného vyuèovania.

V snahe o sprostredkovanie stále nových a zá-
roveò �dr�anie sa� aj nefunkèných poznatkov
spôsobilo predimenzovanie obsahov vyuèovania.
Vzniklo ve¾ké mno�-stvo poznatkov, ktoré nie je mo�né
v reálnom èase vyuèovania vysvetli� a �iakmi si osvoji�.
�iaci sa síce mô�u ve¾a dozvedie�, �informaène� aj
ve¾a vedie�, ale mô�u menej rozumie� a skoro zabúda�,
èo sa vyuèovalo. Je e�te dos� ve¾a vyuèovacích hodín
s dôrazom na informatívnu funkciu obsahu uèiva. Aktív-
nym v tomto prístupe je uèite¾. Jeho úloha je redukovaná
len na odovzdávanie informaèných poznatkov. Vlastné-
mu procesu uèenia �iakov sa  tu nevenuje dostatoèná
pozornos� a nevytvárajú sa potrebné podmienky uèenia
na vyuèovaní.

Táto situácia vznikla hlavne preto, �e otázky vyu-
èovania sa rie�ia predov�etkým vo vz�ahu k vednej
disciplíne vyuèovacieho predmetu, akoby cie¾om
vyuèovania v predmete malo by� �zachytenie� èo naj-
väè�ieho mno�stva doteraz poznaného. Odovzdáva a vy-
�aduje sa neprimerané mno�stvo poznatkov. Znaè-
ná èas� týchto poznatkov je z kategórie ved¾aj�ích a ne-
podstatných faktov a údajov. Na vyuèovaní potom neostá-
va èas potrebný na spracovanie informácií, na osvojova-
nie uèiva, na vytváranie zruèností �iakov. Je ve¾a vyuèo-
vania a málo uèenia. �iaci sa následne tie� jednostranne
orientujú na najni��iu úroveò zvládnutia uèiva, a to na
jeho mechanickú reprodukciu. V tomto prístupe sa hod-
notí a cení mno�stvo zapamätaného zmyslovým vníma-
ním. Men�í dôraz sa dáva na rozvoj dôle�itej�ích pozná-
vacích a aj mimopoznávacích funkcií. Rozvíjajúca funk-
cia uèiva v oblasti myslenia, tvorivosti a hodnotenia nemu-
sí by� dostatoène uplatòovaná. Orientácia vyuèovania
na jednostranné pamä�ové výkony �iakov je aj jedným
z hlavných dôvodov nízkej motivácie �iakov k uèeniu.

Jeden zo �truktúrnych komponentov uèebnej osnovy
je aj obsah vyuèovania (Rötling 1995).  Táto èas� má
formu rozpisu obsahových celkov, èastí, ktoré sa majú

vyuèova�. To, èo sa má vyuèovaním dosiahnu�, je defi-
nované v cie¾och vyuèovania. Nie v�etko, èo je obsiahnu-
té v názve, téme  v�etko to, èo vie uèite¾, èo je popísané
v uèebnici, literatúre, je mo�né prenies� do vyuèovania.
Na úèely vyuèovania musia by� obsahy upravené z h¾a-
diska cie¾ov, schopností �iakov, spôsobov osvojenia uèi-
va a podmienok vyuèovania. Uèebné osnovy nevy-
medzujú uèivo. Uèivo je potrebné vybra� z obsa-
hu uèebnej osnovy. Oèakáva sa, �e uèite¾ bude vedie�
vybra� vhodné, primerané a hodnotné uèivo a uèebné
úlohy. Na túto èinnos� sú potrebné kritériá výberu. Sú
nimi didaktické a metodické princípy (Kaiser 1993).
Didaktické princípy sa budú viac vz�ahova� na
otázky, èo bude uèivom a jeho cie¾om. Pokia¾ ne-
vieme odpoveda� na tieto otázky, logicky nevieme, ako
máme uèivo sprostredkova�. Metodické úvahy, v kto-
rých pôjde o h¾adanie vhodného spôsobu ako uèivo
poda�, ako si ho majú �iaci osvoji�, je potrebné
odsunú� na druhé miesto. Samozrejme, h¾adisko obsa-
hu (èo) a h¾adisko metódy (ako) sú v procese rovnako
dôle�ité. Prvenstvo metodického myslenia pred
didaktickým mô�e ale spôsobi�, �e �staré� ciele a obsa-
hy sa budú chcie� vyuèova� novými metódami. V pod-
state je �a�ké ohranièi� rovinu didaktického myslenia
od roviny metodickej. Pri didaktických úvahách sa ne-
vyhneme otázkam o procese uèenia.

Skôr, ako dôjde k úvahám o výbere uèiva  a úloh,
je potrebné definova� ciele vyuèovacieho pred-
metu. Predmetové ciele by mali hovori� o tom, èo majú
�iaci v predmete dosiahnu� v oblasti poznania, zruè-
ností a postojov. Aj keï ich formulácia  bude v�eobec-
nej�ia, sú potrebné pri výbere uèiva a na následnú formu-
láciu èiastkových, konkrétnej�ích cie¾ov vyuèovacích
hodín èi ich èastí  (Turek 1996). Pri týchto cie¾och pôj-
de vlastne o vymedzenie uèebných po�iadaviek vo for-
me úloh, ktoré majú �iaci zvládnu�. Proces transformá-
cie obsahu uèebnej osnovy a� k uèebným èinnostiam �ia-
kov mo�no schematicky zobrazi� (pozri schému è. 1).

Situácia predimenzovanosti uèiva spôsobuje jed-
nostranne uplatòovaný princíp vedy na vyuèovaní.
Uèivo èasto dostáva prívlastok, �e je akademické. Uka-
zuje sa, �e jednostranne predmetovo-vedný prístup uèite-
¾a nedoká�e uspokojivo rie�i� otázku predimenzova-
nosti uèiva. Pri predmetovom prístupe je �a�ké nieèo
z uèiva �vypusti��, redukova�. V�etko sa mô�e javi�
ako potrebné a dôle�ité. Východiskom je uplatnenie aj
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Schéma è. 1: Proces transformácie obsahu uèebnej osnovy

Obsah
uèebnej
osnovy ® ® ® ®

  

Uèebné
èinnosti
�iakov

Uèebné
úlohy

Uèivo
Ciele

predmetu

  Pedagogické ciele        Kritériá výberu,     Kritériá výberu,
  ciele orientované (redukcie) uèiva     (redukcie) úloh
  na �iaka

iných kritérií pri výbere uèiva. Poskytnú� jednoznaèný
a jednoduchý návod, ako zmysluplne redukova� konkrét-
ne uèivo, nie je mo�né. Ponúkané kritéria redukcie
uèiva a aj úloh majú charakter princípov. Princípy
nehovoria explicitne, ako to má uèite¾ konkrétne usku-
toèni�. Dôvodom je jedineènos�, rozmanitos� a poèetnos�
prvkov podmieòujúcich efektívnos� konkrétneho vyuèo-
vania. Ak uèite¾ uplatòuje princípy, vyuèovanie sa
stáva viac strategickým. Viac sa zoh¾adòujú
podmienky a potreby �iakov. Uplatòovanie prin-
cípov vedie k dobrému plánovaniu vyuèovania.

V nasledujúcej èasti èlánku budú naznaèené krité-
riá redukcie uèiva na základe uplatnenia princípu
�truktúry v uèive a reprezentatívnosti uèiva
(Turek 1996).  Ka�dý obsah, tému vyuèovania je mo�-
né rozlo�i� na èasti, prvky a analyzova� ich pod¾a význa-
mu. V oblasti poznávania je mo�né obsah uèiva  rozlo�i�
napr. na fakty, údaje a na zov�eobecòujúce prvky. Do zo-
v�eobecòujúcich prvkov mô�eme zaradi� napr. pojmy,
pouèky, vzorce, definície, schémy, modely, teórie, hypo-
tézy, princípy, zákony, v�eobecné postupy práce a pod.
V príslu�nom obsahu, téme vyuèovania sa mô�u objavi�
len niektoré z nich, napr. pojmy, vzorce, definície. Zna-
kom zov�eobecòujúcich prvkov je rôzna miera ich ab-
strakcie. Faktami a údajmi budú výroky o konkrétnych
objektoch (o ¾uïoch, veciach, miestach, udalostiach
a pod.). Príkladom faktov a údajov mô�e by� napr., �e hliník
je o 2/3 ¾ah�í ako oce¾; chemické oznaèenie kyseliny
sírovej je H

2
SO

4
; rozloha Slovenskej republiky je 49 tisíc

km2; Univerzita Karlova v Prahe bola zalo�ená v roku
1348 a pod. U� na prvý poh¾ad je zrejmé, �e v �truktúre
ka�dého obsahu bude kategória faktov a údajov najpoèetnej�ia
(pozri schému è. 2).

v zov�eobecneniach. Kategória zov�eobecòujúcich
prvkov je oproti konkrétnym poznatkom menej poèetná.
Výraznej�ia poèetnos� sa mô�e prejavi� v pojmoch a vzor-
coch. Kritériom redukcie uèiva bude vybra� len
to¾ko potrebných  faktov, údajov, aby sa na vyuèo-
vaní dospelo k vybraným zov�eobecòujúcim prv-
kom, záverom.  Ide o princíp kvantitatívneho zhustenia
uèiva. Tento princíp umo�òuje, aby �iak uèivu porozu-
mel. Porozumie� uèivu v tomto prípade znamená poro-
zumie� vz�ahom medzi prvkami v �truktúre uèiva. Pred-
pokladom porozumenia je postup vyuèovania od kon-
krétnych poznatkov ku v�eobecným (induktívna
metóda). A� po porozumení uèiva �iakom  mô�u sa na
vyuèovaní zaèa� aplikova� zov�eobecòujúce poznatky
na rie�enie konkrétnej situácie (deduktívna metóda).
Výberom vhodných prvkov uèiva si uèite¾ vytvorí ich
osnovu. Bude v nej evidentný vzájomný vz�ah medzi
prvkami uèiva. Túto �truktúru významov a vz�ahov mo�-
no zobrazi� nasledovne na príkladoch.

Príklady:

Z h¾adiska princípu �truktúry fakty a údaje samé ose-
be nie sú pou�ite¾né. Sú potrebné na pou�itie

sm
er aplikácie

princípy
teórie

definície, pojmy,
vzorce

fakty, údaje

v�eobecné
poznatky

 v�eobecnej�ie
poznatky

konkrétne
poznatky

sm
er

 p
or

oz
um

en
ia

Schéma è. 2: Zjednodu�ená pyramída �truktúrnych prvkov uèiva

Zov�eobecnenie            Tam, kde
          pestujeme
    strukovinu, pôda
  sa obohatí dusíkom

Základný pojem         symbióza

Fakty    druhy strukovín, kalorická hodnota,
                 obsah bielkovín

Schéma è. 4: �truktúrna pyradmída k téme Strukoviny

Schéma è. 3: �truktúrna pyramída k téme Tvorba chemického
         názvoslovia

Zov�eobecnenie             Súèet
   hodnôt kladných
  a záporných oxid.

        èísiel vo vzorci sa rovná 0

Pojmy      oxidy, hydroxidy, kyseliny, soli

Fakty,                 prvky periodickej sústavy: názvy,
údaje      oxidaèné  èísla, prípony, vzorce
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Schémá è. 5: �truktúna pyramída k téme SNP

Základný pojem                       Sloboda
                (Je lep�ie umiera�

 postojaèky, ako �i�
           na kolenách. D. Ibaruri)

Hlavné pomy     odboj, národná hrdos�, solidarita,
       priate¾stvo

Fakty,           obdobie, miesto, úèastníci SNP, udalosti, zahraniè.
údaje              úèas�, materiáne vybavenie, èinnos� obyvate¾stva

Zámerom �trukturalizácie uèiva je vytvorenie
�poriadku� v systéme poznatkov. Princíp �truktura-
lizácie sa uplatní v oblasti kognitívneho uèenia. Uspo-
riadanie uèiva do �truktúry umo�ní uèite¾ovi sústredi�
sa na vyuèovaní na procesy zov�eobecòovania, teda
na základnú �truktúru uèiva. Ide tu o princíp kvali-
tatívneho zhustenia uèiva.

Cie¾om vyuèovania nebude pamä�ová reprodukcia
zov�eobecnení èi faktov, napr.: vedie� naspamä� údaj,
èíslo, vzorec, definíciu a pod. Cie¾om bude ich porozu-
menie vo vz�ahoch a ich pou�ívanie. Len prostred-
níctvom porozumenia a pou�ívania prvkov uèiva
vznikne logické zapamätanie uèiva. �iaci budú vní-
ma�, �e uèivo je logicky usporiadané, preh¾adné, má
�kostru�. Potom si aj nové poznatky budú môc� dáva�
do vz�ahu s predchádzajúcimi. Logická kostra uèiva
umo�ní  postupne si vytvára� logický systém poznatkov.

Potreba redukcie uèiva vyplýva aj z èasových mo�-
ností vyuèovania. Vyuèovací èas je fixný a nie je mo�né
nauèi� �v�etko�. Úlohou je nájs� v uèive reprezenta-
tívny, typický príklad. Namiesto vysvetlenia a osvo-
jovania si viacerých jednotlivostí sa v�eobecné záko-
nitosti vysvetlia na jednom, prípadne na dvoch príkla-
doch, situáciách. Dosiahne sa mo�nos� rozvíja�
u �iakov funkciu analýzy a aplikácie. V tomto prístu-
pe budú dominova� deduktívne postupy na vyuèovaní.

Príklady: V deskriptívnej geometrii, v téme Rez telesa v základnej
polohe bude reprezantívnou situáciou vysvetlenie kon�trukcie
rezu na trojbokom ihlane. Okrem typovosti pou�itého telesa sa
pri vysvetlení kon�trukcie rezu uplatní v�eobecne platná metóda
zavedenia novej vhodnej priemetne. V geografii v téme ústia
(delty) riek je mo�né vysvetli� ich zákonitosti na jednej, prípadne
na dvoch významných deltách riek. V chémii sa tvorba chemic-
kého názvoslovia vysvetlí napríklad na oxidoch. V histórii bude
vhodné vysvetli� urèité obdobia na jednom alebo dvoch dielach,
udalostiach, ktoré dobre charakterizujú danú dobu
.

Kritérium reprezentatívnosti sa musí výraznej�ie
uplatni� pri redukcii uèiva. Výber reprezentatívnej, typo-
vej situácie, príkladu je procesom h¾adania charakteris-
tickej situácie. Pri jej výbere pomô�u nasledovné otázky:
· Ktoré znaky typovej situácie platia aj v iných prí-
   padoch?

}

}
kvalita
úloh

· Obsahuje typová situácia dostatoèné mno�stvo zna-
   kov na aplikáciu?
· Kde má typová situácia obmedzenia, hranice apliko-
   vanosti?

Predchádzajúce úvahy sa zaoberali analýzou obsahu
uèiva. Bolo naznaèené kritérium výberu základnej �truk-
túry uèiva a reprezentatívneho uèiva. Keï sú vybrané
prvky uèiva,  potrebné je zaobera� sa otázkami,
èo má �iak s nimi robi�, aby si ich osvojil. Je po-
trebné urobi� analýzu procesu uèenia �iaka. Výsled-
kom tejto analýzy bude súpis uèebných èinností �iaka.
Pôjde vlastne o formuláciu uèebných úloh. Podob-
ne ako obsah uèiva, aj úlohy je mo�né kategorizova�.
Kritériom kategorizácie úloh bude úroveò uèenia.
Pomôckou uèite¾a pri príprave uèebných úloh je
taxonómia. Základnou taxonómiou v oblasti kognitív-
neho uèenia, poznávania je Bloomova taxonómia
(Turek 1996). Pod¾a nej sú úlohy kategorizované hie-
rarchicky pod¾a poznávacej funkcie, ktorú u �iaka rozví-
jajú. Kategórie úloh sú na úrovni zapamätania, porozume-
nia, aplikácie, analýzy, syntézy a hodnotenia. Zvládnutie
úloh vy��ej úrovne predpokladá zvládnutie úloh na ni�-
�ích úrovniach. Napr. na zvládnutie úloh v aplikaènej
rovine je potrebné zapamätanie a porozumenie.

syntéza, hodnotenie   vy��ie úrovne
aplikácia, analýza   uèenia

zapamätanie, porozumenie   ni��ia úroveò

  uèenia

V ka�dom uèive je potrebné rozvíja� v�etky po-
znávacie funkcie. (Zelina 1994).  Kritériom reduk-
cie úloh bude obmedzenie úloh v ni��ej úrovni
uèenia. Vznikne väè�í priestor na úlohy vy��ej úrovne
uèemia. Dôle�ité je, aby úlohy, ktoré pripraví uèite¾,
obsahovali prvky z vy��ích úrovní taxonómie. �iaci
potom budú ma� mo�nos� pracova� s informácia-
mi, aplikova� ich, tvori� nové situácie a hodnoti�.
Èinnos� na vyuèovaní sa nebude orientova� len na spät-
nú reprodukciu poznatkov. Úlohy na rozvoj vy��ích po-
znávacích funkcií majú vlastnos� v�eobecnej�ieho
pou�itia. Sú rozmanitej�ie, praktickej�ie a zaujímavej�ie.
Podnecujú aktivitu �iakov pri uèení.

Pri tvorbe uèebných úloh je potrebné uplatni� nie-
ktoré princípy. Na tieto úèely je vhodné pou�i� tzv. Ma-
gerovu techniku vymedzovania cie¾ov uèenia. (Turek
1996). Základným princípom pri tvorbe úloh je,
aby sa ich formulácia vz�ahovala na výsledok èin-
nosti �iaka. Ak nevieme, èo majú �iaci uèením kon-
krétnej�ie preukáza�, nevieme to potom hodnoti�, nevie-
me, aká by mala by� vhodná metóda uèenia, uèebné po-
môcky a pod. Cie¾om uèebnej úlohy nebude, aby �iaci
napr.  kreslili, poèítali, merali a pod., ale aby nakreslili,

Schéma è. 6: Zjednodu�ená verzia Bloomovej taxonómie úloh
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vypoèítali, odmerali a pod. Ak nevieme, aký má by� vý-
sledok, nevieme ani, ako ho máme dosiahnu�.

Uèebná úloha má obsahova� 3 základné zlo�ky:
a) po�adovaný výkon �iaka,
b) podmienky na realizáciu výkonu,
c) kritérium hodnotenia.
V po�adovanom výkone �iaka sa vyjadrí jeho

èinnos� aktívnym slovesom. Taxonómia úloh umo�ní
zaradi� aktívne sloveso do niektorej z úrovní uèenia.

Podmienky výkonu budú v úlohe vyjadrova� roz-
sah výkonu �iaka, spôsob rie�enia, sekvenciu krokov
pri rie�ení a uèebné pomôcky.

Kritérium hodnotenia úlohy bude normou, pod¾a
ktorej sa bude porovnáva� miera splnenia úlohy.
Príkladom mô�e by� úloha v geografii - urèi� nadmorskú
vý�ku ktoréhoko¾vek miesta na topografickej mape
pomocou vrstevníc, s presnos�ou ± 5 m. (Po�adovaným
výkonom je urèenie nadmorskej vý�ky miesta; pod-
mienkou výkonu - s pomocou vrstvevníc; normou vý-
konu - ktoréko¾vek miesto na mape s presnos�ou ± 5 m.)

Podobne ako pri uèive je z h¾adiska èasových mo�-

ností potrebné pou�íva� typové úlohy. U �iakov roz-
víjajú schopnosti aplikácie. Navrhujú sa a vyu�ívajú
prvky algoritmického postupu uèenia. V oblasti tvori-
vých úloh sa na dosiahnutie efektívnosti ich rie�enia
uplatòujú prvky heuristického postupu uèenia, ako je
napr. DITOR  (Zelina 1994).

Záver
Ako redukova� mno�stvo uèiva a úloh? V didaktickej

analýze uèiva je potrebné okrem princípov vedeckosti,
primeranosti a praktickosti výraznej�ie uplatni� princíp
�truktúry a reprezentatívnosti uèiva. Pri úlohách bude
princípom redukcie obmedzenie úloh na ni��ej úrovni
uèenia, ktoré rozvíjajú schopnosti �iakov zov�eobec-
òova� a zov�eobecnenia aplikova�. V úlohách na vy��ie
úrovne uèenia sú toti� obsiahnuté aj ni��ie poznávacie
procesy. Ak sa uèite¾ bude na vyuèovaní zameriava�
na základnú �truktúru uèiva, �iaci sa na men�om mno�-
stve uèiva nauèia viac. Ak sa pri uèení �iakov budú
uprednostòova� úlohy na rozvoj ich vy��ích poznávacích
funkcií, �iaci sa lep�ie pripravia na zvládnutie rie�enia
praktických situácií.
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Summary: The author deals with problems of teaching/learning contents and sets criteria for a reduction of
teaching tasks.

CIELE VYUÈOVANIA MATEMATIKY
M. Hejný, Pedagogická fakulta UK Praha

2.5 Kritické hodnotenie uvedených cie¾ov
U� v priebehu skúmania jednotlivých cie¾ov sme

naznaèili, �e cie¾ �výkonnos�� pova�ujeme za najni��í
a cie¾ �kultúra a výchova� za najvy��í. Teraz preh¾ad-
ne, formou bodov, napí�eme hlavné dôvody tohto hod-
notenia. Zameriame sa len na uvedené dva krajné
prípady na�ej �tvorprvkovej  stupnice.

Cie¾ �výkonnos��
� je zameraný na nácvik rie�enia urèitých �tandardných
typov úloh;
� vedie k poznaniu, ktoré je silno za�a�ené formalizom,
a preto
 - je v ka�dodennom �ivote �iaka nepou�ite¾né,
 - len málo prispieva ku kognitívnemu rozvoju �iaka,
 - má epizodálny a mozaikový charakter, èo spôbuje, �e
 - bude rýchlo zabudnuté;
� je realizovaný in�truktívnym1 spôsobom (uèite¾ pred-

kladá �iakovi návody a pouèky a ukazuje vzorové
postupy, �iak sa sna�í návody a pouèky uchova� v pamäti
a vzorové postupy èo najvernej�ie imitova�);
� je hodnotený rozsahom �iakmi nacvièených pouèiek
a postupov, presnos�ou reprodukcie pouèiek, rýchlos�ou
a vernos�ou uskutoèòovaných postupov;
� úspe�nos� �iaka meria rozsahom bezchybnej práce
(èím menej chýb, tým lep�ia známka);
� chybu pova�uje za nieèo ne�iadúce, za poklesok toho,
kto ju urobil;
� zanedbáva pojmotvorný proces aj rozvoj kognitívnych
schopností;
� k výchove �iaka prispieva nepatrne;
� likviduje matematické sebavedomie �iaka.

Cie¾ �kultúra a výchova�
� je zameraný na osobnostný rozvoj �iaka;
� vedie k poznaniu, ktoré je integrálnou súèas�ou

Dokonèenie

1  O in�truktínom a kon�truktívnom prístupe k vyuèovaniu matematiky mo�no èíta� u F. Kuøinu (pozri literatúru).



PEDAGOGICKÉ ROZH¼ADY 3/9812

kaèných technológií, prispôsobova� si ich na vlastné
pomery - na vlastnú �kolu, vlastnú triedu, ale predo-
v�etkým na vlastnú osobnos�.
� Neupada� do edukaèného stereotypu - to znaèí:
- h¾ada� a hodnoti� vlastné neúspechy, dovoli� pocitu
nespokojnosti s vlastnou prácou, aby aktivizoval snahu
porozumie� príèiny neúspechov a tú�bu h¾ada� cesty
ako neúspechy odstráni�,
 - aspoò v jednej triede si vies� pedagogický denník,
evidova� svoju ka�dodennú skúsenos� a z èasu na èas
ju hodnoti�,
- nebá� sa experimentova�, h¾ada� príèiny neúspechov,
h¾ada� nové prístupy k jednotlivým tematickým celkom,
k jednotlivým �iakom i k triede,
- systematicky meni� svoje chápanie chyby - �iakovej
i vlastnej; je dôle�ité chybu objavi�, ale dôle�itej�ie je
na òu správne reagova�: h¾ada� jej príèinu a spôsoby
jej odstránenia.
� Nebá� sa experimentova�. Experiment je viera v to,
�e existujú lep�ie spôsoby práce ako tie èo pou�ívam,
a �e som schopný tieto spôsoby odhali� pomocou expe-
rimentu.
� O svojich problémoch diskutova� s kolegami, nie nutne
len s matematikmi. Ak sa v týchto diskusiách zaène
èastej�ie objavova� snaha dopátra� sa príèin znepoko-
jivých javov, potom sa uèite¾ovi �práca na sebe� darí.
� Vzdeláva� sa i v iných oblastiach, napríklad zdokona-
¾ova� sa v cudzom jazyku, intenzívnej�ie pestova� svoj-
ho koníèka, èi u� je to rybárenie, pestovanie kvetov
alebo hudba.

3.2 Ako mô�e spoloènos� prispie� k tomu, aby
uèite¾ zvy�oval svoju kvalitu?

Ak viacero uvedených my�lienok presahovalo
svojím dopadom oblas� matematiky, tak v poslednej
kapitole sa toto stane priam pravidlom. Skoro v�etko,
èo tu uvedieme,   týka sa celej uèite¾skej pospolitosti.
Len závereèné my�lienky a návrhy sa obracajú opä�
k prostrediu matematiky, preto�e ide o konkretizáciu
obecnej�ích poh¾adov, o konkretizáciu, ktorá vy�aduje
dôvernej�í poh¾ad do súèasnej situácie a ten mám len
v prípade matematiky.

Prvé, èo èloveka pri preèítaní otázky z nadpisu
napadne, sú nízke platy uèite¾ov. Tie nateraz ale pone-
cháme bokom, lebo nevieme, ako by sme ich mohli ov-
plyvni�. Pozrieme na dva iné dôle�ité faktory - na rodi-
èovskú verejnos� a diferenciáciu uèite¾ov.

Rodièovská verejnos� by pre zvý�enie spoloèen-
skej presti�e uèite¾ského poslania mohla (a mala) urobi�
ïaleko viacej. Rodiè  e�te stále pozerá viacej na znám-
ky svojich detí ako na ich skutoèné znalosti. Dos� výraz-
ná náprava sa tu udiala pokia¾ ide o �túdium cudzích
jazykov. Tam si u� rodièia lep�ie uvedomujú, �e nejde
o známku, ale o znalosti. E�te záva�nej�ia je v�ak  nev�í-

�iakovej osobnosti, a preto:
 - je pou�ite¾né v ka�dodennom �ivote �iaka,
 - výrazne ku kognitívnemu rozvoju �iaka,
 - má �trukturálny charakter, èo spôsobuje, �e
 - jeho podstata ostáva uchovaná vo vedomí èloveka
ve¾mi dlho;
� je realizovaný kon�truktívnym a dialogickým spôsobom
(�iak poznatky nepreberá od uèite¾a, ale kon�truuje ich
samostatnou intelektuálnou prácou, �iak je èlenom vý-
skumného tímu, ktorého prácu uèite¾ organizuje, usmer-
òuje kladením problémov, a hodnotí);
� úspe�nos� �iaka meria kvalitou jeho napredovania,
jeho príspevkom k spoloènému výskumu;
� chybu pova�uje za organickú súèas� ka�dého vývo-
jového procesu, vedie �iaka k návyku analyzova� vlast-
né chyby a bra� si z nich pouèenie,
� kladie pojmotvorný proces do základov matematic-
kého poznávania, cie¾avedomo pestuje rozvoj kognitív-
nych schopností �iakov;
� výrazne priespieva k výchove �iaka;
� buduje matematické sebavedomie �iaka.

Z uvedeného porovnania, ak jeho závery prijmeme,
jednoznaène vyplýva záver: vyuèovanie matematiky,
ktoré je vedené cie¾om �výkonnos�� - sýti názor
verejnosti o potrebe útlmu prítomnosti matematiky na
�kolách, vedené cie¾om �kultúra a výchova� - sýti názor
verejnosti o potrebe udr�ania  matematiky na �kolách.

3. Úloha uèite¾a
Záver predchádzajúcej kapitoly kladie prirodzenú

otázku: Ako zvý�i� prítomnos� cie¾a �kultúra a výcho-
va� vo vyuèovaní matematiky na �kolách v�etkých
stupòov? Aké zmeny treba urobi� v �kolskom systéme,
v legislatíve, v uèebniciach, pomôckach èi uèebniach,
aby bolo mo�né presúva� súèasný stav vyuèovania
matematiky, zameraného viacej na cie¾ �výkonnos��?

Odpoveï je jednoduchá. To hlavné, èo treba meni�
je uèite¾, lebo on je dominantným prvkom celého �kol-
ského systému. Uèebnice, pomôcky, osnovy, �kolské
budovy - to v�etko je potrebné a prispieva k úspe�nosti
èi neúspe�nosti vyuèovania, ale rozhodujúcim èinite¾om
je uèite¾. Vyuèovanie ka�dého predmetu a matematiky
potom zvlá�� závisí predov�etkým na jeho kvalite.

3.1 Ako mô�e uèite¾ zvy�ova� svoju kvalitu?
Predov�etkým (a hlavne) prácou na sebe. Tým rozu-

mieme celé spektrum èinností:
� Vzdeláva� sa v matematike. Èítanie èlánkov èi kníh
ako in�piraèného zdroja. Vlastné skúmanie, rie�enie
úloh v nadstavbovej úrovni. Ve¾mi dôle�itá je tvorba
úloh pre �iakov; nielen úloh stereotypných, ale aj, ba
práve, úloh s nápadom, trikom.
� Vzdeláva� sa v didaktike matematiky. Èlánky a litera-
túra ako in�pirácia. Neprebera� hotové produkty edu-
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mavos� rodièovskej verejnosti k budúcnosti svojich detí.
Tú sa sna�ia zaisti� ekonomicky, nie v�ak duchovne.
Rodièia si málo uvedomujú, �e aj ich de�om ve¾mi
reálne hrozí drogová èi gamblérska závislos�, sektárske
poblúznenie, èi zaèlenenie sa do niektorého zlodejského
klanu. Tí, ktorých u� toto ne��astie postihlo, krútia èasto
hlavou a nechápu, ako sa to mohlo sta�. Rodiè, ktorý
od uèite¾a �iada pre svoje die�a len dobré známky, má
obyèajne k uèite¾ovi odmeraný, ak nie napätý vz�ah.
Len málièko rodièov prichádza k uèite¾om ako k ¾uïom,
s ktorými má na výchove svojich detí spolupracova�.
Treba doda�, �e mnohým uèite¾om sa zdá napäté
ovzdu�ie normálnym a nepoci�ujú, �e by sa aj oni mali
prièini� o jeho zmenu.

Druhý faktor, ktorým by bolo mo�né zlep�ova� prácu
�koly a vyuèovanie matematiky osobitne,  je diferenco-
vanie uèite¾ov. V�etci vieme, �e na na�ich �kolách pô-
sobia zapálení uèitelia, ktorí sa naplno dávajú �iakom.
Sú tu v�ak i takí, ktorí v �kole  neprelo�ia ani slamku
navy�e, stereotypne uèia rok èo rok to isté uèivo, zdrá-
hajú sa anga�ova�, ak sa niektorý �iak dostane do zlo�itej
�ivotnej situácie, a sna�ia sa vyda� v �kole èo najmenej
svojej energie, napríklad i preto, lebo ju potrebujú na
vlastnú podnikate¾skú èinnos�. Súèasný �kolský systém
nedoká�e oddeli� prvých uèite¾ov od druhých, nedoká�e
prejavi� zapáleným  uèite¾om svoju vïaènos�, ani uká-
za�, ako si ich prácu vá�i. Ba neraz im dokonca stavia
preká�ky, keï prejavia snahu sami sa vzdeláva�.

Je pravda, �e hodnotenie práce uèite¾a patrí k ve¾mi
nároèným úlohám. Je pravda, �e úradne zavedené celo-
plo�né in�titucionálne hodnotenie pomocou �kálovaných
ukazovate¾ov, by mohlo napácha� viac zla, ako ú�itku.
Existujú ale aj rozumné, hoci nie celkom jednoduché
cesty rie�enia tohto problému. Dovo¾te zakonèi� na�e
úvahy nieko¾kými my�lienkami èi návrhmi v tomto
smere. Ako konkrétnu, a nazdávam sa, �e spoloèensky
ve¾mi úèinnú  formu podpory kvalitných stredo�kol-
ských uèite¾ov by som pova�oval to, keby dekani fakúlt
dali malému poètu tých najlep�ích uèite¾ov právo
odporuèa� na �túdium �iaka, ktorý by nemusel potom
robi� prijímacie pohovory a bol by prijatý na základe
daného odporuèania. Rovnako by potom mohli riaditelia
stredných �kôl oceni� prácu uèite¾ov základných �kôl.

Hodnotenie uèite¾a musí vychádza� z dôvernej zna-
losti jeho práce. Tým sa rozumie jeho pôsobenie na
�iakov, prípadne na kolegov, nie v�ak to, ako starostlivo
vedie svoju agendu, alebo ako horlivo pomáha plni�
úlohy, ktoré by malo plni� vedenie �koly. Zo záverov
na�ich úvah vyplýva, �e súèas�ou hodnotenia uèite¾a
by malo by� aj zvá�enie cie¾ov, ktorými sa vo svojej
uèite¾skej práci riadi.

Úèinné hodnotenie uèite¾ovej práce by bola schop-
ná robi� odborne výborne pripravená a kompetentnými
odborníkmi obsadená in�pekèná sie� - taká, akú na

Slovensku zaèal budova� V. Rosa. Treba len ¾utova�,
�e táto práca bola preru�ená.

Pokia¾ takej siete niet, je mo�né zaèa�ju tvori� po
etapách. V prvej etape evidova� tých uèite¾ov, o ktorých
�sa vie�, �e sú dobrí. Tým �vie sa� rozumieme rozlièné
subjekty, ktoré majú vedomos� o práci  uèite¾a a sú
ochotní o kvalite tejto práce poda� informáciu - èi u�
masmédiám alebo �kolskej správe. Takým subjektom
mô�e by� rodiè, �iaci, kolegovia, vedenie �koly, kolegovia
zo susedných �kôl, katedier fakúlt vychovávajúcich
uèite¾ov alebo jednotliví èlenovia týchto katedier,
redaktori a redakèné rady odborných èasopisov, ktoré
uverejòujú (treba doda�, �e zriedkavo) aj èlánky
uèite¾ov z terénu. Ïalej autori uèebníc, prípadne vý-
skumníci v didaktike predmetov, ktorí s uèite¾mi
spolupracovali.

Je zrejmé, �e nie ka�dý predmet je rovnako dispo-
novaný rozbehnú� prvú etapu evidencie dobrých uèite-
¾ov. Matematici a fyzici sú na tom azda najlep�ie. Vïa-
èíme za to mnohým obetavým èlenom Jednoty, ale
najmä L. Bergerovi, ktorého idea pravidelného stretá-
vania sa matematikov v�etkých typov a stupòov �kôl
na Slovensku vytvorila iniciatívne a tvorivé prostredie,
z ktorého vzi�lo mno�stvo skvelých aktivít Jednoty.
Vïaka vytvorenej klíme poznajú  matematici ve¾a dob-
rých uèite¾ov matematiky stredných, ale i základných
�kôl. To dáva dobrý základ pre rozbeh prvej etapy. Tie
predmety, ktoré taký základ nemajú, budú musie� nieèo
podobné vytvori�. Inak im hrozí, �e ich uèitelia buï
vôbec nebudú hodnotení, alebo budú hodnotení skôr
administratívne.

Evidenciu dobrých uèite¾ov treba robi� tam, kde je
dostatoèná energia a vô¾a ïalej aktivova� týchto
uèite¾ov. Napríklad na fakultách, alebo v prípade mate-

I. Kováèová: Strom a �ivot II. ´98
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matiky a fyziky aj v rámci JSMF. Bolo by mo�né zakla-
da� pri katedrách matematiky, prípadne pri poboèkách
JSMF, odborné semináre alebo kluby, kde by sa schá-
dzali nad�enci z radov uèite¾ov matematiky a �tudentov,
budúcich uèite¾ov matematiky. O prácu týchto skupín
netreba ma� staros�. Iniciatívni ¾udia si ju nájdu sami.
Matematici na Slovensku majú s takými aktivitami
bohaté skúsenosti: Matematické exody, ktoré sa dnes
konajú pod iným menom, ale ktorých neúnavným
organizátorom je stále kolegyòa H. Bereková, �iacke
matematické sú�a�e (Pytagoriáda, Klokan, MO,
rozlirné �kolské a medzi�kolské sú�a�e pre uèòov ap.),
�tudentské konferencie (ako bola SOÈ alebo dobre
známa matematická konferencia zvolenského gym-
názia), vydávanie �tudentských èasopisov (napríklad
mnohoroèná aktivita kolegu D. Jedináka), organizácia
viacdenných seminárov alebo matematických prázdni-
nových táborov pre �iakov v�etkých stupòov �kôl,
branno-matematické preteky atï., atï.

S tým v�etkým sú na Slovensku dobré skúsenosti,
o to sa stara� netreba. To, o èo sa treba postara�, sú
dve veci:
� kde získa� isté finanèné prostriedky, aby práca, ktorá
niekedy �iada aj peòa�nú  dotáciu,  mala by� z èoho
podporovaná, ale najmä
� ako nájs� a podporova� tých ¾udí, ktorí celú túto

aktivitubudú v jednotlivých regiónoch  Slovenska orga-
nizova�.
Pokia¾  ide o peniaze, mo�no skúsi� zísak� nieèo aj vo
forme grantov. Pokia¾  ide o ¾udí, ktorí sú hybnou silou
takých komunít, treba výrazne zvý�i� starostlivos�
o ich prácu. V minulosti sa ve¾mi èasto práca nad�encov
chápala ako súkromná zále�itos� týchto ¾udí a boli aj
prípady, kedy bola chápaná ako èosi, èo zbytoène odèer-
páva energiu daného pracovníka na ta¾afatky.

Akonáhle sa aspoò v niektorých regiónoch Sloven-
ska systematická práca uèite¾ských komunít  rozbehne,
bude mo�né zaèa� druhú etapu hodnotenia. Budú tu u�
¾udia kompetentní, a verím, �e aj schopní, zodpovedne
posúdi� prácu kolegov na iných �kolách. Schopní to
budú robi� najmä vtedy, ak nebude treba ka�dého kolegu
oznámkova� nejakým èíslom, ale ak bude mo�né pou-
káza� na tých uèite¾ov, ktorých �kolské výsledky sú
nadpriemerné.

Èím dôkladnej�ie sa podarí vytvori� taký úèinný sys-
tém hodnotenia práce uèite¾a matematiky, ktorý vý-
razne vyzdvihne kvalitných uèite¾ov, tým lep�ie sa za-
bráni úniku tých najkvalitnej�í zo �kôl do lukratívnej�ích
zamestnaní. Tým pln�ie sa zároveò  podarí presvedèi�
rodièovskú a obèiansku verejnos� o tom, �e vyuèovanie
matematiky  má svoje hlboké opodstatnenie.
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Summary: The author expresses his opinion of goals of teaching maths and he suggests the further development.

CHÉMIA Z POH¼ADU OB¼ÚBENOSTI A OB�A�NOSTI
A. Tomengová, Metodické centurm B. Bystrica

K¾úèové slová: ob¾úbenos�, ob�a�nos� predmetu, spôsoby motivácie, hodnotenie - klasifikácia, integrácia
vyuèovania.

Anotácia:  Èinitele vplývajúce na ob¾úbenos� a ob�a�nos� predmetu. Hodnotenie predmetu ako prejav úrovne
motivácie �iaka. Súvis klasifikácie s hodnotením predmetu �iakmi z h¾adiska ob¾uby a ob�a�nosti.

Výsledky prieskumov a in�pekcií nám signalizujú
nelichotivé hodnotenie chémie  vychádzajúce z postojov
�iakov k predmetu. Toto hodnotenie sa pohybuje na
úrovni neob¾úbený - �a�ký.
Malo by by� vecou profesionálnej cti nás - uèite¾ov
chémie - zareagova� na tento problém a h¾ada� rie�enia,
ktorými by sa dosiahlo pozitívnej�ie hodnotenie ná�ho
predmetu.

Pozrime sa bli��ie, èo v�etko vplýva na uvedené
charakteristiky. Pod¾a môjho názoru je to obsah,

spôsoby jeho sprístupnenia �iakom, organizácia vyuèo-
vania, úroveò komunikácie uèite¾ - �iak a hodnotenie.

Obsah
Súèasné uèebné osnovy predpisujú obsah predmetu

chémia rámcovo. Jeho rozpracovanie do tematických
plánov je plne v kompetencii uèite¾a, prípadne pred-
metovej komisie. Mô�u ho naplni� základným uèivom
vysvet¾ujúcim princípy, súvislosti medzi javmi, odha-
¾ujúcim podstatu a vedúcim k zov�eobecneniam, navy�e
uèivom, ktorého význam je v praktickom �ivote èloveka
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evidentný. Takto sa uèivo stane pre �iakov u�itoèným,
¾ah�ie zvládnute¾ným a zapamätate¾ným - to v�etko
v zmysle zásady:  Nie je dôle�ité vedie� �ve¾a�, ale
vedie� �u�itoèné�. K takému uèivu zaraïujem napr. uèi-
vo dotýkajúce sa globálnych problémov ¾udstva, ako
sú rozporné dôsledky vedy a techniky, tvorba a ochrana
�ivotného prostredia, choroby, otázky biedy a hladu,
ktoré okrem iného formujú názory �iakov v zmysle hu-
manizmu a demokracie, ale i praktické témy - drogové
závislosti, zdravý spôsob �ivota a iné.

Na druhej strane, rámcovo vymedzený obsah mô�e
by� naplnený uèivom na vysokej akademickej úrovni,
ktorá zodpovedá �pecializácii na vysokej �kole, po-
znatky roztrie�tené, encyklopedické charakteru, navy�e
sú sprostredkovane kni�ným a verbálnym spôsobom
práce.

Konkrétnym príkladom takéhoto naplnenia uèeb-
ných osnov je prípad vyuèujúcej tovaroznalectvo na
obchodnej akadémii, kde v I. roèníku v 12-hodinovej
dotácii na aplikovanú chémiu vyuèuje na piatich hodi-
nách kvantovo-mechanický model atómu na teoretickej
úrovni presahujúcej nároky gymnázia v tejto téme.

Nové trendy v koncepcii vzdelávacích obsahov,
okrem u� vy��ie uvedeného systémového prístupu a no-
vých dimenzií, akým je napr. globálna výchova, usilujú
sa o integrované vyuèovanie prírodných vied. To v�ak
vy�aduje ve¾a tvorivého úsilia od uèite¾a pri sprostred-
kovaní uèiva netradièného obsahu, netradièným spô-
sobom, akceptujúc �otvorené hranice� jednotlivých
predmetov. Realizácii tejto èasti koncepcie musí
predchádza� príprava uèite¾ov a ich ochota na realizá-
ciu zmien. Jedným z prvých krokov smerujúcich
k integrácii prírodovedných predmetov by  mohlo by�
zlep�enie komunikácie v rámci predmetových komisií
chémia - fyzika - biológia. Pri dôkladnej�ej analýze
uèebných osnov, napr. gymnaziálnych, narazíme na opa-
kujúce sa témy v predmetoch i roèníkoch. Napr. biológia
vo 4. roèníku téma bioenergetika �ivých systémov,
chémia v 3. roèníku - biochémia, alebo v 1. roèníku  v ché-
mii zlo�enie a �truktúra atómu, rádioaktivita a vo 4. roè-
níku vo fyzike fyzika mikrosveta. Je to jedna z ciest
k redukcii uèiva, zaèiatok integrácie a rozvoja medzi-
predmetových vz�ahov.

Sprostredkovanie uèiva
Uèitelia majú dnes k dispozícii odbornú pedagogickú

i metodickú literatúru z celého sveta, z ktorej mô�u zís-
ka� cenné informácie o súèasných trendoch vo vyuèo-
vaní. Cenným zdrojom sú i informácie od ve¾kého poètu
na�ich �tudentov, ktorí �tudovali na zahranièných
stredných �kolách. Akceptujúc túto realitu a predurèenú
koncepciu vzdelávania, mali by v na�om vyuèovaní
prevláda� moderné, aktuálne prvky a ustupova� prvky
tradiènej �koly.

Konkrétne ide o èinnostnú orientáciu vyuèovania,

uèenie sa zo skúseností, z vlastnej aktívnej práce. Uèite¾
to dosiahne formuláciou teoretikých i praktických
problémov, ktoré �iaci samostatne rie�ia. Tvorivou
prácou �iakov sa formuje ich vz�ah k veciam i javom
svojho okolia.

Pri sprostredkovaní uèiva je treba re�pektova�
zásady práce s dlhodobou pamä�ou. Potrebné je roz�íri�
didaktický cyklus vyuèovacích hodín z dvoch základ-
ných, ktorými je výklad a skú�anie, o aktívne precvièo-
vanie a upresòovanie uèiva �iakmi s úèas�ou uèite¾a
ako konzultanta, ktorý túto individuálnu èinnos� koriguje
participáciou, ïalej posunú� skú�anie do poslednej fázy,
keï �iaci uèivo dokonale zvládnu, vnútorne spracujú
a ulo�ia do dolhodobej pamäti.

�iroký rozsah vyuèovacích tém je mo�né zefektívni�
exemplárnym vyuèovaním - vysvetlením na exemplár-
nom príklade. Ve¾ký dôraz pri vyuèovaní (vzh¾adom
na aktuálny stav dne�nej ponuky) treba venova� vyuèo-
vaniu chémie pomocou modernej didaktickej techníky.
Opä� zdôrazòujem, �iaci pomocou nej dostávajú základ
narie�enia ekologických, ekonomických i etických
otázok.

Na záver mi nedá nespomenú� nutnos� vyuèovania
chémie pomocou chemického experimentu, prozoro-
vania, náv�tevy a exkurzie v reálnej chemickej výrobe.

Ob¾úbenos� vyuèovacieho predmetu výrazne
ovplyvòuje prístup uèite¾a k �iakovi. Aj v na�ej
tradiènej �kole by k zvý�eniu ob¾úbenosti tak predmetu,
ako i uèite¾a a �koly ako takej, prispelo, keby uèitelia
prevzali niektoré prvky alternatívnych �kôl, ktoré vedú
k humanizácii obsahu a vzdelávania. Za prvky, ve¾mi
absentujúce v na�ej tradiènej �kole, pokladám
nasledovné:
· �kola má slú�i� die�a�u a nie naopak;
·  nie �odovzdáva�� vedomosti, ale rozvíja� schop-

nosti a vlastnosti s dôrazom na tvorivé a hodnotiace
myslenie;

·  pripravova� die�a  na jeho vlastný �ivot, rozvíja�
jeho záujmy, uèebnica nemá by� základným zdrojom
poznatkov, ale len doplnkovým;

·  zmysluplnos� uèiva pre �iaka samotného, mo�nos�
vlastného výberu vzdelávacej cesty;

·  nie direktívnos�, ale partnerský vz�ah, úcta k �ia-
kom, dôvera a pozitívne oceòovanie;

·  u¾ahèovanie zvládnutia uèiva realizáciou skupino-
vej, tímovej i samostatnej práce;

· rozvoj zmyslov, bádate¾ské posutpy, projekty, dialóg.
Emocionálny hodnotiaci postoj �iaka k predmetu

z h¾adiska ob¾uby obtia�nostije prejavom jeho moti-
vovanosti: Kvalitná interakcia medzi uèite¾om a �iakom
je podmienená úrovòou motivácie. Uèite¾ svojou moti-
vaènou èinnos�ou mô�e podnecova� rozvoj sociálnych
potrieb - spôsobom a obsahom svojej komunikácie so
�iakmi, poznávacích potrieb typom úloh a vyuèovacími
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metódami a výkonových potrieb úrovòou svojich po�ia-
daviek, ktoré na �iakov kladie. Na tomto mieste by
som chcela zdôrazni� motivaèný význam hodnotenia.

Hodnotenie uèebnej èinnosti �iakov a jej výsledkov
je zlo�itou a najcitlivej�ou oblas�ou v pedagogickom
procese. Ovplyvòuje sebavedomie �iaka, vytvára sa
ním vz�ah k sebe, k uèite¾ovi a k uèeniu.

Súèasné hodnotenie na �kolách sa vyznaèuje nie-
ktorými neve¾mi pozitívnymi znakmi. Príli� sa orientuje
na vedomosti èi nevedomosti �iaka prostredníctvom
reprodukcie obsahu, èo sa zis�uje intenzívnym skú�aním
a známkovaním. �iaci nemajú dostatok èasu na pre-
cvièenie a osvojenie si vedomostí. Absentujú priebe�né
testy, ktoré neslú�ia na klasifikáciu, ale ako kontrolná
informácia �iakovi na korekciu a reguláciu jeho uèenia.
Podobne nie sú príli� èasté sebahodnotiace autotesty,
ktoré motivujú a formujú �iaka a formujú jeho seba-
uvedomenie.

Takto realizované hodnotenie je len klasifikáciou,
ktorá vyjadruje rozdiel medzi po�iadavkami uèite¾a
a ich plnení �iakmi. Nároènos� po�iadaviek takto
orientovaného vyuèovania je u ka�dého uèite¾a iná
a aj úroveò vedomostí �iakov je na rôznej úrovni. Spôsob
klasifikácie uèite¾a posúva vyuèovací predmet po �kále
ob¾úbenosti a ob�a�nosti smerom hore alebo dolu. Treba
pripomenú�, �e sa nepotvrdila hypotéza, �e èím je
známkovanie prísnej�ie, tým vy��í výkon. Skôr sa
potvrdilo, �e èím je klasifikácia prísnej�ia, predmet sa
pova�uje za �a��í a klesá jeho ob¾úbenos�. Hodnotenie

ob�a�nosti predmetu �iakmi ukazuje vlastne rozdiel
medzi mo�nos�ami �iaka a po�iadavkami uèite¾a. Zvy-
�ovanie ob�a�nosti ide na úkor jeho ub¾uby, pôsobí na
�iakov demotivaène, ale èo pova�ujem za dôle�ité, uberá
priestor iným podnetom. Z profesionálneho h¾adiska
je to nepedagogické.

Funkènos� hodnotenia sa dá zlep�i� doplnením kla-
sifikácie, vyjadrenej známkou,  slovným hodnotením,
v ktorom je výkon �iaka zaradený do kontextu jeho
mo�ností a vývoja. Takéto hodnotenie mô�e pozitívne
motivova� i �iakov s menej uspokojivými výkonmi
a známkami.

Vopred oznámené po�iadavky uèite¾a pri hodnotení
a normy hodnotenia podporia objektívnos� uèite¾a
a sebahodnotenie �iaka. V procese hodnotenia je úèinné
vyu�ívanie v�etkých foriem kontroly a hodnotenia,
v ktorých bude registrovaný zo strany uèite¾a nielen
výsledok, ale aj uèebný proces �iaka.

Je ve¾mi motivujúce, ak uèite¾ nádje v práci �iaka
nieèo, èo mô�e pochváli�, ale mu prejaví dôveru v jeho
schopnosti a dá mu najavo, �e jeho slab�í výkon nie je
trvale zafixovaný, ale je tu mo�nos� zmeny.

Hodnotenie ob¾uby a ob�a�nosti predmetu �iakmi
svedèí o kvalite motivaèného pôsobenia uèite¾a. Je sy-
nergiou jeho profesionálnych kompetencií i osobnost-
ných charakteristík.

Na ich poznaní a regulácii je zalo�ený úspech
pedagogického pôsobenia a zlep�enie statusu predmetu
chémia. A nielen chémie!

Literatúra:
Petty, G.: Moderné vyuèování. Praha, Portál 1996.
Hrabal, V.: Aký som uèite¾. (Vý�ah.) Bratislava, MCMB 1996.
Kosová, B.: Èo je to alternatívna �kola, alebo urobme si jasno v pojmoch. Pedag. revue, 1994 è. 3, s. 2-4.
Skalková, J.: Vzdelanos� a obsah vzdelávania - prioritné vedné témy. Pedaogogika, 1997, s. 203-210.

Summary: The author deals with problems of teaching and learning chemistry. In general, learners consider this
subject to be difficult and unpopular. She presents new trends in teaching it which can positively influence the
present state and change learners´ attitude towards it.

AKO PREDBEHNÚ� DOBU V TECHNICKEJ VÝCHOVE
J. Lörinèík, Základná �kola Krásnohorské Podhradie

Anotácia: Názor na nové uèebné osnovy technickej výchovy. Absencia preh¾dného systému. Základné povinné
uèivo. Håbku uèiva urèuje uèite¾. Vlastné uèebné osnovy technickej výchovy - predbehnutie doby.

K¾úèové slová: uèebné osnovy, technická výchova, polytechnická výchova, pracovné vyuèovanie,  technické
práce, pestovate¾ské práce, �pecifická príprava dievèa,  jednozlo�kový predmet, vo¾ba, základné povinné
uèivo, technická gramostnos�

V aktuálnych pedagogických periodikách som sa
od jesene 1997 zoznamoval s názormi na nové uèebné
osnovy technickej výchovy pre základné �koly, platné
od 1.9.1997. Zainteresovaná èas� uèite¾skej obce sno-
vala chválospevy i �alospevy, spektrum polemík, emócií

a rôznych scenárov. Uèebné osnovy technickej výcho-
vy (ïalej UO TEV), napísané jazykom predstáv tvor-
cov o obraze polytechnickej výchovy, pod¾a vzoru
svojich predchodkýò, chceli spreh¾adni� bludisko
pracovného vyuèovania. Chceli. To, èo nastalo, sa na
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správne. Z istého poh¾adu sa èloveku �ije jednoduch�ie,
keï nemá mo�nos� vo¾by, keï má nad sebou tútora,
keï má vymedzený koridor pohybu. Na tomto princípe
fungujú niektoré nábo�enstvá, sekty a hlavne diktatúry.
Keï u� diktatúry niet, máme tu iné problémy. Èo
s tým majú UO TEV? Zru�ili diktatúru, roz�írili koridory,
o tradièné pevné body sa oprie� nedá, lebo ich niet.

Bojíme sa základného povinného uèiva? Trinás�
preò vyhradených hodín je málo aj na polo�enie zákla-
dov preh¾adu v dne�nom oceáne techniky. Bez tech-
nickej gramotnosti chlapcov i dievèat, piatakov èi devia-
takov, síce mô�eme ma� doma v�etky výdobytky bielej
techniky èi domácej elektroniky, v gará�i drahé autá,
budeme sedie� pred poèítaèmi, ale budeme na obraz
na�ich prastarých materí, ktoré, sediac v parnom vlaku,
hádam nikdy nevedeli, aká sila ich to tlaèí dopredu.
Håbku uèiva urèí uèite¾ TEV. Sám rozhodne, èi bude
alebo nebude na hodine rozobera� videorekordér, str-
ka� prsty do TVP, tapetova� �kolskú stenu èi rozobera�
vodovod. S reproduktívnou pedagogikou sa nikam ne-
dostane. Musí by� originálnym uèite¾om, akého na �iad-
nej inej �kole nemajú. Kde na to zoberie prostriedky?
To je, ako sa hovorí, jeho problém. Pokia¾ nezvládne
sponzoring a mana�ment, nikdy z neho uèite¾ TEV ne-
bude. Pre svoj výklad UO TEV mám dva dôvody. Prvý
sa týka autorov, druhý môjho latentného spoluautorstva.
Autormi prvej z troch zlo�iek TEV sú doc. Ing. I. Kru�-
pan, CSc., a PaedDr. M. Ïuri�, CSc., obaja z FPV
UMB B. Bystrica. Títo páni boli pred desiatimi rokmi
mojimi uèite¾mi. Poznám ich aj ako ¾udí. Som pre-
svedèený, �e k tvorbe UO TEV pristupovali zod-
pvoedne. Druhý dôvod je vá�nej�í. V �kolskom roku
1997/98, keï ostatní uèitelia s UO TEV zaèínajú, ja
u� s nimi konèím. Nie sú u� pre mòa zaujímavé. Mám
toti� pred nimi náskok 7-8 rokov. V tých èasoch obsah
uèiva technických prác z uèebných osnov pracovného
vyuèovania (z roku 1987) zo dòa na deò strácal na
aktuálnosti - nielen vyplyvom politickoekonomických
zmien. Uèi� sa pod¾a neho nedalo, a tak po ne�nom
dopochodovaní ulicami miest som mu pomohol do
hrobu. Keï�e nieèo sa uèi� muselo, vyu�il som
vzniknuté vákuum. Slovo dalo slovo, jedna téma na-
háòala druhú a vznikol vlastný obsah uèiva technic-
kých prác v 5. - 7.  roè., ale najmä v 8. roèníku. Boli to
moje náhradné UO, ktoré s malými zmenami pou�ívam
dodnes. Sám som ich navrhol, odskú�al, pripomienkoval
a schválil. Nikoho som s tým neza�a�oval. Ani uèebnica
nevyhovovala, preto som napísal vlastnú. Listujúc
v UO TEV zis�ujem, �e som sa dobre trafil.

Keï�e nové UO TEV mi u� nemali èo nové pove-
da�, od jesene 1997 skladám mozaiku ïal�ích, tentoraz
hybridných osnov novej generácie, aby som po 7-8
roènej(?) inkubaènej dobe nezastihli nepripraveného.
Objavil sa deviaty roèník a s ním nové mo�nosti. Zis�u-

preh¾adný systém z rôznych príèin nepodobá. Urèite
aspoò na tej malej vzorke �kôl, ktorú obsiahlo moje oko.

Z bývalého �trojjediného� pracovného vyuèovania
(technické práce, pestovate¾ské práce, �pecifická prí-
prava dievèat) sa stal jednozlo�kový predmet technická
výchova so spoloèným základom a následnými mo�-
nos�ami vo¾by - technické práce, pestovate¾ské práce
a rodinná príprava. Objav ako z oka vypadnutý dne�ným
metódam ekonomickej transformácie. Za zvukov hlas-
nej reklamy sa vymení k¾úè, ale budova s príslu�enstom
ostane. V zlo�ke technické práce v�ak podstaná zmena
nastala. Autori ju postavili na celkom iných základoch,
(pozri uèebné osnovy pracovného vyuèovania zo sep-
tembra 1995, druhý - progresívny variant).

Mo�no mal niekto viac starostí pri zostavení rozvrhu
hodín, iným zas nevychádzali úväzky, na niektorej �kole
nevedeli, èo si poèa� so zdanlivo nepotrebnými dielòami,
pozemkom, skleníkom èi �iackou kuchynkou. Ja si v�ak
myslím, �e tvorcovia UO TEV trafili do èierneho. Neve-
rím v katastrofické scenáre vývoja TEV. Ako v normál-
nej trhovej ekonomike, aj v �kole sa musí presadi�
ví�azný projekt. �koly, v ktorých sa udomácnila zlo�ka
technické práce, urèite v nej budú pokraèova�. Asi na
to majú tradície, vhodné MTZ èi skúsených uèite¾ov.
�koly s dobre vybavenými kuchynkami ich nepremenia
na sklady harabúrd, ale budú pokraèova� v tom najlep-
�om z hodín rodinnej prípravy. �koly s políèkom èi sklení-
kom tie� nezaènú pestova� burinu, ale pod¾a mo�ností
budú pokraèova� v malých zázrakoch. Prípadný �kolský
sad nepadne do rúk drevorubaèom. Ovocie bude dozrie-
va� bez oh¾adu na to, èi na ministerstve sedí Jano alebo Fero.

Poznám �koly, kde proces vo¾by prebieha, inde je
u� zavà�ený. Keï pominú prechodné javy sprevá-
dzajúce ka�dý �a�ký zaèiatok, zistíme, �e hodinky tikajú

I. Kováèová: Strom a �ivot III. ´98
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jem, �e dôle�itej�ie ne� prezliekanie kabátov je prezú-
vanie topánok najmä tých, èo tlaèia v �tátnych hrani-
ciach. Viem o krajinách s ïaleko vyspelej�ou technikou,
kam sa treba ís� uèi�, ako uèi� technickú gramotnos�. Taká-
to forma ïal�ieho vzdelávania uèite¾ov by bola moti-
vaène úèinnej�ia ne� moloch kvalifikaèných skú�ok.

Je mo�né tento postup zopakova� aj na iných pred-
metoch? Uriète áno. V�etky nové UO od septembra

1997 kreativitu predpokladajú. Komu je to málo, kto
sa di�tancuje od èiarkovej pedagogiky, ponúkam mu
recept: Svoje osnovy si navrhnite, odskú�ajte, pripo-
mienkujte a schvá¾te sami. Nikoho s tým nemusíte za�a-
�ova�. "Vy�tverajte" sa na plecia svojich vzorov a dovi-
díte ïalej. V�etci máme certifikát odbornosti, aby sme
na to mali. Uème svojich �iakov, �e dôle�itej�ie je dobu
predbieha� ako "zaspáva��,

Summary: The author deals with problems of the new syllabus of technical education in basic schools. He
presents the approaches he adopts in theaching this subject.

HODNOTENIE A KLASIFIKÁCIA �IAKOV
NA HODINÁCH CUDZIEHO JAZYKA

Danica Gondová, Bilingválne anglicko-slovenské gymnázium Suèany

Anotácia: Potreba zabezpeèi� objektívnos� a spo¾ahlivos� hodnotenia.Plánované hodnotenie. Objektívne a subjek-
tívne hodnotenie. Kritériá hodnotenia ústnych prezentácií. Hodnotenie písomných úloh.

K¾úèové slová: klasifikácia, hodnotenie, cudzí jazyk, objektívnos� - subjektívnos� - spo¾ahlivos�, plánované
hodnotenie, hodnotiace obdobie, ústna prezentácia, písomný prejav

�iakov na zaèiatku ka�dého polroka a plán hodnotenia
sa hneï oznámi aj �iakom. Takto vyzeral plán klasifi-
kácie �tudentov prvého roèníka na na�om gymnáziu
v prvom polroku 1998.

Testy: 30%
Aktivita: 10%
Ústne prezentácie: 15%
Písanie: 15%
Èítanie a posluch 15%
s porozumením:
Projekt: 10%

Na zaèiatku ka�dého polroku teda presne naplá-
nujeme, èo budeme hodnoti�, a okrem toho naplánu-
jeme aj poèty gramatických testov, testov preverujúcich
posluch a èítanie s porozumením, ústnych prezentácií,
poèet klasifikovaných písomných úloh a poèet projektov.
Navy�e hodnotíme domáce úlohy �tudentov, ich aktivitu
na hodinách, ich vytrvalos�, spoluprácu pri skupinovej
práci a pri práci vo dvojiciach a podobne. V�etky tieto
známky sú súèas�ou známky za aktivitu.Je dobre necha�
si e�te jedne ståpec na poznámky, do ktorého si uèite¾
pí�e postrehy o �iakových úspechoch i neúspechoch,
jeho sna�ení a podobne.

Na zaèiatku hodnotiaceho obdobia treba rozhodnú� aj
o tom, akú záva�nos� budú ma� jednotlivé známky. V na-
�om konkrétnom prípade je to vyjadrené percentami, kto-
ré sú uvedené v tabu¾ke. Percento dôle�itosti tej-ktorej
známky je závislé od toho, ko¾ko èasu strávime precvièo-
vaním jednotlivých zruèností a za aké dôle�ité ich pova�u-
jeme. Aj toto rozhodnutie sa robí na zaèiatku hodno-
tiaceho obdobia a úèastní sú v�etci uèitelia, ktorí uèia
v jednotlivých roèníkoch.

Hodnotenie je dôle�itou súèas�ou vyuèovacieho pro-
cesu, preto�e nielen�e poskytuje obraz o úvoni na�ich
�iakov, ale je zároveò aj silným motivaèným prvkom
Práve preto je nevyhnutné zabezpeèi�, aby na�e hodno-
tenie bolo objektívne a spo¾ahlivé. Jedným z najdôle�i-
tej�ích faktorov pri dosiahnutí tohto cie¾a je pravidelné
priebe�né hodnotenie �iakov.

Plánované hodnotenie �iakov
Jednou z najdôel�itej�ích zásad pri hodnotení �iakov

je, aby sme hodnotili to, èo uèíme a uèili to, èo chceme
hodnoti�. Práve preto sa domnievame, �e ka�dý uèite¾
by mal u� na zaèiatku �kolského roka alebo polroka
vedie�, ako a z èoho bude klasifikova� svojich �iakov.
Plán treba oznámi� aj �iakom, ve´d aj oni majú právo
vedie�, z èoho a ako budú klasifikovaní.

Ak chceme, aby na�e hodnotenie bolo skutoène
spo¾ahlivé, musíme pri hodnotení získa� komplexný
profil �iakových schopností v cie¾ovom jazyku. A preto
je nevyhnuté hodnoti� v�etky jeho zruènosti v cudzom
jazyku, rozprávanie, písanie, ïalej to, ako si plní domáce
úlohy, jeho aktivitu na hodinách, prácu v skupinách alebo
vo dvojiciach a podobne. Okrem toho na stredných
�kolách treba pou�íva� cie¾ový jazyk v budúcnosti. To
znamená, �e zruènosti gymnazistu, ktorý bude pravde-
podobne pou�íva� cudzí jazyk na akademické úèely, sa
budú lí�i� od zruèností s obchodnými partnermi. A tak
gymnazista bude ma� známky za písanie slohových
prác (rozprávanie, úvaha), �tudent hotelovej akadémie
za napísanie obchodného listu.

Na Bilingválnom anglicko-slovenskom gymnáziu
v Suèanoch u� nieko¾ko rokov plánujeme hodnotenie
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Hodnotenie �tudentov v jednotlivých roèníkoch sa,
samozrejme, lí�i. Napríklad v tre�om roèníku dostávajú
�tudenti známky za testy, ktoré obsahujú gramatiku,
slovnú zásobu a posluch a èítanie s porozumením (20%),
ústne prezentácie (20%), písomné kompozície (20%),
literatúra (20%) a aktivita na vyuèovaní (20%). Je to
z toho dôvodu, �e v tre�om roèníku sa u� menej èasu
venuje nácviku jazykových prostriedkov a viac nácviku
jazykových zruèností a literatúre.

Objektívne a subjektívne hodnotenie
Väè�ina testov, ktoré �tudenti pí�u poèas �kolského

roka, preveruje, do akej miery �tudenti zvládli uèivo za
posledné, pomerne krátke obdobie a práve preto by �tu-
denti mali dosiahnu� ve¾mi dobré výsledky. Ak väè�ina
�tudnetov nedosiahne vysoký poèet bodov, musíme sa
zamyslie�, kde sa stala chyba. Pravdepodobne sme
látku nevysvetlili dostatoènej a treba sa k nej vráti�,
alebo nieèo nie je v poriadku s testom.

Okrem takýchto testov niektorí uèitelia s ob¾ubou
zaraïujú testy preverujúce vedomosti zo �tvr�roèného
alebo polroèného uèiva. V takomto prípade bude rozptyl
známok samozrejme ove¾a väè�í a známky budú od-
zrkad¾ova�, do akej miery si �tudenti osvojili jazykové
zruènosti, ktoré sme uèili za dlh�ie obdobie.

Je pomerne ¾ahké hodnoti� gramatické testy a testy
posluchu a èítania s porozumením, preto�e ak sú dobre
napísané, existuje len jedna správna odpoveï. A preto
nech ich známkuje ktoko¾vek, výsledký poèet bodov
bude v�dy rovnaký.

Problém objektívnosti nastane vo chvíli, keï musí-
me ohodnoti� ústne prezentácie alebo písomné kom-
pozície.

Akýko¾vek systém hodnotenia písomných kompo-
zícií a ústnych odpovedí je ve¾mi subjektívny. Uèite¾
musí by� ve¾mi opatrný a dáva� si pozor, aby sa pri
hodnotení nenechal ovplyvni� mnohými ved¾aj�ími
faktormi, medzi ktoré patrí napríklad osobnos� skú�a-
ného �tudenta. Okrem toho uèite¾ musí ma� neustále
na pamäti, �e nehodnotí �tudentove názory, ale to, AKO
doká�e svoje názory vajadri�. Je to �a�ké najmä v prí-
pade, ak sa uèite¾ s názormi �iaka nestoto�òuje. Jedným
z najväè�ích problémov je, ako ohodnoti� �tudenta, ktorý
s uèite¾om komunikuje, správne reaguje na v�etky otáz-
ky a podnety, av�ak v jeho prejave sa vyskytujú grama-
tické chyby. V takom prípade si treba polo�i� otázku,
èi ide o také gramatické chyby, ktoré bránia poslu-
cháèovi správne porozumie� text, alebo ide len o drobné
prehre�ky. Ak ide o väè�ie chyby, zní�ime �tudentovi
známku, aby vedel, �e v jeho prejave sú nedostatky.
V ka�dom prípade je v�ak takýto �tudent ove¾a úspe�-
nej�í ako �tudent, ktorý síce neurobí vo svojom prejave
mo�no ani jedinú chybièku, ale jeho odpovede sú clekom
od veci.

Známka Hodnotenie

1 Dobrá výslovnos�; len ve¾mi málo gra
matických chýb; plynulý prejav bez
dlhých odmlèaní sa; zrozumite¾ný pre-
jav, uèite¾ kladie len ve¾mi málo otázok,
aby si upresnil, èo chce �iak poveda�;
zvládol prebrané uèivo; reaguje na
v�etky otázky a stimuly, odpovede sú
vyèerpávajúce.

     2 Miestami chyby vo výslovnosti; nieko¾-
ko gramatických cýb, väè�ina viet je
v�ak správna; niekedy h¾adá slová, ale
v prejave nie je ve¾a dlhých prestávok; pre-
jav je zrozumite¾ný, ale uèite¾ musí polo-
�i� nieko¾ko otázok na upresnenie vý-
znamu; prebrané uèivo zvládol takmer
bez problémov, reaguje na otázky a sti-
muly, odpovede sú vyèerpávajúce.

Kritériá hodnotenia ústnych prezentácií
Ak chceme dosiahnu� aspoò relatívnu objektívnos�

pri hodnotení ústnych prejavov �iakov, problém nám
mô�e pomôc� vyrie�i� stupnica hodnotenia �iaka, ktorá
obsahuje krátky opis ka�dej známky na stupnici. Keï
potom hodnotíme �iakov prejav, jednoducho si preèí-
tame kritériá a vyberieme si ten popis, ktorý najviac
zodpovedá �tudentovmu výkonu.
Takého kritériá sa pou�ívajú napríklad na skú�ke Cam-
bridge Certificate. Nie je v�ak dobre pou�íva� hotové
stupnice. Ak si uèite¾ vypracuje svoju vlastnú schému
hodnotenia, bude táto pravdepodobne viac zodpoveda�
potrebám jeho �iakov. Pri vypracovávaní schémy musí
zosta� èlovek realistom a nemô�e oèakáva� od �iakov
zázraky.
Kritériá hodnotenia sa dajú pripravi� dvoma spôsobmi.
Buï si urobíme popis jednotlivých známok, alebo sa
rozhodneme, na základe akých kritérií budeme  �tudenta
hodnoti� a vypracujeme bodové hodnotenie jednotlivých
kritérií. O známke potom rozhoduje poèet dosiahnutých
bodov. Napríklad:

Takto pokraèujeme ïalej a� po najni��iu známku.
Keï si opis jednotlivých známok rozoberieme podrob-
nej�ie, vidíme, �e obsahuje nasledujúce kritériá: výslov-
nos�, gramatickú presnos� a rozsah pou�itých gramatic-
kých �truktúr, rozsah slovnej zásoby, plynulos� reèi a obsah.

Hodnotenie jednotlivých kritérií pomocou bodového
systému je e�te objektívnej�ie, preto�e rozbor �iakovho
výkonu je ove¾a podrobnej�í. u nás pri ústnych prejavoch
hodnotíme nasledovné kritériá:
1. Plynulos� reèi (prejav �tudenta je plynulý, alebo
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Problému sa dá èiastoène vyhnú�, ak ide o riadené pí-
sanie. Ak zadáme �iakom presné in�trukcie o tom, èo ma-
jú napísa� (napr. list, odpoveï na èlánok), mô�eme do-
predu urèi�, aké gramatické kategórie a aké funkcie
jazyka chceme testova� a hodnoti�. Ïal�ia výhoda ria-
deného písania spoèíva v tom, �e �tudenti napí�u podob-
né práce, ktoré sa dajú pomerne objektívne porovna�
medzi sebou a ohodnoti�.

Písanie sa na na�ich �kolách dos� podceòuje a zaned-
báva, asi preto, �e je nároèné na opravu. Ale na druhej
strane na�i �iaci budú musie� v budúcnosti písa�, ak bu-
dú chcie� komunikova� v cudzom jazyku. Pravdepodob-
ne budú písa� rôzne druhy obchodných listov, ako aj súk-
romné listy, referáty, novinové èlánky a pod. Preto si mys-
líme, �e písomné úlohy by sa aj v �kole mali sta� pravidel-
nou súèas�ou výuky a násladne i hodnotenia �iaka.

J. B. Heaton uvádza vo svojej knihe tri základné
metódy hodnotenie písomných prác:
1. metóda, pri ktorej sa spoèítavajú gramatické chyby,
2. analytická metóda,
3. metóda zalo�ená na dojme.

Pri vyu�ití prvej zo spomínaných metód uèite¾ jedno-
ducho spoèíta chyby, ktoré �iak urobil a odpoèíta ich
od dopredu urèeného maximálneho mno�stva chýb.
Táto metóda má v�ak tú nevýhodu, �e neberie do úvahy,
�e niektoré chyby sú záva�nej�ie ako iné, najmä ak
�tudenti e�te nie sú pokroèilí. Ïal�ou nevýhodou tejto
metódy je to, �e vôbec neberie do úvahy obsah práce.

Myslíme si, �e analytická metóda je ove¾a lep�ia.
Aj v tomto prípade si uèite¾ najprv musí stanovi� kritériá
hodnotenia. Na na�ej �kole hodnotíme písomný prejav
pod¾a nasledovných kritérií: plynulos�, obsah, gramtická
presnos� a rozsah pou�itých gramatických �truktúr,
rozsah slovnej zásoby a pravopis. U pokroèilej�ích
�tudentov je pravopis súèas�ou gramatického kritéria
a ïal�ím kritériom hodnotenia sa stáva spôsob argu-
mentácie. Ïalej si uèite¾ stanoví, aké podmienky musí
práca spåòa�, aby �iak mohol dosta� maximálny poèet
bodov za v�etky jednotlivé kritériá. Ak sa uèite¾ domnie-
va, �e pravopis nie je a� taký dôel�itý ako gramatika
a slovná zásoba, mô�e sa rozhodnú�, �e maximálny
poèet bodov za toto kritérium bude 3, za gramatiku
a slovnú zásobu po 6 a za v�etky ostatné po 5 bodov.
Dohromady teda �iak získa maximálny poèet 25 bodov
a opä� je na uèite¾ovi, aby rozhodol, ko¾ko bodov �iak
potrebuje, aby dostal výslednú známku výborný, chvá-
litebný atï.

Pri hodnotení ve¾mi pomô�e, ak si uèite¾ napí�e
krátke poznámky ku ka�dej úrovni v�etkých kritérií,
podobne, ako sme to uviedli vy��ie pre gramatiku pri
hodnotení ústneho prajavu. Ako názornú uká�ku uvá-
dzame preklad kritérií hodnotenia písomného prejavu
z knihy ́ Classroom Testing´ od J. B. Heatona:

Poèet Hodnotenie
bodov

   5 Len ve¾mi málo gramatických chýb, vyu�íva
v�etky prebrané gramatické �truktúry

   4 Nieko¾ko gramatických chýb, ale väè�ina viet
je správna; vyu�íva v�etky prebrané grama-
tické �truktúry

   3 Robí gramatické chyby, ale len jedna alebo
dve spôsobili problémy pri porozumení; prob-
lémy s niektorými gramatickými �truktúrami

   2 Ve¾a gramatických chýb, ktoré èasto spôsobu-
jú problémy pri porozumení; rozsah grama-
tických �truktúr je obmedzený

   1 Robí celkom elementárne gramatické chyby;
rozsah gramatických �truktúr je obmedzený
na minimum.

prílis� èasto h¾adá slová a robí dlhé prestávky);
2. obsah (�tudent správne reaguje na otázky, odpovedá
k veci, alebo rozpráva o tom, èo sám chce, prípadne èo sa
nauèil doma naspamä�; pozor - nehodnotíme jeho názory!);
3. gramatická presnos� a rozsah pou�itých grama-
tických �truktúr (bránia gramatické chyby posluchá-
èovi v porozumení, ak áno, do akej miery; pou�íva rôzne
gramatické �truktúry, alebo je v tomto smere jeho jazy-
kový prejav limitovaný);
4. rozsah pou�itej slovnej zásoby (má �tudent
dostatoènú slovnú zásobu, aby vedel diskutova� o danej
téme? - ovláda prebranú slovnú zásobu?);
5. výslovnos� a intonácia (je �tudentova výslovnos�
a intonácia ovplyvnená jeho rodným jazykom - ak áno,
do akej miery?).

Ak sa rozhodneme pre takéto analytické hodnotenie
odpovedí �tudentov, stupnica na hodnotenie grama-
tickej presnosti by mohla by� nasladovná (prevzaté
z knihy Classroom Testing od J. B. Heatona):

Pri analytickom hodnotení odpovedí si treba podob-
ným spôsobom spracova� aj v�etky ostatné kritériá.
�iakom sa pride¾ujú body - èím lep�í výkon, tým viac
bodov. E�te pred skú�aním musí by� uèite¾ovi aj �iakom
jasné, ko¾ko bodov musí �iak na jendotku (a ostatné
výsledné známky) dosiahnu�.

Hodnotenie písomných úloh
Hodnotenie samostatných písomných úloh nará�a

na podobné problémy ako hodnotenie ústneho prejavu,
preto�e aj hodnotenie kompozícií je do znaènej miery
subjektívne.
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Plynulos� 5 plynulý �týl - ve¾mi dobre rozumite¾ný - pou�íva aj jendoduché vety, aj súvetia - ve¾mi efektívny
4 pomerne plynulý �týl - väè�inou dobre zrozumite¾ný - nieko¾ko súvetí - efektívny
3 �týl pomerne plynulý - nie �a�ko zrozumite¾ný väè�inou jednoduché vety (ale aj súvetia) -  pomerne

efektívny
2 kostrbatý �týl - �a�ko zrozumite¾né vety, èítanie nie je pô�itkom - pou�íva väè�inou jednoduché vety
1 ve¾mi kostrbatý �týl - takmer nezrozumite¾ný - èítanie nie je pô�itkom - súvetia sú nezrozumite¾né -

príli� èasté pou�ívanie spojky a

Gramatika 5 zvládol v�etky prebrané gramatické �truktúry, len 1 alebo 2 men�ie chyby
4 nieko¾ko men�ích chýb (predlo�ky, èleny)
3 len 1 alebo 2 väè�ie chyby a nieko¾ko men�ích
2 väè�ie chyby, ktoré spôsobujú problémy pri pochopení textu - nedostatky v stavbe viet
1 ve¾a ve¾kých chýb - nezvláda stavbu viet - takmer nepochopite¾né

Slovná 5 pou�íva �iroký rozsah prebranej slovnej zásoby zásoba
zásoba 4 dobre pou�íva nauèenú slovnú zásobu - pou�íva vhodné synonymá a v prípade, �e nevie správny

výraz, vie ho vhodne nahradi� iným
3 sna�í sa pou�íva� nadobudnutú slovnú zásobu - celkovo pomerne vhodná  slovná zásoba, ale niekedy

obmedzená
2 obmedzená slovná zásoba - nepresná a pomerne vágna - ovplyvòuje pochopenie textu
1 ve¾mi obmedzená slovná zásoba - ve¾mi èasto pou�íva nesprávne výrazy - komunikácia je vá�ne

naru�ená

Pravopis 5 �iadne chyby
4 1 alebo 2 men�ie chyby
3 nieko¾ko chýb - ale nenarú�ajú komunikáciu, text je dobre zrozumite¾ný
2 nieko¾ko chýb - niektoré narú�ajú komunikáciu, niektoré slová sa dajú len �a�ko rozozna�
1 poèetné chyby - ve¾a slov sa nedá rozozna�, komunikácia je vá�ne naru�ená

Z priestorových dôvodov J. B. Heaton neuviedol
v týchto kritériách obsah, ale z ná�ho hodnotenia by
sme ho v �iadnom prípade nemali vypú��a�, preto�e
práve obsah je jedným zo základných predpokladov
úspe�nej komunikácie. Aj pri hodnotení písomného pre-
javu si teda musíme polo�i� otázku, èi �iak reaguje na
na�e stimuly a èi je jeho práca skutoène reakciou na ne.

Tretia metóda, ktorú spomína Heaton vo svojej knihe,
je metóda zalo�ená na dojme. Táto metóda sa be�ne
pou�íva v západných krajinách, kde musia skú�ajúci
opravi� stovky prác v pomerne krátkom èasovom
priestore. Myslíme si v�ak, �e v na�ich �kolských pod-
mienkach nie je vyu�ite¾ná, a preto sa òou nebudeme
bli��ie zaobera�.

Veríme tomu, �e ka�dý uèite¾ sa sna�í oznámkova�
testy spo¾ahlivo a objektívne. Ak dáme �tudentom
objektívne testy, nemal by to by� �iadny problém. Ale
pri subjektívnom testovaní (hodnotenie ústnych prezen-

tácií a písomných äloh) nará�ame na problém, ktorým
je reliabilita hodnotiaceho. Preto je dobre, ak sa pri úst-
nej prezentácii zúèastnia aspoò dvaja skú�ajúci, a tak
isto je dobre, ak aj písomné práce opravujú nezávisle
na sebe aspoò dvaja uèitelia. Treba to skúsi� aspoò na
zaèiatku, kým si v�etci zvyknú na pou�ívanie kritérií,
aby sme aspoò v jednej �kole zabezpeèili rovnaké krité-
riá hodnotenia.

V súèasnosti je hodnotenie �iakov a �tudentov na
na�ich �kolách ve¾mi subjektívne a rozlièné nielen medzi
�kolami, ale aj medzi jednotlivými uèite¾mi v tej istej
�kole. Projekty nových maturitných skú�ok z cudzích
jazykov sa v�ak u� rozbehli. Ak v budúcnosti majú by�
na�i �tudenti úspe�ní, je nevyhnutné vypracova� kritériá
hodnotenia, ktoré sa budú postupne pou�íva� na v�et-
kých �kolách. A práve to dá na�im �tudentom rovnakú
�ancu, aby v budúcnosti úspe�ne zvládli aj centrálne
pripravený maturitný test.

Literatúra:
Heaton, J.B.: Classroom Testing. Longman 1990.

Summary: The author deals with ways of assessing learner� performance in the English languae teaching
program. She considers objective and subjective aassessment and sets criteria for assessing oral presentation
and written tasks.
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TOLERANCIA A VYUÈOVANIE NÁBO�ENSTIEV

nábo�enstiev.
Krajiny, kde k stretu kultúr a národov dochádza u� dáv-

nej�ie, kladú na takúto výchovu ve¾mi silný akcent a Rada
Európy i rôzne nadácie venujú mnoho síl a prostriedkov,
aby výchovu podobného zamerania sprostredkovali pre-
dov�etkým na�im ucite¾om vo forme didaktickej a me-
todickej pomoci.

Uèenie jedného nábo�enstva v rámci nábo�enskej
výchovy na �kole dáva �iakovi málo mo�ností na
porozumenie iných kultúr, národov, nábo�enstiev.

Èasto nás prekvapia výpady proti inému nábo�en-
stvu, a to aj v rámci na�ej vlasti. Nezodpovedné postoje
niektorých uèite¾ov nábo�enstva, uèite¾ov etiky a rodi-
èov, ktorí proti sebe stavajú etickú a nábo�enskú vý-
chovu, stoja za osobitnú �túdiu, preto�e ich neschopnost
vidie� ako výchovný cie¾ ka�dej dobrej výchovy ¾udské
dobro, vzájomnú lásku a úctu, láskavé vnímanie ne-
dostatkov iných a schopnos� odpusti�, je pre ka�dého
súdneho èloveka podivná a o nedoziernych následkoch
a �kodách na vedomí detí, ktoré sú takémuto pôsobeniu
vystavené, u� ani nehovorím.
       Mo�no pova�ujeme za nevhodné venova� príli�nú
pozornos� problematike nábo�enstiev a ich výuke
v �kole dnes, v storoèí ví�azného �a�enia racionalizmu
a mo�ností èloveka. Av�ak udalosti medzinárodného

diania, vojnové konflikty na konci 20. storoèia a iné
charakteristické udalosti nás prekvapujú svojím
skrytým nábo�enským nábojom.
       Nad rozumom, do ktorého od èias osvietenstva
vlo�il èlovek to¾kú dôveru, triumfujú èoraz èastej�ie
zdanlivo iracionálne pohnútky vyplývajúce z hlbín
tradièných hodnôt, ktoré neraz vyvierajú a súvia
s nábo�enstvom.

To, èo sme v na�om storoèí vedy a techniky po-
va�ovali za dávno màtve, triumfuje v udalostiach
na Balkáne a rozhýbalo islamsky svet.

Tradície, a to aj nábo�enské, sú hlb�ie �ivota-
schopnej�ie, ne� sa predpokladalo.

Zdá sa, �e si zaèíname s prekvapením uvedomo-
va� prítomnos� nieèoho, èo tu v�dy bolo, èo odjak-
�iva spre-ádzalo dejiny èloveka, èo definovalo �ivot-
nú filozofiu a �ivotný �týl národov a rás a èomu
teraz hovoríme renesancia nábozenstva.

Majúc na mysli budúcnos�, je potrebné pový�i�
svetskú, respektíve nie-konfesionálnu výuku
nábo�enstiev so v�etkými ich kultúrnymi,

Okrem environmentálneho problému sa na obzore
budúcnosti ¾udstva v hrozivých rozmeroch stále zre-
tel¾nej�ie vynára dal�í, ktorý má podobu vzájomnej
nevra�ivosti, nedôvery, ba dokonca nenávisti medzi
rôznymi kultúrami, rasami a nábo�enstvami.

Mo�no je módnou vlnou, odpozorovanou z maso-
vokomunikacných prostriedkov, �e aj u nás mladí ¾udia
vidia spôsob svojho vyniknutia vo fyzickom a a� vra�ed-
nom útoku na príslu�níkov inej rasy, inej sexuálnej
orientácie, jednoducho na tých, ktorí sú �iní�.

 Xenofóbia má pravdepodobne svoj zdroj okrem
iného aj v tom, �e ná� svet sa �scvrkáva�, dochádza
k presunu celých etnických skupín, migrácii ¾udí za
prácou a obchodom, a to v�etko prispieva k prelínaniu
sa názorov, kultúr a rás.

Tento kontakt ¾udí rôzneho pôvodu, rôznych kultúr
a rozmanitých nábo�enstiev je nevyhnutnos�ou súèasnej
doby a budúcnos� na�ej planéty bude zrejme závisie�
od povahy vz�ahov medzi nimi, najmä od schopnosti
vzájomnej zná�anlivosti a úcty.

Domnievam sa, �e predís� hrozbe konfliktu s nedo-
ziernymi následkami motivovaného, ako u� mnohokrát
v dejinách, nábo�enskými a rasovými dôvodmi, by bolo
mo�né výchovou �iakov k porozumeniu iných kultúr,
iných národov - s tým úzko súvisí aj porozumenie ich

V. Hoffmanová, Metodické centrum Pre�ov

Anotácia: Morálne hodnoty nábo�enstiev ako zdroj výchovy mláde�e k tolerancii a re�pektovaniu ¾udských práv.

K¾úcové slová: ¾udské morálne hodnoty, etické aspekty nábo�enstiev, vzájomné re�pektovanie a tolerancia
v záujme budúcnosti ¾udstva, tolerancia
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sociálnymi a historický-mi zvlá�tnos�ami na potrebnú
úroveò, a to v tom zmysle, aby boli zdôrazòované
princípy tolerancie, multi-kulturálneho porozumenia a
pochopenia �ivotnej cesty a filozofie ¾udí
pochádzajúcich z iných zeme-pisných oblastí a z
odli�ných kultúr.

Uèenie jedného nábo�enstva v rámci nábo�enskej
výchovy na �kole nedáva �iakovi dostatok príle�itostií
pre tento zámer. Nemám na mysli ani vyuèovanie iných
nábo�enstiev ako systém poznatkov.

Skôr si myslím, �e urèité vedomosti o iných sveto-
vých nábo�enstvách by mali slúzi� ako odrazový mostík
pre vyuèovanie ¾udských práv slobôd a hodnôt. Ak by
sa nám touto cestou darilo privies� deti k porozumeniu
a re�pektovaniu práv a slobôd iných a k tolerovaniu
iných �ivotných filozofií, potom by sme dokázali viac
ako bezduchým opakovaním nejakej deklarácie.

Skôr, ne� by sa kodifikovali osnovy takejto prípravy,
mali by o tom diskutova� uèitelia, ktorí najlep�ie poznajú
potreby a situáciu, ktorí èelia dôsledkom nerozumného
alternatívneho postavenia etickej a nábo�enskej vý-
chovy na na�ich �kolách a ktorí mô�u najkvalifikova-
nej�ie hovori� o metódach a �tandardoch zabudovaných
do uva�ovaných uèebných plánov. Av�ak uèitelia musia
pocí�, �e ich práca nebola zbytoèná, �e bola prínosom
a �e bola aspoò morálne ocenená.

Na tvorbe nového plánu vyuèovania nábo�enstiev
ako zdroja hodnôt by sa mali podiela� aj rodièia a mali
by prehovori� zástupcovia cirkv,í ako aj uèitelia literatúry,
estetickej výchovy, hudby, umeleckých remesiel, cudzích
jazykov...

Ak by sa vyuèovanie nábo�enstiev chápalo ako
základòa výchovy k tolerancii, k re�pektovaniu ¾udských
práv a slobôd, cenných kultúrnych a mravných hodnôt,
potom by to prispelo aj k schopnosti �iaka porozumie�
minulosti, prítomnosti a vývoju budúcich udalostí.

Výchovné ciele sledované v na�om programe:
Rozvoj osobnosti �iaka Re�pektovanie iných

Citová a intelektuálna Sloboda, zodpovednos�,
empatia kritickos�

Schopnos� porozumie� Schopnos� vies� dialóg

Vyuèovanie nábo�enstiev ako zdroja pretrváva-
júcich ¾udských hodnôt, ktoré sa v nemalej miere znovu-
objavujú v podobe kodifikácie ¾udských práv, by malo
by� súèas�ou mravnej výchovy v �kole. Ariadninou
ni�ou celého kurzu je pochopenie, �e �ivot je hodnota
a sloboda je hodnota..

Uvádzam nieko¾ko návrhov tém, ktoré by boli
skúmané v z h¾adiska etiky a filozofie, histórie, vedy, z
pozície sociálnych záujmov a z pozície èisto nábo�enskej,

v kore�pondencii s nábo�enskými teóriami.

                           �ivot ako hodnota
Etika a filozofia:
       Je �ivot hodnotou. Preèo?
       Veda a technika proti humanite?
História:

Rôzne hodnoty uznávané v jednotlivých obdobiach
¾udských dejín

     Nadradenos� mu�ov a postavenie zien
     Práva detí
Veda:
       Veda a nábo�enstvo v poh¾ade na �ivot
       Deti zo skúmavky
       Ochrana pred poèatím
       Preru�enie tehotenstva
       Medicínske predl�ovanie då�ky �ivota.
       Klonovanie ¾udí a zvierat.
Sociálne vedy:

Zmysel zákonov ochrañujúcich �ivot a zdravie
èloveka
Trest smrti
Záujmy men�ín
Èlovek a sociálno-ekonomický systém
Zdravý �ivotný �týl a cena zdravia
Záujmy tretieho sveta
Postavenie starých a bezvládnych ¾udí

Nábo�enstvo:
       Stvorenie sveta a èloveka
       H¾adanie zmyslu �ivota
       Výklad niektorých èastí Biblie
       Samovra�da
       Spolucítenie a odpustenie
       Láska k blí�nemu
Ekológia:
       Nadradzovanie záujmov èloveka nad záujmy �ivota

prírody
Oprávnené záujmy èloveka a ostatná príroda

Sloboda ako hodnota
Rozvíjanie sebapoznania, sebadôvery, zodpovednosti
a sebaúcty
Vyjadrenie slobody v umení, literatúre, dráme, po-
litike
Vz�ah väè�iny k men�ine
Sexuálna sloboda
Man�elstvo a sloboda
Televízia: horory,pornografia a dopad na deti
Úloha masmédií, reklamy, konzumný spôsob zivota
Trest a mo�nos� nápravy
Filozofické koncepcie slobody
Obmedzovanie slobody
Sloboda nábozenstva
Liberalizácia teológie
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Nedomnievam sa, �e táto predlo�ená koncepcia výcho-
vy k nábo�enskej a hodnotovej tolerancii je bez chýb.
Rovnako si nemyslím, �e má by� ustanovený nejaký
nový predmet alebo kurz, kde by sa uvedené otázky
precvièovali.
Myslím, �e moja vízia non-konfesionálnej výuky ná-
bo�enstiev a hodnôt, ktoré definujú jednotlivé národy a
urèujú ich �ivotnú filozofiu a �ivotný �týl by mohla

poslúzi� pri tvorbe, respektíve inovácii, uèebných osnov,
a to nielen obèianskej náuky, ale i jazykov, etickej vý-
chovy, nábo�enskej výchovy, zemepisu, histórie a pod.

Po�iadavka

Po�idavka doby silnie:

Násilie rob nenásilne.

J. Bily

Summary: Ethics and historical values of religions are like source of education to tolerance, to respect
human rights and national tolerance.

PRVKY ETICKEJ VÝCHOVY V PREDMETE
KRES�ANSKÁ ETIKA PRI TÉME RODINNÁ VÝCHOVA

Helena Baráthová, Gymnázium sv. Cyrila a Metoda Nitra - O¾ga Kri�ová, Metodické centrum Bratislava

Anotácia: Kríza rodiny - záva�ný problém dne�ka. Potreba vychováva� die�a a mláde� k rodinnému �ivotu. Nové
aktivity k rodinnej výchove na hodinách kres�anskej etiky vyu�ívajúce metódy i obsah etickej výchovy.

K¾úèové slová: rodina, kríza rodiny, výchova k rodinnému �ivotu,kres�anská etika, etická výchova, metódy,
aktivity

Kríza dne�nej rodiny - èasto diskutovaný problém.
H¾adáme príèiny, následky, mo�nosti rie�enia... Mu�om
a �enám úprimne h¾adajúcim odpoveï na ka�dodenné
záva�né problémy ich man�elského a rodinného �ivota
sa nezriedka ponúkajú predstavy a teórie, a to aj vábivé,
ktoré urá�ajú v rôznej miere pravdu a dôstojnos� ¾udskej
osoby. Mnoho �a�kostí, ktoré sa dnes vyskytujú v rodin-
nom �ivote, pochádza z toho, �e mladí ¾udia strácajú zo
zrete¾a správnu stupnicu hodnôt, chýbajú im pevné nor-
my správania, a preto nevedia èeli� novým �a�kostiam
a nevedia, ako ich rie�i�. Skúsenos� hovorí, �e mladí,
ktorí majú zá�itok dobre usporiadenej rodiny (pozitívny
model správania) a ktorí boli na �ivot v man�elstve zá-
merne pripravovaní, èi u� v rodine, alebo v �kole èi inej
formaènej societe, lep�ie zvládajú zá�a�ové situácie no-
vého zväzku, akým je man�elstvo a následne i rodina.

Výchova die�a�a k rodinnému �ivotu sa zaèína u�
od jeho narodenia bez toho, �eby si to uvedomovalo.
Mladý èlovek prejaví hlb�í záujem o vytvorenie vlastnej
rodiny v období dospievania. Podnety èerpá predo-
v�etkým zo �ivota rodiny, v ktorej vyrástol. V tomto
období je znaène kritický, a preto je dôle�ité usmerni�
ho a pomôc� mu h¾adie� na príslu�níkov rodiny
�viacfarebnými� okuliarmi. Dôle�itú úlohu v tejto pomo-
ci zohráva �kola. Prostredníctvom výchovných pred-
metov ponúka �iakom mo�nos� reálnej�ie vníma�
vlastnú rodinu, vzbudzuje tú�bu po novej rodine, ktorá
bude rovnako krásna (alebo ove¾a kraj�ia) ako ich
základná. Dáva im �ancu prehodnocova� motívy vý-
beru partnera, stavia ich pred osobnú vo¾bu vstúpi�
s niekým do hlbokého osobného vz�ahu a prehodnocuje
podiel ponúkanej zodpovednosti.

Na Gymnáziu svätého Cyrila a Metoda v Nitre sa
vyuèuje rodinná výchova v rámci predmetu kres�anská
etika v 3. roèníku. Jej obsah tvoria témy ako napríklad:
problémy dne�nej rodiny, príprava na man�elstvo,
uzavretie man�elstva, man�elské spolu�itie, vytváranie
osobného spoloèenstva v rodine, rodièovstvo, úloha mat-
ky bezprostredne po narodení die�a�a, vývinové �tádiá,
vytváranie domova, zlo�ky rodinnej výchovy, typy vý-
chovy. Metódy a formy práce v tomto predmete sú
obohatené etickou výchovou o zá�itkovos�. Bohatstvo
etickej výchovy vyu�ívame s rados�ou a na ú�itok �tu-
dentov. Do zvolených tém ich v�ahujeme pomocou akti-
vít, ktoré úzko korelujú s hodnotami prezentovanými
etickou výchovou. Tak sa na�i �tudenti v na vlastnej
ko�i presvedèia, aké dôle�ité je otvorene komunikova�,
by� prijatým, vedie� sa vcíti� do situácie druhých, by�
otvoreným na zmenu názoru, nebá� sa vyjadri� svoj
názor, nereagova� v afekte, kultivovane vyjadri� svoje
pocity, vedie� prejavi� svoju potrebu by� milovaným a
vedie� milova� iných...

Chceme sa s vami podeli� o nieko¾ko nových aktivít,
ktoré súvisia s problematikou rodiny, vyu�ívajúc metódy
i obsah etickej výchovy. Zámerne sa nevenujeme akti-
vitám, ktoré sú uvedené v aplikaènej téme ETV -
Rodina, v ktorej �ijem, lebo tie sú známe a mnohé
s ob¾ubou pou�ívané. Ponúkame nieko¾ko nových ná-
padov, ktoré vychádzajú zo základných tém ETV
smerujú do rodiny a naopak.

Komunikácia
Aktivita è. 1: "Prepáè" a "ïakujem" v na�ej rodine
Èas: 30 min.
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Cie¾: Rozmý�¾anie a prehodnotenie svojho správania
v rodine v situácii vïaènosti a viny.
Postup: �iakov na úvod vovedieme do situácie vïaè-
nosti i previnenia preèítaním nejakého krátkeho lite-
rárneho textu alebo rozprávaním uèite¾a o tom, �e exis-
tujú situácie v �ivote, keï sme plní vïaènosti a inokedy
pocitov viny. Povieme �iakom, aby porozmý�¾ali, èi si
vedia predstavi� také situácie v ich rodine, alebo ktoré
sa týkajú ich samých. Situácie si mô�u zaznaèi�, pritom
rozmý�¾ajú i nad spôsobmi, ako toto rozpolo�enie
vyjadrujú. Potom rozdelíme �iakov do skupiniek v poète
4-6, kde si rozprávajú o svojich skúsenostiach.

Aktivita è.2: Rodinné oèi
Èas: 20 min.
Cie¾: Upozorni� mladých na dôle�itos� zrakového
kontaktu v rodine.
Postup: �tudenti majú za úlohu porozmý�¾a� o farbe
oèí èlenov svojej rodiny, prípadne o zvlá�tnych znakoch,
ktoré súvisia s ich oèami. Potom jeden po druhom vo
ve¾kej skupine rozprávajú, èi a èo si pamätajú o oèiach
svojich blízkych. Oèakávame, �e nebudú vedie�
poveda� farbu oèí v�etkých èlenov. Do budúceho stret-
nutia dáme za úlohu v�imnú� si farbu a iné zvlá�tnosti
èlenov rodiny (kto sa najviac z na�ich doma oèami mraèí,
kto sa oèami smeje a pod.). Na ïal�om stretnutí dáme
mo�nos� výpovedí v men�ích skupinkách, prièom �iaci
povedia o oèiach èlenov rodiny i tro�ku viac.

Modifikácia: �tudenti sedia v kruhu. Povieme im,
aby si pomysleli na èlenov svojej rodiny so �peciálnym
dôrazom na ich oèi. Po chví¾ke predstáv necháme �ia-
kov, aby sa vo¾ne a bez slova pohybovali po triede
a h¾adali v oèiach spolu�iakov podobnos� s oèami, ktoré
majú ich rodinní príslu�níci. Ak aspoò jedny takéto oèi
objavia, mô�u si sadnú� a èakajú na spoloèné rozprá-
vanie. Maximálne po 8 minútach �h¾adanie� ukonèíme.
Mladí majú mo�nos� postupne rozpráva�, èi a v èích
oèiach na�li podobnos� a s kým z ich rodiny. Na záver
ponúkame mo�nos� porozpráva� sa o pocitoch, ktoré
pri tejto aktivite mali.

Dôstojnos� ¾udskej osoby - pozitívne hodnotenie seba
Aktivita è. 3 : Malých ¾úbi ka�dý
Èas: 30 min.
Cie¾: Uvedomi� si vlastnú dôle�itos� v pred�kolskom
veku a zaspomína� si na príjemné chvíle lásky v kruhu
rodiny.
Pomôcky: baliaci papier, fixky, pastelky
Postup: Na úvod motivujeme �tudentov, aby si zaspo-
mínali na svoj pred�kolský vek. Iste si pamätajú, �e ich
rodièia alebo starí rodièia ¾úbili. Mo�no to bol aj niekto
iný z rodiny, kto im prejavoval obdiv a tú�bu by� tro�ka
v ich prítomnosti. Po takejto spomienke vyzveme �tu-
dentov, aby sa pokúsili nakresli� toto svoje ��astné obdo-

bie. Kreslíme v skupinkách po �tyroch na zemi na ve¾ký
baliaci papier. Vyvrcholenie aktivity je v rozprávaní
o svojom detstve. Postupne tak robia v�etky skupinky
sediace okolo jedného papiera. Ostatní sú poslucháèmi.

Modifikácia: Nieèo podobné mô�eme navodi�
i pomocou fotografií z detstva, ktoré si �tudenti prinesú
zo svojich rodinných albumov a spoloène ich prezerajú.

Aktivita è. 4:  Kedy som bol v rodine ��astný
Èas: 45 min.
Cie¾: Posilnenie vedomia, �e v rodine je dobre
Postup: Uvo¾níme sa a v duchu prejdeme svojím �ivo-
tom. Spomenieme si na zá�itok, kedy sme sa v rodine
cítili ve¾mi dobre. Ak sa nám vynára viac zá�itkov,
zvá�ime, o ktorý z nich by sme sa chceli podeli� s ostat-
nými. O tomto zá�itku potom porozprávame v malých
skupinkách. Nakoniec jeden zo skupiny zov�eobecní
vyrozprávané a aj ostatní mô�u e�te nieèo poveda�, èo
si pri tejto aktivite uvedomili.

Aktivita è. 5:  Koho si v rodine najviac vá�im
Èas: 45 min.
Cie¾: Uvedomi� si hodnotu a ve¾kos� èloveka a vyjadri�
úctu k èlenom rodiny.
Pomôky: baliaci papier, písacie potreby
Postup: �tudentov motivujeme k zamysleniu sa nad
tým, koho si v rodine vá�ia a preèo. Ka�dý pracuje
najprv samostatne, potom v skupinách po 5 vpisujú na
pripravený papier s nakreslenou postavou vlastnosti,
ktoré si na svojich rodinných príslu�níkoch najviac vá�ia.
Tak dostane ka�dá skupinka akýsi �prototyp� èloveka
s vlastnos�ami, ktoré vzbudzujú úctu. Neskôr sa v�etky
plagáty prezentujú pred ostatnými. Reflexia by mohla
pokraèova� zov�eobecnením - v ka�dej rodine je niekto,
koho si mô�eme vá�i�. Väè�inou sú ¾udia, ktorých si
vá�ime, na�imi blízkymi. Prácu mô�eme ukonèi�
vyvesením plagátov v triede.

Pozitívne hodnotenie druhých
Aktivita è. 6 - Poklady pod strechou
Èas:  45 min.
Cie¾: Pomôc� k pozitívnemu vnímaniu vlastnej rodiny.
Pomôcky: výkresy a pastelky
Postup: �tudentom polo�íme nieko¾ko otázok: Èo si
cení� na svojej rodine ako celku? Èo si cení� na jednot-
livých èlenoch rodiny? Èo pozitívne priná�a� do rodiny
ty? Odpovede, ktoré im pri týchto otázkach napadnú,
majú mo�nos� zakresli� do svojho �rodinného domu�.
Napríklad na prvú otázku mô�u odpoveda� nakreslením
strechy a vpísaním hodnôt do priestoru strechy. Ostatné
èasti stavby sami vymý�¾ajú, èo komu pre jeho vlast-
nosti prisúdia, napr. otec tvorí stenu, základy pre svoju
zásadovos� a istotu, ktorú vná�a do rodiny, matka
predstavuje otvorené okná plné kvetov. Takto nakres-
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lené domy potom prezentujú vo ve¾kej skupine, ak je
v�etkých �iakov okolo 15. Ak ich je viac, robíme prezen-
táciu v men�ích skupinkách (po 5-6) a na záver urobíme
galériu kresieb. Vo ve¾kej skupine dáme mo�nos� pode-
li� sa s pocitmi a dojmami z práce.

Aktivita è. 7: Pochvala u nás doma
Èas: 30 min.
Cie¾: Podnieti� �iakov k rozmý�¾aniu nad úèinnos�ou
pochvaly v rodine.
Postup:  Na úvod uèite¾ pochváli �iakov ako celok za
nejakú skutoènos�, ktorú zatia¾ nechal nepov�imnutú.
Tak vzbudí ich pozornos� a pove im, �e dnes si budú
rozpráva� o tom, ako èlovek pre�íva pochvalu, uznanie.
Uèite¾ si dopredu pripraví papier pod¾a poètu �iakov.
Na lístoèkoch sú èísla od 1 po 4. �iaci si vytiahnu papie-
riky, a tak sa vytvoria �tyri skupiny. Ka�dá skupina do-
stane otázku. Odpoveï na otázku èlenovia skupiny za-
hrjú pantomímou a ostatní hádajú, o akú situáciu ide.
Otázky: 1. Èo sa stane, keï v rodine niekoho po-
chváli�? 2. Èo cíti�, ak ti niekto v rodine vysloví uznanie?
3. Èo cíti�, ak oèakáva� pochvalu v rodine a nikto ti ju
nedáva? 4. Èo sa stane, ak v rodine nevysloví� pochva-
lu? Úvodná pantomíma je len navodením diskusie
o pre�ívaní pochvaly. Aj diskusia prebieha v skupinkách.
Zov�eobecnenie mô�eme ponúknu� vo ve¾kej skupine.

Tvorivos�
Aktivita è. 8: Symbol rodiny
Èas: 30 min
Cie¾: Zauja� �tudentov a ponúknu� im mo�nos� by� krea-
tívnymi v pohybe a pritom myslie� na hodnoty rodiny.
Postup: �tudentov rozdelíme do stredne ve¾kých sku-
pín (6-7). Dáme im in�trukciu, aby vytvorili symbol
rodiny zo svojich tiel. Tento potom uká�u pred ostatnými
a po minútovej uká�ke opí�u zmysel symbolu. Vo ve¾kej
skupine mo�no urobi� reflexiu o tom, ako sa cítili, èo to
v nich vyvolalo, èo sa nedá telami vyjadri� a pod.

Aktivita è. 9 - Rodina a jej problémy
Èas.:  45 min.
Cie¾:  Vies� k tvorivosti v medzi¾udských vz�ahoch.
Postup: Na úvod vysvetlíme pravidlá brainstormingu.
Jeden �iak vedie hru a druhý zapisuje na tabu¾u námety
týkajúce sa problému rodín. Potom �iakov rozdelíma
na pracovné skupiny. Ka�dá skupina si vyberie jeden
problém a formou diskusie h¾adá rie�enie. Po uplynutí
stanovenej doby (15 min.) skupiny prezentujú svoj prob-
lém a návrhy na rie�enie Po prezentácii sa k jednotlivým
problémom mô�u vyjadrova� aj ostatní.

Vyjadrovanie citov
Aktivita è. 10: Ako sa tvárime u nás doma
Èas: 15 min

Cie¾: V�íma� si neverbálne prejavy citového pre�ívania
èlenov rodiny.
Postup: �tudent alebo uèite¾ nakreslí na tabu¾u tri tvá-
re: smutnú, usmiatu a indiferentnú. �iaci postupne pri-
stupujú k tabuli a pí�u pod tváre svojich rodiných príslu�-
níkov vrátane seba, pod¾a toho, aká nálada u nich preva-
�uje. Tak dostaneme obraz preva�ujúcich nálad v ro-
dinách �iakov triedy. Reflexia mô�e pokraèova� v h¾a-
daní dôvodov, ktoré urèujú náladu èlenov rodiny.

Aktivita è. 11:  Drobné radosti
Cie¾: Vnímanie drobných radostí v rodine.
Postup:  Ako domácu úlohu dáme �tudentom v�íma�
si úsmevné situácie v ich rodine. Ka�dý z nich si mô�e
do budúcej hodiny pripravi� jednu humornú situáciu,
ktorú v rodine pre�ili. Na nasledujúcej hodine tieto situá-
cie prezentujú. Diskusiu mô�eme orientova� na dôle�i-
tos� vtipu a úsmevnosti v rodinnom �ivote.

Aktivita è. 12: Rados� a vïaènos�
Èas: 30 min.
Cie¾: V�íma� si rôzne prejavy radosti a vedie� vyjadri�
vïaènos�.
Postup: �tudenti napí�u list niektorému èlenovi rodiny,
v ktorom mu prejavia vïaènos� za rados�, ktorú im
urobil. V skupinkách po �tyroch si listy potom preèítajú
a spoloène sa porozprávajú o rôznych prejavoch radosti,
ktoré si mô�u najvzájom poskytova�.

Empatia
Aktivita è. 13 - Strach a rados� v na�ej rodine
Èas: 45 min.
Cie¾:  Rozvíjanie empatie voèi èlenom rodiny.
Postup: Pokúsime sa u �tudentov navodi� uvo¾nenie.
Postupne si predstavujú jednotlivých èlenov rodiny
a rozmý�¾ajú, èoho sa asi najviac boja a z èoho majú naj-
väè�iu rados�. Tieto my�lienky si mô�u aj zapísa�.
V závere tohto rozmý�¾ania si vyberú jedného z rodiny,
o ktorom chcú hovori� v skupinke. Otázky na osobnú
reflexiu, s ktorou sa u� �iaci nedelia: Som aj ja príèinou
strachu v na�ej rodine? Kto a aké situácie vytvárajú
v na�ej rodine najviac radosti? Nako¾ko sa na týchto
situáciach zúèastòujem ja?

Aktivita è. 14 - Spriaznené du�e
Èas: 30 min.
Cie¾:  Precvièovanie empatie voèi spolu�iakom
Postup: �tudentov rozdelíme do skupiniek po 5. Ka�dý
z nich si pripraví ¾ubovo¾nú výpoveï o èlenoch rodiny
- najviac na dve minúty. Po ka�dej výpovedi nasleduje
cvièenie v emaptii, kde sa ostatní �tyria èlenovia skupiny
sna�ia vcíti� do rodinnej situácie referujúceho a poznaèia
si, èo si myslia, s kým si referujúci vo svojej rodine naj-
lep�ie rozumie. Takto sa vystriedajú v�etci. Nasleduje
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vyhodnotenie. Ka�dý zo skupinky povie pravdu
o �spriaznenej du�i� v rodine a ostatní sa dozvedia, èi
boli empatickí alebo nie. V závere mô�eme objavi�
�najempatickej�ieho� èlena skupinky.

Asertivita
Aktivita è. 15: Manipulova� zakázané
Èas: 45 min.
Cie¾: Uvedomi� si vlastné manipulovanie inými.
Postup:  Na zaèiatku aktivity navrhneme �tudentom,
aby si spomenuli na situácie, keï nieèo úporne od svo-
jich rodièov �iadali. Rodièia nechceli povoli� a oni sa
nechceli vzda�. Vymý�¾ali dôvody a spôsoby ako presa-
di� svoje. Po chví¾ke uva�ovania polo�íme nasledujúce
otázky: Èo platí na va�ich rodièov? Pri akých va�ich
�argumentoch� najskôr povolia? Uvedomili ste si, �e
niekedy manipulujete so svojimi rodièmi? Ste radi mani-
pulovaní? Na prvé dve otázky nemusia odpoveda� ve-
rejne, iba ak by niekto chcel. Zaujímavé budú odpovede
na ïal�ie dve otázky. Po diskusiii o vlastnej manipulácii
i o pre�ívaní manipulácie mô�eme rozhovor doplni� od-
bornými informáciami o manipulácii, o jej typoch. Na
záver ponúkneme my�lienku: Èo nechce�, aby ¾udia
robili tebe, nerob ani ty im.

Reálne zobrazené vzory
Aktivita è. 16: Osobnosti v na�ej rodine
Cie¾:   V spomienke na predkov objavova� vzory
Postup:  Skoro v ka�dej rodine je niekto, na koho sa
obdivom spomína. �tudentov motivujeme, aby si so svo-
jimi rodièmi alebo starými rodièmi porozprávali
o niekom z ich predkov, prípadne �ir�ej rodiny, kto bol
v nieèom výnimoèný, nasledovaniahodný (nemyslíme
len v intelektuálnej oblasti , ale aj  napr. èlovek s ve¾kým
srdcom, zábavný, ktorý vedel aj v �a�kých èasoch
vná�a� rados�, hú�evnatý, vytrvalý, kto pre�il ve¾ké
�ivotné skú�ky a pod.). Aj táto úloha nám mô�e prinies�
ve¾a podnetov na nasledujúcu hodinu, ale najmä dáva
mladým �ancu zastavi� sa a doma so svojimi blízkymi
h¾ada� hodnoty predkov, ktorí tvoria hodnotový odkaz
rodiny.

Prosocionálne správanie
- darovanie, delenie sa, spolupráca...

Aktivita è. 17: Èo pote�í?
Èas: 45 min.
Cie¾: Vyu�i� empatiu na obdarovanie èlenov rodiny
Pomôcky: Výkres a pastelky.
Postup: �iaci si napí�u na výkres mená èlenov rodiny
a priraïujú k nim veci, ktoré by ich pote�ili, od najjedno-
duch�ích po najväè�ie. V uva�ovaní o dare mô�u prejs�
aj k darom nehmotným a pripisujú ich inou farbou.

Nasleduje rozmý�¾anie o tom, èo z toho mô�em darova�
ja? Túto hodnotu èi vec zakrú�kujú inou farbou. Ïalej
sledujeme iba veci, ktoré si �iaci zakrú�kovali pri po-
slednej otázke. Nasleduje ïal�ia mo�nos�, kde znova
krú�kujeme rozdielnymi farbami. Èo z toho mô�em da-
rova� u� dnes, o tý�deò, o mesiac... Pokraèujeme pre-
zentovaním tejto analýzy v malých skupinkách. Na zá-
ver by mohla nasledova� chví¾ka ticha, kde by sa �iaci
mohli rozhodnú� pre reálne obdarovanie niektorého
z èlenov rodiny.

Aktivita è. 18: Výmyselník
Cie¾: Rozvíja� tvorivos� h¾adaním príle�itostí na obdaro-
vávanie blízkych
Postup:  Do budúceho stretnutia motivujeme �tudentov,
aby vymysleli nezvyèajnú príle�itos�, kedy a ako obdaro-
va� svojich blízkych. Mô�e to by� hociktorý èlen rodiny,
podmienkou je, aby príle�itos�ou neboli be�né sviatky -
Vianoce, narodeniny, meniny a pod. �tudent by si mal
vymyslie� a postupne realizova� kedy a èo dá svojim
blízkym (Napr. obdarova� súrodenca lízankou pri príle�i-
tosti 30 dní od vytrhnutia zuba, mamke darova� kvietok
pri príle�itosti uplynutia mesiaca od ma¾ovania bytu a
pod.). Mô�e to by� dlhodobá úloha, napr. na jeden
mesiac. Uèite¾ by mal vybra� vhodnú príle�itos�, aby
�iaci mohli svoje nápady a ich realizáciu prezentova�.

Aktivita è. 19: Dávanie seba
Cie¾: Uvedomi� si hodnotu duchovných darov
Postup: Duchovné dary èasto prehliadame, hoci ich
potrebujeme rovnako ako hmotné. V tejto aktivite dáva-
me �tudentom príle�itos� vníma� sa ako bytos�, ktorá
mô�e poskytnú� ve¾a nehmotných darov s ve¾kou
hodnotou. Poradíme im, aby sa pokúsili darova� niekto-
rému èlenovi rodiny svoj èas, porozumenie, v¾údnos�,
odpustenie, veselú náladu, prejavi� úctu a pod.
V niektorej z nasledujúcich hodín dáme mo�nos� po-
deli� sa s pre�itým.

Záver
Mladí tú�ia po pekných vz�ahoch, po usporia-

danej rodine. Èasto nevedia, èo k tomu vedie, prípadne
nie sú schopní zo dòa na deò prejavova� také sociálne
zruènosti, ktoré k tejto hodnote vedú. Preto je dobré,
ak sa na na�ich �kolách objavujú predmety, v ktorých
dostanú �ancu nahliada� na seba, na iných, zva�ova�
a sna�i� sa robi� korekcie svojho správania. Nie v�etko
mô�eme urobi� v �kole. Viacerých sa nám nepodarí
prebudi� k uznávaniu týchto hodnôt. Je v�ak na nás,
aby sme dopredu �nehádzali flintu do �ita� a vo vz�ahu
k mladým neboli pesimistami. To, èo mô�eme urobi�,
sme povinní aj urobi�.

Summary: The authors present some of their new activities which they use in teaching ethics.
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MO�NOSTI KULTÚRNEJ VÝCHOVY MLÁDE�E
S. Urblíkvá, Gymánzium Bratislava

Anotácia: Vyu�itie filmového umenia ako jedného z významných prostriedkov vplyvu na formovanie osobnosti mladého
èloveka. Utváranie názoru �tudentov na hierarchiu hodnôt. Zamyslenie sa nad problémami a postavením mladých ¾udí
v spoloènosti.

K¾úèové slová: kultúrnos�, motivácia, filmové umenie, hierarchia hodnôt, vz�ah adolescenta k spoloènosti a kultúre

Na strednú �kolu prichádzajú �iaci v období dospie-
vania, so v�etkými charakteristickými èrtami puberty
a adolescencie. V tomto období, ktoré je pova�ované
za prechod medzi detstvom a dospelos�ou, je centrom
záujmu pedagóga s kultúrno-výchovným zameraním
výchova ku kultúrnemu povedomiu a vytváraniu
svetonázoru mladých ¾udí.

Napriek tomu, �e rodina tvorí základ v oblasti
podnecovania impulzov záujmu o umenie, rozhodujúca
úloha v esteticko-výchovnom procese patrí �kole. Uèí
dospievajúceho akceptova� iných ¾udí, prispôsobova�
sa väè�ine spôsobom správania, práce, kultúrnej èin-
nosti. �kolská trieda je toti� prostredím, kde na seba
pôsobia navzájom jedinec a sociálna skupina. Tu sa
vytvárajú kultúrne potreby, postoje, záujmy a rozvíja sa
vnímavos� voèi umeniu a zmyslu pre krásu.

Ak chceme mláde� nasmerova� k pozitívnym vzo-
rom a ukáza� jej mo�nosti plnohodnotného vyu�itia èasu,
musíme pozna� jej poh¾ad vnímania a podnety musia
by� konkrétne a cielené. V tomto momente je
potrebné ponecha� na chví¾u bokom hierarchiu hodnôt
kultúry a umenia v ponímaní dospelého èloveka, je
potrebné �prispôsobi� sa� vnímaniu adolescenta.
�Prispôsobi� sa� v�ak neznamená eliminova� potrebu
�klasických druhov umenia� (výtvarné umenie,
sochárstvo, klasická hudba atï.) v prospech súèasnej
komercie a spotrebnosti umenia, ktorú tak ochotne
prijíma mláde�. Prispôsobovanie spoèíva v schopnosti
spoloènosti ujasni� si, ktorú oblas� kultúry - hoci
komerènej - prijíma mláde� v najväè�ej miere. Ak toti�
viem, èo na dospievajúcich mladých ¾udí najviac vplýva,
mám mo�nos� postupnými krokmi ovplyvòova� ich
nazeranie na jednotlivé zlo�ky umenia, ktoré by inak
prija� nechceli.

Prvý krokom je teda schopnos� prispôsobi� sa �ia-
kom v poèiatoènej fáze. Sledujeme tým úvodné upútanie
pozornosti, ktoré sa mení na trvalú pozornos� a v tomto
�tádiu u� mô�eme vsúva� do vnímania �tudentov nové
podnety, ktoré v�ak musia zapôsobi� na ich hodnotový
rebríèek, preto�e v opaènom prípade je na�a snaha
neúèinná. Najdiskutovanej�ou sa v tomto prípade stáva
otázka, do akej miery sa mô�e pedagóg prispôsobi�, ak
má stále na zreteli aj zachovanie istého rozdielu a odstu-
pu vo vz�ahu uèite¾- �iak, preto�e nemo�no preferova�
východisko, �e akýko¾vek prostriedok je dobrý, ak ním

dosiahneme vytýèený cie¾.
Východiskom teórie prispôsobenia sa je usporia-

danie jednotlivých druhov umenia do akéhosi rebríèka,
prièom kritériom je skutoènos�, ako jednotlivé druhy
umenia vníma mláde� - rebríèek je subjektívny a ne-
mô�e sa sta� zov�eobecòujúcim. Podoba hodnotového
rebríèka sa na hodinách kultúrnej výchovy utvárala dis-
kusiou. Konfrontáciou názorov �tudenti postupne uspo-
riadali jednotlivé druhy umenia pod¾a toho, aký majú
vplyv na ich �ivot a èo pre nich znamenajú.

Najvplyvnej�ím umením sa v chápaní kolektívu stalo
syntetické umenie - film, televízia a moderná hudba.
Na najni��ích prieèkach vplyvu sa ocitli klasické druhy
umenia, ktoré mnohí �tudenti oznaèili za nezaujímavé,
a dokonca za nepotrebné pre civilizáciu, ktorá kráèa
technickým smerom.

Toto zistenie som sa pokúsila vyu�i� na vyuèovacích
hodinách. Výsledkom bola �ivá komunikácia �tudentov
s uèite¾om a konfrontácia názorov na umenie a prijíma-
nie umenia v rôznych podobách.

Na hodinách kultúrnej výchovy som sa pokúsila vy-
u�i� vplyv, ktorý má film a televízia na mláde�, s cie¾om
sprostredkova� im aj iné druhy umenia. Film vybrali
�tudenti hlasovaním. Pod vplyvom ve¾kej reklamnej
kampane sa rozhodli pre film o vz�ahu uèite¾a a �iaka
Nebezpeèné názory, ktorý bol pre nich istou provoká-
ciou práve svojou kontroverznos�ou. V reklame ich
zaujala hudba k filmu a herecké obsadenie. Film svojou
tematikou silne pripomínal hádam v�etkým dobre
známy príbeh filmu Pánu uèite¾ovi z lásky. Hlavnou
postavou je uèite¾ka jazyka, ktorá dostala problémovú
triedu s de�mi z najni��ích sociálnych skupín. Keï�e
bolo nemo�né pou�i� klasické metódy vyuèovania,
musela sa najprv prispôsobi� spôsobu ich myslenia, aby
ju vôbec akceptovali a boli ochotní s òou komunikova�.

Po zhliadnutí filmu nasledovala diskusia. Ak pred
filmom mnohí argumentovali, �e vo vz�ahu pedagóg -
�iak je uèite¾ v jednoduch�ej pozícii a sú na neho vo
vyuèovacom procese kladené men�ie nároky ako na
�iaka, po premietnutí filmu tento názor ustúpil.

Film vyvolal u �iakov pochybnosti o tom, èi sú názory
o zbytoènosti a nepotrebnosti umenia správne a zároveò
zaujal ich pozornos�. �iaci rie�ili otázku, èi uèite¾ka
z premietaného filmu zvolila vhodný postup, keï mate-
riálne odmeòovala ochotu �iakov spolupracova� pri
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predstavení sna�ila vybera� také tituly, ktoré by ich sku-
toène zaujali a nenásilnou formou postupne pomohli
vybudova� k divadlu bli��í vz�ah.

Prvými predstaveniami boli komédie uvádzané
v Divadle P. O. Hviezdoslava a na Malej scéne SND,
neskôr sme pre�li na vá�nej�í �áner a operu. V priebehu
nieko¾kých mesiacov sa utvorila v triede skupina �iakov,
ktorá do divadla chodila pravidelne a rada. K tejto sku-
pine sa síce nepravidelne, ale predsa, pridávali aj ostatní
spolu�iaci. Po nieko¾kých mesiacoch pravidelne orga-
nizovaných divadelných predstavení som u� nerozhodo-
vala o výbere jednotlivých hier iba ja sama, ale na zákla-
de programov sme tento výber robili spoloène.

Preto�e som pokladala za dôle�ité aj to, aby �tudenti
poznali na�ich významných divadelných umelcov,
organizovali sme v �kolských podmienkach aj kvízy
zamerané na túto oblas�. Odmenou pre ví�azov nemalo
by� niè materiálne, mala to by� náv�teva kultúrneho
alebo spoloèenského podujatia, ktoré by si sami vybrali.
Túto odmenu sme chápali skôr symbolicky, dôle�ité
bolo zúèastni� sa a sú�a�i�.

Významný obrat v kultúrnom cítení �iakov nastal
vtedy, keï si uvedomili, �e re�pektujem ich záujmy
a �elania a som ochotná akceptova� ka�dý prijate¾ný
návrh na kultúrnu akciu, ktorý podporí väè�ia èas�
kolektívu. Nauèili sa tým samostatne a iniciatívne dáva�
návrhy a obhajova� ich pred svojimi spolu�iakmi, preto�e
vedeli, �e ka�dý zaujímavý a in�pirujúci návrh podporím
aj ja. Takto sme absolvovali nieko¾kohodinovú prehliad-
ku národného múzea, galérie, operných predstavení,
predstavení klasického baletu, ale aj rôznych podujatí
profesionálnych mláde�níckych divadiel a dielní tvo-
rivosti.

Vo svojej praxi sa stretávam aj s názormi, �e moja
vo¾ba filmového umenia ako sprostredkujúceho èinite¾a
záujmu �tudentov o iné druhy umenia nebola tou naj-
správnej�ou vo¾bou, ale keï túto otázku  hodnotím
s istým odstupom èasu, filmové umenie mi pomohlo
vybudova� vz�ah �iakov k divadlu a ostatným umeniam
a v neposlednom rade mi pomohlo aj k vybudovaniu
tolerantného a dôverného vz�ahu medzi uèite¾om a �tu-
dentmi.

Vybudovanie takéhoto vz�ahu nebolo otázkou
jednej-dvoch vyuèovacích hodín, tento vz�ah vznikal
postupným pôsobením a stal sa základom pre nový
psítup �tudentov k hodinám kultúrenj výchovy, ale aj
k hodinám literatúry a jazyka - uvedomili si toti�, �e pre
pochopenie umenia (èi u� divadelného, výtvarného,
umeleckej literatúry atï.) potrebujú aj teóriu obsiahnutú
v uèebných osnovách.

Z uvedeného mo�no vznikol dojem, �e som vo vyu-
èovaní kultúrnej výchovy nekládla dostatoèný dôraz
na teoretické vedomosti �iakov. V skutoènosti som v�ak
iba èiastoène zamenila zau�ívaný vyuèovací postup od

interpretácii poézie, a èi bola práve poézia tou vhodne
zvolenou èas�ou umenia, ktorá mala prinies� zmenu
v ich cítení a chápaní. Zaèali znova porovnáva� reakcie
filmových �tudentov so svojimi reakciami a pokú�ali
sa vysvetli� jednotlivé kroky ich konania. Postupným
navádzaním pedagóga porovnávali film so skutoènos�ou
a h¾adali mo�nosti uplatnenia v praxi.

Treba si uvedomi� skutoènos�, �e skupina �tudentov,
s ktorou som pracovala, je v �kolskom vyuèovaní orien-
tovaná na matematiku a fyziku, teda je im bli��í tech-
nický smer vzdelávania. Stále sa vynárala otázka u�itoè-
nosti pou�itej metódy - teda význam poézie pre prag-
maticky uva�ujúceho dne�ného èloveka, pre jeho �ivot.
Porovnávaním deja filmu s na�ou �kolskou praxou si
�tudenti uvedomili, �e tento prístup by síce ve¾mi
ozvlá�tnil vyuèovanie, ale nezostal by èas na výuèbu
iných predmetov, ktoré by potom touto zmenou utrpeli.
H¾adali sme spolu kompromis.

Vo filme bol zaujímavým moment súperenia, ktorý
sa vyu�íval pri sú�a�i - v snahe o pochopenie básne
a nájdenie paralely medzi dvoma autormi. Tento mo-
ment moju triedu zaujal u� aj preto, lebo dovtedy sme
spolu na vyuèovacích hodinách kultúrnej výchovy
usporadúvali rôzne sú�a�e, ktoré mali èasto formu
televíznych kvízov. Niekedy ich tvorili sami �iaci. Pra-
videlne sme si stanovili stupeò ich nároènosti, pod¾a
konkrétnej oblasti kultúry, na ktorú bol kvíz zameraný.
V tomto prípade ich film in�piroval k tomu, aby sme aj
my v triede urobili prieskum rôznych záujmov jednot-
livcov, kde by, na rozdiel od filmových hrdinov, nemusel
dominova� záujem o poéziu. Na moje odporúèanie sa
záujem triedy sústredil na divadlo, dramtickú tvorbu.

Ve¾ká väè�ina �tudentov v divadle nikdy nebola, a
preto som sa u� v zaèiatkoch organizovania divadelných

I. Kováèová: Rozkvitnztý kvet ´98
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teórie k praxi. Metódou názornosti a následnými disku-
siami, polemikami a �anketovým� prieskumom názorov
som zmenila prístup �iakov k dovtedy nie práve najob-
¾úbenej�iemu neklasifikovanému predmetu, ktorý do-
vtedy stál na okraji ich záujmov. V tomto momente
zaujatia boli �tudenti ochotní prijíma� aj väè�ie mno�stvo
teoretických poznatkov, ku ktorým na úvodných hodi-
nách pristupovali odmietavo.

Výchovno-vzdelávacím cie¾om hodín kultúrnej
výchovy bolo skåbi� teoretické vedomosti so schoponos-
�ou aplikova� ich v prístupe  k umeniu a kultúre a zároveò

emocionálnym zá�itkom obohati� vnútorný �ivot
a ovplyvni� kultúrne cítenie mladých ¾udí. Ich názory
bývajú èasto pozoruhodné a ve¾akrát sa hodnotiace
postoje vyrovnajú i názorom dospelých. Dosiahnutie
takéhoto stupòa �medzi¾udskej komunikácie� u� sku-
toène motivuje �tudentov k získaniu ïal�ích zá�itkov
a uèite¾a k ïal�ej práci.

Literatúra:
Kuèerová, S.: Èlovìk-hodnoty-výchova. 1. vyd. Pre�ov, ManaCon 1996
Kuèerová, S.: Estetická výchova a problém interiorizace estetických a umeleckých hodnot. In: Umelecká kultúra. Bratislava, 1983.
Mc Luhan, M.: Jak rozumìt médiím. 1. vyd. Praha, Odeon 1991.

Umelec

Ako vnikol do umenia? Takto:

Stal sa majstrom v skres¾ovaní faktov.

   J. Bily

Summary: The author presents own ways of using a film in shaping a personality of young people.

VYCHOVÁVA� AJ MATEMATIKOU
D. Jedinák, Topo¾èany

Anotácia: Matematika ako nástroj formovania �peciálnej vedomostnej úrovne i výchovného pôsobenia.
Upevòovanie kladných charakterových, vô¾ových a mravných vlastností. Výchovné svedectvá matematiky.
Estetické hodnoty matematických postupov.

K¾úèové slová: matematika, výchova, intelekt, matematické vedomosti, vzdelanie, argumentácia

Matematika ako odraz vzru�ujúcej harmónie prírody
v ¾udskej mysli sa nevyhnutne a organicky podie¾a na
formovaní nielen �peciálnej vedomostnej úrovne, ale svo-
jím obsahom i vyuèovacími metódami a formami mô�e,
ruka v ruke s roz�irovaním matematických vedomostí
a zruèností, s odkrývaním matematickej kultúry, aj mno-
hostranne výchovne pôsobi�, utvára� nielen intelekt,
ale aj rozvíja� morálno-vô¾ové vlastnosit a svetonázoro-
vé postoje. Spôsob myslenia je základnou kategóriou
a charakteristikou ¾udskej bytosti. Hlboký, v�estranný
a predvídavý spôsob uva�ovania smeruje k tajomstvám
múdrosti. Správne myslie� znamená pochopi�, úplne
argumentova�, dokazova�, presvedèova�. Matematika
ako �kola úsudkov, dôkazov a logickej argumentácie
prispieva k rozvoju pozorovacích schopností, pamäti,
predstavivosti, vnímavosti aj pre nematematické súvis-
losti. Logické chápanie súvislostí, neformálne porozu-
menie pojmov, definícií, viet a symbolov rozvíja dialek-
tické myslenie a pomáha pri vytváraní základov teórie
poznania.

Myslením èlovek lep�ie vyu�íva mo�nosti svojho
rozumu. Znásobuje svoje osobné schopnosti, prispieva
k rozvoju spoloèenstva. Samostatné myslenie chápme
ako vnútorný príkaz, obèiansku povinnos�. Ve¾mi pekne
to vyjadril nosite¾ Nobelovej ceny P. L. Kapica: �Cie-
¾om vzdelania nie je len poskytova� èloveku v�estranné
znalosti potrebné k tomu, aby sa stal plnohodnotným
obèanom, ale tie� v rozvíjaní samostatnosti myslenia,

nutnej pre rozvoj tvorivého chápania sveta, ktorý
èloveka obklopuje.� Zmysel pre matematický spôsob
argumentácie je nutnou súèas�ou rozvoja vedy a tech-
niky, potrebou pre ovládanie prírody i riadenie spoloènos-
ti. �Matematika je uèite¾kou presného a pocti-
vého myslenia  a vedie k triezvemu, ale pravdivému
�ivotu.� (B. Byd�ovský)

�Hlavne v matematike musíme vies� �iakov k tomu,
aby sa v obvyklej reèi vyhýbali slovám a frázam, ktoré
nedávajú zmysel. Matematika nielen mô�e, ale aj musí
pomáha� vytvára� u �iakov návyky na zrete¾né, struè-
né, výrazné a logické vyjadrovanie. To im isto v �ivote
pomô�e úèinnej�ie odovzdáva� svoje vedomosti, zruè-
nosti a tú�by do vedomia iných ¾udí.� (B. V. Gnedenko)

Správne vedené vyuèovanie matematiky nabáda
k nestrannému objektivizmu, prehlbuje schopnos�
prizna� sa k omylu, prispieva k rie�eniu problémov
z nových h¾adísk. Matematické úlohy umo�òujú
�tudentom zva�ova� v�etky prípustné mo�nosti, pre-
chádza� od konkrétneho k abstraktnému, od jednotl-
ivého a osobitného k v�eobecnému a naopak. �Mate-
matika vedie k sledovaniu argumentácie partnera a pes-
tovaniu zmyslu pre uprednostnenie pravdy pred vlast-
ným subjektívnym názorom.� (B. Rieèan)

Pri �túdiu matematiky sa vytvárajú, rozvíjajú a upev-
òujú aj kladné charakterové, vô¾ové a morálne vlastnos-
ti: svedomitos�, presnos�, sústavnos�, dôkladnos�, seba-
kritickos�, zodpovednos�, iniciatívnos�, vytrvalos�, hú-
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�evnatos�. Matematika sa nezná�a s povrchnos�ou a ne-
systematickos�ou. Krása logickej výstavby, hlboká nad-
väznos� a preh¾adnos� postupov zanecháva pri �túdiu
matematiky estetické zá�itky. Matematici sa a� prekva-
pujúco èasto zhodujú v estetických hodnotách svojich
postupov. Svoje vedu chápu ako umenie. P. S. Alexandrov
o tom napísal: �Ka�dá vedecká tvorivá èinnos�, vrátane
matematickej, je spätá s estetickým citom. V matema-
tike je poznávacie kritérium späté s nad�ením nad náhle
objavenou krásou koneène poznaných zákonitostí.�

Matematika ako systém teórií a metód, mohutne
a presvedèivo sa uplatòujúcich vo vede, hospodárstve

i riadení, zanecháva svojimi �pecifickými formami pri �tú-
diu i vyuèovaní aj úèinné výchovné svedectvá. Dosahujú
sa v dlhodobom sústavnom procese matematického vzde-
lávania. Aj tu platí, �e uèi� mo�no slovami, vychováva�
iba príkladom. Nielen pre výchovu matematikou platia
slová L. N. Tolstoja: �Veda je veda a niè výchovného
v sebe nemá. Výchovný prvok je vo vyuèovaní vedám,
v uèite¾ovej láske k svojej vede, v jeho láskyplnom
výklade a v pomere uèite¾a k �iakovi. Ak chce� �iakov
vychova� vedou, miluj ju, znej òou a �iaci si potom
zamilujú teba i vedu a ty ich vychová�.� Vyuèovaním
matematiky vychovávame a sme vychovávaní.

Summary: The author considers all possibilities that mathematics provides for education and how it can help
in developing cognitive strategies in general.

RECENZIE

O UTVÁRANÍ MRAVNEJ IDENTITY OSOBNOSTI

�Mores dicentis presuadent, non oratio� alebo
presvedèujú reèníkove mravy, nie jeho reè - hovorilo
sa u� v starom Ríme, kde otázky týkajúce sa identity
èloveka a jeho �mores� boli predmetom záujmu vte-
daj�ích skvelých filozofov.

Aj dnes, s odstupom takmer 2 000 rokov, sa okruhy
tém, zaoberajúce sa identitou èloveka a jeho mravným
dozrievaním, stávajú centrálnym filozofickým, etickým
a pedagogickým problémom. Preto neprekvapuje, �e
v súèasnosti vznikajú rôzne monografie, èlánky a zbor-
níky k danej problematike. Nedávno k nim pribudla
nová monografická práca skúseného vysoko�kolského
pedagóga doc. PhDr., PaedDr. Martina �ilínka, CSc.,
s názvom Étos a utváranie mravnej identity . Kniha
je originálna a zaujímavá najmä svojím koncepèným
rie�ením a logickou hierarchiou jej jednotlivých kapitol.

Základným cie¾om monografie je pod¾a samotného
autora �rozpracovanie základnej teórie obsahovej
�trukturálnej taxonómie, stratégie, metód a praktík
utvárania mravnej identity osobnosti� (s.9).

Identita èloveka ako základná antropologická kate-
gória je úzko spätá s cie¾om ¾udského sna�enia a záro-
veò potvrdením jeho autentickosti. Súvisí s celým bytím
èloveka, s jeho sebautváraním, sebahodnotením,
sebaakceptáciou, a tým aj s jeho sebarealizáciou.

Teoretické prístupy spracovania danej problematiky
vychádzajú s integrujúceho poznania nieko¾kých rovín:
pedagogicko-etickej, pedagogicko-psychologickej
a pedagogicko-sociálnej.

Autor rozdelil prácu do siedmich kapitol. Prvá

kapitola s názvom Socio-kultúrne východiská mrav-
nej kultivácie èloveka obsahuje tri èasti: Kultúra
a mravné zretele rozvoja èloveka, Humanistické ideály
a mravnos�, Základné prirodzené práva èloveka
a mravnos�.

Kultúra je tu v�eobecne chápaná ako  urèité sna�e-
nie sa o dokonalos�, dokonalos� limitovanú mo�nos�ami
èloveka, ktorý �zduchovòuje hmotu a zhmotòuje
ducha� (s. 15).

Mravnos� v kultúre nespoèíva vo vytvorení abstrakt-
nej morálky, ale vo vyznaní ¾udských ideálov a v realizá-
cii konkrétnych èinov smerujúcich k zdokonaleniu jed-
notlivca i spoloènosti. V praktickej podobe sa to prejavuje
v dvoch rovinách: V individuálnom zdokona¾ovaní èlo-
veka a v jeho chcení kona� dobro v prospech iných.
�Duchovná a mravná dokonalos� èloveka je naj-
vy��í cie¾ kultúry � (s. 15).

Na dokreslenie týchto my�lienok uvádza autor
preh¾adne spracovanú genézu ideálov výchovy a mrav-
nosti od antickej kultúry a� po súèasný �moderný hu-
manizmus� (s. 26).

Za ve¾mi u�itoènú (aj z didaktického h¾adiska)
pokladám druhú kapitolu, ktorá nesie názov
Humanisticko-axiologická dimenzia mravnosti,
kde autor nielen vymedzuje k¾úèové pojmy, ale zároveò
poukazuje aj na ich vz�ahovú komplementaritu.
Kapitola je rozèlenená na tieto èasti: Etika - morálka -
mravnos�, Obsahová a funkèná �truktúra morálky,
Axiológia mravnosti a základné mravné hodnoty,
Axiológia mravnosti a etická evolúcia.

I. Podmanický, Pedagogická fakulta TU Trnava

ÉTOS A UTVÁRANIE MRAVNEJ IDENTITY. BRATISLAVA, IRIS 1997. 210 S.
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V základnej teoreticko-etickej rovine je axiológia
mravnosti rozpracovaná v intenciách tradicionalizmu
a modernizmu. Autor tu pomenúva v�e¾udské univer-
zálne mravné hodnoty a rozde¾uje ich do dvoch základ-
ných skupín:
1. Elementárne mravné kvality tvoriace základnú
humanistickú platformu mravnej kultúry osobnosti (napr.
úcta, vernos�, �¾achetnos�, pokora, priate¾stvo...)
2. Mravné kategórie napåòajúce podstatný obsah
mravného vedomia osobnosti (napr. spravodlivos�,
dôstojnos�, zmysel �ivota, svedomie...).

Hlásanie základných mravných hodnôt je typickým
znakom duchovnej kultúry, obracia sa ku v�etkým
¾uïom, dovoláva sa osobného svedomia i spoloèenskej
mienky. Mravnos� sa bezprostredne vz�ahuje na zmy-
sel ¾udského správania a konania, na jeho vz�ah k �ivotu
i na jeho humanistickú podstatu vôbec.

Tretiu kapitolu Základy teórie utvárania mravnej
identity osobnosti tvoria tri hlavné èasti: Teória mrav-
nej výchovy a výchovný proces, Proces utvárania
mravnej identity osobnosti, Utváranie mravnej identity
osobnosti v ontogenéze.

V nich je zvýraznený cie¾ ¾udského sna�enia, a tým
vlastne aj cie¾ jeho výchovy, t. j. dosiahnutie duchovno-
mravnej identity osobnosti. Tento cie¾ sa napåòa v pro-
cese výchovno-vzdelávacieho pôsobenia na ¾udské
indivíduum.

Mravné hodnoty nezasahujú èloveka len racionál-
nym poznaním, ale aj iracionálne (prostredníctvom
emócií). Preto pri osvojovaní si mravných fenoménov
preferuje autor koncepciu, ktorá v interiorizaènom
procese osobnosti v sebe �integruje rovinu raciona-
lity a emocionality� (s. 69). Zároveò si je aj vedomý
toho, �e proces mravného formovania osobnosti pred-
stavuje zlo�itú  vývojovú sústavu, v ktorej zvýrazòuje
tri �tadionálno-vz�ahové roviny: personalizaèno-
procesuálnu, èinnostno-procesuálnu, výchovávate¾sko-
procesuálnu.

Prvú rovinu tvorí záladný predpoklad, �e hodnoto-
tvorný proces je procesom aktívneho h¾adania, objavo-
vania, akceptácie a identifikcie. V druhej je zdôraznená
spätos� hodnototvorného procesu osobnosti s jej
empíriou a zá�itkami z pre�ívania jednotlivých hodnôt.
V tretej rovine sú zoh¾adnené faktory, ktoré mô�u ma�
vplyv na kvalitu výchovného procesu.

V monografii venuje autor aj pozornos� prostried-
kom, ktoré napomáhajú formova� mravnú osobnos�.
V �tvrtej kapitole, ktorú nazval Metódy stratégie
a praktiky utvárania mravnej identity osobnosti,
popri základných klasických metódach spracoval aj
moderné metódy zá�itkovej a èinnostnej povahy. Nápl-
òou tejto kapitoly nie je len poukáza� na mo�nosti zefek-
tívnenia procesu mravného dozrievania osobnosti, ale
aj zvýrazni� princípy charakterizujúce nový vz�ah medzi

uèite¾om a �iakom. V autorovom chápaní je to snaha
uèite¾a podporova� a rozvíja� sebatvorivý a seba-
identifikaèný proces mravného formovania �iaka, najmä
smerom k sociálnym skupinám a spoloèenstvám, v kto-
rých �iak vstupuje do etických a prosociálnych medzi-
osobných vz�ahov. Tento výchovný proces prebieha
v atmosfére vzájomnej dôvery a radosti, kde prostred-
níctvom zá�itkov z pre�itých hodnôt sa posilòuje �iadúce
správanie sa �iakov. Osobitný význam tu má zov�eo-
becnenie skúseností zo správania sa v triede a jeho
prenesenie do praktického �ivota.

Roz�irujúci poh¾ad na problematiku poskytne cha-
rakteristika obsahových súèastí utvárania mravnej
identity osobnosti, ktorá je náplòou piatej kapitoly.
Obsahuje pä� èastí: Mravnos� osobného �ivota,
Mravnos� v heterosexuálnych vz�ahoch, Kultúra sprá-
vania, Sféra mravnosti národného uvedomovania,
multikulturálnosti a demokratického obèianstva,
Mravnos� práce a profesionálna morálka.

Proces utvárania mravnej osobnosti býva obyèajne
vnútorne �pecifikovaný pod¾a rôznych h¾adísk. Preò
je �urèujúca a podstatná celá integrita osobnosti�
(s. 150). Autor v tejto èasti zvýrazòuje my�lienku, �e
�základnú platformu procesov utvárania mravných
kvalít a osobných vlastností tvorí hodota ¾udskej
osobnosti, jej dôstojnos� a úcta k nej� (s. 150).
Preto sa nevyhýba ani analýze etického uèenia a zod-
povednosti v heterosexuálnych vz�ahoch adolescentnej
mláde�e.

Sympatické je v tejto práci aj to, �e autor nepozerá
na sociálnu sféru mravnosti len z pozície �mikrosveta
indivídua�, ale v�íma si jej makro�trukturálnu dimenziu
premietnutú do vz�ahu k svojmu národu, k iným
národom i k svetu ako celku. A to, èo tomuto svetu
chýba, mo�no je uvedomenie si, �e národná a kultúrna
identita v modernej demokratickej spoloènosti je spätá
s multikultúrnym videním a cítením, nadobudnutým
práve v ontogenéze ¾udského �ivota.

Obsahom �iestej kapitoly - Prosociálnos� a utvá-
ranie mravnej identity osobnosti - sú tieto èasti:
Teoretická reflexia prosociálnosti a prosociálneho
správania, Procesuálne zretele rozvoja prosociálneho
správania. V nich autor predstavuje prosociálnos� ako
etickú hodnotu prejavujúcu sa v medzi¾udských
vz�ahoch. Ka�dá osobnos� má v sebe akoby �zapí-
sanú� tú�bu po ��astí a potencionalitu dobra. Prejavuje
sa to u� v rannom období ontogenetického vývoja, kde
deti priam prahnú po láskavosti a pozitívnych emocio-
nálnych zá�itkoch. Po týchto príjemných skúsenostiach
doká�u samé kona� reciproène, èím sa utvárajú návyky
prosociálnosti a zni�uje sa pravdepodnobnos� ne�iadú-
cich prejavov v správaní voèi druhým.

�a�isková my�lienka tejto kapitoly je tá, �e mravná
výchova nemá èloveka zopnú� do urèitej schémy, ale
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Dominantným v tejto èasti je morálny apel autora,
ktorý cíti� v celej jeho práci: �Uèite¾ nie je vykonáva-
te¾om príkazov a zákazov v kriteriálnom urèení
mravných normatívov, ale je slobodnou bytos�ou
s vlastnou akceptáciou a prijatím zodpovednosti
a tvorivým rozvíjaním svojho mravného statusu�
(s. 200).

Kniha je urèená nielen odborníkom, ale v�etkým,
ktorí sa zaoberajú mravnou výchovou, mô�e oslovi�
prí�a�livou témou, zrozumite¾ným jazykom i jasným
spôsobom výkladu aj neprofesionálnych záujemcov,
ktorých daná problematika zaujíma. Mo�no ju
odporúèa� poslucháèom uèite¾stva, vychovávate¾stva,
sociálnych odborov na pregraduálnom i postgraduálnom
univerzitnom �túdiu.

naopak, má ho vies� k slobodnému a zodpovednému
utváraniu vlastného �ivota.

Z h¾adiska rie�enia naèrtnutých problematík i z h¾a-
diska urèenia knihy danému okruhu èitate¾ov pokladám
za ve¾mi významnú siedmu kapitolu s názvom
Morálka uèite¾ského povolania. Jej tri èasti
Podstata a poòatie morálky uèite¾skéo povolania,
Mravná dimenzia osobnosti uèite¾a, Mravný zrete¾
vz�ahov uèite¾ - �iak analyzujú základné relevantné
faktory a kvality morálnej podstaty - profesné morálne
cnosti, slobodu a zodpovednos�, pedagogickú spravod-
livos�, pedagogický takt, autoritu uèite¾a. Autor tu
nezabúda ani na druhú stránku pedagogického procesu,
a preto sa zaoberá aj celkovou akceptáciou �iaka i atri-
búciou prosociálnosti �iakovi.

INFORMÁCIE

LEONARDO DA VINCI 1998
I. Fonodová, Národná kancelária programu Leonardo da Vinci Bratislava

V dòoch 11. a 12. mája  1998  sa v Bratislave ko-
nal seminár pre pracovníkov v oblasti odborného vzde-
lávania a prípravy a  sociálnych partnerov pod názvom
Leonardo da Vinci 1998. Seminár usporiadalo
Ministerstvo �kolstva SR v spolupráci so Slovenskou
akademickou asociáciou pre medzinárodnú spoluprácu
- Národnou kanceláriou programu Leonardo da Vinci.
Zástupcovia Európskej komisie informovali na òom
o mo�nostiach, ktoré ponúka tento akèný program Európ-
skej únie v oblasti odborného vzdelávania a prípravy.
Zároveò predstavitelia Ministerstva �kolstva SR
a �tátneho in�titútu odborného vzdelávania informovali
o stave a perspektívach odborného vzdelávania a prí-
pravy na Slovensku, ktoré vytvárajú predpoklady pre
zapojenie slovenských in�titúcií do programu.

Cie¾om programu Leonardo da Vinci je popri  získa-
vaní k¾úèových zruèností èi �peciálneho odborného
vzdelania, ktoré si vy�adujú rýchle zmeny v techno-
logických postupov a zmeny v organizácií práce, aj na-
chádzanie inovaèných spôsobov vzdelávania pripra-
vujúcich ¾udí pre 21. storoèie. Odborné vzdelávanie,
ktoré je schopné anticipova� po�iadavky praxe, sa stáva
aj vïaka programu Leonardo da Vinci nástrojom aktív-
nej politiky zamestnanosti a zvy�ovania konkuren-
cieschopnosti na�ich  podnikov.

Slovenská republika  urobila  zásadný  krok vpred v
realizácii programu Leonardo da Vinci podpísaním
dohody s Európskou úniou o vstupe do programu s
platnos�ou od 1. apríla 1998. Tým sme sa zároveò
dostali vpred na ceste integrácie, ktorej cie¾om je upev-
ni� postavenie Slovenska medzi asociovanými krajinami.

Prijatie Slovenska do programu vytvára platformu pre
objektívnej�ie hodnotenie úrovne ná�ho odborného
vzdelávania a dáva predpoklady k vzájomnému obo-
hacovaniu systémov odbornej prípravy jednotlivých
krajín v Európe, av�ak bez násilnej unifikácie.

Program otvára nové mo�nosti spolupráce pre v�et-
ky stredné odborné �koly, stredné odborné uèili�tia, vy-
soké �koly, metodické centrá, in�titúcie ïal�ieho vzde-
lávania, ako aj iné organizácie v oblasti odbornej prípravy
a vzdelávania. Bolo by maximalistické oèakáva�, �e
sa ka�dá �kola zapojí do aspoò jedného európskeho
projektu. �iroká úèas� in�titúcií v�ak  bude dôkazom
na�ej schopnosti nadväzova� kontakty, ktoré sú zákla-
dom budúcej plodnej spolupráce.

Jednou z charakteristických èàt integrácie, ako aj
programu Leonardo da Vinci, sú mobility, teda praktické
stá�e, výmeny a �tudijné pobyty. Ich obrovským kapi-
tálom je ich schopnos� zvy�ova� motiváciu úèastníkov
na ïal�om vzdelávaní a zdokona¾ovaní samého seba
a svojho okolia. Dobré ovládanie cudzích jazykov sa
tak stáva základným predpokladom zbli�ovania sa Slo-
venska a Európskej únie. Z poh¾adu obèana je komu-
nikácia v jazyku inej krajiny nielen jedným z k¾úèových
predpokladov mobility, ale patrí u� k základným zruè-
nostiam obèana, ktoré zvy�ujú jeho �ance na trhu práce.
Zvý�enie úrovne výuèby cudzích jazykov na v�etkých
úrovniach odborného vzdelávania patrí k prioritným
oblastiam programu na Slovensku. Ïal�ími  sú tvorba
vzdelávacích a profesijných �tandardov, profesionálne
poradenstvo,  zapojenie sociálnych partnerov a h¾adanie
nových spôsobov financovania odborného vzdelávania.
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Iba pred nieko¾kými dòami skonèili experti zo
Slovenska posudzovanie projektov podaných na rok
1998. Ich posudky vypovedajú o tom, �e mnohé
projekty budú prínosom nielen pre organizácie, ktoré

projekt predkladali, ale aj pre celý systém odborného
vzdelávania, prebiehajúceho èi u� v rámci �kolského
systému alebo v iných rezortných èi súkromných
in�titúciách.

 KONFERENCIA O VÝTVARNEJ VÝCHOVE
�.  Gero, Pedagogická fakulta UMB B. Bystrica

Stav výtvarnej výchovy na základných �kolách ne-
vykazuje stúpajúcu tendenciu. Dochádza k zni�ovaniu
poètu hodín na úkor novovznikajúcich vyuèovacích
predmetov, ako aj k integrácii výtvarnej výchovy s inými
predmetmi, èo v�ak vo v�eobecnosti nevedie k lep�ej
kvalite, ako by to malo by� pod¾a zákonov synergetiky,
ale spolupôsobením dvoch koncepcií vyuèovania na ni�-
�ej úrovni vzniká integrálna koncepcia na e�te ni��ej
úrovni, ako keï ka�dá pôsobí osamote. Tento problém
nastal po integrácii výtvarnej a technickej výchovy na
1. stupni základnej �koly.

Vychádzajúc z takéhoto stavu, uskutoènila sa
16. apríla 1998 konferencia organizovaná Katedrou
výtvarnej výchovy Pedagogickej fakulty UMB v spolu-
práci so �tátnou galériou a Metodickým centrom
v Banskej Bystrici. Konferencia mala za úlohu konfron-
tova� názory odborníkov, ale aj oboznámi� uèite¾skú
verejnos� s novými trendmi vo výtvarnej výchove, èo
by malo následne zlep�i� stav vyuèovania výtvarnej
výchovy v neintegrovanej i integrovanej forme vyu-
èovania.
V prvom referáte �. Gero z UMB v Banskej Bystrici
hovoril o Kríze výchovy a dôsledkoch tolerancie
vo výtvarnom vzdelávaní. Vychádzal zo známej
skutoènosti, �e v súèasnej civilizácii ovplyvnili vývoj tri
mimoriadne dôle�ité javy, a to dominantnmé postavenie
vedy a techniky, prienik do neprebádaných oblastí
¾udského vedomia a podvedomia a globálne ohrozenie
�ivotného prostredia. Tieto tri javy prenikli aj do výtvar-
nej výchovy, ktorá ochotne vstupovala do integraèných
procesov, èo niekedy viedlo aj k znehodnoteniu výchovno-
vzdelávacieho procesu výtvarnej výchovy a obèas hro-
zilo aj rozplynutie výtvarnej výchovy v agresívnej�ích
formách výchovy a vzdelávania.

Druhý referát predniesol R. Fila na tému
Výtvarná výchova v entropickom èase. Vo svojom
referáte zdôraznil, �e úloha médií v súèasnom umení
nadobudla  väè�í význam ako je to únosné a naru�il
sa hodnotový systém v umeniach. Následne mo�no
bada� aj vo výchove nedostatok humánneho roz-
meru.  Vo výchove  sa ukázalo, �e tvorivos� je uni-
verzálnej�ím pojmom ne� uèenie, z èoho vyplýva,
�e integrácia umeleckých výchov v súvislosti s hrou
a kreatívnym uèením spája aspekt telesnosti a du-
chovnosti. Pri rozvíjaní senzibility sa v�ak nevylu-

èujú ani logické operácie a výtvarná výchova by
sa mala vytvori� v prieseèníku vizuality, motoriky,
haptiky psychiky i logiky. Uèite¾ výtvarnej výchovy
by mal pestova� �ivú tradíciu neprotireèivosti
minulého a budúceho, v prieseèníku prítomného,
v asimilácii prijímaných podnetov bez rozporov me-
dzi prirodzeným a umelým, vnuknutým a nauèe-
ným, emotívnym a racionálnym.

B. �up�áková z UK v Bratislave predniesla
referát na tému Umenie - brána k poznávaniu seba
samého ako tvorcu a vnímate¾a výtvarného pre-
javu. Vychádzala zo Slavíkovej klasifikácie prúdov
výtvarného pôsobenia, prièom prevaha jedného
z nich závisí od osobitosti, tradície, teoretického
a didaktického zázemia v jednotlivých �kolských
systémoch. Ide o �tyri modely  výtvarného pôsobe-
nia: 1. art-centrický, 2. video-centrický, 3. gnozeo-
centrický a 4. animo-centrický.  V na�om edukaè-
nom systéme sa najviac uplatnil art-centrický
a animo-cenmtrický model, mo�no aj vo vzájomnom
prelínaní sa. Prevaha animo-centrického modelu
je najvhodnej�ia pre l. a 2. stupeò základnej �koly,
kde sa dôraz kladie na spoznávanie �iaka samého.
Tento model má najbli��ie k tomu, aby jedinec od-
halil osobný i v�e¾udský zmysel a rozmer �ivota.

Vo �tvrtom referáte, ktorý naplnil dopoludòaj�í pro-
gram, ¼. Holo�ka z Trnavskej univerzity hovoril
O funkcii farby v obraze. V dobe, keï výtvarnú scé-
nu ovládli objekty, akcie, koncepty a video, je potrebné
znova sa zamý�la� nad funkciou farby v obraze
a o funkcii obrazu vôbec. Tento problém zasiahol nielen
umenie, ale aj umeleckú výchovu a tvorba obrazu ako
takého sa dostala na okraj progresívnych metód
výchovy. Napriek tomu maliarstvo pre�ilo od praveku
po súèasnos� a mo�no poveda�, �e aj v súèasnom svete
má èo vypoveda� o svete  èloveka. ¼. Holo�ka dochá-
dza k dvom základným zov�eobecneniam: l. Farba je
v�dy znakom, vyhodnoteným vz�ahom, nie napodob-
òujúcou toto�nos�ou, ale ekvivalentom, metaforou.
2. Pre ka�dý princíp je charakteristická priepustnos�
jeho pravidiel, prekraèovanie doktríny. V súèasnom
maliarstve ani jeden princíp nie je uplatòovaný doktrinár-
sky, má v�dy rozmer celkom individuálneho rie�enia
a je in�pirovaný k¾úèovou vo¾bou v tvorivom procese
transformácie komplexu podnetov do maliarskej reèi.
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V popludòaj�om programe ako prvý vystúpil  S. Tropp
z UMB v Banskej Bystrici s referátom na tému Tech-
nika a banalita ako pasca tvorivosti. Hovoril o prak-
tických dôsledkoch integrácie výtvarnej výchovy do
tvorivej dramatiky,  environmentálnej výchovy a tech-
nických prác. Kým tvorivej dramatike  vidí isté pozi-
tívne momenty pri integrácii s výtvarnou výchovou, envi-
ronmentálna výchova po skúsenostiach z iných krajín,
napr. Fínska, sa javí ako nadbytoèná a po tridsa�roènej
skúsenosti sa dá poveda�, �e politické a ekonomické
sily pôsobia úèinnej�ie ako úèinky výchovy v tejto oblas-
ti. Integrácia s technickými prácami v 1. 2. roè. základnej
�koly sa javí po krátkej skúsenosti z ná�ho �kolstva
ako nevyhovujúca, lebo ochudobnila výtvarnú výchovu,
keï do�lo k mechanickému spojeniu disciplín s rôznym
zameraním. Technické práce ponúkajú technokratický
model: vzorový ú�itkový predmet, materiál, technika,
výrobok. Výrobky, ktoré vznikajú takto zo zlých vzorov,
vedú k banalite. Integrácia by mohla nastúpi� na báze
dizajnu a mo�no by sa dalo pouèi� z anglického �kolstva.

Referát M. Tokára z Pre�ovskej univerzity sa
dotýkal zdanlivo okrajovej problematiky, ako sú
Kódové ilustrácie ako súèas� vizuálneho média
v procese poznávania. Kódové ilustrácie patria do
skupiny symbolických modelov a zachytávajú
�truktúrnu podobnos� graficko-symbolických
reprezentácií. Kódové ilustrácie sú akýmsi mostom
medzi vedou, technikou a umeleckým poznávaním
a vlastne pomocou vizuálneho znaku pomáhajú
aj die�a�u vstúpi� na pole vedy a techniky, èím
zohrávajú ve¾mi dôle�itú úlohu v procese uèenia.

M. �tofko z Trnavskej univerzity hovoril o prí-
prave uèite¾ov pre 1. stupeò Z� z výtvarnej výchovy
v referáte nazvanom Diplomová práca - veèná téma
vz�ahu teórie a praxe. Základom vyuèovania sú

dejiny umenia, ktoré poskytujú v príprave uèite¾ov
nielen teoretické poznatky, ale aj návody na prak-
tické cvièenia, t.j. �tudenti sa pokú�ajú s témami
z dejín umenia  významovo hra�.  Ïalej sa obozna-
mujú s primárnou �truktúrou výtvarného jazyka,
jeho vyjadrovacími a výrazovými prostriedkami,
prostriedkami výstavby kompozície a s deskriptív-
nymi, redukènými, variaènými a permutaènými
cvièeniami. Táto príprava potom vyús�uje do diplo-
movej práce, ktorá je syntézou teoretickej prípravy
a metodického uplatnenia v �kole.

S. Hrivòáková z UKF v Nitre vo svojom vystúpe-
ní Výtvarná výchova na 1. stupni Z� priblí�ila
pomocou viodeozáznamu  jednu akciu s folklór-
nymi námetmi a jej pou�itie na základnej �kole.
Ukázalo sa, �e návrat k ¾udovým tradíciam v auten-
tickom prostredí slovenského vidieka mô�e vypro-
vokova� deti k aktívnej tvorivej èinnosti.

Ako posledný vystúpil M. Zabadal z UKF v Nitre,
ktorý pomocou videozáznamu demon�troval úèinnos�
akèného umenia pri motivácii k tvorivosti

Pomerne �iroké spektrum názorov ukázalo, �e vý-
tvarná výchova má �iroký záber, �e dochádza k integrá-
cii rôznych aktivít do výtvarnej výchovy a poskytuje sa
teda dos� �iroký priestor pre tvorivos� uèite¾ov
Podrobnej�ie sa budú môc� záujemcovia doèíta� o kon-
ferencii v pripravovanom zborníku, ktorý bude obsa-
hova� v�etky k¾úèové referáty, ktoré odzneli na konfe-
rencii. Prvá konferencia, organizovaná katedrou vý-
tvarnej výchove, bude ma� po dlh�om èase pravdepo-
dobne aj pokraèovanie, lebo jedine konfrontácia a stme-
¾ovanie názorov o výtvarnej výchove mô�e vies� k zlep-
�eniu kvality vyuèovania a k správnym integraèným
sna�eniam.

2. ROÈNÍK OLYMPIÁDY ¼UDSKÝCH PRÁV

deò pozostával z vedomostných skú�ok formou didak-
tických testov a ústnej skú�ky z vybraných tematických
okruhov ¾udských práv. Prví desiati, ktorí najlep�ie
obstáli so svojimi vedomos�ami, postúpili do finále, ktoré
sa konalo na druhý deò. Táto èas� sú�a�e bola zameraná
na previerku postojov sú�a�iacich, preto�e v rámci nich
sa rie�ili prípadové situácie. Zví�azila Lucia Macalá-
ková z Gymnázia vo Ve¾kom Krtí�i, druhé  miesto obsa-
dila Jana Ferjenèíková z Evanjelického gymnázia
v B. Bystricia, tretí bol Jaroslav Naï z Gymnázia
v B. �tiavnici. V�etkým trom venuje hnutie Human
zájazd po európskych strediskách ¾udských práv.

Odbornú previerku zabezpeèovali (okrem stredo-
�kolských pedagógov) aj zástupcovia UMB v B. Bystrii

J.Gál, Metodické centrum B. Bystrica

V dòoch 24. a 25. apríla 1998 sa v Turèianskych
Tepliciach uskutoènil 2. roèník olympiády ¾udských práv
(ïalej O¼P) pre stredo�kolských �tudentov v stredoslo-
venskom regióne. Na organizácii sa okrem Metodic-
kého centra, ktoré bolo odborno-organizaèným garan-
tom celej akcie, podie¾ali KÚ O�K v �iline a Banskej
Bystrici, UNHCR, Obèianske hnutie �Human�, Infor-
maèné  a dokumentaèné stredisko o Rade Európy,
Nadácia M. �imeèku, Unesco centrum pre ¼P pri UK.

Olympiáda pozostávala z dvoch kôl - �kolského
a regionálneho. �kolského kola sa zúèastnilo 742 �iakov
z gymnázií a SO� z Banskobystrického a �ilinského
kraja. Závereèného kola sa zúèastnilo 53 �iakov, ktorí
boli ví�azmi �kolských kôl. Sú�a�ilo sa dva dni. Prvý
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6 - dobre a 3 - vyhovujúco .
Na otázku, ako hodnotia O¼P po odborbnej stránke,

reagovali nasledovne: 43 úèastníci - ve¾mi dobre, 11 -
dobre.

Na otázku, èo sa im najviac páèilo na O¼P, reago-
vali nasledovne: celková atmosféra podujatia - 20 res-
pondentov;  stretnutie so zaujímavými odborníkmi -18
respondentov; mo�nos� kontaktova� sa s novými spolu-
�iakmi -10 respondentov; priebeh samotnej sú�a�e - 6
respondenti.

Na otázku, ako hodnotia èinnos� odbornej poroty,
odpovedalo 21 ¾udí, �e odborná porota bola prístupná;
20 ¾udí, �e odborná porota bola spravodlivá; 11 ¾udí, �e
odborná porota bola neprístupná; 2 ¾udia., �e  odborná
porota bola nespravodlivá.

K otázke, èi O¼P splnila oèakávanie úèastníkov,
odpovedalo 50 ¾udí kladne a 4 záporne.

Posledná otázka bola, ako sa úèastníci cítili na O¼P.
Odpovede boli tieto: Cítil som sa ve¾mi dobre - 43 ¾udí;
cítil som sa spokojný - 9 ¾udí; necítil som sa dobre -
2 ¾udia.

Pokia¾ ide o ïal�ie návrhy pre budúce roèníky olym-
piády najzaujímavej�ie a najvá�nej�ie boli:
� poskytnú� viac informácií o ¼P do �kôl pre �kolské
kolá O¼P;
� zabezpeèi� úèas� politikov a pracovníkov M� SR;
� prípadové situácie urèené na zistenie spôsobilosti
sú�a�iacich orientova� na ¼P, menej na etickú a sociálnu
stránku;
� pre vrcholné kolo O¼P zabezpeèi� bohat�í kultúrny
program;
� zabezpeèi� ceny pre v�etkých sú�a�iacich.

Na záver mo�no poveda�, �e aj tento roèník O¼P
sa vydaril a priniesol mno�stvo podnetných skúseností.

(Fakulta humanitných vied a fakulta politológie) a UK
Bratislava (katedra politológie). O dobrú atmosféru,
o ktorej e�te budem hovori�, sa postarali aj zamestnanci
DM na èele s ich riadite¾kou Vierou Brhelovou. U�
druhý rok olympiádu ¾udských práv perfektne zvládli
po stránke materiálnej, kultúrnej i estetickej a tak právom
zalo�ili tradíciu Turèianske Teplice ako �hlavné mesto�
olympiády ¾udských práv.

Nieko¾ko slov o ¾udskej dimenzii O¼P. Najväè�ím
kladom O¼P bolo, �e v�etci prítomní sa obohatili a po-
duèili navzájom, a to bez výnimky, dospelí od �tudentov
a �tudenti od dospelých. Vo vzájomných vz�ahoch na
neformálnej úrovni medzi v�etkými prítomnými vládla
rovnocennos�, srdeènos� a úprimnos�. Názorová plura-
lita nebola preká�kou komunikácie a prejavov sympatií.
Nijaká nevra�ivos�, odsudzovanie, negatívne emócie.
Preto tu bolo �dobre�, (ako hovoria výsledky ankety).
Turèianske Teplice boli miestom tak ¾udských práv ako
aj ¾udskosti. Miestami mi to pripomínalo (v súvislosti
s na�ou spoloèenskou realitou) sen. Bola to v�ak sku-
toènos�, ktorú nedokumentujem iba svojimi pocitmi, ale
aj výpoveïami úèastníkov v ankete, ktorú sme usku-
toènili s úèastníkmi na záver O¼P. Jedna z mnohých
uèiteliek, ktorá prevádzala svojho zverenca, sa vyjadrila:
�Vo svojom �ivote som bola na mnohých �kolských
podujatiach. Boli rôzne, mali v�ak jediný zmysel: usku-
toèni� akciu, urobi� za òou èiarku a �ivot pokraèoval.
Olympiáda ¼P je iná - �iaci sú múdri a obdivujem ich.
Tu skutoène reprezentovali aj svojich uèite¾ov a svoju
�kolu. Pocítila som hrdos� na nich. Nabudúce opä�
rada prídem.�

Na základe spätnoväzbových dotazníkov sa úèast-
níci vyjadrili takto:

Na otázku, ako hodnotia O¼P po organizaènej strán-
ke, z 54 respondentov odpovedalo 45 - ve¾mi dobre,

 I. Kováèová: Architektúra v prírode I. ´98

PREDSTAVUJEME...

IVETA KOVÁÈOVÁ

Iveta Kováèová je uèite¾ka, ktorá sa postavila proti
tradíciam a obvyklému spôsobu podania �ivota v nás
a okolo nás. H¾adá novú cestu výpovede a stvárnenia
vnútorného cítenia zmysluplnej existencie v�etkého, èo
je na tejto planéte. Venuje sa kresbe a olejoma¾be, meto-
diku ma¾by záti�ia spracovala aj v diplomovej práci.

K jej najzaujímavej�ím v súèasnosti patria práce,
v ktorých sa pohráva s líniou, tvarmi, kompozíciou. Jej
práce pôsobia na rozvoj tvorivosti a fantázie aj zaujímavým
rie�ením priestoru v prírode. Hra s novou �truktúrou línie
znamená skúmanie pou�itia rôznych konkrétnych tvarov,
ako ich ona cíti a ako ich doká�e zobrazi� v zaujímavých
rovinách.
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Výsledkom tejto èinnosti sú jemné a precízne
kresby, ktoré upútavajú diváka a konfrontujú vzá-
jomné videnie okolitého sveta.

Iveta Kováèová ukonèila Pedagogickú fakultu
UPJ� v Pre�ove, kombináciu slovenský jazyk -
výtvarná výchova. Ako uèite¾ka slovenského jazyka
a výtvarnej výchovy pôsobí na Z� v Spi�skej Novej
Vsi na Levoèskej ulici. Od zaèiatku svojho peda-
gogického pôsobenia sa venuje rozvoju tvorivosti
a hlavne talentu �iakov v oblasti literárnej a výtvarnej.
S obdivom som sledovala jej prácu na hodinách vý-
tvarnej výchovy, ako dokázala motivova� �iakov,
strhnú� ich k tvorivému vyjadreniu výtvarnej my�-
lienky, s maximálnym vyu�itím fantázie v zaujímavých
témach. Jej výtvarné práce - tak pre seba - akoby
potvrdzovali slová F. Felliniho: �Chcem hovori� prav-
du, ktorú nepoznám, ale ktorú h¾adám�.

V. Kuèinská  I. Kováèová: Architektúra v prírode II. ´98

POMÔ�TE ZACHRÁNI� AULU UNIVERZITY KOMENSKÉHO!

Aula Univerzity Komenského,
kde je ka�doroène slávnostne promovaných a� 4000 absolventov UK aj z iných

vysokých �kôl v Bratislave, dosluhuje a jej havarijný stav mô�e v krátkej budúcnosti
ohrozi� konanie v�etkých akademických podujatí.

Keï�e Univerzita Komenského nemá zdroje na jej rekon�trukciu,
obracia sa jej vedenie na verejnos� s prosbou o finanènú pomoc.

Aby aj Va�e deti a vnuci mohli by� v budúcnosti slávnostne promovaní
v dôstojných priestoroch na�ej Alma mater, privítame Vá� finanèný príspevok

na èísle zvlá�tneho úètu:
35-4129-012/0200 vo VÚB Bratislava-mesto, s oznaèením �AULA�.


