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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Snad'si ani nespomeniem na obdobie z poslednych
rokov, v ktorom by v nasej spoloc¢nosti nerezonoval pri-
pad, kauza, hiboko nacierajica do nasho hodnotového
systému. Do nasej ludskosti. Do zdrojov nasej cloveciny.
Konfrontovani novymi situaciami opatovne oprasujeme
pravo C¢loveka na slobodny ndzor, pravo ¢loveka na slo-
bodny vyber Zivotného partnera alebo pravo ¢loveka na
spdsob, akym sa chce vysporiadat so Zivotom limitova-
nym virusom, ktory nas paralyzoval uz viac ako rok. Pa-
rametre nasej ¢loveciny sa menia, ale jej zaklad, esprit,
zostava rovnaky.

Ak sa zamyslame nad jej aktudlnou pritomnostou
v nasej kulture, ¢lovedina, fudskost ndm stale vonia. Vy-
hladdvac v online priestore nam ju ponukne napriklad
ako mild, stimulujucu spolocensku hru, v ktorej sme
premyslenymi vyrokmi na kartickdch motivovani byt
empatiou raziacou bytostou. Ako by ste napriklad od-
povedali na hernt otazku zo spominanej hry: ,Co (nie
koho) by ste chceli pozvat do svojho Zivota?“, aby ste
Clovecdine vysli v Ustrety?

Znama divadelna hra s rovnakym nazvom nas opéat
a opat privadza do stavu plného optimistického nadhla-
du, ale redlna hra, beina ¢lovecina, nie je aktudlne hra
s jasnymi pravidlami, aj ndm veru posmrdkdva. Stdle je
potrebny ohromny priestor na podporu fudskosti v nas,
aby sme v etickych, moralnych otazkach boli pevni, pod-
porni pre ostatnych. Pre nasich Ziakov, kolegov, blizkych,
pre nasu komunitu, spolocenstvo.

Clovetinou je prevoriané aj nase vydanie Pedago-
gickych rozhladov. Venujeme sa v iom pravu, moznos-
tiam a sposobom c¢loveka byt ¢lovekom. Téme ludskych
prav v prostredi Skoly je venovana celd rubrika Vychova
a vzdeldvanie ziaka. Hned' v prvom prispevku autor po-
nuka uzasny filozoficko-ludsky vhlad do spbsobu uplat-
nenia pedagogického konceptu ,filozofovania s detmi”.
Principidlne zrovnopravriuje vsetkych uUcastnikov dis-
kusie a svojou demokratickou formou vytvara priestor
na rozvoj slobodného, kritického a tvorivého myslenia
v spolupraci. Autorka druhého prispevku ponuka moz-
nosti globalneho vzdelavania ako konceptu, ktory pod-
poruje osobny respekt i reSpekt voci druhym, vedie
jednotlivcov k hibsiemu, kritickému premyslaniu o tom,
Co je spravodlivé a ako eliminovat negativne vplyvy na
nasu Zem. Ludskostou zavana aj pojem inkluzie, ktoré-
mu autorka v prispevku s témou vytvarania inkluzivnej
kultury v Skole citlivo vkomponovala odkaz na myslien-
ku slobody v uceni sa Ziaka amerického humanistického
psycholdga Carla Rogersa a vzacne hodnoty rozmanitos-
ti, krdsy, participacie, komunity, dévery, radosti, odvahy
v kulture slovenskej skoly.

Z prispevku autora, ktory realizuje vyucbu v alterna-
tivnom predmete zameranom na holokaustové studie,
ziskate cenné informacie o moznostiach realizacie pred-
metu, ktory je netradi¢ny svojim obsahom aj formou.
Autor analyzuje zakladnu metddu prace so Ziakmi, ktora
vychadza z mnohorocnych skisenosti s vyucbou holo-
kaustu v Yad Vashem v Jeruzaleme.

Do kyberpriestoru sa dostaneme prostrednictvom
zaujimavo komponovanych informdcii prispevku au-
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torky, ktora otvorila pomyslené dvere do online sveta,
v ktorom ako ludia ¢asto nemame byt na ¢o pysni. Téma
Sikanovania a kybersikanovania je previazana s niekto-
rymi pricinami vzniku agresivnych prejavov ziakov v sko-
le. Prispevok prezentuje vysledky vybranych vyskumov,
ktoré upozorfiuju na dodlezitost vyucovania fudskych
prav a nevyhnutnost venovat sa uvedenej problematike
prave v Skolskom prostredi. A verte, ze ,vona domova“
je vo vyskumoch snimand ako vychodiskova.

V dalSom prispevku sa dozvieme, Ze portfélio dieta-
ta v materskej Skole moze byt prijemnym dévodom na
stretnutie sa uditela, rodi¢a a dietata, pomocou ktorého
mozu zanechat spolo¢nu vonavu stopu fudskosti a roz-
voja dietata. Prakticky navod, ako priniest zadvan novosti
do skoly prostrednictvom malého Skolského projektu
a pripravit grantovl Ziadost pre maly Skolsky projekt,
sprostredkuva autorka prijemne logicky komponované-
ho prispevku.

Zaverecné prispevky su vecne faktografické, napriklad
orientované na oblasti vyznamnych zmien v pristupoch
k vzdeldvaniu rémskych deti a mlddeze na Slovensku
vymedzenych od neskorého stredoveku po sucasnost.
Autorka ponuka stru¢ny prehlad vzdeldvacich politik
Statnych Utvarov voc¢i Rdmom na naSom Uzemi od roku
1322 az po rok 2019. V prispevkoch najdete aj vecné
informacie o emotivne narocnej téme obchodovania
s lfudmi. Ich autorka, spoluorganizatorka odbornych
seminarov, ktoré boli urcené pre veducich pedagogic-
kych zamestnancov, vychovnych poradcov, triednych
ucitelov, ale aj pre dalSich pedagogickych a odbornych
zamestnancov, sprostredkiva ich zamer — informovat
o0 moznostiach Uc¢innej prevencie a moznostiach spolu-
prace pri rieSeni a prevencii tychto javov v ramci svojej
pbsobnosti v Skolach ¢i Skolskych zariadeniach socidlnej
pomoci. Snazi sa vniest [udskost tam, kde sme z nej vel-
mi ukrojili.

V poslednom prispevku sdm autor odbornej recen-
zie novej vonave] ucebnice pre pedagdgov v téme re-
socializacnych metdd hovori o ,,zdvane emocionality”
a Uzasnom ludskom zamere. Ucebnica je uréend ucite-
[om, vychovavatelov, vsetkym, ktori pracuju s mladezou.

V nasich prispevkoch prinasame objektivny pohlad
na obdobia v nasej spoloc¢nosti, kedy sa ndm s fudskymi
pravami prili§ nedarilo, ale aj pohlad na aktudlnu realitu
v prezen¢nom aj v online svete moderného ¢lovecenstva.

PrindS8ame Vam vydanie, po precitani ktorého si
snad poviete: ,Tuto to strasSne zavanalo ¢lovecinou...”

Mgdria Pappova
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FILOZOFOVANIE V SKOLE
DISKUSIA AKO KLUEOVY PRVOK DEMOKRACIE

Jan Kalisky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banskd Bystrica

Anotdcia: Cldnok reflektuje podstatu a charakter diskusie a rolu ucitela v nej na priklade pedagogického konceptu ,filozofovania s detmi”
(philosophy for children). Rozvinutie instrumentdria filozofického myslenia principidlne zrovnoprdvnuje vsetkych tcastnikov diskusie a svojou
demokratickou formou vytvdra priestor na rozvoj slobodného, kritického a tvorivého myslenia v spoluprdci.

Klucové slova: P4C, diskusia a demokracia, ciele diskusie, strukturdine socidlne a kognitivne prvky filozofickej diskusie, filozofovanie

s detmi.

Uvod

Myslienka filozofovania s detmi a mladeZou v skole
nie je nova. Vznikla koncom Sestdesiatych rokov minu-
Iého storocia v aktivitdch amerického pedagdga M. Lip-
mana v pedagogickom koncepte Philosophy for Children
(PAC) a v cesko-slovenskej odbornej spisbe nasiel svoju
reflexiu v pracach G. Sarnikovej (2011, s. 22), G. Pintesa
(2020), J. Kaliského, M. Stachona (2020, s. 30), G. Ole-
jérovej (2015, s. 10)), A. Javorskej (2015); v Cechéch P.
Baumana ¢i L. Muchovej. Cielom M. Lipmana (2003)
bolo vytvorit taky koncept zaoberania sa filozofickymi
otazkami v Skole, ktory by bol detom a mladym ludom
skusenostne blizky, a vdaka ktorému by sa mohlo cie-
lene rozvijat nielen kritické, ale aj tvorivé a spolupracu-
juce myslenie, v procese ktorého ciel cesty je neznamy,
ale prostriedky procesu su velmi dobre uchopitelné.
Na pedagogickom programe Filozofovanie s detmi je
UZasné to, Ze dopredu nevieme, k akému vysledku nas
spolocné myslenie v diskusnej skupine zavedie, ani ako
dlho ndm to bude trvat a ¢i vobec k vysledku prideme,
ale samotny proces je heuristicky, ma svoju Strukturu,
vyzaduje kognitivne a socidlne zru¢nosti a tie su velmi
dobre pozorovatelné a rozvijatelné, prioritne na Skol-
skych predmetoch humanitného ¢i spolocenskoved-
ného zamerania a odzrkadluju sa v samotnom étose
Skoly. Vyuzitie konceptu P4AC sa vsak striktne neviaze na
vyucovaci predmet, ale na filozoficku otazku a potrebu
Ci volu je zodpovedania. Text cieli na analyzu role ucitela
v diskusii vychadzajuc z koncepcie P4C.

Ked' u¢ime deti diskutovat

Koncept P4C spociva vo vytvoreni podmienok pre
vznik tzv. hladajticeho spolocenstva, ktoré skima tému,
ktora ho zaujima. Zicastneni maju priestor na samos-
tatné ucenie, ale spolu a v dialégu s ostatnymi. Spo-
lo¢ne skimaiju filozofické a etické otazky. Zakusaju de-
mokraciu, ucia sa aj obcianskej zodpovednosti. Tymto
sposobom sa filozoficky pristup stava vychovou k mieru
aj preto, Ze je dialogicka. Dialdg (ako klicovy pojem) je
zaloZeny na nacuvani druhému, na aktivnom vypocuti
jeho stanoviska, na starostlivom zvazeni jeho hodnoty,
na pouZzivani slov a nie sily. Je to dialég, kde kazda mys-
lienka je odpovedou na myslienky druhych v zrusenom
spolubyti s nimi. Odlisnost druhého je zdrojom genero-
vania vlastnych myslienok, ndsledne ¢aro spociva v poz-
nani, ako tato rozdielnost ide dokopy. Dialogicka meto-
da je v koncepte neodmyslitelna — podporuje cely rad
schopnosti a zru¢nosti: usudzovanie, skimanie, triede-
nie informdcii, tvorenie pojmov, komunikovanie, schop-
nost vyjadrovat sa, argumentovat, interpretovat, ozna-
movat, naclvat, vzajomna pomoc, spolupraca, resSpekt
a mnohé dalsie. V dialégu su odhalované problémy pri

vymedzovani pojmov napr. spravodlivost, sloboda, stas-
tie, pomoc, sucit, pravo, pravidlo, pravda, krasa a pod.
Objavuje sa ich mnohovyznamovost a druhy clovek
sa stdva inStanciou preskusania jasnosti a pravdivosti
vlastného nazoru. Preto je kone¢nym cielom programu
rozvoj samostatného myslenia; mysli sa myslenie tvori-
vé, kritické a spolupracujlce (tzv. 3C thinking: creative,
critical, caring).

Filozofické myslenie je vo svojej podstate kritické,
analytické, komplexné, kontextové a v neposlednom
rade poskytuje nastroje na overovanie svojich hypotéz,
teda je samokorektivne. Filozofovanie neznamena len
kritickG Uvahu, ale aj rozliSovanie v spésobe vyjadrova-
nia. Kladie déraz na analyzu nejasnych pojmov a nuti
tak k premyslaniu. Zucastneni sa ucia hovorit ,pretoze”,
,lebo”, ,,na zaklade toho hovorim“ a pod. Skiimaju, ako
formuluju otdzky, navrhuju hypotézy, priklady ¢i proti-
kladné priklady. Schopnost tvorit pojmy, definovat je
zrejma v prejavoch smerujlcich k spresneniu zmyslu
pouzitych terminov (,tym myslim...”). Schopnost inter-
pretovat je zjavna, ked' sa zucastneni snazia vlastnymi
slovami vyjadrit myslienky niekoho iného. Typicky po-
hyb filozofického myslenia je od jednotlivého, konkrét-
neho a ndhodného k vSeobecnému, abstraktnému a za-
konitému, z ktorého sa nasledne aj spatne daju vyvodit
zavery pre jednotlivé pripady.

Socialny rdmec hladajuceho spolocenstva je tiez ne-
odmyslitelny; je to spdsob, ako sa vyhnut prilis indivi-
dualistickému mysleniu, ktoré v zdujme o svoj vlastny
osud zabuda na prospech ostatnych, pripadne prospech
spolocensky. Socidlny ramec umozriuje uznat rozdiel-
nosti, ¢o vedie k tolerancii. T4 je mozna vtedy, ak vidime
v rozdielnostiach zdroj obohatenia. Toto su dévody,
preco sa koncept filozofovania s detmi ukazal plodnym
a dnes je rozsireny v mnohych krajinach (aj vo vacsine
eurdpskych statov).

Rola ucitela v diskusii

Hadam najlepsia organizacna forma pre diskusiu je
kruhové sedenie Ziakov a ucitela. Je to forma rovnocen-
nosti, lebo kruh nema centrum, pripadne je neobsade-
né (ak sa nim mysli stred kruhu) a procesualne funkéna,
lebo vietci na seba navzajom vidia. To napomoze sle-
dovaniu ciela, Ze v diskusii — strete réznych ndazorov
a zivotnych skusenosti — sa rodi nielen pochopenie, ale
postupne aj poznanie podstaty problému. Chopit sa slo-
va v diskusii je ndstroj, ktory formuje myslenie, pomaha
oslobodit sa od tych, ktori by s nami chceli manipulovat.
Nasledne zistujeme, ako sme boli pochopeni. Niekedy
je tazké vysvetlit, ¢o mame na mysli, ale je nesmierne
dolezité, urobit to. V diskusii ma hodnotu ako rozpra-
vanie, tak micanie. Velka pozornost sa v diskusii venuje
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schopnosti povedat vlastnymi slovami to, ¢o povedal
niekto iny, a tak dokazat, Ze sme schopni preloZit si pre
seba slova toho druhého. K tomu je samozrejme potreb-
né pozorne nacUvat. Tato faza je charakteristicka dialo-
gickym myslenim, prostrednictvom ktorého sa kazdy
zUcastneny s pomocou ostatnych pokusa prist na jed-
no, ¢i viac stanovisk, ktoré sa daju zaujat. Zaujat urdité
stanovisko predpoklada vynalozit Usilie na zhodnotenie
dovodov, odkrytie dvojznacnosti, rozpoznanie platnos-
ti argumentacie, zvaZovanie désledkov konania, alebo
zvazenie viacerych moznych perspektiv.

Ucitel sa v diskusii tieZ stava vzorom pre Ziakov. Uci-
tale nacuva, chdpe, Ze i neistota patri k hladaniu, vie, Ze
je omylny, a nema potrebu sa prezentovat, ako niekto,
kto vie vSetko a nikdy nepochybuje. Vie, Ze filozofické
poznanie nikdy nie je definitivne. Ucitel povzbudzuje
k slobode myslenia, autondmii a zodpovednosti, ktora
z nej vyplyva. UCitel sprevadza deti v ich hladani, nie
pred nimi, ale vedla nich prileZitostne pomocou otdzok,
navadza na cesty skimania, ktoré vedu k prevereniu zak-
ladnych kritérii ludskej skusenosti. Tak sa dialdg prehlbuje,
stava sa filozofickejsim. Uditel podporuje réznorodost
a originalitu, pomaha detom vytvorit si svoj vlastny
pohlad, ako aj schopnost neprehliadat dokazy proti
vlastnému nazoru (Co je zélezitost ¢estnosti). Uitel mo-
tivuje Ziakov, aby si vsimli, ¢o je spolo¢nej diskusii napo-
mocné a o ju brzdi.

Po istom Case, asi osem spoloc¢nych diskusii, sa tloha
veduceho diskusie (a nemusi nim byt len ucitel) stra-
ca a rozplyva (pri stredoskolskych Ziakoch). Hladajuce
spolocenstvo (community of inquiry, ako ho nazvali uz
pragmaticki filozofi C. S. Peirce a J. Dewey, eSte pred
M. Lipmanom) sa postupne zacne organizovat a riadit
samo, dodrZiava pravidld vzajomného kultivovaného
nadvazovania a samokorektivneho spravania. Ucitel
neprezradza svoj nazor Ci postoj k rieSenej problemati-
ke (tym by neZiaduco ovplyvrioval, pripadne znemoznil
diskusiu) a okrem moderatorskej funkcie ddva pozor na
vyuzivanie Strukturdlnych kognitivnych prvkov myslenia
a socidlnych zruénosti v diskusii, pomaha uvedomovat
si diskusiu na metarovine, a tak plni svoju ulohu ucite-
[a. Metarovina odhaluje Strukturu diskusie, ukazuje,
Ze napriklad: teraz hladame priklady, teraz overujeme
hypotézu, teraz definujeme pojem, teraz zovseobecriu-
jeme, teraz myslime deduktivne, teraz induktivne, teraz
sa zacyklujeme (v nejakom bludnom kruhu), teraz sa
(ne)zapajaju vsetci, teraz si niekto uzurpoval neprime-
rane vela priestoru, teraz bludime, teraz sme nedosled-
ni/povrchni, teraz tvrdime dogmaticky, teraz sme mo-
tivujuci, teraz vysmesni, teraz hfaddme analdgie, teraz
sme ocenujuci, teraz chceme preformulovat myslienku,
teraz nevieme premostit, teraz hladame kritéria alebo
vychodiskd, teraz navrhujeme, teraz sa pytame, teraz
sa vraciame k poslednému znamemu miestu, teraz zo-
hladniujeme kontext, teraz hfaddme alternativy, teraz
identifikujeme rozporné tvrdenie, teraz tvorime mys-
lienkovy experiment, teraz sa podielame na riadeni dis-
kusie, teraz rozliSujeme, teraz hladame opacny priklad,
atd. Je toho vela, Co, reflektujic metarovinu diskusie,
mozeme pomenovat, pozorovat a postupne nacvicit.

Ucitel ma pre svoju rolu facilitatora na vyber mno-
ho otdzok, ktorymi vstupuje do diskusie, neuvedieme
ich absolutny vypocet (tie predsa zavisia od konkrétnej
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situdcie), ale vzorovo, vo funkcii ochutnavky, napriklad

tieto:

e Martin, ako rozumies tomu, ¢o prave povedala Andrea?

Andrea, pochopil ta Martin spravne?

Julo, ty by si to vysvetlil rovnako ako Andrea?

Peter, aky priklad pre svoje tvrdenie by si uviedol?

A bol to priklad (zo Zivota) alebo tvrdenie?

Vie si niekto predstavit aj opacny priklad (protipriklad)

vodi prikladu, ktory uviedol Peter?

e Aké rozne priklady s mozné pre podporu tohto tvr-
denia? Kto da dalsi?

e Ako mdieme zhrnuUt a zjednotit vietky priklady? Co
podstatné maju spolocné?

e Nachadza sa to podstatné v nasich prikladoch aj
v podstate nasej definicie, ktord sme urobili vyssie?

e Co je chybné na tej definicii?

e Ako mdzeme definiciu transformovat do hypotézy?

e Ako hypotézu potvrdime, alebo na ziklade ¢oho za-
mietneme?

e Julia, mohla by si prirovnat tvoju predstavu k Janovej?
Aky vztah tam vidis?

e Tomas, povedsz, teraz si dlhsie pozoroval, €o sa ti rojilo
hlavou?

e A to myslis vazne? Alebo zo Zartu? Je naozaj teraz
priestor na vtipkovanie?

e Slavka, viackrat si sa nadychla a bola si predbehnuta,

je to este aktudlne?

Mirka, d& sa ti nadviazat na Slavku?

Podla akého kritéria to uréime/rozhodneme?

Kto ma navrh/ndpad na dalsi priebeh nasej diskusie?

O ¢o opierame toto tvrdenie? Aké md ono vychodiska,

¢o musi platit?

Nezabludili/neodbehli sme? Vieme, kam smeruje-

me? Ako sa vieme vratit naspat k veci, kde nadviazat?

Je zohladneny kontext, v ktorom plati nasa uvaha?

Aka ind alternativa je mozna?

Nie je v tom rozpor? Je to konzistentné/koherentné?

Sme dosledni v postupe, ktory sme zvolili? Vyssie

sme povedali, Ze urobime toto a zda sa mi, Ze sme na

to zabudli. Vysvetli niekto, preco a kedy sme od toho

zdmeru upustili?

¢ Nezovseobecriujeme/generalizujeme pred¢asne/unah-
lene? Alebo sme rezignovali na zovseobecnenie?

e Ak sme spolo¢ne dosli k odpovedi, ako urobime skus-
ku spravnosti?

Diskusia konci v spolocnej reflexii o efektivite spo-
loéného patrania. Ucastnici diskusie zhodnotia proces
hladania odpovedi, reflektuju v iom svoju ulohu, alebo
aktivitu inych. Ulohou reflexie je zodpovedat otdzku, cez
¢o sme presli, o sme sa naucili a ako sa nam to dari-
lo: ¢o by sme urobili inak, kde som sa citil neisty, ¢o sa
mi pacilo alebo aj nie, ako som sa citil. Ak Ucastnici boli
vopred povereni, aby sledovali Ciastkové aspekty v dis-
kusii, informuju o svojom pozorovani. Zodpovedia sa
otazky ako napriklad: kto sa eSte podielal na riadeni pro-
cesu, kedy a ako to spravil, ¢o sa zodpovedalo, ¢o este
nie a aké nové otdzky sa otvorili. V zaverecnej reflexii
sa Uz Ziaci nevracaju k obsahu diskusie, reflektuju uz len
proces diskusie a proces myslenia na ich metarovine.

Zaver

Zaverom treba zdoraznit, Ze ziaci prostrednictvom
diskusie sleduju spolocné myslenie tam, kam ich ono za-
vedie, ucitel svoju Ulohu urobi dobre vtedy, ak postup-
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ne jeho funkciu prebera samo hladajlce spolocenstvo,
Ziaci si postupne takyto typ rozvijajucich/prehlbujicich
otdzok osvoja, otdzky prudia vsetkymi smermi, zapaja
sa ¢im dalej tym vacsi pocet Ziakov (a ¢im dalej, tym
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dania odpovede na filozoficku otdzku, ktoru treba spo-
locnymi silami kriticky, racionalne, slobodne a (nateraz)
spravne zodpovedat.

Pozn.: Tato prdca bola podporend grantom KEGA

menej ucitel) a postupne sa zjednotia v spolupraci hla-  028UMB-4/2021.
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VYCHOVA ZIAKOV KU GLOBALNEMU OBCIANSTVU

Eva SuchoZova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Presov

Anotdcia: V sticasnom vzdeldvani je globdine obcianstvo déleZitym pojmom. Podporuje osobny respekt i resSpekt voci druhym. Vedie jednot-
liveov k hlbsiemu, kritickému premyslaniu o tom, o je spravodlivé a ako eliminovat negativne vplyvy na nasu Zem. Prispevok upozorriuje na
vyznam implementdcie vychovy ku globdlnemu obcianstvu v Skolskom prostredi ako idey, Ze ludstvo tvori jednu velku komunitu, ktord by mala
byt zaloZend na porozumeni, solidarite, spoluprdci a vzajomnej pomoci a Ze ludia, ako globdlni obcania, by mali byt schopni prijat zdielant
zodpovednost za udrZatelny chod globdlnej spolocnosti. Prispevok obsahuje aj konkrétny ndmet na online vzdeldvanie Ziakov v ramci vychovy
ku globdlnemu obcianstvu i odporucania na dalSie nadmety na uplatriovanie globdlnej dimenzie vo vyucbe pre Ziakov zdkladnej skoly.

Klucové slova: globdlne obcianstvo, globdlna dimenzia vzdeldvania, spolocnd zodpovednost, respekt, solidarita, interaktivne metddy

a formy.

Nasa spoloc¢nost je sucastou neustale sa meniaceho
sveta. KaZzdodenne si pri mnohych prileZitostiach uve-
domujeme, Ze svet je prepojeny celok a vsetkych nas
Casto ovplyviiuju aj také problémy i situdcie, ktoré sa
vyskytuju na jeho akoby ,,opaénom konci“ a zdanlivo sa
nasho lokalneho prostredia netykaju. Na Zemi vsetko
so vsetkym suvisi, dokonca Coraz viac a viac. ,Vzdjomnd
zavislost sa prejavuje na vsetkych urovniach globdinej
spolocnosti. Nestaci vsak len pasivne vnimat dianie oko-
lo nds, mali by sme sa naucit kriticky uvaZovat o jeho
pricindch i désledkoch” (Suchozova 2013, s. 3).

Globalne vzdelavanie ako vzdelavaci koncept reagu-
je na komplexnost sveta, ponuka a dopliia informacie
o svetovom diani, vzajomnych prepojeniach i zodpoved-
nom spravani v globalnom kontexte trvalo udrzatelného
rozvoja. Ako sa uvadza v Ndrodnej stratégii pre globalne
vzdeldvanie na roky 2012 — 2016, globdlne vzdelava-
nie je vzdelavanie, ktoré zdoraznuje globalny kontext
v edukdcii. Umozriuje zvySovanie povedomia o globalnych
témach, tykajucich sa kazdého jednotlivca, rozvoj kritic-
kého myslenia a hlbSie porozumenie globalnych prob-
I[émov. Témy globalneho vzdeldvania poskytuju priestor
na zmenu postojov jednotlivca, podporu uvedomenia si
vlastnej ulohy vo svete, motivuju ludi k zodpovednosti
a vychovavaju smerom k osvojeniu si hodnét aktivneho
globadlneho obcana (https://globalnevzdelavanie.sk/).

Globdlne vzdeldvanie predstavuje alternativny pohlad
na vzdeldvaci proces. Ten vychadza z presvedcenia, Ze
vyucba ma reflektovat zmeny vo svete a ¢o najlepsie nas
na ne pripravit. Globalne obcianstvo predstavuje jednu
z najvyznamnejsich oblasti globalneho vzdelavania.
,Slovenské skolstvo ako stcast eurdpskeho edukac-
ného prostredia je povinné zapojit sa do celosvetovych
sndh pripravit svojich obcanov na pochopenie a zvidd-
nutie globdlnych tendencii v zdujme ich efektivneho fun-
govania v mnohodimenziondlnom priestore globdlnych
suvislosti. Pripravenost zodpovedne prijimat a sprdvne
hodnotit informdcie o svetovych problémoch sa stdva
nevyhnutnou kompetenciou eurdpskeho obcana, zvldst
mladej generdcie, ktord bude tvorit a presadzovat nové,
eurdpske hodnoty a vizie” (Suchozova 2013, s. 62).

Co je globalne ob¢ianstvo?

V Prirucke globalneho obcianstva Mo6ZeS so mnou
pocitat! (Kronegger, Mrak a Susa 2010, s. 4) mozno najst
Uvodné slova Dr. Franza Halbartschlagera, veduceho od-
delenia vzdeldvania, Stidwind Agentur, Rakusko: ,Glo-
balne obcianstvo, respektive svetoobcianstvo, méZzeme
zadefinovat ako proces nadobudania zodpovednosti za
svoje okolie, za fudi okolo nas a za spoloénost, ktorej
sme sucastou.” Autor tohto vyjadrenia dalej pokracu-
je, ze v SirSom kontexte sa na vsetko mbzeme pozerat
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ponad Statne hranice ¢i kontinenty, ktorych rozdelenie
z tejto perspektivy straca svoj zmysel. Byt svetoobca-
nom je slobodné rozhodnutie kazdého z nas, postavené
na osobnych hodnotéach. Dalo by sa povazovat za akusi
moralnu odozvu na celosvetové problémy a tiez ako po-
lienko v snahe riesit tieto problémy na lokalnej Grovni.
Mravcovd (2015, s. 11) v uvedenej prirucke tiez cituje
Dr. Halbartschlagera, ktory hovori, Ze ,,globdlne obcian-
stvo je nadobudanie zodpovednosti za nase prostredie,
za ludi okolo nds a za spolocnost, ktorej sme sucastou.”
Vysvetluje, Ze tento fenomén predstavuje viziu, ktord spd-
ja vsetky ndrodné identity, regiondlny ¢i etnicky pévod.
Pechociakova Svitacova, Mravcova a Seben Zatkova
(2014) pisu, ze koncept globalneho obcianstva je stdle
nedostatocne rozsirovany, aj ked nejde o Uplne novy fe-
nomén. ,,Prapociatky” tejto myslienky, ktoré poukazuju
na ideu svetoobcianstva, je mozné najst uz v antickom
Grécku, napriklad v uéeni vyznamného filozofa Diogena.
On sam sa vyhlasoval za ob¢ana celého sveta. Podobne
upozoriuju na idey stoickej filozofie, ktora hlasala, Ze
vsetci fudia sU ob¢anmi jednej planéty, vsetci su sveto-
obcCanmi. Autorky zaroven zdoraziuju, Ze v sucasnosti
tento koncept, prvotne suvisiaci najma s dobyvatel'sky-
mi cielmi, je vo svojej novej podobe vyrazne ovplyvneny
vysokou mierou globalizacie a v tejto podobe intenzivne
prenika aj do vzdelavacich systémov jednotlivych krajin.

Niektoré otazky podpory globdlneho obcianstva v kon-
texte odbornych a legislativnych zdrojov, medzindrod-
nych dokumentov

potreby *, »
budacnosti v, CO

Fi

P LY
pritomnost h f

PRECO / KDE

globélne obéianstvo ', /

Obr. 1 Otazky ku globdlnemu obcianstvu

e Ako smerovat chdpanie, akceptovanie a zvnutorrio-
vanie vzdjomnych suvislosti pozitivnych i negativnych
strdnok globalizacnych procesov, ktorym uniknut
nemdZeme, ale s ktorymi sa vyrovndvame len velmi
taZko?

e Ako zabezpecit, aby sa obCania, a zvldst Ziaci na réz-
nych stuprioch Skolského vzdeldvania, orientovali
v spleti globdlnych problémov, ich pricinach a dosled-
koch?

e Preco vébec pracovat s pojmom globdine obcianstvo?

e Globdlne obcianstvo — realita Ci fikcia?

e Ktoré pedagogické stratégie zvolit v edukacnom pro-
cese pri osvojovani a rozvijani kompetencii globdlne-
ho obc¢ana?
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V kontexte vyssie formulovanych otazok (pozri obr. €. 1)
prave vychova a vzdelavanie v globalizovanom svete ma
byt zamerana na vedomosti, schopnosti a zru¢nosti je-
dinca, aktivneho obcana, ktoré ho pripravuju na ,rychle
a pocetné zmeny” (Lysy, ed. 2007, s. 82). V priamej su-
vislosti s rozvojom kompetencii globalneho, aktivheho
obcana uz Komisia UNESCO pre rozvoj vzdeldvania pre
21. storocie definovala Styri piliere vzdelavania: ucit sa
vediet, ucit sa konat, ucit sa Zit s ostatnymi, ucit sa byt.
Uvedené piliere reflektuju u¢ebné potreby buduicnosti
a, reSpektujuc konkrétne potreby obcanov, odrazaju sa
v ndrodnych dokumentoch v rdmci reformnych vzdela-
vacich systémov jednotlivych statov i v medzinarodnom
ponimani globdlnej spolo¢nosti (Suchozova 2013).

Ako uvadza Goricova (In: Lysy, ed. 2007), vyznam-
nu Ulohu v podpore obcéanov, Ziakov v ramci rozvija-
nia kompetencii aktivneho globalneho obcana zohrala
Rada Eurdpy, ktora vytvorila projekt Vychova k demok-
ratickému obcianstvu (projekt Rady Eurdpy z roku 1997,
dostupné z www.radaeuropy.sk), do ktorého su zapojené
ministerstva skolstva, zahrani¢nych veci, zdravotnictva,
prace, kultdry, mnoho skol a Skolskych zariadeni, mimo-
vladnych organizacii, vysokych skol, vzdelavacich cen-
tier pre dospelych, médii a pod. Projekt je zamerany na
vzdelavanie deti, Ziakov a dospelych o témach obcian-
skej vychovy, politickej gramotnosti, mierovej vychove,
environmentdlnej vychove, téme [udskych prav... (Su-
choZova 2013).

Vybor ministrov Rady Eurdpy v roku 1999 prijal Dek-
laraciu a Program vychovy k demokratickému obcian-
stvu, ktora zameriava proces vychovy na pripravu mu-
Zov a Zien na aktivne ulohy v Zivote a spolo¢nosti, rozvoj
kultary fudskych prav, Zivot v multikultirnej spolo¢nos-
ti, socidlnu sudrznost, vzajomné porozumenie a solida-
ritu a presadzuje koncept rozvijania kompetencii v tzv.
uciacej sa spolocnosti (Lysy, ed. 2007). Toto zameranie
mozno vyjadrit tromi klti¢ovymi otazkami:

1. Aké hodnoty a zrucnosti budu fudia potrebovat, aby
boli plnopravnymi obéanmi Eurépy 21. storocia?

2. Ako mozno tieto hodnoty a zruc¢nosti rozvijat?

3. Ako ich mozno odovzdat inym, ¢i uz detom, mladezi
alebo dospelym?

Vyhlasenie Eurépskeho parlamentu z 5. jula 2012,
2013/C 349 E/15 v bode C, sa tyka podpory rozvoja
vzdeldvania a aktivneho globalneho obcianstva. Roz-
hodnutie Eurépskeho parlamentu a rady 2017/864 zo
17. maja 2017 o Eurépskom roku kultirneho dedicstva
(2018) zdorazniuje, Ze vyznam kulturneho dedicstva sa
uznava aj v programe udrZatelného rozvoja OSN do
roku 2030, v ktorom sa stanovuje globalne obdianstvo,
kultdrna rozmanitost a medzikultdrny dialdg ako hlavné
zdsady udrzatelného rozvoja.

V Skolskom vzdelavani moZzno podla Lysého (2007)
realizovat r6zne programy obcianskej vychovy, edukacéné
programy v oblasti ludskych prav, interkultirneho, proti-
rasistického, mierového, globdlneho vzdeldvania a vy-
chovy a vzdelavania k tolerancii (pozri obr. 2).

Vychova Ziakov ku globdlnemu obdianstvu ma svoje
nezastupitelné miesto najma v rdmci uplatriovania glo-
balnej dimenzie vo vyucbe. Narodna stratégia pre globalne
vzdeldvanie na obdobie rokov 2012 - 2016 zd6raznuje
vyznam globdlneho obcianstva a kladie doraz nielen na
pregradudlnu pripravu ucitelov, ale aj na efektivne
uplatriovanie globalnej dimenzie vo vzdeldvani deti a Zia-
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Obr. 2 Oblasti vychovy k demokratickému, globdinemu obcianstvu

kov prostrednictvom vhodnych stratégii, aktivizujucich
metdd a foriem zazitkového ucenia.

Prirucka globdlneho obcianstva MoZzeS so mnou
poc€itat! vznikla v rdmci projektu Network of Global Edu-
cation Recourse Centres in Central Europe s podporou
Eurdpskej komisie. Sucastou manudlu st materidly a ins-
trukcie k workshopom o globdlnom obcianstve pros-
trednictvom realizacie 6smich vybranych tém. Aj ked' su
urcené pre vekovu kategoriu nad 15 rokov, jednotlivé
namety je mozné modifikovat pre cielové skupiny Ziakov
zakladnej skoly.

Pedagogicko-organizacné pokyny na jednotlivé skol-
skérokyuzdlhodobo pravidelne odporucaliskoldmaskol-
skym zariadeniam zacleriovat globalne vzdelavanie do
edukacného procesu. Aktudlny Sprievodca Skolskym
rokom 2020/2021 tému prioritizacie vychovy ku glo-
balnemu obcianstvu zakomponoval do niekolkych pod-
kapitol, najma do casti 2.4.5 Ludské prava (bod 1.-11.),
v ktorej zdo6raznuje implementaciu globalnych tém do
,ucebnych osnov vyucovanych predmetov” a Skolského
vzdeldvacieho programu, odporuca , podporovat Gcast
pedagogickych a odbornych zamestnancov na vzdela-
vani so zameranim na demokratické obcianstvo a [udské
prava“ (MSVVa$ SR 2020)

Globalne ob¢ianstvo — prierezova problematika i mo-
ralny zaklad vzdeldvacieho systému

VWychova ku globdlnemu obcianstvu by mala byt v su-
Casnosti zaclenena do edukacného procesu ako integralna
sucast na vsetkych stuprioch vzdeldvania (Mravcova
2015). Jej rozsah je velky, nie je mozné ,vtesnat” za-
ber vychovy do jedného predmetu, vzdeldvacej oblas-
ti. Ako piSe autorka, sustreduje sa predovsetkym na
problémy, ktoré suvisia s fudskymi pravami, socidlnou
spravodlivostou, medzindrodnou zavislostou s cielom
podporovat mladd generdciu, aby odmietala nespra-
vodlivost, diskriminaciu, rasizmus, vyrazni nerovnost
vo svete. V rdmci vychovy ku globalnemu obdianstvu
(dalej len GO) si Ziaci rozvijaju komunikacné zruénosti,
kritické a kreativne myslenie, ucia sa hodnotit, skiimaju
aj tie nazory, ktoré su orientované aj na inych ludi
a nie len na seba samych. GO predstavuje prierezovu
problematiku naprie¢ réznymi edukaénymi oblastami,
disciplinami, ¢o by ju predurcovalo na akusi morainu
bazu vzdelavacieho systému. Svet globalnych obc¢anov je
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realne pritomny, preto vyznam zodpovedajucej vychovy

rastie aj z nasledujucich dovodov, ktoré uvddzaju, Zze GO:

e ponuka moznost zmeny (stcasny svet je plny nespra-
vodlivosti), vyber vlastnej cesty,

e ponuka nastroje, ako bojovat s netoleranciou ¢i igno-
rovanim problémov inych,

e ukazuje, ako vnimat a riesit konflikty, bojovat proti
stereotypom,

e podporuje spozndvanie vzajomnej zavislosti,

e ukazuje, ako sa orientovat vo svete zmien, ako flexi-
bilne reagovat, pozitivne mysliet,

e ponuka prileZitost ucit sa zo skusenosti inych (Mrav-
cova 2015).

Z hladiska rozvijania kli¢ovych kompetencii Ziakov,
ktoré sa povaZzuju za rovnako vyznamné, prekryvaju sa
a nadvazuju na seba, zohrava koncept globalneho vzde-
lavania a vychovy, vratane konceptu GO, vo vychovno-
vzdeldvacom procese doleziti ulohu. Pri zaradovani
globalnych tém do vyucby si nejeden pedagdg kladie
otazku, ako ich ziakom priblizit tak, aby to nebolo len
sprostredkovanie poznania, ,,zjednodusované” chapanie
problémov ¢i situdcii... Vzdeldvaci proces by sa mal za-
Cat zazitkom, evokovanim témy, ktora respektuje nielen
ich vekové osobitosti, ale tyka sa aj ich potrieb, zaujmov
a skisenosti. Tollarovd, Hrade&nd, Spirkova a kol. (2013)
odporucaju vyuzivat interaktivne metddy a formy pra-
ce, pri aplikacii ktorych je nevyhnutné vytvorit pre Ziakov
bezpecné prostredie a dobroprajnu klimu, napr.:

e pristupy na zaklade zaZitkovej pedagogiky (zaZitok
ako prostriedok ku vzdelavaniu),

e socidlno-psychologické hry, ktoré su najma vyuzivané
k osobnostnej vychove (zoznamovacie a zahrievacie,
tematické, didaktické, hry na rozvoj tvorivosti, seba-
pozndvacie hry...),

e problémové metddy (Ziaci rieSia problém jednotlivo
i v skupinach),

e hranie roli (U¢elom je osobny prezitok),

e situacné hry z ,vlastnej dielne” (Upravy, modifikacie,
reagovanie na potreby skupiny),

e multimédi3, filmové ukazky (motivacia Ziakov, pokra-
Covanie pribehu...),

e vyuZitie moznosti digitalnych technoldgii (praca na
internete, socialnych sietach, dokumentacéna ¢innost,
praca s informaciami, audiovizudlna technika...),

e vytvarné techniky (vyjadrenie nazoru, zaZitku, pocitu,
postoja... inak ako slovom),

e zabavné kvizy (bingo, osemsmerovky, krizovky, dopl-
novacky...).

Narodna stratégia pre globalne vzdeldvanie na ob-
dobie rokov 2012 — 2016 pri stanovovani Specifickych
cielov vzdelavania vychadzala zo Specifik globalneho
vzdeldvania a v ramci rozvijania jednotlivych vzdeldva-
cich domén povazuje za vychodisko afektivne a psycho-
motorické ciele, pricom pri kognitivnych cieloch kladie
doraz najma na vyssie myslienkové operacie.

Témy globalneho vzdeldvania a vychovy ku globalne-
mu obcianstvu poskytuju v ramci uplatfiovania global-
nej dimenzie vo vyucbe priestor na zmenu postojov jed-
notlivca, motivuju k zodpovednosti, osvojeniu si hodno6t
aktivneho obcana vo svete, v ktorom ma kazdy pravo
na plnohodnotné vyufZitie vlastného potencidlu v zmys-
le kld¢ovych ludskych hodnét — reSpektu, otvorenosti,
empatie, integrity, zodpovednosti a solidarity (Zajac
a Navojsky 2015).
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Namet na online vzdelavanie Ziakov v ramci vychovy
ku globalnemu obcianstvu

Téma: NIE SLOVA, ALE SKUTKY!

Ciel'ova skupina: 2. stuperi Z5

Vzdelavacia oblast: Clovek a spolo¢nost. Clovek a hod-
noty. Jazyk a komunikacia

Vyucovacie predmety: obcianska vychova, slovensky
jazyk, triednicka hodina

Klucové kompetencie: obcianske kompetencie, osob-
nostné a socidlne kompetencie, komunikacné kompe-
tencie

Specifické ciele:

Kognitivne: charakterizovat aktivneho globalneho ob-
¢ana, navrhnut moznosti zmeny.

Afektivne: dodrziavat pravidla efektivnej skupinovej
prace, kooperovat v skupine, dohodnut sa na vybere.
Psychomotorické: vpisat ndvrhy zmien do diagramu.
Stratégie, metody, formy: EUR, praca vo dvoijiciach, koope-
rativne vyucovanie, triedenie, brainstorming, diskusia
Potrebny material: fixy, sady kariet s rolami, diagram,
citaty na tému globalneho obcianstva

Trvanie: 45 min.

Edukacny kontext aktivity

Nosnymi témami aktivity, ktord mozno realizovat aj ako
online vyucovanie (napr. obcianska vychova, slovensky
jazyk a literatura, triednickd hodina) v kontexte vzdela-
vania s globdlnou dimenziou, su globdlne obcianstvo,
vzajomna zavislost, zodpovednost, zmena, [udské pra-
va, 0sobna a obtianska angaZovanost. Ziaci sa ucia vy-
uzivat svoj osobny potencial pri uskuto¢fiovani zmien
ako jednotlivci na lokalnej i globalnej Grovni, rozvijat se-
balctu a schopnost sebauplatnenia, uplatriuju kritické
myslenie, spolocne riesia problém.

Realizacia aktivity

1. Evokacia

Ziakov vo dvojiciach online vyzveme, aby si spomenuli

na niekoho, kto pozitivne ovplyvnil ich Zivoty alebo Zi-

voty inych ludi (pribuzny, rodi¢, zndma osobnost, posta-

va z literatury...) a napisali o fiom svojmu spoluZiakovi

prostrednictvom chatu. Zaujimavé pribehy mézu Ziaci

vyuzit vo faze uvedomenia si vyznamu.

2. Uvedomenie

e Brainstorming

Ziakov online rozdelime do $tvor&lennych skupin a vyz-

veme ich, aby si vybrali jednu z urcenych roli — zapisova-

tel, hovorca, moderator, casomerac (Priloha A). Kazdy

tim dostane sadu kariet (Priloha A) s opisom jednotli-

vych Uloh, ktoré zarover pre¢itame aj nahlas. Clenovia

skupiny pocas timovej prace vystupuju vo svojej role.

Zapisovatel zaznamenadva na flipchartovy papier napa-

dy skupiny ako odpovede na tri otazky, Glohy:

1. Co podla vas znamena byt globalnym ob¢anom?

2. Aké otazky a problémy spdjate s globalnym obcian-
stvom?

3. Navrhnite, ako by ste premenili slova na Ciny.

Ulohou moderdtora je dozriet, aby tim vzjomne spolu-

pracoval, problém vyriesil a aby sa do spoloc¢nych navrhov

dostali tie najlepsie napady. Ak vznikne konflikt, hlada

cestu k dohode. Casomera¢ dohliada, aby skupina vy-

riesila Ulohu v stanovenom case, dozerd na ¢asovy ma-

nazment. Po stanovenom limite hovorcovia skupin pre-

zentuju ndpady a myslienky svojho timu online.

e Diagram Co mdzem zmenit ja?

Jednotlivé timy spolo¢ne vyplnia pripravené diagramy
(Priloha B). Do sustrednych ovélov vpisuju napady, co
mozu zmenit v danych oblastiach — na sebe, vo svojom
okoli, vo svojej krajine, vo svete. Timy prezentuju vlastné
napady a na svoje diagramy mézu pripisat aj tie, ktoré
ich oslovili. Nakoniec kazdd skupina po vzdjomnej do-
hode vyberie pat najlepsich navrhov zmien, ktoré mozu
pozitivne ovplyvnit samotnych ¢lenov skupiny, ich oko-
lie, krajinu, svet. Vyber a vyznam ndvrhov pre pozitivhu
zmenu zd6vodnuje hovorca skupiny.

Odporucania pre ucitela:

e odporucame, aby ucitel na zaciatku vyucby pripomenul
Ziakom pravidla online vzdelavania (napr. ako sa hlasit
oslovo...),

e odporucame, aby ucitel organizacne zabezpedil pracu
dvojic a skupin,

e odporucame, aby moderatorom diskusie bol ucitel,

e pred zaciatkom online vzdeldavania ucitel zabezpeci
elektronické zaslanie Priloh A, C, Prilohu B je potrebné
dorucit Zziakom v printovej podobe (resp. vytlacia si ju
sami),

e tému globalneho obdianstva je vhodné zaradit do
vyucby po prebrati niektorych tém globalneho vzde-
lavania a vychovy, napr. téma vzijomnej zavislost,
nerovnosti, chudoby. Predpokladdme, Ze Ziaci maju
zakladné informacie o lokdlnych a globalnych sivis-
lostiach svetovych problémov.

Autor nametu: Mgr. Eva SuchoZova, ucitelka profesij-
ného rozvoja, RP MPC PreSov (ROCEPO), Modifikované
podla: Projekt Cumbria Development Education Center
Globalni vychovou za spravedlivéjsi svét, Prehod vyhyb-
ku, nedivej se na svét ¢ernobile! SEVER — stredisko eko-
logickej vychovy. Dostupné z: https://globalnevzdelava-
nie.sk/kategoria/kniznica/page/2/.

Prilohy A, B, C na stiahnutie s dostupné z: https://ar-
chiv.mpc-edu.sk/sk/nie-slova-ale-skutky

......

balne témy

1. Mier a konflikt

Dostupné z: https://archiv.mpc-edu.sk/sk/mier-a-kon-
flikt

Aktivita je urcena Ziakom cielovej skupiny 10+ na rozvi-
janie Citatelskej gramotnosti a kompetencii globalneho
obcana prostrednictvom prace s pribehom zo Zivota,
ktory ma sice lokalny charakter, no zaroven predstavuje
vazny globalny problém.

2. Kto za to moze

Dostupné z: https://archiv.mpc-edu.sk/sk/kto-za-to-moze

Aktivita je uréena Ziakom prvého stupria ZS, ktori si
prostrednictvom doplriovacky opakuji vedomosti zo
slovenského jazyka a literatury a prirodovedy a zaroven
vlastnou aktivitou ziskavaju poznatky z globalnej prob-
lematiky.

Zaver

Sucasna doba ,,globalnej éry“ vyZzaduje hlbsie porozu-
menie spolocenskych, kultdrnych, ekonomickych a histo-
rickych procesov, ktoré vyraznou mierou ovplyviuju ludi
na celom svete. S narastajucim rozvojom sa prehlbuju
rozdiely medzi ,,bohatym Severom a chudobnym Juhom®,


https://globalnevzdelavanie.sk/kategoria/kniznica/page/2/
https://globalnevzdelavanie.sk/kategoria/kniznica/page/2/
https://archiv.mpc-edu.sk/sk/nie-slova-ale-skutky
https://archiv.mpc-edu.sk/sk/nie-slova-ale-skutky
https://archiv.mpc-edu.sk/sk/mier-a-konflikt
https://archiv.mpc-edu.sk/sk/mier-a-konflikt
https://archiv.mpc-edu.sk/sk/kto-za-to-moze
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ba ¢im dalej, tym viac su azZ priepastné aj v oblasti infor-
movanosti [udi v réznych ¢astiach sveta (Mravcova, 2015).
Globalne vzdelavanie by mohlo byt pre cely vzdela-
vaci systém obohacujlce a inSpirujuce aj v oblasti vycho-
vy ku globdlnemu obcianstvu. Svojim Sirokym zaberom,
bohatostou globalnych tém i aplikiciou interaktivnych,
participujucich metdd a foriem vyucby je preduréené na
vzdeldvanie 21. storocia. Nie je len o poznani globalnych
tém a problémoy, ale aj o rozvijani kficovych kompeten-
cii Ziakov, ako napr. schopnosti kriticky a kreativne mys-
liet, vyjadrit a prejavit svoj vlastny nazor ¢i postoj, riesit
konflikty, spolupracovat a komunikovat v time, pracovat
s informdciami. Vedie Ziakov k pochopeniu spravania
a konania seba aj inych, k vac¢sej empatii, reSpektu, soli-
darite, zodpovednosti (Zajac a Navojsky, eds. 2015).
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verit, Ze pozitivny trend uplatfiovania globalnej dimen-
zie vo vyucbe bude nadalej pokradovat, zintenziviiovat
a skvalitriovat svoj potencial pri rozvijani kltcovych kom-
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Summary: In currant education, global citizenship is an important concept. It promotes personal respect and respect for others. It leads
individuals to think more deeply and critically about what is fair and how to eliminate the negative effects on our Earth. The article draws
attention to the importance of implementing global citizenship in the school environment as an idea that humanity makes one big community
which should be based on understanding, solidarity, cooperation and mutual assistance, and that people as global citizens should be able
to approve shared responsibility for the sustainable living of global society. The article also contains a specific proposal for online education
of students in the field of education for global citizenship as well as recommendations for other topics concerning the application of the
global dimension in teaching for primary school students.

VYTVARANIE INKLUZIVNEJ KULTURY NA SKOLE
Dana Vanova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Anotdcia: \/ tomto texte sa zameriame na zapojenie sa ucitelov, deti, Ziakov, rodicov, komunity do zlepSovania kultury skoly a jej zmeny
vedlicej k inkluzii. Pontikame jednu z moZnosti ako realizovat inkluzivne opatrenia v skole a zavddzat inkluzivne hodnoty do praxe, podporovat
inkluzivne pedagogické pristupy. Popiseme pohlad na inkluzivne vzdeldvanie v kontexte dodrZiavania ludskych prdv, demokratickej
participdcie, globdlneho obcianstva, boja proti diskrimindcii.

Klucoveé slova: inkluzia, kultura skoly, inkluzivne hodnoty, index inkluzie, rozmanitost, udrZatelnost.

Kazdy z nds suhlasi s myslienkou, Zze v humanis-
tickom Skolstve je doblezité zamerat sa na ¢loveka. Na
kazdé jedno dieta, na kazdého jedného Ziaka. V nasej
kultare $kél sme tento ciel zdeformovali tym, Ze sme
svoju pozornost zacielili smerom k detom, Ziakom,
ktori maju Specialne potreby. Ked' sa nad tym zamys-
lime, kto z nds nema aspon v jednej oblasti Specidlnu
potrebu? Nikto z nds nie je taky dokonaly, aby sme vo
vsetkom boli stopercentni. A tu nardZzame na bariéry,
ked hovorime o zavadzani inkluzivnej kultiry v skole.
Venujeme svoju pozornost len istej skupine deti, Zia-
kov, pricom tzv. intaktni Ziaci zostdvaju v Gzadi. Preco je
to tak? Preco sme neuchopili myslienku inklGzie — cen-
trovanie na kazdého jedného Ziaka, spravne? Nikdy nie

je neskoro urobit krok spravnym smerom a nastupit na
cestu budovania skutocnej inkluzivnej kultdry v Skole.
Myslienku slobody v uceni sa Ziaka ako jeden z pr-
vych vyslovil americky humanisticky psycholdg Carl
Rogers eSte v 80-tych rokoch minulého storocia a na
jeho pracu nadviazali dalsi autori ako napr. profesor
pedagogiky a nadSeny facilitdtor deti a mladeze Jero-
me Freiberg. V publikacii Sloboda ucit sa (Rogers, Fre-
iberg 2020, s. 17) vyjadrili tuto myslienku velmi citlivo
a adresne: ,,Chceme podporit rozvoj najvzdcnejsieho
zdroja: rozumu a srdca nasich deti a mladezZe. To —ich
zvedavost, ich snaha ucit sa a ich schopnost rozhodo-
vat sa aj v zloZitych a tazkych situdcidch — rozhodne
o0 buducnosti ndsho sveta.” Rogers bol v prvom rade
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psycholdg, preto nie je prekvapujlce, Ze svoju tedriu
pévodne vytvoril ako zaklad pre lie¢ebny proces. Z tejto
terapie sa postupne vyvinul vyraz , pristup zamerany na
Cloveka”. Az neskor sa jeho myslienky objavili aj v pros-
tredi, ktoré je pre nas kltcové — vo vzdeldvacom proce-
se. Rogers vyslovil niekolko hypotéz tykajicich sa vzde-
lavania zameraného na Ziaka. Uvedomit si rolu ucitela
vo vzdelavani ndm pomoéze Rogers (1951) pohladom na
¢loveka ako na osobu, ktord nemdze ucit iného, moze
len jeho ucenie sa ulahcit. Na tejto myslienke je zalo-
Zené personalizované vzdelavanie. Vzdelavanie, ktoré je
centrované na Ziaka. V nom sa presuva proces ucenia
sa na Ziaka a ucitel zastdva rolu facilitdtora, pozorovate-
[a a podporovatela. Takyto pristup podporuje ucenie sa
kaZzdého Ziaka s ohladom na jeho Specifikd osobnostné,
ako aj vyvinové. Kazdy Ziak je vnimany ako jedinecny;,
berie sa ohlad na jeho priority, zdujmy, aj tempo ucéenia
sa. Chapanie konceptu inkluzie v tomto kontexte umoz-
nuje zmenit pohlad na rozvoj vzdeldvania v nasich sko-
lach, vychovy a vzdeldvania vsetkych deti a Ziakov bez
rozdielu. A nielen tych. V inkluzivnej kulture Skoly zapa-
jame do tohto procesu celd komunitu, vsetkych, ktori
so Skolou prichadzaju priamo, ¢i nepriamo do kontaktu.

Hodnoty Skoly v inkluzivhnom rozvoji Skoly

Pokusme sa jednoducho opisat, ¢o to je inkluzivny
rozvoj. Podla (Booth, Ainscow 2019, s. 17) ,,Ak zmena,
ktoru v Skole realizujeme, odzrkadluje nase hodnoty,
chdpeme ju ako rozvoj alebo zlepsenie Skoly. V pripade,
Ze sa pritom riadime inkluzivnymi hodnotami, méZzeme
aj tento rozvoj oznacit za inkluzivny.” Zmenit kultdru
Skoly sa neda z jedného dna na druhy. Je potrebnd hlbsia
analyza toho, kde sme a aj toho, kam sa chceme dostat.
Skusme si polozit otazku: , Ako spolu Zijeme v Skole?”
Délezité bude odpovedat si pravdivo, nedeformovat
videnie obrazu svojej skoly tym, ako by sme ju vidiet
chceli. Pozrime sa na nasu Skolu bez ruzovych okulia-
rov a nastavme si zrkadlo vSetci spolu. Len ak tak urobi-
me, a obraz, ktory pomenujeme, bude pravdivy, mdme
priestor na hladanie odpovedi nielen na otazku: ,Ako
chceme spolu v Skole zit?“ DolezitejSie bude hladat
odpovede na otazku: ,,Co chceme v $kole zmenit a ako
to mbzeme urobit, aby sme tu mohli spolu zit tak, ako
chceme?” Ponlkame pohlady na hodnoty, ktoré by
mohli byt tymi, ktorych rozvoj zmeni kulttru Skoly na
taku, v ktorej inkluzivne vzdeldvanie bude pritomné,
nielen deklarované. Pristupit k zmene toho, ¢o sme
identifikovali v Skole ako pritomny prvok spoluZitia.

Hodnoty, ktoré ponuka Index inkluzie (Booth, Ain-
scow 2019) nemozno zoradit podla doleZitosti. Také
Cosi ani podla autorov neexistuje napriek tomu, Ze
v prvych vydaniach takd moznost pripustali. Prax pou-
kazuje na to, Ze neexistuje hodnota, ktord by v inkluziv-
nej skole nebola dolezita. Skor by sme mali uvazovat,
s ktorou hodnotou potrebujeme pracovat viac a ktora
je uz v Skole dostato€ne spritomnena a staci jej veno-
vat menej pozornosti. Tym nechceme povedat, Ze sa
jej prestaneme venovat, ale predpokladame, Ze prave
jej uz existujuce spritomnenie v Skole podpori aj rozvoj
dalsich.

Pozrime sa na zmenu, ktord je mozné uskutoénit
v nasej Skole cez hodnoty pontkané v Indexe inkluzie
(Booth, Ainscow 2019). Neoddelitelnou suéastou kul-
tury Skoly v inkluzivnom prostredi je reSpektovanie roz-
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manitosti. Zahfna viditelné, ale aj neviditelné rozdiely
medzi fudmi a poukazuje na to, v ¢om sme si podob-
ni. ReSpektovanie je vychodiskom k ocerfiovaniu ludi,
k prejavovaniu Ucty k nim ako aj uvedomeniu si vyz-
namu kazdého jednotlivca pre komunitu, prave vdaka
jedinec¢nosti kazdého z nas. Rozmanitost sa prejavuje
nielen medzi ludmi, ale aj v celej prirode. Jednou z hod-
noét, ktord sa v suvislosti s vychovou a vzdeldvanim pod-
cefiuje je krasa, ktord tUto rozmanitost predstavuje.
Ked sa zamyslime nad najuspokojivejsimi Uspechmi,
ktoré sme v suvislosti so vzdeldvanim prezili, okamzik-
mi naplnenymi pozitivnymi emadciami, najmotivujucej-
$imi zazitkami, objavime ich spojitost s vytvorenim nie-
¢oho krasneho. V tomto vnimani je krdsa tym, ¢o v nas
vzbudzuje pozitivne emdcie. Ak dnes v nasej Skole pa-
nuje hierarchia, zamerajme sa na rovnost. Vyjadrime,
Ze vsetci fudia maju rovnakd hodnotu. Ak zameriame
svoj pohlad na zmierfiovanie nerovnosti, objektivnost
nahradime spravodlivostou, budujeme jednu z doélezi-
tych hodn6t inkluzivnej kultury Skoly. Z konceptu rov-
nosti medzi fudmi vychadza aj koncept prava. Vsetci
mame rovnaky narok na dostojny Zivot, na dostupnost
potravy, pristresia, bezpecie, ¢i na naplnenie svojich ob-
Cianskych prav. Rovnako mame vsetci rovnaké pravo na
pristup ku vzdelavaniu.

V dnesSnej dobe sa casto stretdvame s konzum-
nym spbésobom Zivota v uzavretych malych skupinach.
V inkluzivnej kulture je preferovana participacia a ko-
munita. Co to pre nés v prostredi $koly znamena? Je to
o tom, Ze tu spolu sme a spolupracujeme s ostatnymi,
aktivne sa zapdjame do vychovno-vzdeldvacieho pro-
cesu. Budovat komunitu je mozné len v prostredi, kto-
ré podporuje spolupracu. Zdujem o komunitu nas ve-
die k pochopeniu, Zze ak budeme konat spolu, mozeme
sa posunut k lepsiemu, mbézeme dosiahnut pokrok.
Participaciu podporujeme déverou, dalSou z inkluziv-
nych hodnot. Dovera je déleZita pri rozvijani vztahov,
doverovat potrebujeme, ak chceme zabezpedit pocit
bezpetia. Cim menej ludom prejavujeme ddveru, tym
menej spolahlivymi sa stdvaju. Ludia sa neboja slobod-
ne vyjadrit svoje nazory vtedy, ked ddveruju v to, Ze
ostatni maju zaujem viest s nimi dialég naplneny res-
pektom. V atmosfére, ktord je poznacena neustalym
kontrolovanim, hladanim chyb a vyvodzovanim nasled-
kov, sa dovera buduje tazko.

Ako najlepsie priblizit dalsiu hodnotu v inkluzivnej
Skole — empatiu? Jednym z moznych pohladov by mo-
hol byt pohlad na svoje blaho a blaho inych. Empatiu
prejavujeme aj tym, Ze vnimame trapenie a problémy
druhych a mdme vnatornd potrebu im pomaoct. Inak
povedané, sme spokojni, ked su spokojni aj ostatni.
Z iného pohladu sme empaticki, ak sa snazime pristu-
povat ku kazdému jednotlivcovi s laskou. Prave laska je
prejavom hlbokej starostlivosti o blaho inych bez toho,
aby sme ocakavali odmenu. Starostlivost o druhych
umozni rozvijat sa a rast nielen tomu, kto ju prejavuje,
ale aj tomu kto ju dostava, nakolko buduje pocit spolu-
patri¢nosti. Z pohladu ucitelov chapeme starostlivost
o vsetky deti a mladych ludi v Skole ako prejav ich pro-
fesionality bez ohladu na to, kolko dostavaju naspat.

KedZe sme uz v predchddzajucej casti naznacili,
Ze neexistuje hierarchia doleZitosti hodnét v inkluziv-
nej kulture Skoly, ako dalSiu doleziti hodnotu veducu
k udrzaniu motivacie udiaceho sa povazujeme radost. Ak
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pristupujeme k vzdeldvaniu cez emdciu radosti, podpo-
rujeme ucenie sa hrou, podporujeme potesenie z ob-
javovania nového, zo ziskania a budovania vedomosti
a zrucnosti. V pripade, Ze nepodporujeme emdciu ra-
dost, mbzeme vidiet prejavy nespokojnosti, ktoré vedu
aZz k strate zaujmu o ucenie sa. NajcastejSou chybou,
ktora potlaca v Skolach radost je zabezpecdenie fungo-
vania vychovy a vzdelavania formou odmien a trestov.
Napriek tomu, Ze odmena moze radost spbsobovat,
strach pred zlyhanim a naslednym trestom tuto emaciu
vyznamne potlaca.

Najst spravne pomenovanie dalsej hodnoty nie je
jednoduché, rovnako ako jej rozsiahlost. Mohli by sme
ju oznadit ako nenasilné spravanie, moznou alternati-
vou by mohlo byt oznaéenie antidiskrimindcia. Co viet-
ko sa za tymto spojenim ukryva? MoZeme sa na tuto
hodnotu pozerat ako na pochopenie nazorov ostatnych
cez argumentaciu. Vediet prehodnocovat silu argumen-
tov, rozvijat si zruénosti vyjednavat, vediet riesit spory,
rozvijat si zru¢nosti mediacie, vytvarat si vzorce pokoj-
ného spravania a nachadzanie vnutornej rovnovahy.
S touto hodnotou suvisi aj hodnota odvaha, vediet sa
postavit za spravnu vec. Odvaha vyZaduje vzdat sa kon-
formity. Hodnota odvahy nas vedie k uvaZzovaniu o vlast-
nych ndzoroch, postojoch a o ochote otvorene sa o ne
delit. Odvahu potrebujeme aj vtedy, ked' chceme branit
seba i druhych v nepodporujicom prostredi, pripadne
v prostredi, kde chyba dévera. Tu sa opat dostavame
k hodnote vyssie deklarovanej a uvedomujeme si pre-
pojenost jednotlivych hodnbt v inkluzivnej kultdre skoly.

Hodnota mudrost rovnako naznaduje aké délezité
je vnimanie vsetkych opisovanych hodn6t v kontinuite.
Ako sa v inkluzivnej kultire prejavuje hodnota muidros-
ti? NajprijatelnejsSim vysvetlenim v kontexte inkluzie
by mohlo byt vnimanie mudrosti, ako vediet spravne
sa rozhodnut medzi réznymi pristupmi. Muddrost vy-
Zaduje skumanie, hladanie, analyzovanie, spajanie, ar-
gumentovanie. Mudrost prispieva k tomu, aby sme tu
mohli dobre spolu Zit. Ked' sa u¢ime mudrosti, spajame
hodnoty s praxou, naSe rozhodnutia maju vychodiska
v hodnotach, dovodeni a argumentovani nasich zisteni.

Zdrava kultura skoly by nemala byt zalozena na bu-
dovani svojho imidZu prazdnymi slubmi. Prave naopak,
vyhybanim sa pokrytectvu a dodrziavanim sfubov do-
kdzeme budovat aj vo svojej Skole Uprimnost ako jednu
z dalsich hodnét. Nie je to len o slobode vyjadrovania
nazorov a postojov. Je to aj povzbudzovanie k tomu,
aby sa deti a mladi [udia nebali klast otazky, pomenovat
problémy, pripustili si, Ze chyba nie je vina, ale moznost
na dalsi rozvoj.

Ked si uvedomime na akom principe je zalozena
dne$na spotrebna spoloénost, musime pripustit, Ze
hodnota udrZatelnost vyZaduje od nas velky zévazok.
Jednym zo zdkladnych cielov vychovy a vzdeldvania je
pripravit deti a mladych ludi na udrzatelny sp6sob Zi-
vota. Environmentélna udrzatelnost je v dnesnej dobe
zakladom inkluzie v celej spolo¢nosti. To, Ze jednotlivé
hodnoty su prepojené, uz bolo niekolkokrat naznacené
vyssie. Kazda zmena vyzaduje vieru v jej GUspesné napl-
nenie, zmeny k lepSiemu. Nadej ako nastavenie sa opti-
mistickému videniu nielen ciela nasho snaZenia, ale aj
celej cesty k nemu. Nadej prispieva k Uspesnému napl-
neniu vizie a v neposlednom rade k udrzatelnej budc-
nosti, v ktorej sa nam vsetkym bude darit.
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Ako pracovat s hodnotami? Hodnoty si predsa nevy-
berdme podla toho, ktoré sa nam pacia... S hodnotami
sa potrebujeme v skole stotoznit. Pri formulacii cielov
odpovedame na otazku: ,CO chceme dosiahnut?“ Po-
rozumenie spoloénym hodnotam vychadza z uvazova-
nia a odpovedi na otazky: ,PRECO to chceme? PRECO je
to pre nds dolezité?" Pri premyslani o hodnotdch a ich
spojitosti s cielmi, ktoré sme si v Skole naformulovali, si
kladieme otdzky: , KOLKO z toho, ¢o chceme, ovplyvriu-
ju tieto hodnoty? CO je motivaénym faktorom v pozadi
nasich ciefov? KTORE hodnoty rezonuju najsilnejsie?”
Rozpravajme sa o hodnotach spolu. Nevyberajme si
z ponuknutych hodnét ako hrozienka z kolaca. S hod-
notami je potrebné sa stotoznit a verit im. Zodpovedaj-
me si aj na otazky tykajlce sa zmyslu toho, ¢o chceme
zmenit, kam sa chceme dostat. Vypracujme si stratégiu
zmeny. Okrem toho preéo a ¢o chceme zmenit, je dble-
Zité vypracovat si stratégiu AKO sa k tomu dopracujeme.

Inkluzivny rozvoj Skoly a Index inkluzie

Opisané hodnoty nie su v deklarativnej podobe. Po-
nukame tie hodnoty, ktorych suvis s inkluzivnou kultu-
rou je najviditelnejsi. Predlozili sme tie hodnoty, ktoré
umoznuju uchopit koncept inkluzie a posunut sa z rovi-
ny chceme, do roviny koname. Na zaciatku je dolezité
odpovedat si na otazky ,Preco chceme inkluziu na na-
Sej Skole? Ako budeme po tejto ceste putovat?“. Ako uz
bolo povedané, hladanie odpovedi nie je zalezitostou
niekolkych vybranych fudi, nie je to len vyhradna zod-
povednost vedenia skoly. Je to Uloha pre vsetkych, ktori
vychovu a vzdelavanie v skole zabezpecuju. ,,Pomocnu
ruku“ na tejto ceste ponuka publikacia dvoch autorov,
ktori spracovali Index inkluzie ako prirucku na rozvoj skol
s inkluzivnym zameranim. Tony Booth a Mel Ainscow
ponukaju mnozstvo podporného materidlu na ceste
k zmene od tradi¢nej skoly ku Skole, ktora kladie doraz
na inkluzivne hodnoty. Prostrednictvom piatich krokov
sa podla tejto prirucky dostaneme od vytvorenia ink-
luzivnej skupiny, cez spolocné skiimanie a planovanie,
implementovanie planu v praxi az k posudeniu a vy-
hodnoteniu, ¢o sme zvladli. Neocenitelnou stcastou
Indexu inkluzie je jej najrozsiahlejsia ¢ast — Indikatory
s otazkami, doplnené dotaznikmi. V Indexe inkluzie (Booth,
Ainscow 2019) su rozdelené do troch prepojenych di-
menzii.

Otazky v dimenzii A pomahaju hladat odpovede pri
autoevalvacii Skoly a postupnom vytvarani inkluzivnej
kultary. Pom6zu nam hladat odpovede na otazky, ¢i bu-
dujeme otvorené prostredie skoly, ako spolupracujeme
v komunite, ako sa navzajom respektujeme. Umozniuju
nam zamysliet sa nad tym, ako rozvijame demokratické
obcianstvo, ako si vzajomne pomahame pri rozvoji a ako
v Skole spolo¢ne presadzujeme inkluzivne hodnoty. Ako
priklad uvddzame niekolko otdzok z ¢asti venovanej vza-
jomnej pomoci deti v Skole:

,Zaujimaju sa deti v nasej Skole o Zivoty spoluziakov?“
,Vedia deti v nasej skole poZiadat o pomoc svojich ro-
vesnikov?“

,l1esia sa deti z uspechov ostatnych?“

,Maiju deti pocit, Ze nasa Skola riesi ich spory férovo?

Dimenzia B sleduje realizaciu inkluzivnych opatreni.
Indikatory s zamerané na zistenia, ako presadzujeme
inkluzivne opatrenia, ako pozname, vyuzivame a hod-
notime odborné znalosti a pracu zamestnancov. Tato di-
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menzia sa zaoberd aj dolezitym aspektom inkluzie — pod-
porou vzdelavania kazdého jedného dietata. Pontkame
niekolko otdzok z ¢asti ako Skola presadzuje inkluzivne
opatrenia:

,Chdpeme, Ze silni lidri mézu spolupracovat a nemusia
mat autokratické spbsoby ?“

,Odovzddvaju si zamestnanci nasej Skoly navzdjom dé-
lezité vedomosti, aby tak minimalizovali vypadky pri
Cerpani dovoleniek alebo po odchode niektorého z ko-
legov?“

,Pomdha vedenie skoly minimalizovat cas, ktory musia
zamestnanci venovat administrativnej cinnosti?“
,OCakdvame, Ze vsetci dospeli a deti v nasej Skole su ale-
bo budu schopni organizovat si pracu sami?“

Dimenzia C je zamerana na rozvoj inkluzivnej praxe.
RieSi dve oblasti — tvorbu kurikula pre vietkych a orga-
nizaciu uéenia sa nielen v skole, ale aj mimo skoly. Opéat
niekolko otadzok z tejto dimenzie z oblasti prepojenia
prace deti s rozvojom vlastnych zdujmov:

,,UCia sa deti o réznych formdch prdce, ktoru vykondvaju
ludia v ich okoli, v ich krajine a vo svete?”

,,UCia sa deti o prdci, ktord suvisi so stravovanim, s odie-
vanim, so stavitelstvom, s dopravou, energiou, finan-
ciami, legdlnymi a nelegdlnymi drogami, so zdravotnic-
tvom, vzdeldvanim, starostlivostou o deti, so Zivotnym
prostredim, s cestovanim, travenim volného cas, ume-
nim a viadnutim?“

,,UCia sa deti o tom, aké zrucnosti su potrebné na vykon
réznych zamestnani a o tom, ako je mozné tieto zruc-
nosti ziskat?"

,Pomdhame detom k tomu, aby sa venovali aktivitdm,
ktoré ich zaujimaju a bavia a v ktorych mézu pokraco-
vat aj po ukonceni formdlneho vzdeldvania?“
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Nasim cielom nebolo podrobne popisat indikatory,
ktoré Booth a Ainscow (2019) ponukaju, nielen pre ich
obsiahlost. Cielom bolo poukazat na existenciu prirucky
a podnietit Citatela po nej siahnut ako po velmi vhod-
nom podpornom materidli pri autoevalvacii Skoly a bu-
dovani inkluzivnej kultury svojej Skoly. Kritériad v prirucke
nie s nemenné a aj samotni autori nechdvaju formou
prazdnych riadkov na Citatelovi, aby si doplnil viastné
otdzky. Prirucka nie je len vychodiskovym materidlom
pri procese vstupu na cestu budovania inkluzie v Skole.
Prirucka sa mdze stat pomocnikom na celej ceste zme-
ny, aj pocas hodnotenia jednotlivych cyklov, hodnotenia
Uspesnosti nasej zmeny.

Zaver

Podpora skol a Skolskych zariadeni v inkluzivnom
vzdelavani je deklarovand aj v dokumentoch Minister-
stva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, ktoré prvykrat
zriadilo samostatny odbor pre inkluzivne vzdeldvanie.
Pojem inkllzia zaroven planuje ministerstvo Skolstva za-
pracovat a vymedzit aj v $kolskom zakone. Slovami stat-
nej tajomnicky MSVVaS SR Moniky Filipovej: ,Viziou je,
Ze inkluzia raz bude sucastou ndsho Skolstva v praktickej
rovine.” Mnohé skoly sa rozhodli budovanie inkluzivnej
kultury zapracovat do svojich rozvojovych cielov uzZ te-
raz, niektoré sa uz nachadzaju na ceste plnenia cielov.

Nasim zémerom bolo poméct aj tym vdahavym

nad takouto zmenou uvaZovat a postupne sa na tito
cestu tieZ vydat, pomdhat skolam a skolskym zaria-
deniam, aby mysleli inak a vyuZili nové prileZitosti na
uskutoénenie zmeny vo svojej skole. Poniknut jednu
Z moznosti ako realizovat inkluzivne opatrenia v skole
a zavddzat inkluzivne hodnoty do praxe.
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HOLOKAUSTOVE STUDIE — ALTERNATIVNY PREDMET NA GYMNAZIU
ALEBO NETREBA SA BAT NETRADICNYCH PREDMETOV

Martin Chudik, Gymnazium, Parovska 1, Nitra

Anotdcia: V prispevku su prezentované vychodiska a dévody zaradenia predmetu Holokaustové Studie do ponuky predmetov na Gymndziu,
Pdrovskd 1 v Nitre. Prispevok opisuje ich postavenie v ramci vzdeldvacieho systému skoly a zameriava sa na ich obsahovu ndplri. Vzhladom
na to, Ze ide o alternativny predmet, autor sa v prispevku venuje aj formdm realizdcie predmetu, ktoré su netradicné. Analyzuje zakladnu
metddu prdce so Ziakmi, ktord vychddza z mnohorocnych skusenosti s vyucbou holokaustu v Yad Vashem v Jeruzaleme. V zavere textu autor
poukazuje na spoluprdcu s Muzeom holokaustu v Seredi pri realizdcii predmetu Holokaustové studie.

Klucové slova: exkurzia, koncentracny tabor, Convoy 77, holokaustové studie, Muzeum holokaustu v Seredi.

Realizacia témy Skodlivosti antisemitizmu, rasizmu a xe-
nofobii

Standardnou stcastou réznych zavaznych, nosnych
dokumentovvnasejskolestciele nakvalitné spracovanie,
prezentovanie, zavedenie témy negativnych prejavov
antisemitizmu, rasizmu a xenofdbie do kulturneho pre-
javu Ziaka. Proklamované ciele sa vsak velmi tazko reali-
zuju v podobe, ktord sa uplatriuje najéaste;jsie ako stcast
tematicky blizkych uciv v predmetoch dejepis, obcian-
ska nauka, menej uz v etickej vychove. Mnozstvo $kol
problematiku antisemitizmu, rasizmu a xenofdbie reali-
zuje prostrednictvom exkurzie do konkrétneho koncen-
tra¢ného tdbora, ¢o je podla mojej mienky vynikajica
forma, pokial je exkurzia seridézne pripravena, Ziaci vedia,
¢o je jej cielom a po exkurzii sa uskutoéiuje rozsiahla
diskusia a citlivé, odborné spracovanie, reflektovanie
videného a zazitého.

Aj v naSom gymnaziu sme v rdmci predmetovej komi-
sie dejepisu tému boja proti antisemitizmu, rasizmu a xe-
nofdbii realizovali v ramci niekolkych samostatnych uzav-
retych celkov: exkurzia do Muzea holokaustu v Seredi pre
mladSich Ziakov vo veku 11 - 14 rokov, (prima - kvarta
8-rocného gymnazia), predmetovad exkurzia do koncen-
tracného tdbora Oswiencim — Brzezinka (povinna sucast
Studia v predmaturitnom rocniku) a v rdmci maturitnej
skusky z dejepisu je zaradena samostatna téma a matu-
ritné zadanie Holokaust a koncentracné tdbory (téma je
na maturitnej skuske realizovana okrem faktografie, prace
s grafmi a datami aj vyuzitim zazitkového ucenia, dojmov
a opisu pocitov).

Preco Holokaustové Studie?

V radmci volitelného predmetu semindr z dejepisu
som v Skolskom roku 2018/2019 skusil Ziakov predma-
turitného roc¢nika postavit do pozicie vyskumnikov a bez
ohladu na preberané témy (dejiny od praveku po
koniec stredoveku) sme sa paralelne pustili do hlada-
nia informacii a Zivotopisnych Udajov o c¢loveku,
o ktorom sme vedeli len meno, datum narodenia, Ze
pochadzal z Nitry a zahynul v Oswiencime, kam bol
deportovany v rdmci posledného konvoja z Francuzska
31. jula 1944. Realizovali sme spolu projekt francuzskej
vlady Convoy 77, v ramci ktorého sa skimala identita
1 321 Zidov. Pokrok, ktory urobili Ziaci od chvile, ked'
som na tabulu napisal meno KOLOMAN WEISS, az po
informacie, ktoré sme postupne zistili, bol obrovsky
a vyskumu venovali mnozstvo volného ¢asu. Absolvovali
informacné kurzy s odbornikom — archivarom, ako sku-
mat v archive, na aké supisy sa zamerat a v akych dalSich
zdrojoch mozno hladat Udaje o Zidovskej predvojnovej

komunite v Nitre. Samozrejme, bolo potrebné skontak-
tovat sa so Zidovskou nabozenskou obcou v Nitre, aby
pomohli objasnit vela suvislosti. Ziaci zacali byt v danej
téme velmi dobre pripraveni a postupne si zvykli aj na
dobové pismo, ked'skumali stpisy obyvatelov z¢ias 1. Ces-
koslovenskej republiky v archive. Po viac ako roku sme tak
ziskali nielen Udaje o obeti nacizmu, ktora pochdadzala
z Nitry, ale Ziaci sa naucili skimat a tému antisemitizmu
a holokaustu spoznali v Sirokych stvislostiach. V tejto
oblasti nam vydatne pomohlo Muzeum holokaustu v Se-
redi, kde sa tito Ziaci pravidelne zucastriovali Skoleni
s lektormi a s pracovnikmi muzea a absolvovali viaceré
stretnutia s preZivéimi holokaust. Ziaci boli pripraveni
informacie sprostredkovat mladsim Ziakom prostred-
nictvom workshopov. Tak vznikla myslienka permanent-
nej spoluprace s Muzeom holokaustu a zavedenia netra-
di¢ného predmetu Holokaustové Studie.

Ciel predmetu Holokaustové studie

Mojim cielom bolo vytvorit a ponuknut Ziakom pred-
met, v ktorom budi moct prakticky skimat a pracovat, ale
zaroven ziskaju penzum kvalitnych a seridznych poznatkov
na vysokej Urovni prostrednictvom odbornikov v danej
téme (v oblasti, akou je holokaust, je moment seridznosti
poznatkov sprostredkovanych odbornikmi na dand tému
mimoriadne dolezity) a z vychovno-pedagogického hla-
diska sa utvrdia v spravnych hodnotach a postojoch, ktoré
si budu formovat aj prostrednictvom kontaktu s prezivsimi
holokaust, navstevou koncentracnych taborov a pod. Pre-
dovsetkym ziskané poznatky a postoje budi moct v im
vyhovujlcej forme pretimocit a odovzdat svojim mladsim
spoluZiakom - gymnazistom.

Komu st Holokaustové studie urcené?

Predmet sme v $kolskom roku 2020/2021 ponukli v ram-
ci Skolského vzdelavacieho programu pre vietkych Ziakov
4-ro¢ného a 5-ro¢ného Studia a pre 2. stupen 8-rocného
$tudia, Ziaci si Holokaustové Studie mohli vybrat ako
nepovinny predmet alebo si ho v predmaturitnom alebo
maturitnom roc¢niku zvolit aj ako povinne volitelny pred-
met. Podla mojej mienky je velmi dblezité, aby fungoval
princip dobrovolnosti. Mladsi Ziaci 1. a 2. ro¢nika sa radi
navysSe venuju tomu, ¢o ich zaujima a venuju tomu vela
energie a starsi Ziaci, s uZ vymedzenymi zdujmami, ocenia,
ked sa predmetu a aktivitam s nim spojenym mdzu
venovat v ramci volitelnosti miesto nie¢oho, pred ¢im
Holokaustové studie uprednostnili. Moje prvé skusenosti
ukazuju, Ze Ziaci si predmet volia paralelne s volitelnymi
predmetmi Semindr z dejepisu a Moderné dejiny, ale tiez
si ho volia nad ramec uréeného poctu hodin. Je vyborné
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pracovat so skupinou Ziakov z roznych rocnikov, pricom
nehra rolu, ¢i absolvuju predmet dobrovolne alebo ako
volitelny predmet v maturitnom rocniku.

Holokaustové studie mimo budovy Skoly — exteriér
Na realizacii predmetu Holokaustové Studie sa po-
dielaju viaceri ucitelia Gymndzia, Parovska 1 v Nitre (prip-
rava workshopov a priprava aktivit a spolupraca s insti-
tuciami) a vedecky pracovnik Muzea holokaustu v Se-
redi Mgr. Matej Beranek, PhD. (zabezpecuje odborny
fundovany vyklad a prednasky). Predmet je netradi¢ny
a jeho realizaciu sme ponali experimentdlne, ma tyz-
dennu ¢asovu dotaciu 2 hodiny, ale Ciastocne sa realizuje
formou vyucovacich blokov. Ide o bloky prednasok na
konkrétne témy, bloky diskusie, poldriové alebo celo-
driové exkurzie, navstevy institucii, workshopy a pod.
Predmet bol v spolupraci s pracovnikmi muzea pripra-
veny tak, aby ako moderne ponaty predmet nebol rea-
lizovany len v priestoroch skoly, ale aj v exteriéri ¢i in-
teriéri pamiatok a ustanovizni a prednasky by sa mali
realizovat v expozicidch Muzea holokaustu v Seredi,

.....

ponuknuté zadania a preZivanie témy.

Comu sa venuju Holokaustové $tudie?

Skor ako predstavim konkrétne zlozky predmetu,
pozrime sa, ako je nastavené hodnotenie Ziaka v pred-
mete holokaustové Studie. Z charakteristiky predmetu
vyplyva, Ze ma teoretické aj praktické zameranie a v Zia-
koch ma posilriovat tvorivost a ich vlastnu pracu a vys-
kum. Tieto tri oblasti sa odrazaju aj v hodnoteni Ziaka.
Celkové hodnotenie je zlozené z hodnotenia tvorby
kratkeho edukacného videa, zo seminarnej prace alebo
z eseje a z hodnotenia podielu Ziaka na priprave a par-
ticipacii na Kurze Skodlivosti antisemitizmu, rasizmu
a xenofdbii. Prave tento kurz je najvacsim vystupom,
kde absolventi predmetu zurocia a vyuZziju svoje poz-
natky, aktivity, zazitky a dojmy. Kazdy Ziak bude mat
svoj jedinecny vklad do tohto kurzu, ktory zrealizujeme
v gymnaziu pre vsetkych Ziakov 2. rocnika vo forme
1-driového vzdeldvania v dizke 6 vyucovacich hodin.
Hlavnym kritériom hodnotenia je aktivita Ziaka v ramci
predmetu: vlastné tvorivé namety pri priprave spomi-
naného kurzu a ich realizacia. Konkrétne kritéria sa v kaz-
dom polroku prisposobia smerovaniu a cielom aktivit.
Znalost teoretickych poznatkov sa moze preverit testom,
ale tento sposob neodporucam. Je lepsie so Ziakom ko-
munikovat o preberanej téme alebo o Specifickych ma-
teridloch, ktoré si mal pripravit na vyucovanie (napriklad
kratsi pramenny text v cudzom jazyku).

Teoreticka East predmetu Holokaustové studie

V ramci teoretickych poznatkov sa pocas jedného roka

Ziaci oboznamuju s nasledujidcimi témami:

a) pojmy nacizmus, fasizmus a holokaust, holokaust a Soa,

b) vyvoj a charakteristika nacizmu,

¢) Zidovskeé zvyky, historia a ndboZenstvo,

d) Zidia na Slovensku pred 2. svetovou vojnou, po 2. sve-
tovej vojne a protizidovské pogromy,

e) stat Izrael,

f) romsky holokaust.
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Ako vidime, téma holokaustu je ponata velmi Siroko,
aby sa Ziaci mohli s holokaustom oboznamit v ¢o naj-
SirSich suvislostiach. Vychadza to z modernych metdd
vyucby holokaustu, na zaklade ktorych nemozno ucit
o holokauste tak, akoby obete holokaustu neboli pred-
tym pevne zakotvené vo svojom Zivotnom priestore
a neboli pevnou sucastou (a kultirnym obohatenim)
danej miestnej komunity. Do tém sme preto aplikovali
okrem samotnych pojmov a priebehu holokaustu aj
relativne samostatné okruhy tém: Zidovské zvyky, his-
toria a naboZenstvo, malo rozpracovany (a pre Ziakov
Casto Sokujuci) problém zidovskych pogromov po 2. sve-
tovej vojne a tematicky celok Stdt Izrael a jeho vznik
a historia po roku 1948. Pridanie tohto tematického
celku ulah¢i Ziakom pochopit také suvislosti, ako Zidov-
skd emigrdcia po vojne, ¢i titul Spravodlivy medzi nd-
rodmi alebo Jad Vashem.

Holokaustové studie sa nezameriavaju len na zidov-
sku problematiku, ale aj na iné socialne skupiny, ktoré
boli obetami holokaustu. Medzi témy som zaradil aj
tematicky celok Romsky holokaust, ku ktorému sice
este nie je k dispozicii velké mnozstvo literatury, ale
u ziakov vyvolava vel'ky zaujem a mavaju mnozstvo ota-
zok, stretavaju sa s faktami a Udajmi, o ktorych predtym
nevedeli.

Mozno je namieste otdzka, ¢i téma holokaustu v tak
Sirokych suvislostiach a v detailoch je urc¢ena a vhodna
pre Ziakov gymnazia, resp. strednej skoly. Domnievam
sa, ze ano. V oblastiach, ktoré gymnazistov zaujimaju,
maju nacitané mnoZstvo literatury. Jednoznacne ocenia,
ak informacie z konkrétneho odboru nie su skracované,
selektované, ale su im ponuknuté v plnej miere. V Ho-
lokaustovych studiach sme tento princip uplatnili a Zia-
kom vyskumnik z Muzea holokaustu komplexne a roz-
siahlo poddva vyvoj nacizmu (nacistickd rasovad politi-
ka, getoizdcia Polska, Einsatzgruppen a ich cinnost na
vychodnom fronte a pod.), Ziaci tento pristup pozi-
tivne hodnotia, citia totiZ, Ze su rovnocenni partneri
na komunikdciu, ktorym netreba informacie minima-
lizovat. DéleZitu ulohu tu zohrava aj praca s pramenmi.
Pozoruju pracu historika a on im odhaluje, s ¢im pracuje.
Vyborne p6sobi, ked' Ziaci dostanu nazov témy, o ktorej
sa bude hovorit vopred a k danej téme dostanu za Ulo-
hu nastudovat si (v angli¢tine) relevantné pramenné
zdroje.

Prakticka ¢ast predmetu Holokaustové studie

V ramci praktickej zlozky studii sa Ziaci zi¢astiuju nasle-

dovnych aktivit:

a) Exkurzie pripravené v spoluprdci s miestnou Zidovskou
ndboZenskou obcou:

- komentovana ndvsteva synagogy,

- komentovana navsteva Zidovského cintorina.

b) Stretnutie a beseda s ¢lenmi miestnej Zidovskej nd-
boZenskej obce

¢) Stretnutie s preZivsim koncentracny tabor

d) Exkurzia do Muzea Zidovskej kultury v Bratislave

e) Tematické predndsky v Muzeu holokaustu v Seredi
(Podla dohody s muzeom - napr. deti a holokaust)

f) Ndvsteva koncentracného tdbora v Terezine

Prakticka zloZka je rovnako délezita a bez nej by fungo-



14

vanie predmetu nemalo zmysel. Jej realizdcia sa nam
dari aj vdaka spolupraci a velkej ochote miestnej Zidov-
skej ndbozenskej obce. Zistili sme, Ze je dobré, ked' sa
prakticka cast prepoji s teoretickou a v ramci nej sa Ziaci
oboznamuju s histériou Zidov vo svojom regiéne, vnasom
pripade v Nitre. Zaroven je délezité, aby aktivitam, pri
ktorych sa Ziaci stretavaju s pozvanymi hostami, pred-
chddzala seridzna priprava na holokaustovych studiach.
Zvlast dolezita je pred stretnutim sa s preZivsim holo-
kaust. Takéto stretnutie je nesporne prinosom, ale aj emo-
cionalne naro¢nym zazitkom pre Ziaka a vyZaduje to
urcitd pripravu. Napriklad Ziak musi byt pouceny, ako
citlivo klast otazky a pod.

V rdmci exkurzii v plane predmetu uvadzam navstevu
koncentracného tabora v Terezine, nakolko navstevu
tabora v Oswiencime absolvuje v predmaturitnom roc-
niku Studia kazdy Ziak gymnazia. Do praktickej zlozky
Studia patri aj zapojenie sa do vyskumu obeti holokaustu
(vyhladavame programy, ktoré je mozné realizovat) a uz
spominana priprava Kurzu o Skodlivosti antisemitizmu,
rasizmu a xenofdbii pre 2. rocnik. Pri priprave Ziaci ho-
lokaustovych Studii vyuziju okrem ziskanych poznatkov
aj rézne metddy, ako pribliZit problematiku holokaustu
inym, azda najlepSou metddou je ukazat Skodlivost
holokaustu na pripade konkrétneho cloveka, rodiny ci
komunity z jednej ulice ¢i mesta. S takymito metédami sa
nasi Ziaci stretdvaju pri tzv. workshopoch. Samozrejme,
ciefom nie je udit ich rézne metddy, ale tym, Ze sa s nimi
v holokaustovych studidch stretdvaju, osvojuju si niektoré
postupy a vedia ich aplikovat dale;j.

Workshopy, metodika a materialy

Pri workshopoch sa z tematického hladiska venuje-
me najma pripadovym studidm (konkrétne osudy obeti
holokaustu spojené so zachovanym svedectvom, napr.
fotografie, dennik a pod.) a uplatiujeme metédy velmi
dobre rozpracované Medzindrodnou Skolou pre Holokaus-
tové studie (International School for Holocaust Studies)
v Yad Vashem v Jeruzaleme. Kurz na vyucovanie Holo-
kaustovych studii som tam prostrednictvom zdruZenia
EDAH absolvoval aj ja a ziskal mnoZstvo poznatkov
a skusenosti. Prvy workshop, ktory na zéklade nich so
Ziakmi realizujem je Deti - bdsnici z LodZi, kde na priklade
detskych obeti holokaustu — Abramek Koplovicz a Abra-
ham Cytryn —ktoré po sebe zanechali denniky s basiami,
vysvetlujem Zivot v getach a priebeh holokaustu. Ziaci sa
zdroven obozndmia s konkrétnymi zachovanymi basriami
(azda najzndmejsia je basen Abramka Koplovicza: Sen).
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Medzinarodna skola zaroven spristupriuje velké mnoz-
stvo obrazovych aj pisomnych materialov v anglictine, ale
sCasti aj v Cestine a v slovencine na svojom webe www.
yadvashem.org. V Holokaustovych Studiach pracujem aj
s metodickou publikaciou autorky Ireny Steinfeldt Ako
to bolo mozné? (Steinfeldt 2009), s obrazovou sériou
Vymazat pamat (Mouryc 2017) a s dalsimi publikaciami,
ktoré uvadzam ako hlavné metodické materidly pre ten-
to predmet. VyuZivam tieZ publikacie (s CD prilohami),
ktoré vydala Naddacia Milana Sime¢ku — Rémovia a dru-
ha svetovd vojna (Fotta, Vagacova 2006) a Videli sme
holokaust (Vrzgulova 2012). Pokial ide o Muzeum ho-
lokaustu v Seredi, v Holokaustovych studiach uz pracujem
s vyborne spracovanym novym titulom Holokaust na
Slovensku - Seredské svedectvad (Beranek, Korcok 2021).

Realizacia predmetu v aktudlnom obdobi koronakrizy

Novozavedenému predmetu, ktory maju v ponuke
nasi gymnazisti, neprospieva obdobie koronakrizy, preto-
Ze nembzeme realizovat mnoZstvo praktickych aktivit
a celé vzdeldvanie prebieha distanc¢ne prostrednictvom
GoogleMeet a inych platforiem. Vsetci, ktori sme zainte-
resovani do tohto predmetu, vSak verime, Ze sa coskoro
vratime k prezen¢nému vzdelavaniu a zrealizujeme vset-
ky aktivity tak, ako sme ich naplanovali.

Holokaustové Studie si novym predmeom, ktory ma
netradicny obsah, hodnotenie aj formu realizacie. Po sku-
senostiach, ktoré budeme mat po prvom skolskom roku,
cely priebeh zanalyzujeme, upravime jeho vzdelavaci
Standard a urcite ho opat ponudkneme nasim Ziakom
v eSte premyslenejsej podobe.

Namiesto zaveru

Holokaustové studie by nemohli vzniknut bez neo-
cenitelnej a vynikajucej spoluprace s Muzeom holokaustu
v Seredi, ktoré sa dlhodobo venuje vzdelavaniu v oblasti
holokaustu. Dakujem p. riaditelovi M. Kor&okovi, e pris-
tapil na myslienku spoluprace na realizacii predmetu
a p. Berdnkovi za jeho predndsky v ramci predmetu.
Nasim spoloénym cielom je ponuknut Ziakom na baze
dobrovolnosti predmet, v ktorom mézu pracovat, sku-
mat a ziskavat informacie ohladom tak narocnej témy,
akou je holokaust. Mohlo by sa zdat, Ze zaujem o tento
predmet budd mat vyhradne Ziaci orientovani na hu-
manitné predmety a histdriu, vyberaju si ho vsak aj pri-
rodovedne zamerani Ziaci. Verim, Ze tento predmet sa
stane svojim humannym posolstvom kazdorocne Ziadany
medzi Ziakmi.
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SIKANA A KYBERSIKANA — PORUSOVANIE LUDSKYCH PRAV V SKOLSKOM PROSTREDI

Jana Tomaskova, Metodicko-pedagogické centrum, detaované pracovisko Zilina

Anotdcia: Prispevok je venovany problematike ludskych prdv v skole v kontexte negativnych spolocenskych javov — Sikana a kybersikana,
vymedzeniu uvedenych pojmov a niektorym pricindm vzniku agresivnych prejavov Ziakov v Skole. Prezentuje vysledky vybranych vyskumov,
ktoré upozornuju na déleZitost vyucovania ludskych prdv a nevyhnutnost venovat sa uvedenej problematike prdve v Skolskom prostredi.

Klucoveé slova: Sikanovanie, priciny vzniku Sikanovania, kybersikanovanie, ludské prdva, vysledky vyskumov z oblasti Sikany a kybersikany

v Skoldch.

Uvod

Lakadla konzumnej spolocnosti vytvaraju silny tlak
na jedincov v oblasti uspokojenia vlastnych snov a tuzob.
Najma mladi ludia tazko odolavaju lakadlam technicky
vyspelej spolocnosti a uprednostiuju potreby svojho
ega pred potrebami inych. Tu sa vytvara priestor na
prejavy nedodrziavania ludskych prav, velké rezervy
sa objavuju pri ich osvojovani nielen na emocionalnej,
ale najma na konativnej Grovni. Nestaci totiz mat len
teoretické vedomosti, prosocidlnost by sa mala prejavit
v ich ndzoroch, postojoch a hlavne v ¢inoch. Ucitel
je Casto ten, ktory prvy odhali a pomenuje u Ziaka
problémy v spravani, identifikuje poruchové spravanie
Ziakov, vratane Sikany a kyberagresie.

Snahou $kol je vytvarat pre Ziakov bezpecné pros-
tredie, v ktorom sa uplatriuju ciele vychovy a vzdelavania
v stlade so Skolskym zakonom ¢&. 245/2008 a inymi
legislativnymi dokumentmi podporujucimi [udské prava
deti. Skola ma umoiznit Ziakovi:

e Zziskat a posilfiovat uctu k ludskym pravam a zdkladnym
sloboddm a zdsaddm ustanovenym v Dohovore o ochra-
ne ludskych prav a zdkladnych slobéd (§ 4, ods. g));

e pripravit sa na zodpovedny Zivot v slobodnej spolocnosti,
v duchu porozumenia a zndsanlivosti, rovnosti muza
a Zeny, priatelstva medzi ndrodmi, ndrodnostnymi a etnic-
kymi skupinami a ndboZenskej tolerancie (§ 4, ods. h));

e ziskat vSetky informdcie o prdvach dietata a spéso-
bilost na ich uplatriovanie (§ 4, ods. k)) a pod.

Délezitu funkciu v Skolach plniskolsky poriadok, vktorom
Skola v sulade so Skolskym zdkonom (§ 153, ods. 1 c))
upravuje najma podrobnosti o podmienkach na zaistenie
bezpecnosti a ochrany zdravia deti a Ziakov a ich ochrany
pred socidlno-patologickymi javmi, diskrimindciou alebo
ndsilim. Z uvedeného vyplyva, Ze Skolské prostredie by
pre ziakov malo byt miestom ochrany a prevencie bez
realnych prejavov nasilia. Vysledky viacerych vyskumov
ukazuju, Ze realita je ina.

Slovenské narodné stredisko pre ludské prava (Palov-
Cikova 2018) realizovalo v skolskom roku 2017/2018 vys-
kum zamerany na zistenie vyskytu a frekvencie Sikano-
vania a kybersikanovania na slovenskych skolach. Vys-
kum bol uskutocneny na vzorke 2 895 Ziakov zaklad-
nych 8kél, osemroénych gymnazii a strednych skol
a 145 ucitelov z celého Slovenska. Vysledky ukazali,
Ze Sikanovanie a kybersSikanovanie je rozSirené aj na
nasich skolach a v porovnani s vysledkami starsich vys-
kumov potvrdili, Ze miera jeho vyskytu sa zvysila. Pri-
tomnost Sikanovania v $kole dosvedcila viac ako polo-
vica respondentov, vlastné skusenosti so Sikanovanim
uviedol takmer kazdy treti — Stvrty Ziak. S kybersika-
novanim sa Ziaci na naSich Skoldch doneddvna stre-
tavali zriedkavo, no dnes ma s tymto fenoménom sku-
senost viac nez tretina respondentov, ktori uvideli, Ze
sa stali obetou alebo svedkom kybersSikanovania. In-

formovanost Ziakov o Sikane a kyberSikane a o vhod-
nych spésoboch obrany nie je dostatocna.

Hoci situacia na Slovensku nie je takd alarmujuca,
ako uvadzaju mnohé zapadné krajiny, ktoré ju prirov-
ndvaju k epidémii, hlavné zistenia vyskumu su znepo-
kojivé a nemozno ich bagatelizovat. Sikanovanie a kyber-
Sikanovanie mézu zanechat na obeti vaZne, neraz celo-
zZivotné nasledky. Vyskum potvrdil potrebu venovat sys-
tematickl pozornost otazke vyskytu a frekvencie roz-
licnych foriem Sikanovania a kybersikanovania Ziakov
a ucitelov na nasich skolach a prevencii, rieSeniu a eli-
minacii tohto negativneho fenoménu.

Vaznost situacie zvysuje skutocnost, Ze takmer denne
sme svedkami agresivneho a nasilného spravania sa ludi
na Stadiénoch, v prostriedkoch hromadnej dopravy, v ro-
dinach, ¢i v politike. Nasilie sa objavuje na televiznych
obrazovkach a vo vztahoch medzi etnickymi skupinami
& narodmi. Sikanovanie predstavuje zvlastny pripad
agresivity. Ide o hrubé a surové zaobchadzanie s dru-
hymi fudmi, hlavne so slabsimi a zranitelhejsimi jedin-
cami, ktori sa nedokazu, nevedia, nemo6zu alebo nechcu
adekvatne branit. Zahffia v sebe vyhrazanie, zastraso-
vanie, ovladanie, urdzanie, sarkazmus, zosmiesrfiovanie,
nadavanie a pod. Pri Sikanovani nemusi ist nevyhnutne
o poutzitie sily, fyzické nasilie a bitie. MdZe mat aj slovnu
formu. Vtedy ide o citové Sikanovanie (vydieranie). V niek-
torych pripadoch to méze byt i dobre premyslené ko-
nanie. Existuju rozne nazory odbornikov na Sikanovanie.

,Sikanovanie je osobitny pripad agresie” (Ri¢an 1998,
s. 20 ). Novak, Capponi (1996) uvadzaju, Ze Sikanovanie
je agresivne konanie uskutoc¢riované s cielom ziskat po-
cit prevahy a urcité vyhody prostrednictvom fyzického,
psychického tyrania druhych ludi. Agresor tak skusa
ziskat r6zne vyhody, dominanciu, uspokojenie a zadost-
u¢inenie. Sikanu je mozné definovat ako ,nasilné po-
nizujuce spravanie jednotlivca alebo skupiny vodi slab-
Siemu jedincovi, ktory nie je schopny zo situacie unik-
nut a nedokdZze sa Gcinne branit” (Vagnerova 1999,
s. 283). Podla Faltusovej (2006, s. 104) ide o ,socidlne
patologicky jav, pri ktorom je obmedzovana najma osob-
nd sloboda a sloboda rozhodovania, ponizovana fudska
déstojnost a Cest, mnohokrat je obetiam ublizované
na zdravi ¢i na majetku”. Spolo¢nou crtou vsetkych
definicif je agresia. Sikanovanie je uritou formou agre-
sie a vyrazne rozmahajucim sa negativnym fenoménom
v spolocnosti. Je najcastejSim problémom deti a dospie-
vajucich v skolach, pricom jeho nasledky st dlhodobé
a prejavuju sa u obeti i pachatelov este i v dospelosti.

Sikanovanie ako socialno-patologicky problém méze
mat viacero pri€in. Ako uvadza Smikova (2003, s. 1 - 21),
medzi najdéleZitejSie patri usporiadanie a filozofia skoly,
temperament dietata a vplyv rodiny. Ku Skolskému Sika-
novaniu moze prispiet aj samotné prostredie a atmos-
féra Skoly. Su to toalety bez dozoru, Skolské Satne, mies-
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ta, kde nechodia ucitelia, triedy bez dozoru na zaciatku
hodiny, meskajuci ucitelia, chaos v triede, v triede v pri-
tomnosti ostatnych spoluziakov, ktori sa vSak nepostavia
na ochranu obete zo strachu, lahostajnosti, ¢i antipatie
k obeti, ucitelia, ktori prejavuju netolerantny pristup
k odlisSnostiam (farba pleti, fyzicky handicap), slaby dozor
a dodrziavanie discipliny, spoliehanie sa na to, Ze sa veci
vyriesia, ked'sa budu ignorovat, staré budovy s tmavymi
zakutiami, ucitelsky zbor, hromadné prichody a odchody
Ziakov celej skoly. Uviedli sme vypocet len niektorych
moznych okolnosti v Skolskom prostredi, ktoré vytvaraju
priestor pre Sikanovanie.

Dieta/Ziak ma pravo na ochranu protikrutosti a zneu-
Zivaniu, je potrebné ho chranit pred akoukolvek formou
diskrimindcie. Prdvo na pomoc a ochranu, pravo na bez-
pecie, pravo na vyvoj, na hru, na slobodny prejav, pravo
na spravodlivost moze byt ziakom v skole upierané, ak
v Skole pracuju ucitelia, ktori:

e maju nevhodné spravanie,

nevhodne komunikuju so Ziakmi aj s rodi¢mi,

maju osobné problémy, napr. alkoholizmus ucitela,

pouzivaju fyzické tresty,

zanedbavaji bezpecnost a ochranu zdravia deti,

napr. i tym, Ze nechodia na dozor, na Ziakov kricia,

e maju problémy s klasifikaciou prospechu a ich triedy
dosahuju velmi zlé Studijné vysledky a pod.

K porusovaniu fudskych prav moze dojst aj medzi ziakmi

navzajom. Obycajné prevracanie oci, zastraSovanie ges-

tami, ignorovanie spoluziaka/spoluZiacky, urazanie, vys-

mech a posmesky, obvifiovanie a kritika, nasilné odobra-

nie veci, napr. mobilu, jedla a pod. mbzu byt prejavom

Sikany, t. j. vydierania, Utlaku, obmedzovania slobody, atd.

Vyskumné zistenia poukdzali aj na to, Ze deti, Ziaci,
Studenti, ktori Sikanuju, byvaju Zivi, energicki, lahko sa
vedia nudit alebo st zavisli vo vztahoch k inym [udom,
su neisti. Napriklad mézu Ziarlit a zavidiet Uspech inych
v skole, v Sporte, v osobnom Zivote, v rodine, Ziarlit na
nového strodenca, kamarata, spoluziaka, mbézu mat po-
ruchy ucenia, ¢o ich hneva alebo mozu byt ubiti tym, ze
sU sami tyrani.

Vplyv rodiny tiez zohrava velkd ulohu pri vzniku Si-
kanovania u svojho zanedbavaného dietata. Ak je dieta
zanedbdvané alebo ¢asto trestané, moze si o sebe vyt-
vorit negativny obraz. Takéto dieta je frustrované, neis-
té. To moze byt zaciatkom, aby druhé deti zacali $i-
kanovat, a aby si ich zacali vS§imat. Dieta, v agresivnej
rodine s prevahou hlasnych argumentacii, kriku, bitky,
nasilia, poniZovania, odstrkovania, ma sklon pouZivat
tento druh agresivneho sprdvania aj v kolektive deti. Ak
surodicia samiagresori, Casto podporuju alebo obraniuju
agresivitu u svojich deti a nechct pripustit ich vinu pri
neprijemnej udalosti Sikanovania. Aj v rodine, kde moze
mat dieta zna¢nu volnost, m6ze mat problémy s tym,
ako rozpoznat, ¢o je prijatelné, ked'je s inymi ludmi. Ta-
kéto dieta zle reaguje na disciplinu.

Kybersikanovanie (elektronické Sikanovanie, cyber-
bullying, cybermobbing) je jednym z najcastejsSich nega-
tivnych javov na internete. Ide o prejav agresie, ktory sa
objavuje v inom priestore s pouzitim modernych tech-
noldgii — pouZivaju sa nové technoldgie, ako je pocitac,
internet, mobilny telefdn. Prebieha vo virtudlnom pries-
tore s vyuzitim réznych sluZieb a nastrojov, ako su email,
IM (instant messeneger—napr. Skype, ICQ), Cet, diskusné
fora, socidlne siete, strdnky na zverejfiovanie fotografii
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a videi, blogy, SMS spravy, telefonaty. Pre agresorov
je lahsie ublizovat niekomu, komu sa nemusia pozerat
priamo do oci, menej vnimajui emdcie a zranenie obe-
te, menej si uvedomuju zavaznost svojho konania a zod-
povednost zar. Takéto Sikanovanie je anonymné a na
prvy pohlad moze pdsobit ako druh neskodnej zédbavy.

V skuto¢nosti je virtudlne Sikanovanie ovela zdvaznejsie,

kedZe sa pred nim neda redlne uniknut.

Uzka prepojenost mladych [udi na technoldgie vytva-
ra priestor pre kybernetické prenasledovanie (online
prenasledovanie, cyberstalking): neustdle sledovanie
niekoho vo virtudlnom prostredi, ¢asto spojené s obta-
Zovanim, vyhrazanim a zastraSovanim. Objavuje sa aj
happy slapping: nasilné alebo sexudlne Utoky na obete
(¢asto aj nahodne vybrané), ktoré su natdcané na mo-
bilny telefén. Utoénici vided dalej rozposielaju alebo
zverejiiuju na internete. Uvedené prejavy kyberagresie
presahuju priestory Skoly a dostavaju sa najma do do-
maceho prostredia. Podla Gregussova, Drobny (2013)
sa kybersikanovanie od klasického Sikanovania odliSuje
tym, Ze:

e Nema casové a priestorové obmedzenie: kym kla-
sické Sikanovanie sa vacsinou obmedzuje na jeden

e priestor, napriklad skolu alebo zamestnanie, v pri-
pade kybersikanovania mozu Utoky prichadzat kedy-
kolvek a kdekolvek — staci, ak ma clovek mobilny
telefén alebo je pripojeny na internet.

e Rychlo sa rozsiri k velkému publiku: v pripadoch
priami Ucastnici v danej skupine. Pri kybernetickom
Sikanovani sa mozu akékolvek obsahy, ktoré su zve-
rejnené na internete alebo rozoslané cez mobil alebo
email, rychlo dostat k velkému poctu ludi, pricom je
ich Sirenie nekontrolovatelné.

e Pachatelia mézu zostat v anonymite: oni sami sa
citia bezpecnejSie a menej si uvedomuju, o ich
spravanie spbsobuje, kedZe nevidia reakciu obete.
U obete prispieva anonymita pachatela k eSte vacsej
podozrievavosti, neistote a strachu — nevie, voci
komu sa ma branit, nevie, odkial pride dalsi utok,
pachatelom méze byt ktokolvek.

e KybersSikanovanie [ahSie prekona rozdiely: pre
anonymitu a pouzitie technickych prostriedkov je pre
pachatelov jednoduchsie zautocit aj na niekoho, na
koho by si v redlnom svete pre jeho autoritu alebo
poziciu netrdfali. Takto sa mézu lahko stat obetami
kybersikanovania napriklad ucitelia ¢i nadriadeni.

e Pouziva psychické prostriedky ubliZzovania a manipu-
lacie: na rozdiel od klasického Sikanovania pachatel
a obet nie su v priamom kontakte, po kybernetickom
Sikanovani nezostavaju viditelné stopy fyzického ubli-
Zenia (zranenia, modriny, poskodené oblecenie a pod.).

V Skolskom prostredi je preto dolezité, aby si ucitelia

vSimali Ziakov nie iba na vyucovacich hodinach, ale aj

v Case ich ,volna“. Zjavné Sikanovanie mdze mat aj tieto

podoby Ric¢an (In: Vasutova 2005, s. 233):

= fyzické nasilie a poniZovanie (strkanie, bitie, kopanie, ...),

= psychické poniZovanie a vydieranie (posmievanie,
nadavanie, posluhovanie, ...),

= destruktivne aktivity zamerané na majetok obete
(trhanie zositov, poskodzovanie Satstva).

Vo virtudlnom prostredi méze ist o urazanie a nadava-

nie prostrednictvom komentarov; obtaZzovanie, zastra-

Sovanie, vyhrdzanie a vydieranie napr. anonymné tele-
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fonaty; Sirenie dezinformdcii a klebiet; kradeZe identity,
vytvaranie falosnych profilov; zosmiesfiovanie a upra-
vovanie fotiek a pod. Prejavy nasilia agresie maju vzdy
spolo¢ny ciel — jasny umysel ublizit druhému, ¢i uz fy-
zicky alebo psychicky.

Pri prevencii Sikanovania v Skole hlavnu ulohu zoh-
rava triedny uditel. Svojim pdsobenim mdze ovplyvnit
celkovl atmosféru a zivot v triede. Moze vplyvat na
Ziakov v tychto oblastiach:

e Solidarita so slabymi— najlepsia je cesta kompromisov,
teda niekedy je potrebné ,vyhoviet” skupinke poten-
cionalnych agresorov a niekedy zase tym slabsim. Ucitel
ukaZze, Ze mu Ziaci m6zu doverovat a tym poskytuje
citovl oporu jednej i druhej skupine Ziakov. Takto moze
prist lahsie k informaciam, Ze v triede hrozi alebo zacina
Sikanovanie.

» Posilnenie demokracie v triede a Skole—platia tu zasady
— pytat sa deti na ich ndzory a Zelania, moznost volby
pri réznych situaciach, pestovat ziacku samospravu,
otvorenie informovat rodi¢ov o problémoch v skole
a triede, umoznit rodi¢om pristup do skoly, do triedy,
posilfiovat multikultirnu vychovu v navodzovani korek-
tnych vztahov medzi detmi réznych narodnosti a roznej
farby pleti, informovat o ludskych pravach a hodnotéach
¢loveka, podnecovat aktivitu rady rodicov na skole.

e Princip kooperdcie vo vychove — zakladnu myslienku
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DéleZitost preventivnych opatreni potvrdzuju aj

vysledky vyskumu ludskych prav a prav dietata v skol-
skom prostredi, ktory realizovalo Centrum vedecko-
technickych informacii Slovenskej republiky a publi-
kovalo ich v roku 2019. Vyskum vychddzal z ndzorov uci-
telov zakladnych a strednych $kél, do suboru respondentov
bolo zaradenych 399 pedagégov zakladnych a strednych
Skol v SR. Uvadzame niektoré zistenia, ktoré suvisia s té-
mou prispevku.
Porovnanim vysledkov za roky 2005, 2008, 2011, 2013,
2015, 2017 a 2019 sa zistilo, Ze vyucba v oblasti [udskych
prav za celé sledované obdobie zostdva najvyraznejsim
zdrojom informdcii o ludskych pravach a pravach dietata
v Skolach, aj ked'v sti¢asnosti zaznamendvame vyrazny
ndrast aktivnejsich foriem vzdelavania. Vyrazny skok
oproti minulym vysledkom (rok 2017) zaznamendvaju
informdcie z nasteniek a Skolskych ¢asopisov. Vyznamnu
Ulohu vtomto mohlo zohrat vedenie skoly, pedagdgovia
i Ziacka samosprava. Z dlhodobého hladiska tak vo vyu¢-
be [udskych prav z pohladu oslovenych pedagdgov zak-
ladnych a strednych $kél zaznamendvame pozitivny
trend v presadzovani aktivnych, nazornych foriem vzde-
lavania Ziakov v oblasti ludskych prav. Podrobné Gdaje
su uvedené v Tab. 1.

Tab. 1. Spbsoby vzdeldvania ludskych prdav v skole — porovnanie
udajov (v %)

tvorivytvaranie kooperacnych timov, zapoje- 2005 | 2008 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019
nie obeti Sikanovania do skupinovych akti- [\ zovanie 98,3 | 810 | 861 | 91,7 | 89,4 | 90,9 | 89,0
vit, dat im prileZitost stat sa platnym ¢lenom nastenk

timu, a tym im poméct ziskat respekt triedy | gkolské Kbviny 496 | 579 | 445 | 569 | 586 | 41,2 | 554
a vyssiu sebalctu. UCit potencionalnych agre- besedy 331 | 499 | 454 | 472 | 569 | 53,1 | 56,1
sorov i obete socidlnym sposobilostiam, ktoré prednasky 256 | 288 | 26,5 | 26,9 | 336 | 276 | 353
potlacia agresivitu u agresorov a obete nau- ;30 223 | 160 | 186 | 214 | 217 | 201 | 303
dia vyhybat sa nebezpeénym situaciam. iny sposob 12:4 2,'3 3,'2 2,'2 4,'2 4,21 7"5

e Ochrana Ziakov pred vplyvom medidlneho
ndsilia — ucitel by mal viest Ziakov k tomu, aby vyuZivali
média vSetkého druhu, ale v rozumnej miere a sprav-
nym spdsobom. Toto je vSak Uloha nielen skoly, ale aj
rodinnej vychovy.

e Pedagogicky dozor — je to jednoduché, ale o to uUcin-
nejsie opatrenie preventivneho charakteru. Cim viac je
ucitelov pocas prestdvok na chodbdch, tym je menej
prileZitosti na agresivne spravanie a Sikanovanie zo stra-
ny Ziakov. Patri sem aj preventivna kontrola vsetkych
priestorov a zakuti v Skole.

e Prdca s potenciondlnymi agresormi — hlavnou ulohou
pedagdga je timit agresivne sklony u potencionalnych
agresorov. Dolezité je ich sledovat a vcas zakrodit. Je
dobré ich ¢asto chvélit za dobry vykon, zamestnavat
roznou CEinnostou, ktord ich zaujima. Upozornit agre-
sorov na to, ze pri nasili obete trpia. Viest ich k empatii.

Ucitelia by Ziakom, ale aj rodi¢om mali neustale zd6-
raztiovat, Ze v Ziadnej $kole sa vydieranie a Sikanovanie
netoleruje. V opacnom pripade budu vyvodené dos-
ledky v neprospech Ziaka. V $kole by mali byt vytvore-
né podmienky na dovernd atmosféru medzi pedagog-
mi a Ziakmi moZno aj cez schranky dovery. Ich zriadenie
mobze byt ndpomocné prave pri odhalovani potencial-
neho agresora.

Neopomenutelnym ostava vzdeldvanie oblasti lud-
skych prav a prevencie psychopatologickych javov v trie-
de prostrednictvom vhodného zaradovania do obsahu
jednotlivych predmetov, ale aj realizovani réznych dis-
kusii, besied a preventivnych programov.

Pozndmka: Sucet presahuje 100 % pre moznost volby
viacerych odpovedi. Zdroj: BIELIKOVA, M., 2019

Pri sledovani typov porusenia ludskych prav najvyssie
percento pedagdgov poukazalo na prejavy Sikanovania
a to 90/22,6 %, 33/8,3 % na diskrimindciu v prostredi
skoly, 9/2,3 % na porusenie prava na slobodu prejavu
a 12/3,0 % ucitelov priznalo nasilie, bitky. Necelé 4 %
(14/3,5 %) oslovenych uvadzalo porusovanie prava inej
osoby, iSlo o porusovanie prav ucitela, pripadne inej
osoby skoly Ziakmi. Pod hranicou 1 % sa vo vypovediach
skimanych pedagdgov objavilo psychické tyranie,
nadavky (0,5 %) a nespravodlivé ohodnotenie zo strany
ucitela (0,3 %).

Analyzou odpovedi respondentov, ktori priznali kontakt
s porusenim prav v Skole sa zistili vysledky, ktoré do-
kumentuje Obr. 1.

Vysledky v Obr. 1 dokumentuju, ze az kazdy druhy
(54,9 %) osloveny pedagdg pripustajuci porusenie fud-
skych prav a prav dietata v skolskom prostredi poukazoval
na Sikanovanie v Skole. Nasleduje diskrimindcia, ktoru
uviedla patina oslovenych a porusenie prav inej osoby,
najma ucitela (8,5 %). Az 7,3 % (12 pedagdgov) poukazalo
na fyzické nasilie a agresivitu v skole, pricom psychické
nasilie sprevadzané nadavkami, vyhrazkami a pod. oznacili
len dvaja respondenti (1,2 %). Priblizne 5 % (5,5 %) ucitelov
deklarovalo porusovanie prava na slobodu prejavu. Me-
mentom sa stava skutocnost, Ze v celej spolo¢nosti ¢oraz
viac rezonuju negativne prejavy spravania suvisiace so
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diskriminacia

nemoznost’ prejavit’ svoj
fyzické tresty

psychické tresty
nespravodlivé ohodnotenie
ponuka, uzZivanie drog
porusenie prava inej osoby
sikanovanie

iné

Obr. 1 Konkrétne typy porusenia ludskych prdv (v %)

Skolskym prostredim. Na Skolskej pode sa hovori skor

o Sikanovani deti a Ziakov, negativne prejavy spravania

(Gtoky) existuju aj vo vztahu k uditelom. Hoci takmer

polovica oslovenych ucitelfov zdkladnych a strednych

$kol vyjadrila spokojnost so sucasnym priestorom pre
blok [udskych prav v osnovach jednotlivych vyucovacich
predmetov a deklarovala, Zze problematika [udskych prav

a prav dietata by mala mat rovnaky priestor ako v su-

Casnosti, az 50,5 % je presvedcenych, Ze tejto vyucbe

priblizne rovnaké ako pri zistovani v roku 2017. Kazdy

druhy pedagdg vyucujuci predmety s tematikou [udskych
prdv vnima vymedzeny priestor ako nedostatocny a pri-
vital by moznost zvysenia hodinovej dotacie pre vyucbu

[udskych prav v Skolach. Je teda zrejmé, Ze ucitelia si

uvedomuiju, Ze sucasna situdcia vo svete a v spolo¢nosti

si vyzaduje dostatok vedomosti, poznatkov a informdacii

s ciefom dosiahnut pozitivny posun v multikultdrnych pos-

tojoch Ziakov.

V pripade zistenia roznych prejavov Sikany a kyber-
Sikanovania ucitelia i vedenie Skoly postupuju podla do-
kumentu Smernica €. 36/2018 k prevencii a rieseniu
Sikanovania deti a Ziakov v Skolach a Skolskych zaria-
deniach. Okrem vymedzenia zikladnych pojmov, foriem
a prejavov Sikanovania su v nej uvedené formy pre-
vencie ¢i metddy rieSenia Sikanovania. Konkretizacia
ostava v rukach Skoly, ktora vzhladom na svoje pod-
mienky vytvara strategicky plan prevencie Sikanovania
a kybersikanovania a méze prijimat G¢inné stratégie.
Holla et al. (2017, s. 62) medzi ne zaraduje:
= realizovat preventivne programy, v ktorom sa cyk-

licky rozvijaju jednotlivé témy,

= zapojenie Ziakov s ich suhlasom do preventivnych aktivit,

= sustavné zavddzanie novych stratégii a permanentny
tréning,

= poskytovanie dostupnych a nepretrZitych poraden-
skych sluZieb rovesnikom a ohrozenym Ziakom,

= postupné zapdjanie rodicov do mimoskolskych
aktivit,

= delenie primeranej zodpovednosti vsetkym cielovym
skupinam®.

Online nastrahdm mozno podla Hollgj et al. (2017, s. 65 - 66)

predist:

e profesiondlnym pristupom a odbornou komunikdciou
ucitelov so Ziakmi, v ramci ktorych rozoberaju témy
pocas vyucby, zaraduju pribehy, ktoré obsahuju prvky
agresie, Sikanovania, venuju pozornost kyberpriestoru.
Kvalitnd komunikacia musi mat nastavené jasné ko-
munikacéné pravidl3, Ziaci musia vediet, aké st ich moz-
nosti v pripade, Ze nie su spokojni s komunikaciou,
spravanim, hodnotenim ucitelov,

e realizovanim adaptacnych kurzov — zazitkové kurzy

Pozndmka: Sucet presahuje 100 % pre moZnost volby viacerych odpovedi
(udaje za respondentov prizndvajucich porusenie prav v skole: N=164).

Zdroj: BIELIKOVA, M., 2019

a aktivity, v ktorych méze uditel aktivne ovplyvriovat
Ziakov a Ziaci musia aktivne participovat,

e afektivnym vzdeldvanim — orientuje sa na zvySovanie
sebadovery, sebapoznania, sebaporozumenia, sebaak-
ceptacie prostrednictvom aktivit umoznujucich klasi-
fikaciu hodnét a rozhodovanie s prevzatim zodpoved-
nosti,

e socidlnym vplyvom — vplyv médii, rovesnikov, rodi-
ny zastava délezitu uloh pri prevencii socidlno-pato-
logickych javov. Stratégia socialneho vplyvu obsahuje
niekolko komponentov, z ktorych vychadzaju preven-
tivne programy: psychologické ockovanie (vystavenie
dospievajucich slabej davke socidlneho tlaku spbso-
bom, ktory bude produkovat, facilitovat rozvoj ,,proti-
latok” tak, aby sa zvysila odolnost voci socidlnym tla-
kom); spésobilosti odmietania drog (rozvijat socidlne
sposobilosti odmietania drog, ucit sa o povedat,
ako to povedat, rozliSovat skryty natlak, formulovat
protiargumenty); korekcia normativnych ocakdvani
(pracuje s nadhodnocovanymi informdciami rozsire-
nosti daného socidlno-patologického javu). Metddy,
ktorymi je mozné realizovat korekciu si napr. kom-
pardcia Statistickych udajov, ponuka Ucasti Ziakov na
prieskumoch, ¢im vznika Sanca objavenia skutoc¢nosti
nadhodnotenia; vyuZivanie rovesnickych vodcov (ro-
vesnicki vodcovia su vyberani kvoli svojej vodcovskej
nazorovej pozicii),

e funkénym Ziackym parlamentom, ktory si vyZaduje
pravidelnud komunikaciu s vedenimSkoly v pravidelnych
intervaloch. Ziaci vedia, Ze maju zastupcov, ktorych si
sami zvolili a s ktorymi vedenie skoly skutocne komu-
nikuje a akceptuje ich navrhy a pripomienky. Stcastou
aktivnej participacie je, Ze sa ucia o problémoch komu-
nikovat a zaoberaju sa aj nazormi a podnetmi Ziakov,

e poznanim kontaktnej osoby, ktora im je k dispozicii,

e trénovanim Zivotnych zrucnosti — zaklad predstavuje
selfmanazmentné sposobilosti a socidlne sposobilosti.
Selfmanazmentné sposobilosti zahrriaju ucenie dole-
Zité pre ndrast nezavislosti, subjektivnej kontroly a ve-
domia rozvaznosti.

Zaver

Uvedomujeme si, Ze agresivne spravanie a Sikano-
vanie je natolko zavazny problém, Ze nie je mozné vy-
riesit ho niekolkymi odpordcaniami. Neexistuje jedno-
duché riesenie, ani hotové navody. Neustale dochadza
k narastu negativnych spolocenskych javov v skole, ktoré
zacinaju Ziackymi potyckami, Skriepkami, drobnymi na-
davkami, po zavazinejSie zastraSovanie, zosmiesnova-
nie, bitky aZ po zavazné socialno-patologické javy. Co
s tymto stavom robit ? RieSenie vidime z nasho pohladu
v niekol'kych rovinach.



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

Prva rovina — zlepSenie spoluprace skoly a rodiny.
Organizovat stretnutia s odbornikmi pre rodic¢ov, kde
by dostali informdcie o problematike portch spravania
a o rieSeni problémov agresivneho spravania. V tejto
etape by sa mali u€itelia zamerat hlavne na pracu s ro-
diémi z problémovych rodin, disfunkénych rodin. Do6-
lezitd je prdca triedneho ucitela s konkrétnym rodi¢om.

Dalia etapa je praca so Ziakmi a hlavne s problé-
movymi Ziakmi. V Skolach praca s rizikovou skupinou
Ziakov patri koordinatorovi prevencie. Vypracuje a rea-
lizuje plan prace skolského koordinatora prevencie, spo-
lupracuje s triednym ucitefom, vychovnym poradcom,
odbornymi zariadeniami a mimovladnymi organizaciami
zaoberajucimi sa prevenciou. V neposlednom rade je
potrebné zapojenie Ziakov do aktivit organizovanych
Skolou v ¢ase mimo vyucovania v Skolskych priestoroch,
ale aj mimo nej. Je na uciteloch, aby naucili Ziakov orga-
nizovat si volny ¢as a aby ho vedeli zmysluplne vyuzit.

Poslednu rovinu by sme videli v oblasti poradenstva
a timovej prace. V ramci profesijného rozvoja je pot-
rebné rozvijat u ucitelov kompetencie zamerané na
poradenstvo v roznych oblastiach (triednictvo, vychov-
né poradenstvo, poradenstvo v oblasti prevencie ...), aby
ucitel v pripade identifikovania problému vedel kom-
petentne reagovat a zaroven vedel koordinovat svoje
postupy s odbornikmi, Skolskymi odbornymi zamest-
nancami, napr. Skolskym psycholégom, socidlnym pra-
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covnikom a pod. Sikanovanie a kybersikanovanie ma

vztah k dusevnému zdraviu, preto odporic¢ame:

e problematiku agresivheho spravania zapracovat do
Skolskej dokumentacie — planov prace skoly, planov
triednych ucitelov, vychovnych poradcov, koordinato-
rov primarnej prevencie, do planov metodickych orga-
nov a pod., pravidelne sa jej venovat a vyhodnocovat ju,

e pri tvorbe a realizacii preventivnych programov by
$kola mohla spolupracovat s rodi¢mi,

e rozvijat prosocialne spravanie ziakov z hladiska pre-
vencie vzniku agresivneho spravania a Sikanovania.

Pre ucitela je nevyhnutné, aby si ziskal déveru Zia-

kov, vedel sa s nimi otvorene rozpravat, pocuvat ich,
povzbudit, posilnit ich sebavedomie. V neohrozenom
Skolskom prostredi by sa u Ziakov mali rozvijat social-
ne zru€nosti, mali by sa ucit ako nenasilne riesit kon-
flikty, byt tolerantni, vzajomne sa re$pektovat, nehod-
notit a prijimat inakost druhych. Skola by mala jasne
deklarovat, ze Sikana ¢i kyberSikana je v skole nepri-
pustnd, mala by sa snazit vytvarat dobru socidlnu klimu,
kde sa vSetci — Ziaci i dospeli — citia bezpecne a akcep-
tovani aj napriek svojim odliSnostiam. Do kazdodenné-
ho Zivota by mala zaviest stbor pevnych a redlne splni-
telnych opatreni a pravidiel, z ktorych je jasné, Ze
agresivne spravanie sa nebude v Ziadnom pripade to-
lerovat.
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PORTFOLIO DIETATA — NASTROJ FORMATIVNEHO HODNOTENIA
DIETATA PREDSKOLSKEHO VEKU

Eva Pupikova, Metodicko-pedagogické centrum, detasované pracovisko Nitra

Anotdcia: Prispevok prezentuje portfdlio ako ndstroj na hodnotenie dietata predskolského veku v podmienkach materskej Skoly. Jeho obsah

tvori teoretickd analyza vyznamu portfdlia, analyza vyuZitia portfdlia a niekolko praktickych ndmetov na jeho tvorbu.

Klucové slova: portfdlio, formativne hodnotenie.

Uvod

Vychodiskom planovania a realizovania vychov-
no-vzdelavacej ¢innosti v materskej Skole su vysled-
ky hodnotenia ucenia sa dietata. Jednym z nastrojov
hodnotenia ucenia sa dietata moze byt portfdlio die-
tata. Preto svoju pozornost zameriavame na portfélio
a jeho vyuzitie prioritne vo formativnom hodnoteni
dietata. Nechceme tvrdit, Ze portfélio dietata je pre
ucitelov novinkou v oblasti hodnotenia. Fyzické su-
stredenie produktov dietata na jednom mieste a nas-
ledné odovzdanie tejto zbierky rodi¢om dietata na
konci $kolského roku je beznou ¢innostou materskych

skol. Pouzijeme vsak slovd O. Kas¢dka a B. Pupalu
(2016), ktori hovoria, Ze pri tvorbe portfélia by ucitel
nemal zostat iba v rovine dokumentovania, ¢i dieta
splia, alebo nesplia urcité vzdeldvacie Standardy.
Portfélio ma z hladiska hodnotenia dietata ovela vac-
Si potencial.

Vyznam a funkcie portfdlia

Portfdlio z latinského slova portare — niest a foglio
— list, resp. portfdlio (z tal. — dosky na spisy alebo listiny)
oznacuje urcitu zostavu, subor, zbierku produktov sa-
motného dietata. P. B. Bagley (1995) uvadza, Ze je to


file:///C:/pr/2021/4-2021/javascript:open_window(%22http://snape.mzk.cz:80/F/L2LBPJ3TU1MI9PKXQP54UM34E43UDP6DHTN9RN3IBA8GEVKVVC-00960?func=service&doc_number=000819306&line_number=0021&service_type=TAG%22);
file:///C:/pr/2021/4-2021/javascript:open_window(%22http://snape.mzk.cz:80/F/L2LBPJ3TU1MI9PKXQP54UM34E43UDP6DHTN9RN3IBA8GEVKVVC-00960?func=service&doc_number=000819306&line_number=0021&service_type=TAG%22);

20

zbierka vzoriek produktov dietata z rdznych cinnosti,
ktora odraza jeho schopnosti a rast. Portfélio prezentu-
je nielen ,,¢o” sa dieta naucilo, ale v prvom rade ,,ako”
sa to naucilo. ,Dobre fungujuica materskd skola ne-
orientuje dieta pred¢asne na vykon, konstatuju J. Cap
a J. Mares (2007, s. 228). Ddlezitejsim ako vysledok je
samotny proces ucenia sa, ktory dietatu prinasa ra-
dost a uspokojenie z ¢innosti. Pomocou portfélia méze
ucitel dietatu dokazat, ze ¢innost, ktord mu priniesla
radost a zdbavu, je sucasne ¢innostou, ktorou sa nieco
nové naucilo. Portfélio vnimame ako nastroj formativ-
neho hodnotenia, ktoré zaznamendva proces ucenia
sa dietata. Zaroven sa dieta presnym a zrozumitelnym
jazykom dozvie, ktoré jeho aktivity boli pre neho pri-
nosom, v ¢om sa zlepSuje a pod. Portfélio mozno teda
povazovat za nastroj systematického a kritického zhro-
mazdovania Udajov o prejavoch osobnosti dietata,
o jeho vyvine a podmienkach v fiom pdsobiacich (Cap
a Mares 2007). Hodnotenie pomocou portfdlia dokaze
zachytit rozmanité zlozky osobnosti dietata (Slavik In:
Pricha ed. 2009). Pomocou portfélia moézeme u deti
hodnotit ich silné stranky a zaroven vyuzivat slabé
stranky na stanovenie dalSich rozvojovych cielov pre
konkrétne dieta. Hodnotenie v portféliu sa zameriava
na hlboké vnutorné poznanie dietata, jeho individual-
nych $pecifik, a to nielen z hladiska vykonovej Urovne,
ale aj z hladiska jeho emdcii, tizob, Zelani, socidlnych
vztahov a pod., uvadzaju O. Kas¢ak a B. Pupala (2016).
Prostrednictvom neho ma uditel moznost zachytit nie-
len drover vedomosti dietata, ale aj jeho zruc¢nosti, na-
vyky, zaujmy, ¢i potreby. Je to ndstroj umoznujuci kom-
plexny pohlad na dieta. Poskytuje nepretrzité obrazy
o rozvoji dietata. Portfélio mozno pouzit na zazname-
nanie zloZitosti uéenia sa dietata. Ucitel moze pomo-
cou portfélia zaznamenavat:
e priebeh ¢innosti, vykon a spravanie dietata v priro-
dzenych podmienkach;
e emociondlne prejavy dietata vo vztahu k ¢innostiam,
vykonom, Uspechom a nezdarom v r6znych situaciach;
e socidlnu komunikaciu a interakciu dietata s inymi det-
mi a ucitelom, ich socialne roly a vztahy (Cap, Mares
2007, s. 368).
Systematické vedené portfélio ovplyvriuje aspiracni
uroven dietata. Vytvara podmienky na moznosti seba-
hodnotenia dietata. Pomaha dietatu vytvarat zmysel
pre povinnost. Méze prispiet ku korekcii neZiaducich
prejavov a pomoct odhalit priciny tazkosti dietata. Ok-
rem toho moze portfélio posobit na vykonnost dieta-
ta. Motivuje dieta podavat urcité vykony.
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,formativne” hodnotenie pochadza z latinského slova
formo, ¢o znamena pretvaraj, upravuj, zmen. Aby sku-
to¢ne i$lo o formativhe hodnotenie, musi obsahovat
nielen vyrok o aktualnom vykone dietata (napr.: nena-
kreslil si postavu so vSetkymi ¢astami), ale obsahuje vy-
rok o moznosti zlepSovat svoj vykon (napr.: nabudtce
nezabudni nakreslit prsty na rukdch). Dovolime si pre-
to tvrdit, Ze portfélio dietata je vhodnym ndstrojom,
ktory splfia poZiadavky na formativne hodnotenie.

Tvorba portfélia

Obsahom portfélia su detské produkty. MoZzno za
ne povazovat rozne artefakty, ktoré su sucastou Zivo-
ta dietata: vytvarny produkt, rézny evalvaény material
(pracovné listy), produkty réznych manipulacnych ¢in-
nosti. Sucastou portfélia mozu byt tiez spomienkové
predmety, ktoré maju vyznam pre samotné dieta. Ich
hodnota je velmi personalizovana. Moze to byt diplom
za Ucast na sutazi, olympiade, alebo nieco, ¢o ma pre
dieta osobity vyznam (vylisovany kvietok z vychadzky,
kamienok a pod.). Aby vsak portfélio bolo skutocne
zdrojom pre planovanie dalSej rozvojovej ¢innosti, je
potrebné, aby okrem produktov dietata obsahovalo
tzv. komentovanie produktu zo strany ucitela. Ide o pi-
somny zaznam z tvorby produktu, hodnotiacu spra-
vu. Ucitel pri nom zachytdva priebeh procesu ucenia
sa dietata. Zaznamenava zaujem dietata o ¢innost,
angazovanost dietata pri ¢innosti, vydrz dietata pri
¢innosti, socidlne spdsobilosti dietata. Komentar tiez
obsahuje slovné zhodnotenie vysledku samotnym die-
tatom a zhodnotenie vysledného produktu uditelom.
Ucitel sleduje, ¢i dieta dokaze hodnotit vysledky svojej
¢innosti, vlastné pokroky ako argumentuje svoju ¢in-
nost a vysledok. Méze ist len o niekolko poznamok,
ktoré ucitel zaznamena priamo v procese, ale méze to
byt spracovanie spravy o priebehu tvorby produktu.
Dokonca to méZe byt pisomna spatna vazba pre kon-
krétne dieta (pribeh o uéeni — list adresovany dietatu).
Délezitou sucastou slovného komentovania je navrh
dalSich aktivit a ¢innosti smerujucich k rozvoju dietata.

Pri zavadzani kultiry vedenia portfélia dietata si uci-
tel stanovi, aky ciel bude portféliom sledovat. V Gvode
si mbze polozit otazky: Chcem si portféliom vytvorit
celostny pohlad na rozvoj dietata? Chcem zmapovat
pokroky dietata iba v niektorej oblasti? Chcem vyuZivat
portfdlio na rozvoj zrucnosti sebahodnotenia dietata?
Bude obsah portfdlia iba zdleZitostou dietata bez zdsa-
hu ucitela? Ku stanoveniu zdmeru tvorby portfdlia sa

Hodnotenie, ktoré prebieha nad portféliom,
pomaha regulovat u dietata jeho vykon
(formovat ho), podporovat silné stranky

a odstrariovat nedostatky.

Formativne hodnotenie
Formativne hodnotenie definuje Slavik
(In: Pricha ed. 2009) ako poskytovanie

. .. . . , portfolio
spatnej vazby V procese ¢innosti. Pomaha

sstanovenieciela
(zdmeru) portfdlia

-urEenie[do, kedy,
ako doplfia portfélio,

«Cimsa doplia

Pisomné zhodnotenie
produktu Reflexia nad
portfoliom
sstanovenie
rozvojového ciela

ucitelovi ale aj dietatu hladat lepsiu cestu
veducu k cielu. Je orientované na podporu
dalsSieho efektivneho ucenia sa. Prostred-
nictvom formativneho hodnotenia dieta

Tvorba portfélia

skomunikaci
srozhovors dietatom anad
epozorovanie dietata produktami
v portféliu
vratane
komentérov

uditela

ziskava spatnu vazbu od ucitela na svo-
je konanie, spravanie, vysledky svojej ¢innosti. Nazov

Obr. 1 Postup tvorby portfdlia
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moze ucitel indpirovat aj otdzkami B. Hansen Cechovej
(2009): Bude portfdlio vyuZivané na neformdine alebo
formdine hodnotenie prdce dietata? Bude portfdlio
podkladom na odporucanie pre ndstup do zdkladnej
Skoly? Stanoveny ciel mu proponuje, aké produkty bu-
du sucastou portfdlia. Utitel si dopredu stanovi frek-
venciu dopliania produktov a €asové rozhranie tvorby
portfdlia. UZ v Uvode zadiatku tvorby portfélia je nutné
stanovit si, kto, kedy a ako bude portfélio hodnotit.
Tvorba portfélia a s nim spojené ¢innosti su zachytené
vobr. 1.

Vyhodou portfdlia je skuto¢nost, Ze angazovanymi
ucastnikmi pri jeho tvorbe a vyuZivani su ucitelia, die-
ta ale aj rodicia dietata. Menovani Ucastnici sa priamo
¢i nepriamo podielaju na tvorbe a vyuZivani portfdlia.
Svojou angazovanostou vytvaraju vzajomnu komuni-
tu, ktord ma spolocny ciel. Je nim rozvoj konkrétneho
dietata. Prostrednictvom portfdlia tak vznika proces,
ktory zahfna ucast, vzajomnu podporu a spolupracu
kazdej strany (obr. 2). MozZe jednotlivych aktérov spre-
vadzat po cely vychovno-vzdeldvaci proces velmi pri-
rodzenym spdsobom.

A

Refelxia nad produktom

sdieta

suditel
erodic¢

4

Pisomné zhodnotenie
produktu

suditel

Vyber, zaradenie
produktu do portfélia

sdieta

suditel
sdieta

Obr. 2 Zapojenie aktérov pri tvorbe a vyuZivani portfdlia

V zdvislosti od stanoveného ciela portfélia dieta
mbéze/nemusi byt zainteresované do vyberu produk-
tov. V zésade plati, Ze fyzicka forma portfélia zavisi od
podmienok triedy (velkost odkladacieho priestoru,
sp6sob zakladania — zakladace, Skatule, obaly a pod.).
Neexistuju explicitne definované pravidla na tvorbu
portfélia. Idedlnym riesenim je vyhnut sa formalizmu.
Napriek tomu, Ze ucitel ma dopredu stanoveny cielf,
sucasne flexibilne reaguje na doplfanie portfdlia. Za-
radovanie produktov do portfdlia vytvara priestor na
intenzivnu interakciu medzi ucitefom a dietatom. U¢i-
tel' sa s dietatom moze dohodnut na zaradeni produk-
tu do portfélia. Pri pisomnom komentovani produktu
zohrava najvacsiu tlohu ucitel. Jeho sposobilost zazna-
menat hlavné situacie v procese ucenia sa dietata je
kltcovou pre dalsi krok. Aby ucitel mohol napisat za-
znam o tvorbe produktu, je neodmyslitelnou sucastou
tvorby portfélia pozorovanie dietata. Ucitel pozoruje
samotny priebeh vzniku produktu. Odpoveda si na
otazky: Ako dieta vykondva urcité cinnosti? Akd bola
pozornost dietata? Aky bol zdujem dietata o ¢innost?
Akad bola vytrvalost dietata pocas tvorby produktu?,
atd. V tejto faze moze ulitel sledovat socialne vztahy,
ktoré pocas uéenia sa dietata prebiehaju v triede. Zau-
jima sa o to: S kym dieta tvorilo produkt? Od koho Zia-
dalo pomoc? Akym spésobom? Vyhovovala mu forma
vzdeldvania?

Odpovedami na nacértnuté otazky ucitel zacina tvo-
rit pisomné zhodnotenie (komentar) tvorby produktu
a smeruje k hodnoteniu aj vysledného produktu. Pri
fiom si ucitelia mézu poméct evalvaénymi otazkami zo
Statneho vzdelavacieho programu pre predprimarne
vzdelavanie v materskych skolach. Hlavnou poZiadav-
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kou je dodrzanie zdsad efektivnej spatnej vazby, ne-
hodnotit dieta ale proces alebo ¢in, konstatuje B. Han-
sen Cechova (2009). Vyvarovat sa zovieobecriujlicim
formulacidam: si Sikovny, si rychly a pod. DOlezZitou za-
sadou je neporovndvanie deti medzi sebou, z ¢oho by
mohli pramenit predéasné (a zbyto¢né) zazitky z neds-
pechu (Cap a Mare§ 2007). Prijatelnym a o¢akavanym
je porovnanie vykonnosti dietata v ¢ase. Ide o vysoko
individualizovany sp6sob hodnotenia. Chceme tieZ
zdoraznit, ze v portféliu sa nebudeme venovat vy-
hradne pozitivnemu hodnoteniu. Aj ked, ako uvadza
B. Hansen Cechovad (2009), chvdla je Gcinnej$im moti-
vacnym nastrojom ako kritika. Portfélio je nastrojom,
ktory méze odhalit slabsie stranky dietata, ale sti¢asne
obsahuje ndvrh na ich zlepSenie. Slovné spracovanie
kritiky by malo obsahovat upriamenie pozornosti die-
tata smerom k budicemu cielu. Vytvoreniu komen-
tara (ako sekundarneho produktu) predchadza este
jeden délezity moment. Je nim rozhovor so samotnym
dietatom. B. Hansen Cechova (2009) konstatuje, Ze su-
¢astou tohto rozhovoru je podnecovanie dietata k se-
bahodnoteniu vlastnej Cinnosti. UCitel smeruje roz-
hovor k tvorbe produktu, ale aj k vysledku. Pri dobre
vedenom rozhovore ziska ucitel informacie o pocitoch
dietata, jeho naladach, spomienkach, atd. Postrehy
a komentare dietata zaznamendva. Vzajomnou spo-
lupracou mozno demonstrovat pokroky dietata a spo-
lo¢ne pristupovat k tvorbe rozvojovych cielov. Dieta
ziskava predstavu o tom, ako hodnotit seba samého.
Sucasne rozhovorom s dietatom uditel napomaha
dietatu dosiahnut vykonové standardy suvisiace s ko-
munikdciou: V dialdgu vie vypocut inych. Formuluje
gramaticky sprdvne jednoduché rozvité vety a suvetia,
a dalsie. Ucitel si mdze vsimat pocas tvorby produktu
uroven komunikativnych kompetencii dietata. Vsima
si tiez Uroven vyslovnosti, tvorbu viet, syntax, spésobi-
lost prezentovat svoj produkt, pouZivanie verbalnej aj
neverbdlnej komunikacie, atd.

Obsah portfélia je nasledne objektom pre spoloc-
nu reflexiu uéitela, dietata a ¢asto aj rodi¢a. Reflexia
nad produktmi portfdlia je dal$im benefitom pre dieta.
J. Cap aJ. Mare$ (2007) zdorazfiuju, Ze navrat k prezitej
pozitivnej udalosti vyvolava u dietata opatovne dobry
pocit. ,Slovd maju silné emotivne a motivacné ucinky
predovsetkym vtedy, ked bolo v predchddzajicom ob-
dobi spojené so silnymi emdciami a motivmi“ (ibid.).
K. Vranaiova (2014) dodava, Ze ,dieta ziskava zdoku-
mentovanim réznych situdcii zrkadlo svojho konania,
svedectvo o tom, ako sa v urCitom momente sprdvalo,
aké témy ho zaujimali. Dieta md moZnost spomentt
si na danu situdciu, komunikovat o tom, co bolo preri
v danom momente déleZité”. Aj spatné premyslanie
o zazitkoch je dblezZitym uciacim sa momentom. Zaro-
ven su rodicia tymto spdsobom prirodzene vtiahnuti
do vychovno-vzdeldvacieho procesu. Ziskavaju pre-
hlad o ¢innosti ich dietata, o jeho pokrokoch. Mézu
tiez ziskat dolezité informacie o tom, ¢o ich dieta zauji-
ma, v ¢om je vynimocné, alebo naopak, o modze dieta
robit preto, aby sa v niektorej oblasti zlepsilo. Ulohou
ucitela je vytvorit podmienky, za akych mo6zu rodicia
v pokoji prezerat produkty, precitat si hodnotenie udi-
tela, vypodut si komentar svojho dietata, preditat die-
tatu komentar od ucitela, atd. Dieta sa mbze opatovne
(aj s odstupom ¢asu) vratit k produktu. Aby dieta moh-
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lo samostatne sledovat svoje vlastné portfdlio, je nutné,
aby bolo v triede pren fyzicky lahko dostupné. Navra-
tom k produktu a k zaznamu o priebehu a tvorbe pro-
duktu moze dieta dosahovat dalSie vykonové Standar-
dy: Rozprdva o svojich zdlubdch. Spravne pouZiva pojmy
vCera, dnes, zajtra. Orientuje sa na elementdrnej urovni
v Casovych vztahoch dria, tyZdria, mesiaca, roka. Uvedo-
muje si na elementdrnej urovni désledky svojho sprdva-
nia. Identifikuje pozitivne a negativne ludské vlastnosti.
Atd. Cielenou cinnostou s portféliom mozeme u deti
dosahovat aj dalsie vykonové Standardy. Pocas tvor-
by produktov dosahujeme prioritne tie, ktoré suvisia
s konkrétnou ulohou (vytvarné cinnosti, manipulacné
¢innosti, ale aj ¢innost na pracovnych listoch...). Sledo-
vanim a prezeranim si portfdlia samotnym dietatom
mozno u neho vytvorit dalsi priklad na pochopenie vyz-
namu funkcie pisanej reci. Prostrednictvom pisomnych
komentérov od ucitela dostava dieta redlnu predstavu
o konkrétnom hodnoteni, ¢o mdzeme povazovat za vy-
tvaranie zakladov neskorsieho sebahodnotenia dietata.

Zaver

Netvrdime, Ze praca s portfoliom v materskej skole je
jednoducha. Vyzaduje si pragmatické premyslenie dovo-
dov, premyslenie postupu tvorby, premyslenie prezento-
vania produktov rodi¢om, atd. Samotna tvorba komen-
tarov k jednotlivym produktom je narocna najma na cas.
VyZaduje si systematicku pracu ucitela. K. Vranaiova (2014)
preto odporuca zacat proces nadobudania zruénosti prace
s portféliom s mensou skupinkou deti, napr. Styroch., pia-
tich. Mozno vsak predpokladat, ze systematickym a pra-
videlnym vyuzivanim portfdlia ucitelia dosiahnu vlastné
sposobilosti s vedenim portfélia. Po prekonani pociatoc-
nych problémov existuje totiz predpoklad, Ze ucitel ziska
neocenitelny diagnosticky a hodnotiaci nastroj.

W

™

Obr. 3 Emka, 5 rokov B

(Zdroj: Mgr. Andrea Bindasovd, MS Sirnik (vystup z webindra or-
ganizovaného DP MPC NR))

Ddtum vzniku produktu: 16.11.2020
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Priklad na komentovanie procesu a produktu:

Kresba vznikla pri spontannych hrach podla vyberu deti
po dopoludnajsej vzdelavacej aktivite. Emka na obrdzku
nakreslila mna, v role pani ucitelky. V materskej skole
pracujem od septembra a s neo¢akdavanou zmenou pani
ucitelky sa vypriadavala dost komplikovane. Jej pracu
vnimam velmi pozitivne (kolegyna sa vyjadrila, Ze Emka
doteraz vyuzivala dost tmavé a pochmurne farby pri
svojich pracach). Teraz Emka poufZila pri praci prevazne
teplé farby a modrd je jej oblibena. Na svoju kresbu
vyutzila celd plochu papiera. Obrazok okomentovala slo-
vami: ,To si Ty pani ucitelka v nasej skolke, ako sa kazdé
rano na nas tesis a posielas nam srdiecka z tvojej hlavy”.
Pricu s radostou sama okomentovala. Postava na ob-
razku ma hlavu, trup, horné a dolné koncatiny. Chyba
jej krk. Na jednej ruke ma zachytené Styri a na druhej tri
prsty. Tvar ma zachytené vsetky detaily, o¢i, nos, obrov-
sky Usmev (podchytila tym radost, ktoru chcela vyjadrit)
a vlasy. Radost postavy vyjadrila aj zdvihnutymi, roztvo-
renymi rukami. Nad postavou su zndzornené tri srdiecka
a Stvrté sa vyndra z hlavy postavy. Na obrazku je este
znazornenda materska skola. St na nej okna a dvere. Pred
materskou Skolou su znazornené velké schody. Nad ma-
terskou Skolou je velké slniecko, ktoré je aj vyfarbené.
Emka svoje dielo podpisala samostatne velkymi tlaceny-
mi pismenami.

V buddcnosti budem dieta podporovat vo vytvarnej
tvorbe, pri nacviku kreslenia postavy viest dieta, aby
na hornych konéatinach mala postava pat prstov a aby
mala aj krk. Pouzit k tomu mézem napriklad motivacnu
basni¢ku na kreslenie postavy. Dalej by som ho podpori-
la vo vydrZi dokoncit zacatu pracu a obrazok aj vyfarbit.

Sprava pre dieta:

Milé Emka,

Tvoja kresba vznikla pocas hry. Na obrdzku som nakres-
lend ja, ako Tvoja pani ucitelka. Napriek tomu, Ze si dote-
raz vyuzivala dost tmavé a pochmurne farby pri svojich
prdcach, tdto prdca je velmi farbend. PouZila si pri prdci
prevazne teplé farby. Tvoja oblubend farba je modrd. Pre
svoju kresbu si vyuZzila celu plochu papiera, co je vyborné.
Obrdzok si okomentovala slovami: ,,To si Ty pani ucitelka
v nasej skélke, ako sa kazdé rdno na nds tesis a posielas
ndm srdiecka z tvojej hlavy”. O prdci si hovorila sama
s radostou. Postava na obrdzku mad hlavu, trup, horné
a dolné koncatiny. Ale chyba jej krk. Na jednej ruke md
zachytené styri a na druhej tri prsty. Tvar ma zachytené
vsetky detaily, oci, nos, obrovsky tsmev a viasy. Radost si
vystihla usmevom ale aj zdvihnutymi, roztvorenymi ruka-
mi. Nad postavou su zndzornené tri srdiecka a Stvrté sa
vyndra z hlavy postavy. Na obrdzku je eSte zndzornend
materska skola. Su na nej oknd a dvere. Pred materskou
Skolou su zndzornené velké schody. Nad materskou sko-
lou je velké slniecko, ktoré je aj vyfarbené, to preto, Ze
rada chodis do skélky. Svoje dielo si si podpisala samos-
tatne velkymi tlacenymi pismenami.

Ak budes kreslit dalSiu postavu, daj si pozor, aby mala na
rukdch pdt prstov a tieZ nezabudni ani na krk. Aby si ne-
zabudla, ¢o vsetko md postava, mézes si pri tom povedat
bdsnicku Pandcik, ktoru sme sa ucili. A takyto obrdzok si
zasluzZi, aby bol aj pekne vyfarbeny. Verim, Ze nabudtice
vydrZis a cely ho pokryjes farbou. MéZes pri vyfarbovani
pouzit aj vodové farby.
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Summary: The article presents the portfolio as a tool for assessment of a preschool child in kindergarten. Its content includes a theoretical
analysis of the importance of a portfolio, an analysis of the use of a portfolio and several practical ideas for its creation.

AKO PRIPRAVIT GRANTOVU ZIADOST PRE MALY SKOLSKY PROJEKT

Zuzana Tkacova, Metodicko-pedagogické centrum, detaSované pracovisko Kosice

Anotdcia: V poslednej dobe sa ziskavanie dodatocnych financnych zdrojov z tzv. malych grantovych programov stdva déleZitym prostriedkom
na ceste k inovdcii vyucovacieho procesu. Prispevok predstavuje zdkladné vychodiskd a etapy pre tvorbu malych Skolskych projektov, ako aj

priklady dostupnych grantovych programov pre skoly.

Klucoveé slova: projekt, Ziadost o grant, grantovy program.

Uvod

Fungovanie $kol prinasa potrebu vytvérat vhodné
podmienky na efektivnu realizaciu a implementaciu
inovacnych prvkov vo vzdeldavacom procese, €o si spra-
vidla vyZaduje dodatocné finan¢né zdroje. VyuZivanie
réznych grantovych programov tak vyznamnou mierou

prispieva k doplnkovému financovaniu $kél a znalost

projektového manaZmentu sa stala doleZitou kom-
petenciou veducich pedagogickych pracovnikov, ale
Casto aj samotnych pedagdgov, ktori sa stdvaju reali-
zatormi a koordinatormi projektovych aktivit v tzv. ma-
lych grantovych programoch. Malé grantové programy
s rozpoctom niekolko stoviek alebo niekolko tisic eur
spravidla neumoziuju realizaciu investi¢nych projek-
tov s kapitdlovymi vydavkami na prestavbu Skolskych
priestorov a kompletné vybavenie ucebni, je ale moz-
né vdaka nim doplnit vybavenie u¢ebnymi pomdcka-
mi a literaturou, financovat skolenia, vylety a exkurzie,
ako aj tvorbu novych uéebnych materialov a pod.

Projekt

e je aktivita (subor aktivit), ktora riesi Specificky prob-
Iém alebo potrebu — ma stanoveny ucel a ciel, ktory
predstavuje (spolocensku) zmenu,

e ma definované specifické ciele, ktorych splnenie je
mozné vyhodnotit na zaklade vopred uréenych indi-
katorov a kritérii,
ma presne stanoveny termin zaciatku a konca,
ma stanovené réznorodé zdroje a prostriedky (lud-
ské, financné, materidlne, iné), ktoré su potrebné na
dosiahnutie vytycenych cielov,

e predstavuje kolektivny produkt, ktory zahfia aj roz-
nych partnerov a starad sa o potreby ostatnych (t. j.
ma stanovenu cielovu skupinu),

e prinasa nieco jedinecné, nové a uzitocné.

Projektom teda méze byt vznik nového vzdelavacieho

produktu alebo sluzby (napr. vytvorenie nového Stu-

dijného predmetu alebo zaujmového kruzku, kurz pre
rodiCov alebo pre obyvatelov obce), vystavba (rekon-

Strukcia) objektu (napr. vystavba ucebne v prirode, vy-

budovanie lezeckej steny v telocvi¢ni alebo naucného

chodnika), realizicia vzdeldvacej/osvetovej kampane

(napr. v oblasti environmentalnej alebo kybernetickej
bezpecnosti), skvalitnenie ponukanych sluzieb (napr.
doplnenim knizni¢ného fondu v skolskej kniznici), zave-
denie novej technolégie (napr. interaktivnych technolé-
gii), profesijné zlepSenie (t. j. vzdeldvanie pedagdgov),
realizacia zmeny v organizacii (napr. koucing), zvysenie
gramotnosti cielovej skupiny (Citatelskej, financnej,
digitdlnej a pod.), modernizacia vzdeldvania prostred-
nictvom inovacnych vyucbovych materidlov a pod. Na
druhej strane za projekt nie su povazované uz realizo-
vané minulé (alebo rozbehnuté) aktivity, ktoré sa uz
rovnakym sposobom pravidelne opakuju, prip. aktivity
bez jasne definovanych cielov alebo bez inova¢ného po-
tencialu.

Grantové programy pre malé Skolské projekty

Nadacie vyhlasuju v priebehu roka za uc¢elom posky-
tovania finanénej podpory rézne grantové programy.
Grantovy program predstavuje dokument definujici
zakladné pravidld na manipuladciu s finanénymi pros-
triedkami a na organizacnu podporu projektov, resp.
organizacii, ktoré projekty realizuju. V ramci jedného
grantového programu sa realizuje viacero réznych pro-
jektov, teda viacero Ziadatelov moze ziskat pre svoje
projekty grantovu podporu.

Ziadatel na zaklade vlastného planu a po dékladnom
preStudovani podmienok grantového programu vypra-
cuje projektovy navrh, t. j. podrobné pisomné spraco-
vanie jednotlivych bodov osnovy projektu pomocou
uréeného formuldra Ziadosti o grant, ktory presne vy-
medzuje jednotlivé stcasti ndvrhu projektu. Ziadost sa
podava administratorovi grantového programu v tlace-
nej alebo v sucasnosti uz Coraz Castejsie v elektronickej
podobe.

Podmienky pri poddvani Ziadosti su v Case vyzvy
na predkladanie projektovych ndvrhov zverejnené na
webovych strankach administratora grantového prog-
ramu. Vhodné grantové programy pre malé Skolské
projekty realizuju niektoré nadacie, napr. Nadacia ZSE,
Nadacia Orange, Karpatska nadacia, Nadacia Pontis,
Nadacia Postovej banky, Nadacia Slovenskej sporitel-
ne, Nadacia ESET a iné.
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Struktura projektu

Transformacia prvotného ndpadu do projektovej
podoby si vyZaduje dokladné premyslenie Struktury
projektu a zodpovedanie si niekolkych kltcovych ota-
zok. Je dobré si uvedomit, Ze projekt je timovou za-
leZitostou a timova praca musi zacat uz pri vytvarani
Struktdry budiceho projektu. Projekt by nemal byt
hrou jedného hrdca. Je vhodné oslovit kolegov, Ziakov,
prip. aj partnerov z inych spolupracujucich organizacii
a prediskutovat spolo¢ne nasledujtce otazky:
KTO sme a v ¢om sme Specificki?
PRECO do toho ideme? Co chceme zmenit?
€0 chceme dosiahnut? Ako to zistime/odmeriame? Aké
Ulohy/kroky/aktivity musime splnit?
PRE KOHO to budeme robit? Kto kazdy bude mat z pro-
jektu osoh?
AKO to chceme urobit? Co presne musime urobit na
splnenie stanovenych cielov a Uloh?
KEDY bude zaciatok a kedy koniec projektu? Ako roz-
vrhneme jednotlivé ¢iastkové aktivity/dlohy?
KDE sa bude projekt realizovat?
S KYM budeme spolupracovat? Kto a akou formou
bude participovat na nasom projekte pri jeho realizacii?
KOLKO to bude stat? Co vietko bude potrebné k reali-
zacii zabezpedit?
ODKIAL na to ziskame prostriedky? Existuju nejaké
grantové programy? Existuje niekto, kto nam moze pris-
piet aj materialne alebo formou dobrovolnickej prace
bez ndroku na odmenu?

Po zodpovedani vyssie uvedenych otazok je mozné
najst vhodny grantovy program, oboznamit sa s jeho
podmienkami a vyplnit formular Ziadosti o grant, ktory
obsahuje spravidla nasledujlce casti:

e Nazov projektu (kratky, napadity, atraktivny a vy-
stizny)

¢ Informdcie o Ziadatelovi (ndzov a adresa organiza-
cie, meno kontaktnej osoby a kontakty, kratka cha-
rakteristika organizacie/ziadatela, prip. odkazy na
webstranku a socidlne siete organizacie)

e Anotacia projektu (strucny, ale vystizny opis projek-
tu, zahfnajuci aj hlavné ciele a/alebo aktivity a do-
pady na ciefovu skupinu)
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Motivacia/téma projektu/vychodiska projektu (vy-
medzenie oblasti, v ktorej bude projekt posobit,
Specifikacia rieSeného problému, opis potrieb alebo
vychodisk na realizaciu projektu)

e Ciele projektu (jednoduché, jasné, konkrétne, me-
ratelné, casovo ohranicené, realistické, dosiahnu-
telné, rozpoznatelné v projektovych aktivitach)

e Program/harmonogram a opis jednotlivych akti-
vit (detailny opis vSetkych planovanych aktivit pro-
jektu, Casovy plan ich realizacie, zaciatok/koniec
realizacie projektu)

e Ciel'ova skupina (charakteristika a kvantifikacia sku-
piny fudi, pre ktoru je projekt urceny)

e Indikatory/kritéria Uspesnosti/evalvacia (na od-
meranie a posudenie splnenia deklarovanych cie-
lov a vyhodnotenie Uspesnosti realizicie projektu)

e Rozpocet a komentdr k rozpoctovych polozkam
(najdolezitejsia Cast projektu, ktora je pri posu-
dzovani Ziadosti hodnotitemi prisne porovnavana
s popisom aktivit a so stanovenymi cielmi, preto
musi byt rozpocet jasne Struktdrovany a prehladny
a musi presne zodpovedat projektovym aktivitam)

e Propagacia (sposoby, ako bude Ziadatel komuniko-
vat o projekte a donorovi)

e PoZadované prilohy (zriad'ovacie listiny, menovacie
dekréty sStatutara organizacie, potvrdenia o zriade-
ni bankového uc¢tu apod.)

Pred zaverecnym odoslanim projektovej Ziadosti sa od-

porica dat projekt preéitat tretej osobe, ktorda méze

upozornit na nie prili$ jasné miesta alebo formulacie

v texte.

Zaver

Podanie projektovej Ziadosti a jej schvalenie je len
prvym krokom na ceste k Uspesnej realizacii projektu.
V celom procese médze ucitelom pomaoct aj webinar ve-
novany problematike manazmentu malych Skolskych
projektov, ktory zaradilo Metodicko-pedagogické cen-
trum do svojej vzdelavacej ponuky pre ucitelov zaklad-
nych a strednych $kol. Vysledkom realizacie inovativ-
nych projektov ucitelov tak bude zmena existujucich
podmienok v kazdodennej vyucbe v Skole, zaujimavé
spoloc¢né produkty, ktorymi sa Skola rada pochvali na
verejnosti, ale aj cenné skusenosti vetkych zapojenych.
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Summary: Recently, obtaining additional financial resources from so-called small grant schemes is becoming an important means of
innovating the teaching process. The article presents basis and stages for the creation of small school projects, as well as examples of

available grant programmes for schools.

PREHLAD VYZNAMNYCH ZMIEN V PRISTUPOCH K VZDELAVANIU ROMSKYCH DETI
A MLADEZE NA SLOVENSKU OD NESKOREHO STREDOVEKU PO SUCASNOST

Elena Cinova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Presov

Anotdcia: Cldnok pontika struény prehlad vzdeldvacich politik stdtnych utvarov voci Rémom na nasom tzemi od roku 1322 aZ po rok 2019.
Informdcie su Cerpané z archivnych zdrojov a neprezentuju ndzory samotnych Romov na reformy prebiehajtice v danej dobe.

Klucoveé slova: vzdeldavanie, Romovia, Stat, politika.

Kto st Rdmovia, preco Ziju na tzemi Slovenska
Rémovia, ¢asto zmienovani pod nazvami vztahujdci-

mi sa k jednotlivym podskupindm, ako napriklad Roma,

Sinti, Sindhi ¢i Kalé, su pocetnym etnikom eurazijského

pbvodu, zijucim predovsetkym v Eurdpe. Ich pravlastou
je najpravdepodobnejsie severozapadna cast indického
subkontinentu. Migraé¢nu vinu Rémov z indickej pravlas-
ti mézeme odhadovat na prvé a druhé storocie nasho
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letopoctu. Do Eurdpy sa presidlili po bitke pri Akroinone
v roku 740, ked' nasledovali arabské vojska v tazeni na
uzemie Byzancie. Neskor sa dalSie migracné viny pohli
dalej na zdpad. Prva pisomnd zmienka o pohybe Ré-
mov na Uzemi Slovenska pochddza z roku 1322 (Mann
2001). Konkrétne zmienky o Rdmoch na nasom uzemi
v tomto obdobi si znakom, Ze boli na Slovensku znami.
Slovo cigan sa v 14. - 15. storoci opakovane vyskytuje
v roznych listinach, nazvoch obci. V Uhorsku sa prvé
skupiny Rdmov pohybovali nendpadne. Zlom nastal na
zaciatku patnasteho storocia, ked doslo k novému pri-
livu Rdmov, ktori vystupovali okazalo a doZadovali sa
materialnej pomoci (Fraser 1998). Horvathova (1964)
uvadza, Zze od konca Sestnasteho storocia sa Uhorsko
stalo susedom Turkov a remeselnici spracuvajuci kovy
tam nachddzali lepSie uplatnenie, o spOsobilo pocetny
vyskyt Rémov v celej strednej a juhovychodnej Eurdpe.
V kontexte protitureckych vyprav ziskali Rémovia za
svoje sluzby niekolko priaznivych listin. V sedemndstom
storodi za¢ina na nasom Uzemi klesat tolerancia, lebo sa
zhorsili moznosti obZivy Rémov. Pribudali staznosti na
mnozZiace sa kradeze koni, polnych plodin, potravin. Rie-
Senim boli zakazy vstupu Rémov na Uzemia jednotlivych
stolic ¢i banskych miest. Ukoncenie tureckej okupacie
bolo zaciatkom r6znych reforiem, medzi inymi aj refor-
my, ktord zasahovala do Zivota Rémov.

Vzdelavanie od neskorého stredoveku po obdobie osvie-
tenstva
Klastorné a kapitulské skoly

Neskory stredovek sa v oblasti vzdelavania vyznaco-
val rozsirenou existenciou tzv. klastornych $kol, ktoré
poskytovali vzdeldvanie rozlicnym vrstvdm domaceho
obyvatelstva. V tomto obdobi nezaznamenavame nav-
$tevu vzdeldvacich institdcii detmi z rdmskych komunit.
Vyucba tychto deti je zaloZzena na informalnom vzdela-
vani a na cielenom odovzdavani remesla buducim gene-
raciam v domacnostiach. Takyto pristup bol primarne
zamerany na vzdeldvanie muzskych potomkov. Vzde-
lavanie dievcat sa zatial udrziavalo v intencidch vycho-
vy smerujucej k ziskaniu zruénosti v oblasti domaceho
hospodarstva a ruénych prac. U niektorych skupin Ro-
mov je takto zamerané vzdelavanie Zenskych potomkov
stdle dominantné a ako jediné povaZované za pocestné
pre mladu rémsku Zenu. Ako jeden z dovodov nenavste-
vovania, v tom case, klastornych a kapitulskych skol, je
uvadzany kocovny sposob Zivota Romov.

AZ do nastupu osvietenstva boli Rdmovia v Eurdpe
vystavovani velmi tvrdym represivnym opatreniam a to
hlavne na Gzemi zapadnej Eurdpy. Mali prikaz opustit
krajiny. Za neuposlichnutie prikazu im boli udelované
tresty smrti. Neskor ich kolonidlne mocnosti zacali vy-
vazat do svojich zdmorskych kolénii. To je priklad Por-
tugalska, Spanielska a pritomnosti Rémov na juhoame-
rickom kontinente. Mnohi Rdmovia zo zapadnej Eurdpy
nasli Utocisko v Uhorsku, kde k nim bol pristup omnoho
miernejSi a moznosti obZivy nasledne hojnejsie.

Vzdeldvanie Rémov je vidy Uzko prepojené s politic-
kou situaciou a volou riesit aj postavenie romskych komu-
nit. V Uhorsku takato zmena nastala po nastupe panov-
nicky Marie Terézie na trén (1740 - 1780), jej spoluvladcu
a neskor naslednika cisara Jozefa Il. (1765 - 1790). Refor-
macny pristup znamena aj zavddzanie mnoZstva opatreni
azmien, ktoré zasahuju do Zivota Rémov na naSom Uzemi.

25

Osvietenské reformy a edikty

Jednou z reforiem, zavedenych cisdrovnou Mariou
Teréziou, je reforma zamerana na ukoncenie kocovné-
ho Zivota Rémov, pricom koneénym rieSenim ma byt ich
asimilacia. Podla Tkacovej (2003, s. 32) ,,v obdobi osvie-
tenského absolutizmu bol prvou pozitivnou zmenou edikt
Madrie Terézie z roku 1744, podla ktorého sa mala krajina
zbavit Rdmov vyhnanim za hranice a nie vyvrazdovanim
(ako to bolo v Rakusku a v ¢eskych krajindch)”. Dévodom
nizkeho poc¢tu Rdmov v napr. ¢eskych krajinach su diskri-
minacné opatrenia. Nariadenia Marie Terézie a Jozefa Il.,
ktoré boli vydané od roku 1740 - 1790, sa zameriavali na
kocovnych Romov. Cielom tychto nariadeni bolo prindtit
ich zanechat kocovny spdsob Zivota, zakazat im vlastnit
koria a viest s korimi obchod. Nariadenia zaroveri zaka-
zovali konzumovat méaso uhynutych zvierat, riesit kon-
flikty tradicnym spdsobom s pomocou vajdov, sobasit
sa v rdmci vlastného etnika a rovnako pouzivat romsky
jazyk pri akejkolvek komunikdcii.

Naopak, edikty prikazovali Rdmom opustit ich tradic-
ny sposob odievania a prevziat oblecenie majority, pri-
kazovali im pracu na pode, pripadne vyucenie sa vinom
povolani a nemenej dolezité bolo aj nariadenie odvadzat
dane. Deti od 12 rokov boli odobraté z rodinného pros-
tredia a ddvané na prevychovu k sedliakom.

Vseobecnym $kolskym poriadkom, vydanym Mari-
ou Teréziou v roku 1774, sa Skoly stali Statnymi a bola
zavedena povinna Skolska dochddzka pre deti od 6 do
12 rokov. Na zdklade vyssie spomenutych ediktov sa
Rémovia stali usadlym obyvatelstvom, ¢o znamen3, ze
sa tato reforma tykala aj ich. Podla Horvathovej (1964,
s. 42) ,,Usadeni Rémovia, podla nariadenia panovnicky
z 13. novembra 1761, sa uz viac nemali nazyvat Cigdn-
mi, ale Novosedliakmi, Novomadarmi, Novoobyvatelmi.
Richtdri mali kaZdy Stvrtrok navstevovat Romov a doze-
rat, Ci plnia predpisané nariadenia”.

Preco sa nariadenia panovnicky neujali? Dévodom je
samotné nepoznanie Rdmov, nedostatocné vysvetlenie
dovodov, ale aj ,vyhod” nariadeni pre Rémov samot-
nym Rémom, nezaujem Slachty v jednotlivych Zupach
o dosledné vykonanie opatreni.

Celouhorsky stipis Rdmov — etnické data v 19. storoci

31. janudra 1893 bol vykonany podrobny celouhor-
sky supis Rémov, ktory bol vydany aj knizne pod nazvom
Magyarorszagban 1893, januar 31-én végrehajtott Czi-
ganyosszeiras eredményei. Budapest, Az Orszagos Ma-
gyar Kir. Statisztikai Hivatal 1895 (Horvathova 1964).
Jedna Cast supisu, ako uvadza autorka (1964, s. 58), bola
venovana aj vzdeldvaniu. Konstatuje sa v nej, Ze: ,V po-
rovnani s obyvatelmi celého Uhorska bola vzdelanostnd
uroverni romskej populdcie mnohondsobne nizsia. Iba
6,54 % Romov nad 6 rokov vedelo citat a pisat (v ramci
celkovej populdcie Uhorska to bolo 53,4 %). U usadlych
Romov vedelo Citat a pisat az 6,89 %, zatial co u kocov-
nych len 0,39 %"“. Podla supisu bola navsteva $kdl rém-
skymi detmi vo veku od 6 do 14 rokov, a to najmé u ko-
¢ovnych Rdmov, minimalna. V ramci celého Uhorska
bolo spolu priblizne 60 000 skolopovinnych rémskych
deti, pricom ale az 69,15 % z nich Skolu nenavstevovalo.
V pripade rémskych deti navstevujucich skolu boli skol-
ské vysledky porovnatelné s detmi inych narodnosti.
Ucitelia charakterizovali rdmske deti ako fyzicky vyspe-
Ié, ale menej disciplinované, na vyucovanie sa neprip-
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ravujice a menej vybavené ucebnymi pomébckami nez
ostatné deti (Tkacova 2003, s. 31 - 42).

Rémovia v Ceskoslovenskej republike (1918 - 1939)
Bacova (1994, s. 19) uvadza, 7e ,v prvej Ceskosloven-
skej republike bol Romom priznany Statut ndrodnosti
a prvorepublikovad ustava zarucovala Statut rovnoprdv-
nosti vSetkych obcanov”, Nasledujuce Vladne nariade-
nie ¢. 68/1928 Zb. z. a n. z 26. aprila 1928, opatrenie
Zakona 117/1927 Zb. z. a n. mali skor segregacny ucel
a ucinok hlavne na Rdomov, ktori viedli kocovny sposob
Zivota. Toto sa nasledne odrdzalo aj na ich vzdelavani.

Vzdeldvanie pocas obdobia druhej svetovej vojny

V Case druhej svetovej vojny (1939 - 1945) boli Zia-
ci z rdmskej komunity zo $kol vylu¢ovani. Podla zakona
o Statnom obcianstve z 25. 9. 1939 sa vzhladom k Ré-
mom uplatrioval dvojaky pristup. Do slovenskej spoloc-
nosti patrili Rdmovia, ktori mali stale bydlisko a profe-
siu. Ostatni boli ,,cudzimi Zivlami“ (Bacova 1994, s. 31 - 39).
Pod pojmom Cigdn sa ma podla § 9 nariadenia s mocou
Zakona €. 130/1940 SI. z . ,rozumiet iba ten prislusnik
cigdnskej rasy, pochddzajuci z nej po oboch rodicoch,
ktory Zije Zivotom kocovnym alebo usadlym sice, avsak
vyhyba sa prdci.” Kedze mnoho Rdmov nemalo doklady
potvrdzujuce ich bydlisko ¢i profesiu, ich deti boli vylu-
¢ované zo skolského systému a celé rodiny boli zarade-
né do pracovnych taborov.

Povojnova situacia vo vzdeldvani a v socialistickom
zriadeni do roku 1989

Jurova (1993) uvadza, Ze pri sc¢itani ludu v roku 1950
bola na Slovensku 42 000 negramotnych oso6b, z toho
75 % tvorili Rémovia. Nasledne v rokoch 1950 - 1958 sa
percento Ziakov z rémskej komunity chodiacich do sSkoly
zacalo zvySovat. Zriadovali sa skoly, z dnesného pohla-
du segregované, priamo v lokalite komunity tzv. osady:
Podskalka, Michalovce, TrebiSov, Secovce, Letanovce,
Kosice a inde. Ak si pozrieme Atlas rdmskych komunit na
Slovensku 2013 zistime, Ze dodnes su v tychto lokalitach
Skoly priamo v osade. Jurova (1993) uvadza, Ze za za-
nedbané deti sa v tomto obdobi povazovali jedinci, star-
Sie deti, ktoré predtym nechodili vobec do skoly a nebo-
lo ich mozné zaradit do prislusného rocnika. V polovici
patdesiatych rokov Skolska sprava zistila zhruba 12 000
zanedbanych rémskych deti na Slovensku. Povinnostou
narodnych vyborov bolo dbat na prednostné prijimanie
deti z rémskych komunit do materskych a obecnych
skol. Vznikali rozne vynimky a vyklady zakona, ktorymi
$tat, aj vzdelavanim, chcel zaclenit Rdmov do spolo¢nosti.
Smernica ministerstva Skolstva a poverenictva skolstva
umoznila zriadenie vyrovnavacich tried tam, kde bol
vyssi pocet ,,zanedbdavanych ciganskych deti” (HaiSman
1999, s. 137 - 138). Takto vznikali narodné skoly pre ci-
ganskych Ziakov zriadované pri zvlastnych skolach.

V roku 1958 bola vydand Specidlna Smernica o vy-
chove a vzdelavani ciganskych deti ¢. 110, ktora sa zao-
berala Specidlnymi vyrovnavacimi triedami pre zaos-
tavajlcich ciganskych Ziakov a tieto mali byt sucastou
osemrocnych $kol. V nich mali byt vzdelavani starsi Ziaci,
ktorych nebolo moZné zaradit do zodpovedajliceho roc-
nika, napr. aj z dévodu neovladania statneho jazyka. Boli
prijimané dlavy ¢i vynimky na ukoncenie zakladnej Skoly
tymito Ziakmi, ktori pokracovali v dalSom Studiu. Velkym
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problémom boli rodiny kocujucich Rémov, u ktorych
nebolo mozné implementovat Skolsky zakon o povinnej
Skolskej dochddzke. Ako uvadza Jurova (1993), jednym z
rieSeni tejto situacie bol ndvrh vystavby troch detskych
domovov vo vtedajSom Vychodoslovenskom kraiji.

V Smernici o vychove a vyucovani ciganskych deti
a mladdeze z 10. janudra 1963 sa pise: ,,Pri rozmiestrio-
vani cigdnskej mlddeZe do ucebného pomeru sa zabez-
pecuje ich prijatie do vsetkych ucebnych odborov, pre
ktoré maju predpoklady, i ked’ nemaju ukoncené zdklad-
né vzdelanie. Zavody, ktoré prijimaju ucnov, su povinné
prijat ucna z radov ciganskej mladeze, ak bol do uceb-
ného pomeru odporucany rozmiestiiovanou komisiou
zékladnej devatrocnej skoly a venovat mu zvysenu sta-
rostlivost...” Mann (2001) uvadza, ze komisia vlady Slo-
venskej socialistickej republiky pre otazky cigdnskych
obyvatelov kazdoroc¢ne vykazovala statistiku o zaskolo-
vani rémskych deti. Pristup Statnych organov bol zvacsa
administrativno-byrokraticky, pretoze pracovnici Stat-
neho aparatu nepoznali skutocnu situdciu a problémy
pri vzdelavani zZiakov z rémskych komunit. Ministerstvo
Skolstva Slovenskej socialistickej republiky vydalo v roku
1973 Navrh dlhodobej koncepcie predskolskej a Skolskej
vychovy ciganskych deti, v ktorom sa navrhuje ucitefom,
ktori vzdelavaju Ziakov z rémskych komunit, navstevovat
a absolvovat postgradudlne stadium romciny.

Uznesenie federalnej vlady cislo 35/1981 Zb. (Vasec-
ka (ed.) 2003) si stanovilo tlohu zlepsit skolski dochadz-
ku, prospech rémskych deti, opdtovné znizenie poctu
zameskanych hodin, zvysenie poctu deti v materskych
Skolach, venovat pozornost rozmiestriovaniu dorastu
hlavne do u¢ebnych odborov a znizovat jeho fluktuaciu.
V Suhrnnej sprave o Rémoch na Slovensku (2003, s. 40)
sa pise: , Pri jednej z poslednych analyz v roku 1987 bolo
zistené, Ze v celej Ceskoslovenskej socialistickej republike
pokracovalo v studiu na zdkladnych skoldch po niekolko-
ndsobnom opakovani rocnikov 4,7 % z celkového poctu
deti a 28 % romskych deti. Ndvstevnost na strednych
Skoldch sa pohybovala v rozmedzi 0,6 — 2 % romskych
deti. Tento udaj nehovoril o absolvovani — redine sa vyu-
Cila z tohto poctu jedna tretina. V ostatnych pripadoch
dali rodicia prednost tomu, aby ich deti isli pracovat (do
zamestnania odchddzalo 5,4 % romskych deti a 0,3 % os-
tatnych deti). Robotnicke profesie mali vyssi spolocensky
status a boli lepsie platené. Napriek tomu sa (podla tda-
jov o rdmskom obyvatelstve, realizovanych pri scitaniach
ludu v rokoch 1970 a 1980) zvysila vzdelanost v mladsich
vekovych kategoridch a vyrazne u Zien. V roku 1980 malo
zdkladné vzdelanie 45 970 (83 %) romskych Zien, odbor-
né vzdelanie malo 1 768 (3,4 %) Zien, stredné vseobecné
vzdelanie 190 Zien a stredné odborné 429 Zien. Vysoko-
Skolské vzdelanie dosiahlo 79 (0,2 %) Zien. Bez skolského
vzdelania bolo 1 832 (3,3 %) Zien.”

Zmeny vo vzdelavani Rémov po roku 1989

V poslednych rokoch prechadza vzdeldvanie na Slo-
vensku zmenami, ktoré zasahuju do financovania $kol,
samotného obsahu i spdsobu vychovy a vzdeldvania
Ziakov. Jednou z tychto zmien je zavedenie pozicie pe-
dagogicky asistent, ktorého pritomnost v skole je jed-
nym z pilierov indexu inkluzivnej Skoly.

Dal$ou zmenou je Uprava pojmov tykajucich sa sle-
dovanej témy. Skolska legislativna nedisponuje termi-
nom réomsky Ziak. Na zastreSenie tejto skupiny Ziakov
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pouziva pojem Ziak zo socidlne znevyhodneného pro-
stredia (dalej SZP), ktorého zadefinovanie je v Zakone
¢. 245/2008 Z. z. § 2 pism. p) nasledovné: ,dietatom zo
socidlne znevyhodneného prostredia alebo Ziakom zo
socidlne znevyhodneného prostredia je dieta alebo Ziak
Zijuci v prostredi, ktoré vzhladom na socidlne, rodinné,
ekonomickeé a kulturne podmienky nedostatocne podne-
cuje rozvoj mentdlnych, vélovych, emociondinych vlast-
nosti dietata alebo Ziaka, nepodporuje jeho socializdciu
a neposkytuje mu dostatok primeranych podnetov pre
rozvoj jeho osobnosti”.

Metodicko-pedagogické centrum v PreSove od roku
2002 realizuje Prieskum o postaveni Ziaka zo socidlne
znevyhodneného prostredia v zakladnej Skole, ktory je
zamerany na zistenie vysledkov vychovno-vzdelavacie-
ho procesu u Ziakov zo socidlne znevyhodneného pro-
stredia na zaklade Statistickych tGdajov o ich prospechu,
dochadzke, spravani, ukonceni povinnej Skolskej do-
chadzky a o dalSom pokracovani v Studiu na strednych
Skolach. V Prieskume o postaveni Ziaka zo socidlne zne-
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vyhodneného prostredia v zdkladnej Skole z roku 2018,
v krajoch s vysokym zastUpenim Ziakov zo SZP, sa uva-
dza ,,podporovat vytvdranie podmienok na predskolsku
pripravu deti zo SZP, rozvijat spoluprdcu Skoly s rodinou
Ziakov zo SZP, komunitou a institticiami zaoberajucimi
sa problematikou rodin deti a Ziakov zo SZP, vytvdrat
podmienky pre zamestndvanie potrebného poctu peda-
gogickych asistentov, specidlnych pedagdgov a odbor-
nych zamestnancov, vytvdrat podmienky pre inkluzivny
pristup k vzdeldavaniu pre Ziakov zo SZP“ (2019, s. 46).

V roku 2019 MPC, regionalne pracovisko v PreSove
spustilo pilotny vyskum zamerany na implementaciu
prvkov inkluzivneho vzdelavania do kol a Skolskych za-
riadeni verzus segregacia, aby sa v praxi overil inkluzivny
pristup k vzdelavaniu pre Ziakov zo SZP. Pilotny vyskum
bol realizovany v Styroch zakladnych Skolach. V roku
2020 sa tento vyskum rozsiril o dalSich osem 3kél.
O vysledkoch tohto vyskumu Vas budeme informovat
v niektorom z dalsich vydani ¢asopisu Pedagogickych
rozhladov.
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Summary: The article offers a brief overview of the educational policies of state departments towards the Roma in our territory
from 1322 to 2019. The information is drawn from archival sources and does not present the views of the Roma on the reforms
implemented at the time.

OBCHODOVANIE S LUDMI A LUDSKO-PRAVNY ASPEKT

Kamila DZuriidkovd, Ministerstvo vnutra Slovenskej republiky, Bratislava

Anotdcia: Na uzemi Slovenskej republiky je obchodovanie s [udmi pomerne novym fenoménom, ktorého zaciatok je spdjany so Specifickou
migracnou situdciou, ktord nastala po uvolneni reZimu na statnych hraniciach zaciatkom 90-tych rokov minulého storocia. Slovenskd republika
sa radi najmd medzi zdrojovu krajinu, teda krajinu pévodu obeti. Postupne sa z nej vSak stdva aj krajina tranzitu a krajina samotného
vykoristovania obeti obchodovania s ludmi. Je preto nevyhnutné kldst déraz na samotnu prevenciu a aktivity venujuce sa problematike boja

proti obchodovaniu s ludmi, ktoré by v o najvdcsej miere zabranili pdchaniu tohto trestného cinu.

Klucové slova: obchodovanie s ludmi, obet, prdvo.

Uvod

Obchodovanie s ludmi je v celosvetovom meradle
povaZované za jeden z najzavaznejsSich trestnych Cinov,
pri ktorom su podstatnym sp6sobom porusované [ud-
ské prava. Tento celosvetovy fenomén je v sucasnosti
nazyvany aj ako novodoba forma otroctva. Ide o mi-
moriadne vynosné podnikanie pre organizovany zlocin.
Tisice muZov, Zien a deti sa kazdy rok dostane do ruk

obchodnikov s ludmi vo svojich domovskych krajinach
alebo v zahrani¢i. Obchodovanie s l[udmi ovplyviuje
takmer kazdu krajinu na svete, ¢i uz ide o krajinu p6-
vodu, krajinu tranzitu alebo cielovd krajinu obeti ob-
chodovania s fudmi. Tento zavazny zlo¢in ma dlhodoby
negativny dopad na obete a spoloc¢nost ako celok. Je to
trestny €in, ktory je zdroven moznym zdrojom dalSich
zavazinych trestnych Cinov. Na trestny cin obchodova-


https://www.zakonypreludi.sk/zz/2008-245
https://www.zakonypreludi.sk/zz/2008-245
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nia s fudmi na Slovensku aj v zahranici vplyva niekolko
faktorov, ako napr. chudoba, nedostatok vzdelania,
nedostatok moZnosti obZivy, vysidlenie, ozbrojeny kon-
flikt, humanitdrna kriza, nedostatok ekonomickych pri-
leZitosti a nedostatok bezpecnosti — pretinajuci sa s ras-
ticim krimindlnym dopytom po vynutenych, lacnych
pracovnych silach (vratane detskej prace) v domacnos-
tiach, polhohospodarstve, podnikoch, stavebnictve, pri
nelegdlnom komerénom vykoristovani a i.

Vzhladom na narastajuci pocet pripadov trestného
¢inu obchodovania s ludmi a alarmujuci pocet detskych
obeti obchodovania s fudmi, kde bol vo vacsine pripa-
dov na Slovensku oznamovatelom pedagog (Skola), sa
Ministerstvo vnutra SR rozhodlo obratit na Metodicko-
pedagogické centrum, detaSované pracoviska v Nitre
a v KoSiciach s ponukou na spoluprdacu pri priprave od-
bornych podujati tematicky zameranych na tuto prob-
lematiku. Odborné seminare boli uréené predovietkym
pre veducich pedagogickych zamestnancov, vychov-
nych poradcov, triednych ucitelov, ale aj pre dalsich
pedagogickych a odbornych zamestnancov. Cielom bo-
lo posilnit ich povedomie, informovat o moznostiach
ucinnej prevencie a moznostiach spoluprace pri rieSeni
a prevencii tychto javov v ramci svojej posobnosti v sko-
lach ci Skolskych zariadeniach socidlnej pomoci.

Obchodovanie s fudmi

Zakladnym medzinarodnym dokumentom, ktory upra-
vuje problematiku obchodovania s ludmi a definuje prvi
vSeobecne prijatu definiciu obchodovania s [udmi je
Protokol OSN o prevencii, potlacani a trestani obchodo-
vania s ludmi, osobitne so Zenami a detmi, doplfiajuci
Dohovor OSN proti nadnarodnému organizovanému
zlocinu, tzv. Palermsky protokol (1), ktory bol transpono-
vany do slovenského pravneho poriadku a je zdvazny pre
Slovensku republiku od 21. oktdbra 2014.

Jednoznaénym znakom, ktory charakterizuje me-
chanizmus obchodovania s ludmi, je konanie pachatela
(ndbor, preprava, odovzdanie, prechovavanie, alebo pre-
vzatie [udi) s pomocou jednej z foriem dondtenia, pros-
triedku (hrozba, alebo pouZitie nasilia, natlaku, inych
foriem donucovania, Unosu, podvodu, [sti, zneuzitia
pravomoci a zranitelného postavenia) za Gcelom vyko-
ristovania obeti vratane sexudlneho alebo pracovného
vykoristovania, nutenej prace, domaceho nevolnictva,
nutenych manzelstiev alebo inych foriem vykoristovania
vratane odoberania orgdnov a majetkového prospechu
pachatela. Obchodovanie s fudmi sa vo vSeobecnosti
vztahuje na cely proces, pre ktory su jednotlivci umiest-
fiovani alebo udrziavani vo vykoristovatelskej situacii
s cielom ekonomického zisku.

Medzinarodné organizacie odhaduju, Ze v su¢asnos-
ti je po celom svete priblizne 40,3 (2) milidna ludi uvaz-
nenych v pasci moderného otroctva, z toho je len 10
milionov detskych obeti obchodovania s [udmi. Z tak-
mer 25 miliénov obeti pracovného vykoristovania je
16 miliénov ludi vykoristovanych v sikromnom sektore
a takmer 5 miliénov osdb je vykoristovanych na sexu-
alne ucely a prostituciu. Odhadované Statistické Udaje
sa vSak nezhoduju s realnym poctom obeti a pripadov
trestného ¢inu obchodovania s ludmi, ktorych méze byt
v skutocnosti ovela viac. Mnoho pripadov obchodova-
nia s ludmi zostdva nezistenych a neohldsenych.

Trvala a alarmujica je véak pritomnost deti medzi
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obetami obchodovania s ludmi, na ktord poukazuje aj
sprava Eurépskeho parlamentu a Rady o pokroku do-
siahnutom v boji proti obchodovaniu s ludmi (3). Deti
predstavuju takmer Stvrtinu vSetkych obeti obchodova-
boli dievcata (78 %) a takmer 75 % vsetkych detskych
obeti v EU boli obéania EU. Podla spravy Eurépskeho
parlamentu a Rady o pokroku dosiahnutom v boji proti
obchodovaniu s fudmi sa s viac ako so 60 % detskych
obeti obchodovania s [udmi v EU obchodovalo za Uce-
lom sexudlneho vykoristovania.

Problematika obchodovania s ludmi sa, Zial, nevy-
hyba ani Slovenskej republike. Len za uplynuly rok, rok
2020, bolo z hladiska poctu obeti obchodovania s lud-
mi na Uzemi Slovenska identifikovanych spolu 62 obeti,
ztoho 27 muzov (z toho 3 deti) a 35 Zien (z toho 13 deti).
NajcastejSou formou vykoristovania u muzskych obeti
bola nitena praca (31 muZov) a nutené Zobranie (6 mu-
Zov). U zien prevladalo najmé sexudlne vykoristovanie,
sexualne vykoristovanie v kombinacii s inym Géelom vy-
koristovania, nitené sobase, nitené Zobranie ¢i nitena
praca. V sledovanom obdobi bol zaznamenany najma
narast poctu detskych obeti obchodovania s ludmi.
Z celkového poctu 62 identifikovanych obeti bolo az 16
obeti detmi, ¢im sa vyznamne pribliZujeme priemeru
EU v uplynulych obdobiach, dokonca ho mierne prevy-
Sujeme.

Alarmuijuci je tiez pocet pripadov obchodovania s lud-
mi za Ucelom nuteného sobasa pachanych na detoch.
V obdobi rokov 2017 az 2020 Narodna jednotka boja
proti nelegdlnej migracii Uradu hrani¢nej a cudzineckej
policie Prezidia Policajného zboru vysetrovala spolu uz
17 pripadov obchodovania s ludmi za ucelom nutené-
ho sobasa pachanom na dietati. V 15 pripadoch mala
obet menej ako 15 rokov, pricom v 16 pripadoch ide
o slovenské obete, ktoré boli natene vydané v duchu
romskych zvykov a tradicii. Sobas nebol uzatvoreny
oficidlne pred Statnym organom alebo organom cirkvi,
ale ako nuteny sobas s poukazanim na Uznesenie Eurdp-
skeho parlamentu P8_TA(2017)0413 zo dna 25. oktdb-
ra 2017 o Aspektoch tykajucich sa zakladnych prav pri
integracii Romov v EU: boj proti neznasanlivosti voci
Rémom, v ktorom vyzyva clenské staty, aby ,venovali
pozornost konkrétnym vyzvam, ktorym celia romske
Zeny a dievcatd, pokial ide o predcasné a nutené sobd-
Se a utoky na ich fyzicku integritu, a povzbudzuje clen-
ské stdaty, aby propagovali a podporovali zhromaZdo-
vanie a sirenie udajov o prdvnych a inych opatreniach
prijatych na vnutrostdtnej trovni s cielom predchddzat
a bojovat proti ndsiliu pdchanému voci romskym Zendm
a dievéatam®.

Vo vsetkych pripadoch nutenych ,,detskych” sobaSov
spocival skutok v odovzdani maloletej a jej prevzati za
uéelom nuteného sobasa pachanom na dietati za finan-
¢nu odmenu vo vyske tisic aZz 7-tisic Eur. Nasledne bola
maloleta nutenad Zit v domacnosti ¢astokrat maloletého
,manzela” a starat sa o domdacnost a surodencov ,man-
zela”, pricom bola natend viest sexudlny Zivot. V dvoch
pripadoch doslo u maloletej aj k prejavom sebaposko-
dzovania a pokusu o samovrazdu.

V pripade detskych obeti obchodovania s fudmi su
pachatelmi takmer vylu¢ne rodinni prislusnici alebo ¢le-
novia komunity (Casto samotni rodicia), ktori sa podie-
[aju na procese verbovania, alebo detskd obet priamo
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vykoristuju za Ucelom dosiahnutia ziskov.

Okrem narastajuceho poctu pripadov detskych obe-
ti obchodovania s ludmi je tiez potrebné poukazat aj na
skutoénost, Ze v uplynulom roku bol vébec po prvy raz
ako pachatel trestného ¢inu obchodovania s [udmi na
Slovensku identifikovany mladistvy chlapec vo veku 15
rokov, ktory bol spolupachatelom svojho otca v pripade
obchodovania s ludmi za Géelom sexudlneho vykoristo-
vania mladistve;j.

Kedy sa Elovek stava obetou?

Obetou sa vsak ¢lovek nestava dobrovolhe. Velakrat
su obete obchodnikmi nalakané, napr. na prvy pohlad
vyhodnu pracovnu ponuku ¢i uz doma, alebo v zahra-
nici, pricom pachatelia vyuzivaju tuzbu nielen mladych
[udi po vysokom a lahko dostupnom zarobku. Pacha-
telia mozu vyuzivat rozne taktiky, stratégie ako falosné
ponuky, nasilie, citové vydieranie, drogy a pod., ktoré
im umoznuju lepsie ovladat a kontrolovat svoje obete,
pripadne sa vyhrazaju ublizenim rodindm obeti.

Na fakt, Ze sa osoby stali obetou obchodovania s lud-
mi, mdzu vo vadsine pripadov poukazovat skutocnosti,
ktoré moézu a nemusia byt navzajom prepojené a napl-
nené:

e obete maju zamedzeny pristup k osobnym dokladom,
moze im byt odobraty cestovny doklad/pas, ob¢ian-
sky preukaz, vodicské opravnenie, zdravotna karticka
poistenca;

e obete nemaju slobodu pohybu, nemozu svojvolne
opustit pracovné prostredie;
kazdy ich pohyb je kontrolovany;
obete su nutené k vykonu prace;
nemoézu sa slobodne kontaktovat s rodinou, blizkymi,
méze im byt odobraty mobilny telefén;

e nemaju vedomost o adrese/nazve zamestnavatela, i
mieste kde sa nachadzajq;

e obete suU réznymi formami zastraSované, prezivaju
psychicky/fyzicky teror/natlak,

e (astokrat im je odopierana strava ¢i ndpoje, lekarska
starostlivost alebo iné zakladné potreby;

e obete nemaju pristup k odpracovanym peniazom,
alebo im je vyplacana len minimalna ¢ast mzdy;

e obete Casto nerozumeju obsahu zmluvy z dovodu
neznalosti cudzieho jazyka;

e su nutené splacat , fiktivny” dlh — dlh za cestu, ubyto-
vanie, sprostredkovanie.

V pripade detskych obeti obchodovania s [udmi je
zranitelnost voci Skodlivym nasledkom nasilnych praktik
ovela vyssia. Detské obete su obzvlast zranitelné vodi
obchodovaniu kvéli svojmu veku, nezrelosti ¢i nedostat-
ku Zivotnych skdsenosti a ich identifikacia, ako aj samot-
né vySetrovanie detskych obeti, je Casto ovela zlozZitejSie.

Dievcatd, ktoré su napr. predané v ranom veku za
ucelom nuteného sobdsa moézu, resp. vo vacsine pripa-
dov zmenia svoje bydlisko, ktoré maskuiju ako prestaho-
vanie sa k ,SirSej rodine” — napr. pomoc chorému pri-
buznému a pod., zmenia svoj zoviajSok v duchu tradicii
— zacinaju nosit dlhé sukne a zopnuté vlasy (u Olasskych
Rémov ide o znak vydatej Zeny). KedZe zacinaju mat
nové povinnosti (starostlivost o domacnost, Zenicha, su-
rodencov Zenicha), mézu vynechavat skolski dochadzku
alebo si zhorsia prospech v $kole. Prioritou po uzavreti
manzelstva v komunite je, aby dievca (,,nevesta”) ihned'
otehotnelo. Predané dievéatd mozu tiez vykazovat akési
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znamky nasilia — ¢i uz psychického/fyzického, alebo se-
xudlneho, mézu zmenit svoje spravanie, napr. znizena
koncentracia, znamky napéatia a stresu, smutku alebo
mozu tiez zmenit spravanie vo vztahu k svojim rodi¢om.
Vo vacsine pripadov sa takéto detské obete v obave zo
straty socidlneho zazemia podvoluju rozhodnutiu viast-
nych rodicov. Prejav ich nesuhlasu alebo odmietnutie
je velmi zriedkavy. Kazdé dieta ma pravo na detstvo
a musia byt reSpektované vsetky jeho prava vyplyvaju-
ce z Dohovoru o pravach dietata, manzelské povinnosti
k detstvu nepatria!

Samotné postavenie obeti je vSak velmi komplikova-
né a ani obete samé Casto nechapu situdciu, v ktorej sa
nachadzaju. Neuvedomuiju si, Ze maju svoje prava a Ze
konanie, ktoré je na nich pachané (vo vietkych fazach),
je kvalifikované ako trestny ¢in —trestny ¢in obchodova-
nia s fludmi v zmysle § 179 Trestného zdkona.

Rovnako tak zneuZivanie os6b na vlastné obohacova-
nie sa proti ich voli s vyuZitim réznych praktik ¢i mecha-
nizmov, ktoré naruisaju integritu obeti, predstavuje vazne
porusenie ludskych prav. Neraz su obete obchodovania
s fludmi nasledkami tohto trestného cinu poznacené na
cely Zivot. Znasanie fyzického a psychického zneuzivania,
hrozieb ¢i vyhrazok spésobuje obetiam napr. post trau-
maticku stresovu poruchu, ked' sa obetiam vracaju trau-
matické zazitky a spomienky na prezité hrézy, objavuju
sa no¢né mory, nespavost, obete nie st schopné sustre-
dit sa, rozhodovat sa, maju neadekvétne reakcie strachu,
vytesiuju realitu, su emociondlne otupené alebo rozru-
Sené v neadekvatnych situdcidch a pod.

Suvislosti alebo spojitosti medzi [udskymi pravami
a bojom proti obchodovaniu s ludmi su pevne stanove-
né a upravené takmer vo vsetkych ludsko-pravnych do-
hovoroch. Pri trestnom cine obchodovania s [udmi su
porusené zasadné, najdolezitejSie ludské prava (4), ako:
o zakaz diskriminacie na zaklade rasy, farby pleti, pohla-

via, jazyka, ndbozZenstva, politického alebo iného
zmyslania, narodného alebo socidlneho pévodu, ma-
jetku, narodenia, zdravotného postihnutia, veku ale-
bo iného stavu;

e pravo na Zivot;

e pravo na slobodu a bezpecnost;

e pravo nebyt podrobeny otroctvu, nitenym pracam;

e pravo nebyt vystaveny muceniu, krutému, neludské-
mu a ponizujucemu zaobchddzaniu alebo trestu;

e pravo nebyt predany, zobchodovany, slibeny alebo
nuteny k uzavretiu manzelstva;

e pravo na sukromie a ochranu rodinného Zivota;

e pravo na ochranu osobnych udajov;

e pravo nebyt vystaveny rodovému nasiliu;

e pravo na slobodu pohybu;

e pravo na najvyssiu dosiahnutelnd droven fyzického
a dusevného zdravia;

e prdvo na spravodlivé a priaznivé pracovné podmienky;

e pravo na primeranu zivotnu Uroven;

e pravo na socidlne zabezpecenie;

e pravo deti na osobitnl ochranu a i.

V pripade detskych obeti obchodovania s [udmi,
ktoré su nutené uzatvorit manzelstvo, st porusené ich
individualne prava (5), ako napr.:

e pravo na ochranu pred nasilim, zranenim, sexudlnym

ZneuZzivanim;

e pravo na reSpektovanie a branie ohladu na nazor die-
taty;
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e pravo na ochranu pred vSetkymi formami vykoristo-
vania;

pravo na zdravie a zdravotnu starostlivost;

pravo nebyt oddeleny od rodicov proti voli dietata;
pravo na vzdelanie;

pravo na odpocinok, volny ¢as;

pravo na zamestnanie po dovi$eni zakonom stano-
venej vekovej hranice a i.

Slovenska republika sa ¢lenstvom v EU, ako aj ratifi-
kaciou medzinarodnych dohovorov a deklaracii zaviaza-
la k dodrZiavaniu ludskych prav. V sulade so smernicou
Eurdpskeho parlamentu a Rady 2011/36/EU o preven-
cii obchodovania s fudmi a boji proti nemu, ktorou sa
nahradza ramcové rozhodnutie Rady 2002/629/SVV,
,obchodovanie s ludmi predstavuje zdvazny trestny Cin,
pdchany casto v ramci organizovaného zlocinu, ako aj zd-
vazné porusenie ludskych prav”, pricom ho Charta zak-
ladnych prav EU vyslovne zakazuje. Prevencia a boj proti
obchodovaniu s ludmi je prioritou nielen pre ¢lenské
$taty, ale celt EU. Zakladnou st¢astou pristupu v oblasti
[udskych prav je zabezpecenie rovnakej ochrany vset-
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kych obeti obchodovania s [ludmi, a to bez ohladu naich
pohlavie Ci vek. VSetky obete maju pravo na rovnaky pri-
stup k mechanizmom pomoci, ochrane a spravodlivosti,
ako aj na vyber pristupu k tymto sluzbam sposobom,
ktory si zvolia, aby nedoslo k ich ohrozeniu. Zabezpe-
¢enie prav obetiam obchodovania s [ludmi nesmie byt
v rozpore s inymi politikami boja proti obchodovaniu
s [udmi.

V pripade, Ze boli porusené prava takychto obeti,
alebo ak existuje akékolvek podozrenie, Ze sa niekto
stal obetou trestného ¢inu obchodovania s [udmi, je
potrebné kontaktovat policiu na ¢isle 158, alebo Narod-
nu linku pomoci obetiam obchodovania s [ludmi na Cisle
0800 800 818. Obete mozu tiez vyuzit sluzby informad-
nych kanceldrii pre obete trestnych ¢inov zriadenych
Ministerstvom vnutra SR v kazdom krajskom meste.
Obetiam su bezplatne a diskrétne poskytnuté zakladné
informdcie a usmernenie a sprostredkovana odborna
pomoc v oblasti psychologického poradenstva, social-
neho poradenstva, pravnej podpory a usmernenia.

(1) Ozndmenie Ministerstva zahrani¢nych veci Slovenskej republiky €. 34/2005 Z. z. k protokolu o prevencii, potlacani a trestani obchodo-
vania s fludmi, osobitne so Zenami a detmi, doplfiujuci Dohovor Organizécie Spojenych nérodov proti nadnarodnému organizovanému

zlo¢inu

(2) https://www.ilo.org/global/topics/forced-labour/lang--en/index.htm

(3) Sprava komisie Eurépskeho parlamentu a Rade COM(2020) 661 Tretia sprava o pokroku dosiahnutom v boji proti obchodovaniu s fudmi
(2020), ako sa to vyZzaduje podla ¢lanku 20 smernice 2011/36/EU o prevencii obchodovania s [udmi a boji proti nemu a o ochrane obeti
obchodovania a Uznesenie Eurépskeho parlamentu z 10. februara 2021 o vykonavani smernice2011/36/EU o prevencii obchodovania
s fludmi a boji proti nemu a o ochrane obeti obchodovania (2020/2029(INI))

(4) Charta zakladnych prav Eurépskej tnie (2016/C 202/02); Dohovor o ochrane fudskych prav a zékladnych slobdd

(5) Dohovor o pravach dietata bol prijaty diia 20.11.1989 Valnym zhromazdenim OSN

Summary: The definition of human trafficking in the Slovak Republic is defined in the current wording of the criminal offense of human
trafficking of the Criminal Code no. 300/2005 Coll. in II. Title Crimes against freedom and human dignity in § 179 Human trafficking. In
the territory of the Slovak Republic, human trafficking is a relatively new phenomenon, the beginning of which is associated with a specific
migration situation, which occurred after the liberation of the regime at the state border in the early 1990s. The Slovak Republic ranks
mainly among the source country, i.e. the country of origin of the victims. Gradually, however, it is also becoming a country of transit and
a country of exploitation of victims of human trafficking. It is therefore necessary to emphasize the prevention and the anti-trafficking
activities which would prevent this crime from being committed as much as possible.
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Erich Petlak, Pedagogicka fakulta, Katolicka univerzita, Ruzomberok

Na Uvod sa Ziada poznamenat, Ze autora a vyni-
kajuceho pedagdga doc. PhDr. A. Skovieru, PhD., pozna-
ju vSetci ti pedagdgovia, ktori sa zaoberaju Specidlnou
pedagogikou. Patri k tym pedagdgom, ktorych zmyslom
prace je mimoriadny zaujem o pracu s mladezou, ktora
potrebuje pomoc, pretoze sa z roznych dovodov dos-
tala na povestnu ,,Sikmu plochu”. Jeho skusenosti, ktoré
,uklada“ do knih vychadzaju nielen z teoretického studia,
ktoré nijako nepodcerujem, ale aj z viac ako 30-rocnej
vychovnej prace v prevychovnych zariadeniach. Ide
o autora, ktori v mnohych svojich publikaciach, na kon-
ferenciach, v odbornych studiach casopisov, v porad-
niach pre rodiCov, ale aj v priprave buducich ucitelov
odovzdava svoje odborné vedomosti doplnené svojou uz
spomenutou, bohatou praxou. Do radu vymenovanych
aktivit akosi samozrejme zapada aj recenzovany rukopis
publikacie.

Podla nazvu recenzent alebo Citatel o¢akava, ze pub-
likicia bude puhym opisom metdd vychovy, resp. re-
socializacnej vychovy. Ale autor ponuka ovela viacej. Po
uvodnych dvoch kapitolach je dalSich sedem zameranych
na opis metdd uplatiujlcich sa v resocializacnej vychove,
publikdcia pésobi nielen odborne, ale aj vysvetlujico, a ¢o

je na nej sympatické a psychologicko-pedagogické, je
najma jej ,,ludsky zamer”, Citatela urcite uputa, Ze autor
neostava len pri, nazvem to ,zjiednodusenom vysvetleni
a opise”, ale doplfia ho pohladmi a podporou nazorov
dalsich odbornikov. NajpodstatnejSie — mimoriadne pod-
netné a dotvdrajluce vnimanie Citatela — su opisané sku-
senosti autora z uplatfiovania viacerych vychovnych me-
tod. Klasik by povedal ,,sklbenie tedrie s praxou”. Dobry
ucitel a pedagdg zrejme povie, ,prave toto potrebuju
buddci ucitelia, vychovavatelia, a vébec vietci, ktori pra-
cuju s mladezou”. To prispieva nielen k odbornosti, ale
aj k Citatelnosti s cielom, nielen prenosu metdéd, ale aj
,pedagogika je to, ¢o kazdy vie a nikto nevie“. Recenzova-
na publikacia moze prispiet prave skisenostami autora
k priblizeniu ,,ako vediet”.

T¥i pohledy na resocializaci — vstupna kapitola je
pre Citatela zaujimava tym, Ze opisuje resocializaciu,
ktord vnimame ako akysi jednoliaty, nediferencovany
pojem. Autor ju vysvetluje ako oblast, ktord ma viacero
charakteristik, ¢o je podmienené a ovplyvnené spolo-
¢enskymi procesmi, vyvojom nazorov, skisenosti a pod.
Pripomina vsak, ze nejde len pojmové aspekty, ale kom-
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plexnejSie a spravne vnimanie resocializacie ma vplyv
na jej spravnu realizaciu. Upozorfiuje tieZ na jej multidis-
ciplindrny problém a ako na proces normalizacie jedinca.

Od strategii resocializace k jejim metodam — je
nazov druhej kapitoly. Uz zo samotného nazvu vyplyva jej
zamer. Ten autor rdmcuje do dvoch hladisk: ¢ odborna
erudicia, od diagnostiky problému, po vedomosti stratégii
a vhodnosti pouZitia konkrétnych metdd, e osobnostné
kvality odbornika, jeho vztah k tomu, komu ma pomahat.

Od uvedenych zamerov potom odvija a opisuje stra-
tégie a metddy ako zdklad odbornosti, pricom stratégie
predstavuje velmi vystizne ako ,filozofiu pristupu” a vy-
chovnu metddu ako vyber. Ak som vyssie spomenul Styl
spracovania knihy, potom uvediem, Ze k jej Citatelnosti
prispievaju aj odpozorované skutocnosti z redlneho Zivota
a ich spojenie s obsahom knihy. Preto sa mi mimoriadne
paci vstup do podkapitoly. Autor Usmevne, pritom vsak
s mimoriadnou znalostou veci, pripomina podstatu straté-
gii a metdd, ked' piSe, Zze mnohi rodiCia a stari rodicia aj
bez studia pedagogiky ju aplikovali vcelku Uspesne, a to
aj s vyuzitim individualnych pristupov. Samozrejme, tazis-
kom je odborny pohlad a opis vyznamu a funkcii opi-
sovanych kategérii s tabuldciou, ktora citatelovi umoz-
nuje pochopit, v pedagogike menej zndme ,,Prima non
nocere” — , Predovsetkym neubliZit!“ K opisu metdd v tejto
kapitole pridava poznamky, ktorymi upozoriuje, za akych
podmienok mdze byt metdda efektivna.

Nasledujucich sedem kapitol je zameranych na: 3. Me-
tody restrikce (preprimace) a izolace, 4. Regulacné-korek-
tivni metody, 5. Kreativni a sebepoznavaci metody, 6.
Personalné-vztahové metody, 7. Metody posilovani re-
silience a fixace chovani, 8. Metody readaptace a rein-
tegrace do plivodniho prostredi, 9. Metody pfipravy pl-
vodniho nebo nového prostredi.

Jednotlivé kapitoly obsahuju prislusné podkapitoly,
v ktorych autor blizsie Specifikuje a opisuje podstatu ob-
siahnutu v nazve kapitoly.

Ak by som chcel napisat podrobnejsiu recenziu na tieto
kapitoly, bola by skuto¢ne obsiahla. Nielen preto, Ze autor
v jednotlivych kapitoldch a podkapitolach vymenuva de-
siatky Specifickych vychovnych metdéd. Ale preto, a ne-
viem ¢i by sa mi to podarilo v kratkosti opisat, Ze autor
charakteristiku a priblizenie metdd citatelovi nepodava
len ako isty a odborny ,,supis“, ale predovsetkym ako vy-
razné ndmety pre realizaciu neformalnej, narocnej, no
pritom aj humannej vychovy. Nedd mi, aby som opdtovne
neuviedol, Ze autor neostava len pri opisnych kniznych
tabulaciach metdd a foriem vychovnej prace, ale ,prep-
leta” ich vlastnymi pozorovaniami a skisenostami. Ve-
deckost pohladov autora nespociva len v tom, Ze prin-
tuje rad pohladov z vedeckych knih a Casopisov, ale aj
v tom, Ze zaujima vlastné stanoviska a provokuje k za-
myslaniu sa nad dosahom opisovaného. Toto konstato-
vanie sa plne vztahujem aj na rukopis Skovieru, pretoze
na viacerych miestach rukopisu dava podnety k dalSiemu
premyslaniu, , podpichuje” Citatela k tomu, aby sa za-
myslal nad niektorymi zauZivanymi pravdami.

Osobitne na mna ako recenzenta posobi ,Uzasny za-
van emocionality” pri praci s detmi, dévera v ich napra-
vu a pod. Takdto odbornu a emocionalitou presiaknutu
publikdciu méze napisat skutocne len odbornik na Spe-
cialnu pedagogiku, ba na vychovu vobec, ktory je podkuty
bohatou praxou, ale aj zaujmom o dieta, o ¢loveka.

Kazda vyssie uvedend kapitola obsahuje uvedenie do
témy s priznaénymi Specifikami pre fu. Nasledne autor
predmetnu oblast charakterizuje a opisuje z viacerych
aspektov — pedagogickych, psychologickych, socidlnych.
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Tento teoreticky pohlad, resp. vstup do témy, je pre
Citatela velmi vyznamny, pretoZe vysvetluje podstatu,
vztahy a suvislosti opisovanych javov a k nim priradenych
vychovnych metdd. Napriek tomu, Ze Uvodné podka-
pitoly prislusnych kapitol st odbornym vstupom do prob-
lematiky, su pritaZlivo Citatelné. Uvediem to na priklade
piatej kapitoly. Clovek neznaly problematiky akiste by
len ndhodou ocakdval moznosti a silu vyuZivania krea-
tivnych metdd vo vychove. Autor viak uz samotnym pod-
nadpisom , Kreativita a sebepozndvdni jako cesty k ob-

Jjevovdnisebe sama”uputa Citatela, resp. , prinuti“k tomu,

aby sa zahlbil do kapitoly. Aj v tomto majstrovstve prace

autora s textom spociva vynimocnost recenzovanej kni-
hy. Takto je spracovana celd publikdcia, a to ju robi popri
jej vedeckosti mimoriadne Citatelnou.

To ¢o pisem vySSie sa v celom rozsah vztahujem aj na
opis vybranych metdd k jednotlivym oblastiam. Autor
v knihe opisuje desiatky vychovnych metdd — nardtal som
ichviacako40.Cennénaichspracovanije nielento, Ze autor
ich ,,zozbieral”, ale predovietkym ich odborny opis, ich
podstatu, zdmery a dosah. Vyjadrim to prozaicky a najma
pedagogicky, kazdej metdde akoby vdychol ,zmysel
a dusu”. Povedané inak, opisal ich v realite vychovného
procesu, v realite ziskanej a opisanej vychovnou praxou.
Ich pedagogicko-psychologicka hodnota spociva v tom,
Ze aj ked sa ,vychovnd metdda neda kopirovat”, ich
opis autorom je vynikajucim ndmetom pre mnohych
pedagodgov. Z tohto pohladu je kniha vynikajuca nielen
pre pedagdgov v praxi, ale aj pre Studentov pripravujucich
sa na pedagogickul drahu. Mnohé pohlady na metddy,
na ich Specifikd, nepodava autor len ako vysledok svojich
vlastnych konstrukcii alebo skisenosti, ale ich podstatu
a funkénost na viacerych miestach doklada pohladmi od-
bornych a vedeckych autorit. Osobitne hodnotné je, ze do
tychto opisov mimoriadne vhodne zakomponoval svoje
skusenosti, pohlady a namety.

Celkovy zaver recenzenta: Po starostlivom, a aj zau-
jimavom a podnetnom, Studiu publikécie A. Skovieru po-
vazujem za vhodné uviest nasledovné:

- rukopis publikacie je mimoriadne vhodny a v mnohom
mimoriadne podnetny pre sucasnost, pretoze stale
sme svedkami neZiaducich prejavov v spoloc¢nosti a re-
socializacna vychova je a aj bude sti¢astou nasho zivo-
ta, preto jej treba venovat pozornost;

- monografia je spracovana na vysokej odbornej trovni,
reSpektujuc doterajsie poznatky danej oblast;;

- publikacia v dostatoénom rozsahu opisuje podstatu re-
socializacie, jej dopad na jedinca a hlavne velmi pod-
robne, vycerpavajuco rozpracuva k nej viazuce sa me-
tody;

- recenzovana publikdcia je cennd aj tym, Ze autor ne-
ostal len v rovine teoretickych pohladov, ale vhodne,
nenasilne a aj podnetne pre prax, do rukopisu vniesol
svoje skusenosti, tym kniha ziskala ,,pridand hodnotu®,
ktora bezpochyby zvy3uje jej hodnotu a Citatelhost, no
najma jeho vplyv na skvalitfiovanie resocializacie;

- publikacia méze byt vyuzitd ako mimoriadne vhodny
Studijny material pre vSetkych Studentov Studujucich
ucitelstvo, nevnimam ju ako rydzo uréenu len pre Spe-
cialnu pedagogiku, naopak, vela podnetov v nej ndjdu
aj ucitelia pésobiaci v beznych skolach.

Na zaver recenzie som si nechal najpodstatnejsie —
vnimam ju nielen ako vynikajucu ucebnicu, ale sucasne aj
ako vynikajucu prirucku vychovnej prace. Je mimoriadne
prinosna zvlast v obdobi, ked' ¢oraz CastejsSie pocivame
ponosy ucitelov prave na spravanie sa Ziakov v skolach.
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INFORMACIA O PORTALI MPC

Pedagogicki a odborni zamestnanci regionalneho sSkolstva maju uz nejaky ¢as k dispozicii novy portal
MPC. Na tomto portali su uzivatelom k dispozicii informacie o ¢innosti MPC, ktoré su pristupné aj
neregistrovanému uzivatelovi. Po registracii su uZivatelovi spristupnené aj moznosti prihlasit sa na
vzdeldvanie, poziadat o atestaciu a vidiet dalSie informacie, ktoré sa tykaju priebehu vzdeldvania,
pozvanok a podobne.

Vzhladom na GDPR aj mnozstvo spamu (ktory chodi do mailovych schranok, ked robot vyhlada zve-
rejnenu e-mailovu adresu) su informacie o zamestnancoch MPC zverejnené v obmedzenom rezime.
Po prvykrat je potrebné zamestnanca MPC kontaktovat cez portal, v ¢asti Verejnost, Zoznam za-
mestnancov, kde najdete pri kazdej osobe link na kontaktovanie e-mailom. V takomto pripade si vas
dovolujeme poziadat, aby ste v e-mailoch vZdy uviedli aj vase meno a priezvisko a $kolu, na ktorej
pracujete, vratane jej adresy (ide o vizitku, ktord nam pomoze pri hladani rieSenia a dalSej komunikdacii).
Tato informdcia je pre nas dolezitd aj preto, Ze niektoré e-mailové adresy neobsahuju meno a priezvisko
a ked'sa kontaktujuci do textu nepodpise, my nevieme, s kym komunikujeme.

V ¢asti Verejnost najde uzivatel aj pokyny na poZiadanie o vydanie duplikatov osvedéeni a vzory tladiv
na iny termin ukoncenia vzdelavania.

V Casti Vzdelavanie moze uzivatel najst informdcie:

1.0 ponuke schvalenych vzdelavacich programov MPC na konkrétny Skolsky rok, pripadne o jej
doplneni (toto doplnenie sa zvdacsa uskutocnuje v mesiacoch november — december),

2.0 ponuke semindrov a konferencii, ktoré s na portal doplfiané v trojmesaénych intervaloch (na
kazdy kvartdl kalendarneho roka) a su aktualizované podla tém, ktoré su v danom roku povazované
za dolefZité, ¢i uz vyplyvajuce z historickych udalosti alebo inych zaujimavych tém.

V rovnakej ¢asti ndjdete aj:

1. publikdcie vydané MPC v elektronickej podobe v ich kompletnom zneni,

2.vSetky vydania C¢asopisu Pedagogické rozhlady od vzniku ¢asopisu (zdigitalizovali sme aj tie, ktoré
vznikli v ¢ase, ked bol Internet este pre bezného uzivatela menej dostupny),

3.aktudlne vydanie ¢asopisu BIGECHE, predchddzajuce Cisla budu postupne doplnené,

4.zborniky z konferencii, ktoré MPC od vzniku portalu realizuje.

V Casti Atestdcie ndjde Ziadatel vietky potrebné informdcie k poZiadaniu a vykonaniu atestacie v MPC.
Pre ucely atestdcie je dblezité spravne vyplnenie vSetkych udajov v Ziadosti, ktoré su doleZité pre
rozhodovanie MPC.

Posledna cast portalu je venovana narodnym aj medzinarodnym projektom, ktoré MPC realizovalo
a v stcasnosti realizuje. Uzivatel v tejto ¢asti najde aj link na stranku BEZPRE (BEZPECNOST A PREVENCIA
V SKOLACH) a informdcie a materidly z ¢&innosti ROCEPO (Rémske vzdeldvacie centrum PreSov, s celo-
slovenskou pdsobnostou).



Pokyny na upravu prispevkov

Rukopis prispevku musi spifiat tieto kritéria:

prispevok musi byt svojim zameranim v stlade s obsahovym zameranim ¢asopisu (pozri Vyzvy na
publikovanie na stranke casopisu),

prispevok ma byt pévodnym textom, za povodnost aj spravnost zodpoveda autor,

prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,
rozsah prispevku nesmie prekrocit:

A. Prispevok: max. 9 normostran, t.j. 16 200 znakov (vratane medzier)

B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)

C. Informacia o ¢innosti MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)

napisanych v textovom editore (MS Office, LibreOffice) vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia — osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC — osnova: Ndzov, Autor/i informdcie/spravy, Text informdcie/spravy

Pri pisani prispevku:

vzhlad stranky — vSetky okraje 2 cm, zahlavie a pata 1,25 cm

pouzivajte typ pisma Calibri, velkost 11, riadkovanie — 1

zarovnanie textu — zarovnat dolava

nepouzivajte ziadne Styly (len formatovanie — tucné, kurziva, index horny, dolny, nie podciarkovanie)
nepouZzivajte medzery ani tabulatory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami
nepouzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

Specialne symboly pouzivajte len ak st nevyhnutné, nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.

obrazky vo formate jpg v kvalite aspor 150 dpi

tabulky v texte oznacte formou Tab. 1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr. 1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych obrazkoch

je nevyhnutné uviest zdroj

citovanie literatury v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania, napr. (Turek 2008).

Ak ide o doslovny citat v vodzovkach, uvadza sa aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....“ (Turek, 2008, s. 258).
V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a ,.et al.”, napr. Mesko et al. 2005

v Ziadnom pripade v prispevku nepouzivajte ,, poznamky pod &iarou”

rozlisujte pismeno velké O a ¢islicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

autori mozu skracovat ¢asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri prvom objaveni v texte,

napr. materska $kola (dalej MS), $kolsky vzdeldvaci program (dalej SkVP) a pod.

Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje udaje podla normy ISO 690
Bibliografické odkazy z roku 2012

elektronické zdroje dokumentov musia obsahovat tri doleZité tidaje — za nazov dokumentu v hranatych
zatvorkdach [online]; vydavatelské Gdaje, Udaj o ddtume citovania v hranatych zatvorkach v tvare [cit. 2008-01-27].
Posledny Udaj: Dostupné z: http://....; Dostupné na internete: - pri citovani pouZivajte vidy jeden zvoleny sposob
pre vsetky elektronické zdroje
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