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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKOV

FILOZOFIA PRE DETI

Branislav Koleni¢, Roudnicka 452/20, Praha, Ceska republika

Anotdcia: Cieflom clanku je teoretickd diagnostika zlyhdvania modelu tvorivo-humanistickej vychovy v Skolskej praxi, realizovand
z hladiska poZiadaviek tradicnych a modernych (humanistickych) edukacnych metdd, v kontexte moznosti vzdeldvacieho systému na
strednych skoldch. Za jedno z vychodisk uvedeného zlyhdvania povaZujeme metddu Filozofia pre deti, M. Lipmana, ktorej orientacné
testové vysledky naznacuju rozvoj tvorivosti a kritického myslenia u middeZi pubescentného a adolescentného veku. Cldnok md za ciel
pribliZit realizdciu metddy Filozofie pre deti prostrednictvom strucného opisu jej jednotlivych etdp a ich chronologickej postupnosti, ako aj
popis systémovych poZiadaviek nevyhnutnych na realizdciu tejto metddy.

Klucové slova: tvorivost, kritické myslenie, Filozofia pre deti, tvorivo-humanistickd vychova

Co sposobuje zlyhdvanie tvorivo-humanistickej vy-
chovy? Preco ani po siedmych rokoch jej aplikacie nevi-
dime na Skolach posun deti ku kritickejSiemu mysleniu
a uz vbbec nie ku kreativite? Cest vynimkam, tie viak
existovali aj pred uplatnenim novej koncepcie. Co moz-
no urobit, aby sme tento vyvoj presmerovali?

Ako ucitel psycholdgie nevidim chybu v samotnej
koncepcii THV, ale v moZnostiach pedagdgov tuto kon-
cepciu realizovat v danych $kolskych podmienkach, kto-
ré su doposial nastavené na tzv. ,tradicné sSkolstvo”.
V tradi¢nej skole je ucitel' osobou poskytujucou Ziakom
informacie prostrednictvom napr. vykladu a osvojenie
tychto informacii Ziakom, nasledne testuje Ci overuje ve-
domosti uz Ustnym skusanim, testovanim alebo pisom-
nymi pracami. V tomto zmysle sa Ziak stdva nadobou,
ktord naplnime urcitym obsahom a ndsledne ¢akame,
Ze sa z neho vysype to, o sme tam predtym vloZili. Ten-
to model ,,uspesne” funguje od stredoveku a rozkvet
zaznamenaval aj v ¢asoch socializmu, ale sotva umoznu-
je rozvoj kritického myslenia, o tvorivosti nie je potreb-
né sa ani zmienovat. Vyhodou tradicnych metdd je
schopnost ovplyvriovat vacsi pocet Ziakov (napr. 30
v jednej triede) a prebratie velkého mnoZstva uciva
v pomerne kratkom ¢ase. DalSou vyhodou uvedeného
systému vyucovania je fakt, Ze ho dokaze vykonavat aj
ucitel vyhoreny, ktory sa uz nezaujima o vlastny pred-
met, ktorého nadSenie zmizlo po rokoch v Skolstve
a ktory uz neocakava pozitivnu zmenu. Model THV ma
poziadavky Uplne iné. Na jeho Uspesnu realizaciu sa vy-
Zaduje mensi pocet Ziakov v triedach (do 16), vacsia ak-
tivita Ziakov a nad$eného uditela, ktory ich ¢innost doka-
Ze Uspesne facilitovat. Vysoka skola vsak ,vycvici“
humanistického uditela, ktory ak bude mat to Stastie
a ziska pracu v skolstve, dostane triedu s min. 30 detmi,
nastupnym platom, za ktory sotva zaplati podnajom
a ziakov aktivnych natolko, nakolko si uvedomuju, ze
Skola dostava od Statu mnozstvo financii zodpovedaju-
cich poCtu Ziakov. V tejto pozicii mlady ucitel rychlo po-
chopi, ze sklznut spat k vykladu a memorovaniu je me-
nej bolestiva cesta, hoci na Ukor tvorivosti a mozno aj
buducnosti Ziaka.

Zachranit nas méze filozofia

V 20. storoci prisiel Matthew Lipman, americky pro-
fesor logiky a estetiky na Kolumbijskej univerzite, s mys-
lienkou vyufZitia filozofického myslenia pre pedagogické
ucely, pricom vysledkom jeho prace sa stala pedagogic-
ka metdéda PAC (Philosophy for Children) resp. Filozofia
pre deti. P4C ponuka filozofické otazky ukryté v kratkych
pribehoch, ktoré sa snazia deti vyriesit, ¢im dochadza
k hlbsiemu nahladu v rdmci konkrétnej problematiky.
Nutnostou sa javi upozornenie, Ze nemusi ist o otazky
Cisto filozofické, ale aj z inych vednych disciplin, resp. zo
Zivota deti, pretoze Ucastnici PAC maju sami moznost

klast otazky a spoloéne prostrednictvom dialdgu spiet
k ich rieSeniu.

Ako ucitela psycholégie na strednej pedagogickej
a socialnej akadémii, bolo mojou Ulohou detom zabez-
pecovat rozvoj socidlnych a psychologickych zruénosti,
prostrednictvom hodin socidlno-psychologického vycvi-
ku (dalej len SPV). Vyhodou tychto hodin, oproti klasic-
kym hodinam psycholdgie bolo, Ze sa trieda rozdelila,
¢im vznikla skupina s malym poctom Ziakov, ¢o je prvym
predpokladom pre skuto¢nu snahu o precizne rozvijanie
tvorivosti i myslenia. Kli¢ovou vlastnostou malého poc-
tu Ziakov je vSak potencidl vytvorenia priatelskej atmo-
sféry medzi ziakmi a ucitelom, o je zaklad, ktory ucite-
lovi dovoluje postavit sa do role ,moderatora” hodiny
a nie do role ,,$éfa“, ktory Ziakov odmeriuje a tresta. Cie-
l[om je eliminovat v Ziakovi strach, zabranujuci mu
v schopnosti vyjadrit svoje myslienky a ako mi ukazala
prax, ¢asom dokazali tuto bariéru prelomit aj velmi
tichi“ Ziaci.

Krok ¢islo 1, pribeh

Zakladom Filozofie pre deti je pribeh, ktory poskytu-
je namet k uvazovaniu. K uvedenej metdde su vydavané
origindlne pribehy v kniznom formdate zaoberajuce sa
otdzkami logiky, etiky, pravdy i krdsna. Kazdy Ziak precita
urcity odsek pribehu. Striedanie Ziakov v Citani podpo-
ruje u ostatnych schopnost pozorného pocuvania so za-
pamatanim relevantnych faktov. Ucitelovi takéto citanie
poskytuje tiez diagnosticky material na odhalenie po-
rdch ucenia, ide viak iba o jeho vedlajsi benefit. Dolezité
je, aby sa do ¢itania zapajal aj sdm ucitel! Vyhodou P4C
je, ze ucitel si nemusi kupovat originalne pribehy, Gplne
postaci, ked" sam vyberie nejaky, ktory sa mu hodi
k téme, napr.: QUENTRIC-SEGUY, M. 2000. Pfibéhy z mo-
udrosti Indd II. Praha: Portdl, s. 7 - 8, GAARDER, J. 2002.
Sofiin svet. Bratislava : Sofa, s. 20— 21, alebo http://www.
usmejsa.sk/clanok.php?id=48,
http://www.pathfinder.sk/index.php?option=com_ea-
syblog&view=categories&layout=listings&id=20&Ite-
mid=761.

Osobne by som sa nebranil ani moZnosti nechat vy-
ber pribehu na Ziakoch, ziskame tak podnetny material
o tom, ¢o je predmetom Ziackych zaujmov.

Alternativou k ¢itaniu je motivacny rozhovor, pros-
trednictvom ktorého je mozné odhalit, ¢o Ziakov trapi
a venovat sa nasledne danej téme. Vzhladom na moznu
citlivost témy treba zvézit, ¢i je vhodné riesit ju otvorene
na hodine.

Krok cislo 2, volba otazok

Po precitani pribehu nasleduje tvoriva faza formula-
cie otazok. Pokial je ucitel' v Ulohe ,,moderatora“, pricom
to tak nemusi byt v zavislosti od veku Ziakov, zapisuje
otazky na tabulu, alebo necha Ziaka danu otazku/otazky
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napisat. V tomto bode je délezité nechat Ziakom cas na
formulaciu svojich otazok. Tak, ako pri ¢itani, aj v tomto
kroku sa ucitel zapaja ako aktivny ¢len skupiny a tohto
principu sa drzi cely ¢as realizacie metddy. Podstatnym
faktom je, Ze otazky sa nemusia dotykat iba témy prebe-
ranej v ¢lanku.

V pripade, Ze je otazok prilis vela, nechame Ziakov
volit o vybere otazky. Napriklad kazdy Ziak sa postavi

a na tabulu da Ciarku k otazke, ktora ho zaujima. Pokial

sa nam u ziakov podari vzbudit zaujem, vznikne u nich
tuzba vyjadrit o najpresnejsie zmysel otazky, ktord ich
zaujima.

Krok cislo 3, diskusia

Nebolo by filozofickej metody bez filozofujucich dis-
kutérov. Co je to vsak filozofickd diskusia? Stru¢ne pove-
dané, je to typ diskusie, pocas ktorej sa jej aktéri maxi-
malnou moZnou mierou sustredia na rieSenie konkrétnej
otazky, bez zasahovania vlastného egoizmu, bez snahy
mat pravdu. Nejde o argumentaciu s Uc¢elom presadit
vlastny nazor, naopak argumentujeme v prospech alebo
proti téze, o ktorej si myslime, Ze sa pravde priblizuje
najblizSie. Rovnako podliehaju reflexii aj myslienkové
pochody zodpovedné za urcity nazor. Je tdlohou mode-
ratora diskusiu usmerniovat, pripadne regulovat, aby
nedoslo k nezmyselnému prekrikovaniu Ziakov, ale zaro-
ven moderator nesmie ziadneho Gcastnika preferovat.

Na nasich hodinach, kde som bol moderatorom,
sme otvarali diskusiu podciarkovanim délezZitych poj-
mov v konkrétnej otazke so snahou definovat ich. Vset-
ky definicie sme zapisali na tabulu. Nasledne Ziaci analy-
zovali vztahy medzi danymi pojmami a syntetizovali ich
do ucelenych odpovedi, ktoré sa tiez zapisovali na tabu-
[u. Zapis udrziaval pozornost Ziakov. Aj pocas diskusie sa
vynarali nové otazky, na ktoré bolo nutné odpovedat.
Prakticky iSlo o metédu R. Descarta, v ktorej sa jednotli-
vé otdzky rozkladali na mensie Casti.

Aj ked' diskusia, ako je tu opisand, vyzera pomerne
zlozito, v praxi ide o jednoduchu vec. KIu¢om k Uspesnej
diskusii je, aby ziakov zaujala téma aj otdzka. Mnoho udi-
telov si mysli, Ze dnesni Ziaci nemaju Ziadne konicky
a ni¢ ich nezaujima. To nie je pravda. Na akadémii som
tymto spésobom pracoval so Ziakmi v obdobi adoles-
cencie a vacsinou $lo o dievcatd. Co je laska? Aky je roz-
diel medzi citom a emdciou? Aku ulohu hraju emadcie
v spravani ¢loveka? Ako emdcie zasahuju myslenie? Ako
myslenie ovplyvniuje jazyk? Je krasa iba vecou vyzoru?
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To je len maly vyber otazok, ktoré ich zaujimali, pricom
na zaciatku ani netusili, Ze ich dané otazky budu zauiji-
mat, pokial sa tieto nespoijili s dalSimi javmi, ktoré boli
stredobodom ich zdujmu. Na odpovede prichadzali
sami, vacésinou Cerpali z vlastnej skdsenosti a reflexie,
pricom odpovede boli (ako som si vS§imol) pozoruhodne
podobné oficidlnej tedrii v ucebnici. Velmi zaujimavym
javom bola sebakorekéna schopnost skupiny. Napr. Ziak
A" vyslovi nazor: ,Podla mna su emdcie a city to isté”
a ziak ,,B“ oponuje: ,,no neviem, mat radost z jednotky;,
¢o je emdcia, nie je to isté ako [Ubit mamu®“. V takych
pripadoch je skupina nutena hladat alternativne riese-
nia daného nesuladu.

Diskusia je taziskova Cast, v ktorej je zZiak nuteny
(vlastnym chcenim) presne vyjadrovat svoje myslienky
a dostdva okamzitu spatnu vazbu od skupiny. Spoloéné
hladanie odpovedi stmeluje kolektiv a nie je raritou,
Ze tato faza (neformalne) pokracuje aj po odchode udi-
tela z triedy.

Krok 4, vysledky diskusie

Pred koncom hodiny je velmi vhodné zosumarizovat
doposial ziskané vysledky dialégu, idedlne je napisat ich
aj na tabulu (praca pre moderatora). Ziaci tak vidia
vysledky svojej vlastnej spolocnej aktivity. Ucitel, ako
autorita, by mal ziakov pochvalit a vyzdvihnat sposob
ich uvazovania. Mnoho Ziakov ma velmi krehké sebave-
domie. Ukazat im respekt vo vztahu k vysledkom ich
vlastnej prace, navyse na poli intelektudlnej sebarealiza-
cie, pre nich znamena viac, ako si ¢asto sami pripusta-
me, najma Co sa tyka. ,slabsich Ziakov“.

Vysledky Filozofie pre deti

Ziaci boli schopni vytvorit relevantné tedrie k prebe-
ranym témam (sami!) prostrednictvom uvaZovania a to
na zaklade reflexie vlastného prezivania a spolo¢ného
dialdgu. Keby som to nezazil na vlastnej kozi, nikdy tomu
neuverim. Ich tedrie by som prirovnal k Demokritovmu
konceptu atomoy, ktory sice obsahoval nezrovnalosti
v detailoch, ale v principe bol spravny. Ziaci dosiahli vys-
Sie skore v teste zameranom na vyssie kognitivne proce-
sy (analyza, syntéza, hodnotenie), ako ich o dva roky
starsi spoluziaci. Domnievam sa, ze tento fakt je dany
zvySenou sebadoverou vo vlastné schopnosti uvazova-
nia. Ni¢ z tohto by vSak nebolo mozné, keby som na ho-
dine musel uéit ziakov vo vacsom pocte ako 16 a bez
priatel'skej atmosféry.

Summary: The aim of the article is a theoretical diagnosis of failure of the model of creative-humanistic education in school practice,
realized according to requirements of traditional and modern (humanistic) educational methods in the context of educational system
conditions in secondary schools. We consider the method Philosophy for children by M. Lipman to be one of the possible ways how
to solve this failure. Its tests results indicate development of creativity and critical thinking of youth at pubescent and adolescent
age. The aim of the article is to describe realization of the method Philosophy for children, its stages and chronological order as well
as system requirements necessary for the realization of this method.

ROZVOJ POROZUMENIA TEXTU V PRIMARNOM VZDELAVANI

Eva LiSkova, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Bratislava
Darina Bacovd, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Bratislava

Anotdcia: V prispevku sa venujeme rozvoju citania s porozumenim v primdrnom vzdeldvani, vybranym metodickym postupom zameranym
na jeho rozvoj v edukdcii na 1. stupni zdkladnej skoly. Porozumenie textu zahrria Cinnosti vyuZivané pri prdci s textom s dérazom na

riesSenie uloh v ramci textu a nad ramec textu.

Klucové slova: Citanie s porozumenim, rieSenie uloh v ramci textu, riesSenie uloh nad ramec textu, metodické odporucania pre ucitelov
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Zakladom pre rozvijanie Citania s porozumenim
v primarnom vzdeldvani sa stdva rozvoj Citatelskych
zrucnosti, ktoré zdokonalujeme postupne a za¢iname
uz v prvom rocniku zakladnej skoly. Schopnost po-
rozumiet réznym typom textov, ziskavat informacie
z nich a triedit ich, vyberat z textu klucové slova
z urcitého uhla pohladu, vysvetlovat obsah textu
a hodnotit ho —to je st¢astou poZiadaviek zahrnutych
v Statnom vzdeldvacom programe pre prvy stupen
zadkladnej Skoly. Ide o zvladnutie techniky dcitania
a porozumenie textu, ¢o je zakladom vzdelavania na
prvom stupni ZS. Dané skutocnosti su vychodiskom
plnenia cielov vo vietkych vyucovacich predmetoch
nielen v rdmci primarneho vzdelavania, ale aj plnenia
ciefov v sekunddrnom vzdelavani.

Ak je pre Ziaka plynulé citanie sdvislého textu

problematické, ak sa s citanim ,trapi“, jeho nadmer-
né sustredenie sa na techniku citania mu zabranuje
prenikndt do hlbky daného textu. Uvedena skutoc-
nost ma negativny vplyv nielen na plnenie cielov
v oblasti slovenského jazyka a literatury, ale aj v inych
predmetoch. Napriklad v prirodovede, vo vlastivede
v dbsledku nedostatocného porozumenia textu, po-
vrchného éitania Ziaci nevedia hladat suvislosti, v ma-
tematike moze byt nedostatoéné porozumenie textu
problémom rieSenia slovnych uloh.
Zvladnutie techniky citania, plynulé citanie je sice
zdkladom pre porozumenie obsahu textu, ale vycha-
dzajuc zo skusenosti ucitefov elementaristov je po-
trebné subeZne s nacvikom techniky ¢itania venovat
pozornost aj rozvoju zru¢nosti zameranych na rozvoj
porozumenia ¢itaného textu a preniknut do hlbky tex-
tu.

Predovsetkym v prvom rocniku je pri nacviku ¢itania

(technika citania) déleZité rozvijat i ¢itanie s porozu-

menim, vzhladom na osobitosti tejto vekovej skupiny

a predpokladov jednotlivca. Naucit Ziakov spravne

a plynule ¢itat mozno len vtedy, ked'sa Citatel'ska zruc-

nost Ziakov rozvija spolo¢ne s porozumenim ¢itaného

textu nielen v rdmci textu, ale aj nad jeho rdmec. Po-

rozumenie textu zahffia ¢innosti vyuzivané pri praci s

textom zamerané na:

1. RieSenie uloh v rdmci textu — rieSenia nachddza-
me priamo v texte, v texte su explicitne uvedené
informdcie, Ulohy su zamerané na zapamatanie,
ide o doslovnu reprodukciu textu, uciaci sa vyuzi-
va pri rieSeni uvedenych uloh nizsie myslienkové
operdacie.

2. Riesenie uloh nad ramec textu — sucastou rie-
Senia uloh su nasSe predchadzajuce vedomosti
a skusenosti, porozumenie textu nad jeho ramec
s vyuzitim vyssich myslienkovych procesov, zame-
ranie sa na vyjadrenie postojov, uvadzanie hod-
notiacich vyjadreni k textu, argumenty — vtedy je
in$pirativne spolupracovat s ucitelmi, kolegami, v
ramci spoluprace mame moznost porovnavat svo-
je postoje, argumentdcie, hodnotenia a interpre-
tacie textu, ziskavame urcity nadhlad nad textom
po stranke obsahu a formy, interpretacie textu.

V 1. ro¢niku je cCitanie zamerané na nacvik techniky

¢itania, ale suicasne prvaci riesia aj Ulohy, ktoré suvisia

s pripravou na Citanie s porozumenim nad ramec tex-

tu ako napriklad: rieSia ulohy na tvorbu slov s r6znymi

vyznamovymi odtiefimi, na stuprfiovanie vlastnosti, na
tvorbu slov s opacnym a s rovnakym vyznamom, na
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triedenie slov z hladiska vSeobecnosti a konkrétnosti
vyjadrenia a pod.

Odporucéame pouzit didaktickd hru s prihliadnutim
na Specifikd prvého rocnika v oblasti rozvoja Citania
s porozumenim, prostrednictvom hry, motivaciou
a aktivizaciou Ziakov mbézieme dosahovat zlep3enie
techniky citania a zaroven systematicky a cielavedo-
me budovat porozumenie ¢itaného textu. Zaradu-
jeme ukazku didaktickej hry, ktord mozno uplatnit
v prvom rocniku pri rozvijani techniky ¢itania a zaro-
ven porozumenia ¢itaného textu.

Didakticka hra — HUSATKA

Ciel': Vediet spravne preditat text, vetu. Orientovat sa
v texte. Porozumiet preditanému textu a vytvorit ob-
razok

Pomocky: Obojstranné obrazky s vetami z ¢itankové-
ho textu, ¢itanka, pracovné listy

Postup:

Ucitel precita Ziakom text z ¢itanky o husatkach a vy-
svetli ziakom postup hry. Nasledne si text precitaju
Ziaci. Na koberci (luke) su pripravené obrazky chroba-
Cikov, motylov, kvetiniek, ktoré maju na druhej strane
napisanu jednu vetu z daného pribehu. Ziaci (husat-
ka) sa rozbehnl popast sa na luku, ale su nezbed-
né a otacaju obrazky. Ulohou Ziakov je preditat vetu
na obrazkoch a vyhladat ju v ¢itanke. Najdend vetu v
Citanke mozu Ziaci vyfarbit Zltou farbickou. Po splneni
Ulohy si Ziaci zoberu z kosSi¢ka odmenu — obrazok ma-
lého husatka.

Ziaci si postupne beru dalSie obrazky s vetou a proces
sa opakuje, kym sa neminu vsetky obrazky z kober-
ca. Prva Cast didaktickej hry je zamerana na zlepsSenie
techniky ¢itania a orientaciu v texte. V druhej ¢asti Zia-
ci pracuju s ¢itankovym textom a pracovnym listom, v
ktorom plnia Ulohy na rozvijanie Citania s porozume-
nim.

Uloha €. 1: Napi$, ktoré postavy vystupuju v preéita-
nom texte. (1. proces porozumenia)

Uloha ¢. 2: Napi§, pre¢o mali huasatkd rady uja.
(3. proces porozumenia)

Uloha €. 3: Vymysli iny nadpis pribehu. (4. proces po-
rozumenia)

Uloha ¢. 4: Vyber si jednu vetu, ktord charakterizuje
tento pribeh a nakresli ku nej obrazok. (4. proces po-
rozumenia)

Do vyucovania mozno zaradit didaktické hry zamera-
né na Citanie s porozumenim uz pri vyvodeni novych
pismen, napriklad vediet priradit k pismenu spravne
slovo, analyzou rozlisit spravne pismeno v slove, ve-
diet preditat napisany text, porozumiet precitané-
mu, vytvorit k textu obrazok alebo vyuzit prvky tvo-
rivej dramatiky. V tretom a Stvrtom roéniku sa Ziaci
zatinaju zdokonalovat v Citatelskych zruc¢nostiach,
su vedeni k tomu, aby vedeli: precitat dany text, vy-
menovat hlavné postavy, vedlajSie postavy, inter-
pretovat text na zaklade otdzok ucitela aj nad rdmec
textu, rozlisit kladné a zaporné postavy na zaklade
hodnét, hladat suvislosti v texte, navrhnut napriklad
nadpis pribehu, ilustraciu k pribehu.

V minulosti pri praci s textom v edukacnom pro-
cese v primarnom vzdelavani do popredia vystu-
povala predovsetkym doslovnd reprodukcia, resp.
ulohy vyzadujuce doslovnu reprodukciu, teda praca
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s textom bola zamerana na zapamatanie. To dokazu-
je aj spontdnna tvorba uloh k textu v rdmci realiza-
cie vzdelavacich programov (90 % uloh — rieSenim je
doslovna reprodukcia textu). Prakticky Zivot vyZadu-
je, aby udiaci sa bol pripraveny reagovat na komuni-
kacné situacie, ktoré mu prinasa Zivot, teda uvaZzovat
v slvislostiach a spajat nové informacie s predchadza-
jucimi, vyuZivat vysSie myslienkové procesy.

Na zaklade praktickych skusenosti ucitelov pri-
marneho vzdeldvania v edukaénom procese kon-
Statujeme, Ze nielen uUlohy na zapamatanie by mali
byt stcastou vyucby v oblasti primarneho vzdelava-
nia, ale aj rozvijanie vyssich myslienkovych operacii
je nutné uplatfiovat uz v pociato¢nych stadiach rozvo-
ja Citania s porozumenim.

V komunikaénej praxi uplatiujeme doslovnu re-
produkciu len Ciastoéne, v prevainej miere clovek
vyjadruje hodnotenie, svoje nazory, postoje, situacie
kazdodenného Zivota nie su okliestené presne vyme-
dzenym obsahom, o ktorom diskutujeme v ramci roz-
hovoru, prakticka konverzacia je uskuto¢riovana nad
rdmec urcitého obsahu. Pri rieSeni problémov spaja-
me predchadzajice a nové vedomosti a skudsenosti,
vyuZivame vysSie myslienkové operdcie. Uplatiova-
nim spomenutych postupov sa naucime reagovat
v konkrétnych Zivotnych situaciach, ktoré nepozname
a nedaju sa predpokladat.

V suvislosti s porozumenim textu hovorime o od-
bornom spojeni koherentnost &itania textu, ¢o za-
hfna: vedomosti Citatela, faktory textu, pracu s nimi
a skusenosti Citatela, uciaceho sa, poznanie kon-
vencii, poznanie danej kultdry a tieZ to, ako ucitel
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s uvedenymi prvkami v suvislosti s porozumenim
textu pracuje, ako vedie Ziaka pri praci s textom
(zapotocna, 2014).

Charakteristika procesov porozumenia textu

V ramci textu:

A. Identifikovat informacie explicitne v texte vyjad-
rené. Je to Uroven doslovného vyznamu, Ziak repro-
dukuje informdcie z textu, vysledkom je doslovna re-
produkcia textu.

Nad ramec textu:

B. Vyvodzovat priame zavery, dedukcie. V texte tieto
informacie nie su priamo uvedené, ale priamo z neho
vyplyvaju, inferencie — logické odvodenia vyrokov z
inych vyrokov v texte, ktoré su jednoznacné, citatel
ich realizuje automaticky. Hoci ide o informacie nad
rdmec textu, Citatel ma dojem, ze to tam bolo napisa-
né a ¢ital to ,,medzi riadkami*.

C. Interpretovat text a integrovat ho, konstruovat
vyznam nad ramec textu. Integracia a syntéza s pred-
chéadzajicimi vedomostami a skisenostami, poznat-
kami, nazormi. Spravnost riesenia uloh v ramci da-
ného procesu ovplyviuje: rovnakd kultdra, kultdrne
zdklady a vychodiska, rovnaké edukaéné prostredie,
kladenie otdzok a formulaciu zadani — ¢i su Ziaci na
danu formulaciu zadani zvyknuti.

D. Skimat a hodnotit obsah textu z hladiska pou-
zitych jazykovych prostriedkov. Uplatriovat kritic-
kd analyzu a hodnotenie textu z hladiska obsahu
a formy;, Citatel' hodnoti, ¢o bolo ciefom textu.

Nasledovne uvadzame priklady uloh v rdmci textu
a nad ramec textu.

V ramci textu

Nad ramec textu

Identifikovat informdcie explicitne

iformulované v precitanom texte z precitaného textu

Dedukovat priame zdvery

Interpretovat’

a integrovat myslienky
a informdcie

z precitaného textu

Kriticky analyzovat’
a hodnotit text

Ako sa vola hlavna postava?
P Zuzka?

V akom vztahu boli Jarko a

Vyber vetu

Zdovodni, preco Janko

z uvedenych moznosti j
( v ) konal spravne?

ktora suvisi s textom ?

Rozvoj Citania s porozumenim sa uskutocniuje:

e usmeriovanim Ziaka k citaniu — vnatorna potreba
Citat, k doslovnému porozumeniu textu — dekddova-
nie pisaného textu na zaklade skisenosti,

ek triedeniu a hodnoteniu textu — kritické vnimanie
textu,

ek schopnosti reflektovat zamer vlastného citania,
sledovat a vyhodnocovat vlastné porozumenie
¢itaného textu,

ek zdielaniu — schopnost zdielat vlastné preZivanie
¢itaného textu s inymi Citatelmi,

ek aplikacii — citanie zdrocuje vo svojom vlastnom
Zivote.

le doblezité, aby Ziak vedel identifikovat logické suvis-

losti myslienok, viet, odsekov, ¢asti a celku textu, vedel

vysvetlit vyznam kazdého slova, slovného spojenia, vety
izolovane aj v kontexte, tvorit zavery, vyjadrovat postoje

k precitanému textu, vedel vysvetlit vyznam jednotlivych

odsekov aj celého textu.

Na hodinach ¢itania sa vyuzivaju prvky tvorivej drama-
tiky, Ziaci dramatizuju precitany text, hraju etudy na roz-
ne témy, vedu so svojimi spoluziakmi dialégy o vlastnych
skisenostiach a zazitkoch. Ziakom sa tak ulahéuje poro-
zumenie precitaného textu, ktoré postupuje od chapania
zmyslu jednotlivych slov, viet, ich vzajomnych vztahov
az k pochopeniu myslienkovej struktury textu. OblUbe-
nou a v praxi ¢asto vyuzivanou metédou je myslienkové
mapovanie, jeho podstatou je, Ze poznatky sa neukladaju
vo forme zloZitych viet, ale vo forme strohych , kostier”.
Ziaci sa ucia tak, Ze si usporiadaju informéacie a myslienky
do rdmcov a Struktur svojho chapania.

Zaver

V prispevku sme sa zamerali na vymedzenie pojmov
,Vramcitextu”a, nad ramectextu”vsuvislosti s rozvo-
jom &itania s porozumenim na 1. stupni zakladnej Skoly
a niektoré metodické odporicania pre ucitelov
1. — 4. ro¢nika zakladnej skoly v danej oblasti.
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Summary: The article focuses on reading with comprehension in primary education with chosen methodical procedure aimed at its
development in education on the lower level of elementary school. Comprehension of the text includes activities used when working
with a text with the focus on solving tasks within the text and beyond the text.

INDIVIDUALNY VYCHOVNO-VZDELAVACI PLAN PRE DETI S ODLOZENOU
POVINNOU SKOLSKOU DOCHADZKOU
Zlatica Podobnikova, Materska skola, Sladkovicova ul., Revtca
Anotdcia: Prispevok ponuka ucitefkdm predprimdrneho vzdeldvania priklad tvorby individudlneho vychovno-vzdeldvacieho pldnu pre
konkrétne dieta s odloZenou povinnou Skolskou dochddzkou. Jeho tvorba vychddza z pedagogickej diagnostiky dietata a zahrria principy,

metodiku realizdcie, vykonové standardy a konkrétne edukacné aktivity, evalvdciu.

Klucové slova: dieta s odloZenou povinnou Skolskou dochddzkou, pedagogickd diagnostika, individudiny vychovno-vzdeldvaci pldn,

rozvijajuce aktivity, evalvdcia

Prechod na Skolské vzdelavanie kladie na dieta
nové poziadavky, s ktorymi sa musi vyrovnat. Musi
zvlddnut nové skolské prostredie, novl organizaciu
dna a novu Zivotnu Ulohu — stat sa Ziakom. Zéaroven
s tym prebieha aj vyraznd ontogenetickd zmena.
Zvladne ju, ak je na Skolu dobre pripravené a zrelé.
Predskolskd vychova vytvara v psychickom a osob-
nostnom vyvine nasich deti adekvatne predpoklady
na to, aby Uspesne a bez zavaznych problémov mohli
zacat povinnu skolskd dochadzku a boli dobre pripra-
vené na vstup do zakladnej Skoly. Napriek tomu sa
kaZzdoroc¢ne v materskych Skolach nachadzaju a pribu-
daju deti s odloZenou povinnou skolskou dochddzkou
(dalej len OPSD). Ide o deti, ktoré zotrvavaju v ma-
terskych skolach aj po dovrseni 6. roku veku bud’ na
zaklade rozhodnutia rodicov, alebo o deti, u ktorych
bola diagnostikovana skolska nepripravenost. Su to
deti mierne zaostavajuce za vyvinovou Uroviiou inych
deti v niektorej oblasti rozvoja. Tieto deti si vyzaduju
individualny pristup a individualizaciu v uéeni. Vy-
chodiskom k individualizacii v uceni je vypracovanie
individualneho vychovno-vzdelavacieho planu (dalej
len IVVP), ktory zahffia Specifické podmienky, Spe-
cifické postupy v edukacnom procese tak, aby malo
kazdé dieta moznost dosiahnut Grovern kompetencii.
Obsahuje kroky veduce ku kompenzacii, naprave,
zmierneniu vplyvu preukazaného postihu. IVVP sa
vypracuva pre kazdé dieta zvlast, lebo kazdé dieta ma
odloZenu povinnu skolskd dochadzku z iného dévo-
du, tzn. ma deficit v inej oblasti. Najvhodnejsie je, ako
uvadza Dobrovodska (2007), ked' sa dietatu s OPSD
zaddvaju ulohy, ktoré su stanovené mierne nad hra-
nice vlastnych moznosti rozvoja, vtedy priaznivo pod-
necuju jeho individualny vyvin, ¢ize dieta ,tahaju“.
Vyznam IVVP:

e Dietatu dava prileZitost postupovat v sulade
s vlastnymi schopnostami, individualnym tem-
pom, bez porovnavania s rovesnikmi.

e Ucitelke umoznuje pracovat s dietatom systema-

ticky, poskytovat mu podporu potrebnud na jeho

rozvoj.

Odraza Uroven rozvinutosti dietata.

Rodicom umoziuje zucastnit sa na tvorbe a rea-

lizacii planu, spolupracovat s ucitelkou a sledovat

napredovanie dietata.
IVVP musi sledovat dve roviny. Prvou rovinou je ob-
sah vzdeldvania, uréenie metdd a postupov. V druhej
rovine podla Zelinkovej (2003) sledujeme Specifické
zataze, obmedzujeme priznaky, eliminujeme problé-
my a vyzdvihujeme pozitivnu oblast vyvoja dietata.
IVVP je vysledkom spoluprace vsetkych zucastne-
nych, je platformou na spolupracu. Forma a sp6sob
vypracovania IVVP musi vyhovovat predovsetkym
ucitelkdm, ktoré s nim budu pracovat. To, ¢o vyho-
vuje jednému, nemusi vyhovovat druhému. Nakolko
v naSej materskej Skole kazdy rok pribudaju deti
nepripravené na zvladnutie poziadaviek primarneho
vzdelavania, reflektujem na tuto skutoénost a po-
nukam priklad vypracovaného IVVP pre konkrétne

.....

Principy pri tvorbe IVVP

IVWP som navrhla a napldnovala pre dieta, ktoré
podla vysledkov psychologického vySetrenia ma
problémy v osobnostnej oblasti a v nedostatocnom
rozvoji grafomotorickych zru¢nosti. Mojim zamerom
je intenzivnym individudlnym pristupom a naplano-
vanymi rozvijajucimi aktivitami stimulovat jeho roz-
voj v oblastiach, v ktorych ma deficit a posunut ho
v aktudlnej Urovni jeho rozvoja, eliminovat jeho ne-
dostatky a problémy a ulahcit mu vstup do zékladnej
Skoly. Vychadzala som zo zaverov pedagogicko-psy-
chologického vySetrenia, rodinnej anamnézy dietata
a pedagogickej diagnostiky v MS. Vytvdrala som ho
s prihliadnutim na dosiahnutt aktualnu Groven dieta-
ta, s reSpektovanim individualnych osobitosti a pred-
chdadzajlcich skdsenosti. Vychadzala som z poznania
jeho Urovne sebapoznania a vnultornej motivacie,
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z poznania vztahov s rovesnikmi. IVVP je realny,
zodpovedd podmienkam Skoly, stavbe skupiny deti
i persondlnemu zabezpeceniu. Postupy smerujlce
k dosahovaniu cielov som zakladala na silnych stran-
kach dietata, jeho zadujmoch a prevazujicom style
jeho uéenia. Moze byt meneny — ak sa pri realizéacii
ukaze prilis narocny, alebo naopak velmi jednoduchy,
mbzem ho upravit. Zapajala som do jeho realizacie
¢o najviac zainteresovanych ludi — ucitelku (kolegy-
nu v triede), pedagogicko-psychologicki poradnu,
Iovgoped|cku poradnu, rodic¢ov, ucitelky z 1. roénikov
ZS a dieta samotné.

Pedagoglcka diagnostika
Vypracovaniu IVVP predchadzala komplexna
pedagogickd diagnostika — individualizovana, di-
ferencidlna.

e Uskutocnovala som ju mimovolne, aby si dieta
neuvedomovalo, Zze ho pozorujem a hodnotim.

e Zamerala som sa na pozorovanie vsetkych stra-
nok rozvoja a svoje postrehy som zaznamenavala
do pozorovacieho harku.

¢ Na diagnostikovanie som vyuZzivala vSetky orga-
nizacné ¢innosti denného poriadku — ale hlavne
hrové ¢innosti.

e Diagnostické metddy — dlhodobé pozorovanie,
Strukturovany rozhovor, rodinnd anamnéza, ana-
lyza vysledkov ¢innosti, hra, spatnd vazba, Stu-
dium pedagogickej dokumentdcie, evalvacia.

e Diagnostické ndstroje — pozorovaci harok, pra-
covné listy, test - kresba postavy.

Metodika realizacie IVVP

Na zaklade pedagogickej diagnostiky, rodinnej anam-

nézy a zaverov psychologického vysetrenia som

nasledne rozpracovala ciele a konkrétne aktivity

v kazdej oblasti, ktord vyzaduje kompenzaciu, ndpravu

a nasledny rozvoj.

e S dietatom som pracovala a stéle pracujem ako
s ¢lenom skupiny, ale hlavne cielene — individu-
alne.

e VyuZivam organizacné formy — skupinovu formu
a pracu vo dvojiciach, aktivity realizujem v prie-
behu vsetkych ¢innosti denného poriadku—2 -3
krat tyZdenne s opakovanim, precvicovanim, fixo-
vanim a s réznymi modifikaciami.

e Aktivity a hry su naplanované v sulade s tyzden-
nymi témami, vychadzaju z aktualneho rocného
obdobia, vyuzivam program Srdce na dlani.

e Vyber jednotlivych aktivit podlieha naplanova-
niu, alebo momentalnej situdcii v triede a zaujmu
dietata. )

e Podla potreby dopliiam, modifikujem aktivity
— rozvijam nielen jeho slabé stranky, ale aj silné
stranky a cell osobnost.

e (Ciele a naplanované aktivity podliehaju zasade
postupnosti — stupfiuje sa ich naro¢nost.

Vypracovanie IVVP

IVVP je navrhnuty na jeden skolsky rok a rozdeleny je do

troch ¢asovych Usekov (mbze mat aj tabulkovu formul).

Ponukam casové obdobie september — november.

1. Zvolila som si kli¢ovu oblast, v ktorej ma dané
dieta problémy (oblast realizacie) — grafomotoric-
ké zrucnosti, vizuomotoricka koordinacia, osobnost-
ny rozvoj, kratkodoba vydrz, porucha pozornosti.
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2. Struéne som popisala aktudlnu droven — zénu
aktualneho rozvoja — tazkosti v danych oblastiach
dietata.

3. Sformulovala som hlavné ciele — vykonové Stan-
dardy (operacionalizované ciele).

4. Naplanovala som konkrétne rozvijajuce aktivity
na dosiahnutie cielov.

5. Zvolila som edukacné stratégie zdsady, metddy,
zdroje.

6. Uviedla som ucebné kompetencie, ktoré ma die-
ta dosiahnut.

7. Vyhodnotila som splnenie, resp. nesplnenie cie-
[ov, navrhla opatrenia.

Ukazka IVVP
Casové obdobie: september — november

Pohlavie dietata: muzské

Vek dietata: 6 rokov

Skolsky rok:

Rodinna anamnéza:

Dieta Zije v rodine so svojim otcom a s adoptivnou
matkou, do rodiny tohto roku pribudli surodenci
— dvojcata, rodinna vychova zamerana na ne, die-
tatu sa preukazuje malo pozornosti, starostlivosti
a stimulujucich podnetov na jeho rozvoj. Spoluprdca
a komunikacia s rodj¢mi nedostato¢na, matka je za-
neprazdnena, do MS dochadza v pritomnosti rodin-
ného prislusnika — tety.

Pedagogicka diagnostika:

MS navstevuje od troch rokov, dochadzka pravidelna,
adaptacia prebehla bez problémov, v kolektive deti
je oblUbeny, priatel'sky, zaujima sa o dianie v triede,
prejavuje zvedavost vo forme neustdle kladenych
otazok, rad si osvojuje nové poznatky, ale s kratkou
vydrzou vzhladom na vek, pozornost je prelietava, od-
bieha od témy, odbieha od hier aj od ¢innosti s vetou
—,Uz sa mi nechce, uz stacilo”, spolo¢nu a ani indivi-
dudlnu ¢innost vaésinou nedokondi, je nesudstredeny,
prejavuje motoricky nepokoj, neustale je v pohybe,
je velmi citlivy na svoju osobu (reaguje placom), po-
znatkovy systém na vybornej Urovni, grafomotorické
¢innosti nerozvinuté vzhfadom na vnutorny nepokoj
a kratkodobu vydrz, ucitelky navrhli odklad skolskej
dochadzky.

Zvldstnosti, postrehy: niekedy ma nekontrolovatel-
né spravanie — vyddva nedefinované zvuky, vykrikuje
a vyrusuje deti, stale dava do ust drobné predmety,
hracky.

Perceptualno - motoricky rozvoj (zavery psychologic-
kého vysetrenia)

Vizuomotorickd koordindcia je nepresnd, v oblasti
grafomotoriky — neplynulé, nedokoncené, prerusova-
né tahy linii, taZka ruka, uchop grafického materidlu
sprdvny.

Vykonovy Standard: VyuZivat koordindaciu zraku a ruky.
Specificky ciel: \lybrat predmety podla pozadovanej
vlastnosti — velkost, farba. Dodrzat smer pohybu za-
nechanim kresliacej stopy.

Rozvijajuce aktivity:

e ,hra na popolusku” — triedenie — velké gombiky,
malé koraliky, vacsie skrutky, ZIté koraliky, ¢erve-
né gombiky..., ,ndhrdelnik pre mamicku®,

e, ndjdi spravnu cestu” — Svihadla rozmiestnené
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v tvare cesticiek na koberci, chédza po Svihad-
lach,

e ,popletené Sarkany“ — sledovanie linie kriedou
na magnetickej tabuli, labyrint z niti,

e, koberec” — prepletanie farebnych pruzkov.

Vykonovy Standard: Znazorrovat graficky motivova-

ny pohyb vychadzajuci z ramenného klbu

Specificky ciel: Uvoltiovat ramenny kib motivovanym

pohybom.

Rozvijajuce aktivity:

e hrysrukami“—mletie, hojdanie, kyvanie, mava-
nie, navijanie klbka, dirigovanie,

,hra na ¢arodejnika” — ¢arovanie,

e fiktivne kreslenie ovocia vo vzduchu, kreslenie
prstom na magneticku tabulu, kreslenie na inte-
raktivnej tabuli v programe Power Point, kresle-
nie na velké formaty papiera — v drepe, v klaku,
v sede — duha, viny, vietor, dym z komina,

e hra na zrkadlo” — vo dvojiciach (pravou, lavou
rukou)
navijanie — ,jabli¢ko”, ,slimak*,
vyfarbovanie postavy v Zivotnej velkosti — dieta
(velky format papiera).

Edukacné stratégie:

Kreslenie, napodobriovanie pohybov, rozhovor, Spe-

cifické metédy — metdda pozitivneho posiliovania,

metdda viacndsobného opakovania, spatnad vazba

(Pavlikova , 2005), individualny pristup, zasada vnu-

tornej motivacie, nazornosti, stimulacné metédy —

pochvala, povzbudenie.

Edukaéné zdroje: koraliky, gombiky, hracky, krie-

dy, pastel, mlieko, interaktivna tabula, magneticka

tabula, velky format papiera, Spagat, Svihadla...

Edukacné kompetencie: psychomotorické: prejavuje

grafomotorickl gramotnost, pouziva vsetky zmysly,

ovlada zdkladné lokomocné pohyby, uéebné: sustredi
sa primerany ¢as na hru, vyvija volové Usilie v hre.

Sociadlno — emociondlny rozvoj:

Nedostatocnd zrelost v osobnostnom rozvoji — seba-
ovlddanie, motoricky nepokoj, emociondlna nevyrov-
nanost, neregulované sprdvanie, nepozorny, krdtko-
dobd vydrzZ pri ¢innosti.

Vykonovy standard: Prejavit sebaregulaciu v hrach

a inych ¢innostiach.

Specificky ciel: Prijat kompromis, dohodnut sa v hre.

Rozvijajuce aktivity:

e hry spologenské — ,Cloveée nehnevaj sa“, domi-
no, pexeso, puzzle mikado — rozdelenie roI|
,Sme kamarati“, pocuvanie s porozumenim — pribehy

Matka a Kubka, prlbehy o Bambulke —DVD,

e nametové hry — na domacnost, na skolu, na leka-
ra, v kadernictve...,

e lopta priatelstva“, ,pavucina priatelstva“
,na dvojicky” — rovnaké pohyby, program Srdce
na dlani — vyjadrenie emdcii, pantomima, tvoriva
dramatika,

e sutaZivé hry loptové, s pravidlami
sa, prijatie prehry...

— odosobnenie

Vykonovy $tandard: Zacat, rozvijat a dokoncit hru,
¢innost.

Specificky ciel: Zotrvat pri zvolenej hre.

Rozvijajuce aktivity:
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e stavanie z drevenych stavebnic, hry s drobnym
konStruktivnym materidlom — stavanie zloZitej-
Sich stavieb z lega podla predstav a podla predlo-
hy, modelovanie z pIasteh’ny,

e motivované hry ,,naJvac5|a stavba“ ,,najdlh§ie
cesty, kolajnice”, ,najvyssi komin“, , pouZi vsetky
diely”,
pracovné listy, vyfarbovanie omalovaniek,
hry s mozaikou, hry s hribikmi, prezeranie knih,
hlavolamy, labyrinty, pracovné listy...

Edukacné stratégie: individualny pristup, intenzivna

spatna vazba, sebahodnotenie, ¢innostné ucenie sa

Ucastnickym konanim,hranie roli, stimulaéné meto-

dy, tvorivd dramatika, praca s knihou, spolo¢né cita-

nie (Knapikova et.al.,2002).

Edukacné zdroje: stavebnice, lego, knihy, program

Srdce na dlani, encyklopédie, pracovné listy, DVD.

Edukacné kompetencie: socidlne — zotrvd v hre

avinej ¢innosti, prebera spoluzodpovednost za seba,

hodnoti ¢innost, riesi konflikty, osobnostné — vyjad-
ruje svoje pocity, uvedomuje si dosledky svojho spra-
vania, komunikativne — vedie dialég, pocuva aktivne

a s porozumenim.

PriebeZnd evalvdcia:

12.09. — so zadujmom triedil a vyberal predmety s po-
zadovanou vlastnostou — vetky koraliky, postupne aj
podla vlastnosti — ZIté gombiky,

20.09. — pri vyberani z vacsieho poctu predmetov uz
nezotrval a niekolkokrat odbehol od ¢innosti,

23.09. — kresba postavy — bez zndzornenia niektorych
detailov, nepresna,

25.09. — pri plneni ciela v pracovnom liste — ,,Farebnd za-
hrada” — sme postrehli, Ze vyvija silny tlak na podlozku!
01.10. — ma rad pohybové cvic¢enia — uvolfiovacie cvi-
¢enia ho zaujimali, bol viac sustredeny,

08.10. — spolocenské hry — nedokazal prijat prehru
(reagoval zlostou, smutny),

15.10. — prejavil radost pri navijani jabl¢ka na velkom
formate papiera, oblubuje kreslit kriedou na tabulu —
slimak, hruska, slivka, sinko,

31.10. — pécila sa mu ,hra na zrkadlo“ — hra vo dvoji-
ci, kde dominoval — napodobrioval motivované pohy-
by a druhé dieta pohyb opakovalo,

05.11. — pri prezerani detskych knih prejavil dostatoc-
nu vydrz — encyklopédie st u neho oblubené,

10.11. —z drevenych stavebnic dokazal postavit aj zlo-
Zitejsiu stavbu — lod,

12.11. — dostal sa do konfliktu s kamaratom — hadka
o hracku — riesili sme problém kompromisom, vza-
jomnym dohovorom,

25.11. — pri hre s pexesom nedodrziaval pravidld —
necaka na poradie, odkryva viac obrazkov.
Opatrenia: neustdle podporovat snahu po uceni —
zvysit motivaciu, povzbudzovat ho v ¢innosti, ponuk-
nut mu ¢innosti, ktoré oblubuje, dopriat mu dostatok
pohybu, vyuzivat nadalej uvoltfiovacie cvicenia.

Ucinnost IVP

Po zrealizovani v asovom rozpati september — november:

- dieta sa posunulo v oblastiach, v ktorych malo
problémy a eliminovali sa vo velkej miere
nedostatky v grafomotorickej oblasti — uvolnila
sa ruka, nevyvija uz taky tlak na podlozku a dari
sa mu dodrZiavat liniu tvaru (nevychadza z ¢iary),

- vizuomotorika je uz presnejsia
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- v malej miere sa predizila pozornost a vydrz pri
¢innosti — individudlne podla zaujmu,

- v niektorych situaciach uz ovlada svoje sprava-
nie, pristupny kompromisu,

- impulzivne zvuky su uz zriedkavejsie,

- v niektorych situaciach vie sam vyriesit vznik-
nuty konflikt — velmi Ucéinny program Srdce na
dlani,

- rodi¢ia boli hned na zaliatku oboznameni
s obsahom planu zostaveného pre ich dieta, ale
neprejavili spolupracu, nakolko boli zaneprazd-
neni prichodom a starostlivostou o surodencov
— dvojcata.

Vykonové standardy a rozvijajuce aktivity v dalSich

¢asovych usekoch IVVP — december — marec a april

— jun budud planované v nadvaznosti, postupnosti,

s cielom posunut dieta z jeho aktualneho rozvo-

ja do zdny najblizSieho rozvoja (Vygotskij). V juni

bude vypracovana sumativna evalvacia a zhodnoti
sa napredovanie pripadne regres v rozvoji dietata.
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AKE SU HODNOTOVE PREFERENCIE DIETATA MLADSIEHO SKOLSKEHO VEKU

Bronislava Kasacova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica
Ingrida Krnacova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok poukazuje na vysledky vyskumu zameraného na zistovanie hodnotovych preferencii Ziakov 3. rocnika zdkladnych skél
a ndslednu kompardciu hodnotovych preferencii Ziakov 3. rocnika statnych a cirkevnych zdakladnych skél.

Klucové slova: hodnoty, hodnotové preferencie, dieta mladsieho Skolského veku, pedagogickd diagnostika hodnotovej orientdcie,

Skola ako determinant mordlneho rozvoja dietata

Uvod

Holisticky pristup k rozvoju osobnosti dietata
zdobraziuje rozvoj vsetkych troch stranok osobnos-
ti: kognitivnej, perceptudlno-motorickej a socialno-
-afektivnej stranky. Prvé dve stranky su casto pre-
cenované a zabuda sa na tretiu, rovhako doélezitu,
afektivnu stranku osobnosti, pod ktoru spada proble-
matika hodnét. V dneSnej dobe sa kladie dbraz na to,
aby bolo dieta mudre, pripadne zruéné, ujal sa pojem
kompetentné. Domnievame sa, ze na vedlajSiu ko-
l[aj sa dostala poziadavka, aby bolo dieta vychované
a mravné.

Na Gcéely nasho vyskumu bolo potrebné dbat na
rozliSenie pojmov hierarchia hodnét a hodnotové
preferencie, ktoré definujeme nasledovne: Hierar-
chia hodnét je prevazne stabilna sustava hodnot, kto-
rd sa pocas rozvoja i zamerného pbsobenia dotvara
a to pod vplyvom vyznamnych determinantov (naj-
ma rodina, Skola, socidlne mikroprostredie, média
a cirkev). Hodnotové preferencie su dynamickou
Strukturou, ktord ma konativnu povahu a zucastnu-

je sa pri beznom rozhodovani sa jedinca, pri volbach
réznej zavaznosti. Na zaklade hodnotovych preferen-
cii sme tak zistovali hierarchiu hodnét jedinca.

Teoretické vychodiska

Hodnotové preferencie a ich vyvin vo vyskumnych
analyzach sa ako preferovana téma objavuju v pra-
cach niektorych autorov: Kaliska, Kalisky, Cizmariko-
va (2013), Fridrichova (2007). Existuju a pouzivali sa
viaceré vyskumné nastroje, frekventovany bol Vonko-
merov dotaznik HO-PO-MO (1991), ktory mal skvele
koncipovanu Strukturu, ale uz nezodpoveda sucasne
pouZivanym pojmom a situdcidm blizkym dnesSnym
detom. Vzhladom na rozmanitost pristupov k trie-
deniu hodn6t podla réznych autorov a ich zavislost
od ideovych vychodisk, z ktorych vychadzaju, sme na
ucely vyskumu poutZili tedriu Schwartza, prezentova-
na v inych pracach (Poliach, Salbot, 2007, Szakova,
2012). Viaceri autori argumentuju, Ze tato teodria je
relativne najmenej zavisla od ideovych, ideologic-
kych, etnickych, naboZenskych, politickych a inych



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKOV

Struktar. KedZe sme chceli porovnavat hodnotové
preferencie deti v cirkevnej a Statnej Skole, boli sme
si vedomé, Ze je potrebny vyskumny nastroj, ktory sa
detom bude prihovarat bez sugescie nauéenych hod-
notovych schém.

Schwartz (2006, podla Poliach, Salbot, 2007)
chape hodnoty ,,ako Zelatelné, transsituacné ciele,
vyznamovo sa liSiace, sluZiace ako veduce principy
v Zivote ¢loveka”. Hodnotova typolégia podla Schwar-
tza bola vytvorena v sulade s uspokojenim univerzal-
nych potrieb ¢loveka, t.j. biologickych, socidlnych,
potreba prezitia. Schwartz rozdelil hodnoty do 10
zakladnych hodnotovych typov na zaklade ich mo-
tivacného ciela, pod kazdy hodnotovy typ spadaju
nasledovné hodnoty:

1. Sebariadenie: sloboda, sebalcta, tvorivost, neza-
vislost, volba vlastnych cielov, zvedavost

2. Stimuldcia: vzrusujuci a rozmanity Zivot, odvaha

3. Hedonizmus: p6Zzitkdrstvo, uzivanie si Zivota, zho-

vievavost voci sebe

Uspech: Gspesnost, vykonnost, ambicidznost

Moc: socidlna moc, autorita, bohatstvo

Bezpecie: socidlny poriadok, bezpecie naroda,

rodiny, pocit niekam patrit

7. Konformita: poslusnost, zdvorilost, sebadiscipli-
na, podriadenie sa

8. Tradicia: skromnost, zboznost, miernost, poslus-
nost vodi tradicii

9. Benevolencia: zmysluplny, duchovny Zivot, Cest-
nost, zodpovednost, odpustenie ako aj laskavost

a dobrocinnost
10. Univerzalizmus: rovnost, mier, socidlna spra-

vodlivost, jednota, harmodnia s ludmi, prirodou,

mudrostou, krasou (autorkami doplnené podla

Szakova, 2012)

R

Obr. 1: Model usporiadania hodnotovych typov podla Schwartza
(Dostupné na internete: http://www.saske.sk/cas/archiv/2-2007/
cizmarik.html)

Teoretické vychodiskd tohto modelu predpokla-
daju, ze 10 hodnotovych typov mozno rozdelit pod
bipoldarne motivacné reprezentacie stojace vo vza-
jomnom protiklade: otvorenost voli zmene verzus
konzervativizmus, sebatranscendencia verzus seba-
presadzovanie.

Pod otvorenost voci zmene spadd sebariadenie
a stimuldcia, pod konzervativnost zase konformita,
tradicia a bezpecie. Kym pre otvorenost vo¢i zmene
je typické konanie a sprdvanie neviazané, konzerva-
tivnost sa prejavuje podriadenim sa a prispdsobenim
vlastného spravania poZadovanému a ocakdvanému,
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lipnutim na pravidlach a nepripustenim zmeny.

V rdmci zény sebatranscendencie je univerzalizmus
a benevolencia (laskavost dobrocinnost), smerujice
k blahu inych, v protiklade k sebapresadzovaniu, kam
patri Uspech a moc, teda preferovanie vlastného zauj-
mu.

Hodnotovy typ hedonizmus je na hranici medzi otvo-
renostou voci zmene a sebapresadzovanim, teda spada
pod obe motivacné reprezentacie. (Szakova, 2012)

Vyskumna metéda

Pri diagnostikovani hodnotovych preferencii Ziakov
3. rocnika Statnych a cirkevnych zékladnych skél sme
zvolili metddu dotaznik. V nasom vyskume sme pouzili
dotaznik Hodnoty a ich preferencie deti adaptované-
ho B. Kasacovou a K. Szakovou (2012) ako modifikacia
PVQ dotaznika podla Schwartza. Adaptdcia spociva-
la v Specidlnej modifikacii, aby bol dotaznik vhodny
pre deti mladsieho Skolského veku, prednostne pre
deti 3. — 4. ro¢nika.

Charakteristika vyskumnej vzorky

Dostupnym vyberom bolo o spolupracu na vysku-
me oslovenych 12 sk6l na Uzemi Slovenskej republiky,
6 Statnych zakladnych skol a 6 cirkevnych zakladnych
$kol. Stratifikovane sme sa snazili zmapovat rézne regi-
ény Slovenska, preto sme zvolili Skoly na Uzemi stred-
ného, zdpadného i vychodného Slovenska. V kazdej
z vybranych $kol sme zrealizovali vyskum v jednej tri-
ede 3. rocnika. K dispozicii sme tak mali data od 221
respondentov, z toho 115 chlapcov a 106 dievcat.
Podrobny prehlad respondentov zobrazujeme v tabu-
lke.

Tab. 1: Prehlad respondentov
Ciele vyskumu

Nazov $koly Poget Ziakov Poéet chlapcov Poiet dievéat

Z8 Spojova, Banska bystrica 20 10 10

28 Komenského ulica, Némestovo 23 15 8

28 v Kostanoch nad Turcom 8 7 1
ZS P. K. Hostinského, Rimavska Sobota 21 8 13
ZS Atémova, Trnava 20 10 10
28 Komenského ul., Stara Luboviia 23 11 12
Spolu Z8 115 61 54
CZ8 Stefana Moyzesa, Bansk4 Bystrica 14 8 6
CZ8 Sv. Gorazda, Namestovo 26 12 14

Cz8 Antona Bernolaka, Martin 18 9 9

CZ8, Zlatice Oravcovej, Rimavska Sobota 11 4 7
CZ8 Angely Merici, Trnava 16 8 8
CZ8 Sv. Cyrila a Metoda, Stara Luboviia 21 13 8
Spolu CZ8 106 54 52
Spolu vietky 221 115 106

Cielom vyskumu bolo zistit, aké hodnoty prefe-
ruju deti 3. ro¢nika zakladnej $koly, nasledne porovnat
preferované hodnoty deti zo Statnych zakladnych $kol
s hodnotami deti z cirkevnych zakladnych skol, tiez
zistit, aké hodnoty podla deti preferuju ich rodicia. V
koneénom dosledku zistit resp. rozlisit vplyv determi-
nantov, akymi su rodina, Skola, socialne mikroprostre-
die, média a cirkev na utvarani hodnotovej orientdcie
dietata mladsieho skolského veku.

Zo stanovenych ciastkovych cielov vyberame nasle-
dovné ciele:

Ciel Zistit, do akej miery sa deti mladsieho skolského veku
3. ro¢nika stotoziuju s 10 hodnotovymi typmi podla
Schwartza a vytvorit , kvazi normu” hodnotovych prefe-
rencii deti.

Vyskumné predpoklady:
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e Predpokladali sme, Ze dieta mladsieho skolského
veku bude spomedzi vSetkych hodnét najviac pre-
ferovat hodnotu bezpecdia.

e Predpokladali sme, ze hodnoty moci a uspechu
v dimenzii sebapresadzovania, ako i hodnota stimu-
lacie z dimenzie otvorenosti voci zmene budu malo
preferované u deti mladsieho skolského veku.

Ciel* Porovnat hodnoty preferované detmi mladsieho
Skolskeho veku 3. rocnika podla nezavisle premennej Sko-
la — zakladna skola (ZS) a cirkevna zakladna skola (CZS).
Vyskumné predpoklady:

e Predpokladali sme, Ze Ziaci navstevujuci cirkevnu
zékladnu Skolu budd vo vidsej miere preferovat
hodnoty univerzalizmus a benevolenciu v dimenzii
sebatranscendencie v porovnani so Ziakmi navste-
vujucimi statnu zakladnu skolu.

Vysledky vyskumu

Graf ¢. 1: Poradie preferovanych hodnot u vsetkych deti v oblasti
moje hodnoty na zaklade priemeru

Na vodorovnej osi lezia hodnoty usporiadané
od najviac preferovanej po najmenej preferovanu.
Zvisla os vyjadruje mieru suhlasu respondenta s da-
nou hodnotou pretransformovanou do tvrdenia. Po-
radie preferovanych hodnét u vsetkych deti od naj-
viac preferovanej po najmenej preferovani hodnotu
je nasledovné: bezpecie, hedonizmus a benevolencia,
univerzalizmus, tradicia, konformita, sebariadenie
a stimuldcia, uspech, moc.

Deti sa najviac stotozniuju s hodnotou bezpecia.
Inklinacia k hodnote bezpedia vyplyva v prvom rade
z charakteristik tohto vyvinového obdobia, v ktorom
je uplne prirodzenou potrebou tuzba po pocite istoty,
o je prirodzené. Moze byt u deti spdsobenad aj neis-
totou dnesného sveta, témami neistoty diskutovanymi
v rodine, no aj neistotou v rodinnom zazemi, ¢o deti
silno pocituju. Teoreticky sa da dedukovat, Ze v tom-
to skimani sa CiastoCne prekryl fenomén ,hodnoty”
s fenoménom ,potreby”. Clovek vo vSeobecnosti po-
trebuje pocit istoty, ochranu, ¢o vyplyva aj z hierarchie
potrieb podla Maslowa, kde sa potreba bezpecia ocita
na druhom mieste hned po biologickych potrebach.
Dieta mladsieho $kolského veku je v obdobi, ked' po-
trebuje citit blizkost inej osoby pri sebe, mat oporu
v dospelom, v rodicovi. Poprednou preferenciou hod-
noty bezpecia sa predpoklad potvrdil.

Hodnota hedonizmus, ktoru deti vnimali ako radost-
né preZivanie sa nachddza hned na druhom mieste.

Na rovnakom druhom mieste je umiestnend i hod-
nota benevolencie a za nou univerzalizmus. Benevo-
lencia alebo tieZ laskavost, dobroprajnost sa vztahuje
k blahu pre blizkych fudi, preto je aj na vySSom mieste
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v porovnani s abstraktnejSim pojmom univerzalizmom
presadzujucim blaho sveta. Preferencia danych hod-
noét odzrkadluje zadujem deti o vzajomné porozumenie
medzi ludmi, pokoj a dobro vo svete, ¢o sa prejavu-
je vo vysokej potrebe empatie deti, prosocidlnosti ¢i
popierania diskrimindcie.

Nasledujuce priecky su zastipené hodnotami kon-
formity a tradicie z dimenzie konzervativnosti. Javi sa,
Ze deti prirodzene vnimaju konformitu, ako podriade-
nie sa autorite, rodicovi ¢i ucitelovi. Vyznam tradicie,
o je Sirsi a abstraktnejsi pojem vyjadrujuci podriadenie
sa pravidlam spoloc¢nosti ¢i moralnym normam, je prav-
depodobne pre nich abstraktny a tazsie uchopitelny.

Graf ¢. 2 Preferované hodnoty u chlapcov a u dievcat na zaklade
priemeru

AZ medzi poslednymi prieckami sa objavuju hod-
noty sebariadenie a stimuldcia. Deti vacSmi inklinuju
k hodnotdm z dimenzie konformity vyjadrujdcim pod-
riadenie sa autorite ¢i pravidldm oproti hodnotam
patriacim do dimenzie otvorenosti voci zmene sme-
rujicim k tuzbe po zmene a neviazanému spravaniu.
KoreSponduje to s tedriami vyvoja hodnotového uve-
domenia a mordlneho vyvoja a obdobim ,vstupu”
do etapy konvenénej moralky, ked' je dieta vyvinovo
pripravené bez pochybnosti respektovat predpisané
vzorce spravania a usudzovania.

Najmenej preferovanymi hodnotami su podla
deti prave hodnoty moci a uspechu z dimenzie seba-
presadzovania. Deti eSte nie su natolko ovplyvnené
tlakom spolocnosti na Uspech, vysoké vykony, aby sa
to prejavilo v ich hodnotovej orientdcii preferovanim
dominantného spravania, tuzbou po bohatstve a moci
nad inymi ¢i prehnanym presadzovanim vlastného
Uspechu. Nas predpoklad sa tymto potvrdil.

Po prerozdeleni vyskumnej vzorky respondentov na
chlapcov a dievcata sme zistili, Ze v poradi preferencii
hodn6t sa v zasade nelisia. Rozdiel bol zjavny len v mi-
ere stotoZnenia sa s danou hodnotou, ¢o sa viditelnej-
Sie prejavilo pri hodnote konformita. Chlapci vacsmi
inklinuju k hodnote tradicie az potom ku konformite.
V prenesenom vyzname to znamenad, Ze chlapci sa
podriadia viac poslusnosti v zmysle vyssich ndbozen-
skych ¢i mordlnych noriem, nez poslusnosti voci au-
torite. Naopak dievcata byvaju viac poslusnejsie, slus-
nejSie, pocuvaju rodicov, su svedomité pri plneni si
uloh, teda hodnotu konformity maju na vyssom stupni
ako chlapci. Rozdielnost sa prejavila taktiez vo vacésej
preferencii hodnoty moci a uspechu u chlapcov v po-
rovnani s dievéatami.

Vyskumnu vzorku deti sme rozdelili na deti navste-
vujlce Statnu zakladnu Skolu (ZS) a deti, ktoré navste-
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vuju cirkevni zakladnu $kolu (CZS). Prostrednictvom
priemeru sme vytvorili poradie preferovanych hod-
not u Ziakov navstevujucich statnu zakladnu Skolu
a poradie hodnot, ktoré preferuju Ziaci z cirkevnych
zakladnych 3kol.

Graf &. 3 Poradie preferovanych hodnét u Ziakov ZS v oblasti moje
hodnoty na zaklade priemeru

Graf ¢&. 4 Poradie preferovanych hodnét u Ziakov CZS v oblasti moje
hodnoty na zaklade priemeru

Preferencie hodnét Ziakov CZS a Ziakov ZS sa v
poradi v zasade velmi neliSia v krajne umiestnenych
hodnotach. Ziaci ZS ako i Ziaci CZS najviac inklinuju k
hodnote bezpecia, hedonizmu a benevolencie a najme-
nej k hodnotam stimuldcie, sebariadenia, uspechu
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a moci. Rozdiel je zjavny skor v miere suhlasu
s danou hodnotou. Badatelny rozdiel nachadzame
v preferencii hodnot z dimenzie sebatranscenden-
cie, teda hodndt univerzalizmu a benevolencie.
Univerzalizmus smeruje k blahu pre vSetkych, kym
benevolencia je typickd prospesnostou pre bliz-
kych. Hodnota benevolencie je pri oboch skupinach
na rovnakom druhom mieste. To znamen3, Ze deti
mladSieho Skolského veku inklinujd k napomaha-
niu inym, chapu, ¢o znamena jednota medzi lud-
mi, mier a toto poznanie je nezavislé na type sSkoly,
ktoru Ziaci navstevuju. Hodnota univerzalizmu je pri
ziakoch CZS na druhom mieste, no u Ziakov ZS az
na Stvrtom mieste. To znamena, Ze deti navstevuj-
Uce CZS vacsmi inklinuju k duchovnému zmyslu Zi-
vota, k ¢estnosti a odpusteniu. Méze to byt spdso-
bené vplyvom rodiny, ktora preferuje tieto hodnoty,
ako aj posobenim skoly. V CZS je edukacny proces
zamerany na rozvoj duchovnej stranky osobnos-
ti dietata, ¢o sa prejavuje zvysenym poctom hodin
nabozenskej vychovy a tym, Ze nabozZenstvo je po-
vinny predmet, ako i viziou &i poslanim skoly, ked'
su hodnoty navonok prezentované. Avsak najvyssie
a najmenej preferované hodnoty u deti mladsieho
Skolského veku nezaznamenali vyrazné rozdiely me-
dzi detmi cirkevnych a statnych 3$kol. Dospeli sme
k zdveru, Ze nas predpoklad sa nepotvrdil.

Zaver

Hodnoty preferované dietatom mladsieho Skol-
ského veku su v poradi od najviac preferovanej po
najmenej preferovand hodnotu nasledovné: bezpe-
Cie, hedonizmus a benevolencia, univerzalizmus, tra-
dicia, konformita, sebariadenie a stimuldcia, uspech,
moc.

Na utvaranie hierarchie hodnét u dietata mlad-
Sieho skolského veku ciastocne pdsobi aj vizia Ci po-
slanie Skoly, ktort dieta navstevuje. Pri porovnani
preferovanych hodnoét Ziakov cirkevnych zakladnych
Skél s hodnotami preferovanymi ziakmi Statnych
zakladnych skol sme dospeli k zisteniu, Ze Ziaci
navstevujuci cirkevné zakladné skoly sa vo vacsej
miere stotoZAuju s hodnotami univerzalizmu, v po-
rovnani so Ziakmi $tatnych zakladnych $kél. Co sa tyka
ostanych hodndt, ich preferencia pri Ziakoch z oboch
Skol je pomerne rovnaka.
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PILIERE STABILITY SKOLSKEHO SYSTEMU VO FINSKU
(POZOROVANIA Z PRAXE)

Dana Hanesova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok prindsa postrehy ziskané v ramci exkurzie v niekolkych vzdeldvacich institucidch vo Finsku. Pozorovania uskutocnili
dve riesitelky projektu ITMS 26110230082 z PF UMB v Banskej Bystrici. U¢elom prispevku je pribliZit klticové principy — rovnost, spoluprdcu
a déveru, ktoré dlhodobo vytvdraju predpoklady uspesnosti finskeho Skolstva.

Klucové slova: skolsky systém, Finsko, spoluprdca, dévera, rovnost, stabilita

»Ak budeme spolupracovat, vytvorime bezpecné
a podporné ucebné prostredie. Oceriujeme dobré sprdvanie a ‘kultivdciu srdca’”
(Motto stdtnej ZS Maunula v Helsinkdch)

Uvod
Analyzy a hodnotenia Uspechu finskych $kél st uz nie-
kolko rokov stredobodom pozornosti viacerych auto-
rov pedagogickych studii nielen v SR, ale v mnohych
eurdpskych krajinach. Niet divu, ved Finsko sa dlho-
dobo udrZzuje na najvyssich prieckach medzinarod-
nych merani kvality vysledkov vzdeldvania (napr. PISA).
K tym, ktorym bolo umoznené osobne nazriet do
pricinnych suvislosti tohto Uspechu priamo vo finskom
prostredi, sa vdaka projektu Mobility — podpora vedy,
vyskumu a vzdeldvania na UMB (ITMS: 26110230082),
realizovanému od 1.1.2013, mohli zaradit aj jeho dve
rieSitelky z PF UMB v Banske] Bystrici. Finsky expert
v projekte — S. Saari — zabezpedil pre ne mozino-
st exkurzie v 7 finskych vzdelavacich instittciach.
Ich predstavitelia umoznili slovenskym pedagégom po-
zorovania aj rozhovory s vedenim 3kol aj s jednotlivy-
mi ucitelmi a Ziakmi o ich pohlade na Uspech finskeho
Skolstva, o priprave ucitelov, rozvoji kurikula a vyhlia-
dkach na zabezpeclenie kvality finskeho Skolstva. Oso-
bitnym prinosom bolo obozndmenie sa so systémom
realizacie pedagogickej praxe Studentov uditelstva,
spoluprdce medzi cvicnymi Skolami a pracoviskami
pripravujucimi ucitelov, resp. zabezpecujucimi celozi-
votné vzdelavanie ucitelov. Nadobudnuté skusenosti
su osadené do zakladného ramca finskeho Skolského
systému (podla Finnish Education in a Nutshell, 2012).

Exkurzie boli realizované:

e v troch univerzitdch: na Fakulte behavioralnych
vied Helsinskej univerzity — v centre pripravy
ucitelov Minerva learning center, na Pedago-
gickej fakulte Univerzity v Oulu a na Fakulte
pripravy ucitelov odbornych predmetov na Uni-
verzite aplikovanych vied v Oulu;

e v troch ZS v Helsinkach, pripravujucich Ziakov
1. — 6. ro¢nika: v Statnej ZS Maunula v Helsin-
kach; v cirkevnej ZS Espoo Christian school
a v S$tatnej ZS Metsola;

e ako aj v $tatnej ZS Oulu Normal School (tea-
ching school), zameranej na prakticku pripravu
Studentov ucitelstva PF Univerzity v Linnanmaa,
Oulu - tzv. skole buducnosti (vratane oddelenia
vyskumu a vyvoja ergonomického ucebného
prostredia tzv. Ubico-cell, vyuZivajuceho table-
ty namiesto ucebnic, mobilny polyfunkény Skol-
sky nabytok na kolieskach, Specidlne podlahy
pohlcujuce hluk, efektivne osvetlenie).

Konkretizécia finskeho Skolského systému
Skolsky systém vo Finsku ma prehladnu organizacnu
Strukturu:
Kazdé dietavo vekudo 5 rokov ma pravo rozvijat sa bud’
v materskych skoldch, alebo v pripade mensich skupin
deti v mensich sukromnych instituciach. Poplatky su
stanovované primerane rodicovskym prijmom. VSetky
6-ro¢né deti maju na dobrovolnejbaze pravo zucastnit
sa bezplatnej predskolskej pripravy, ktoru su povin-
ni poskytovat vsetky miestne organy Statnej spravy.
Navstevuju ho takmer vsetky 6-ro¢né deti vo Finsku.
Po ukonceni_predskolskej pripravy 7-rocny Ziak
nastupuje do ZS, kde absolvuje 9 roc¢nikov (ISCED 1
a 2). Miestne autority uréia kazdému dietatu sko-
lu v blizkosti jeho domova. Rodicia vSak maju pra-
vo, hoci s urcitymi obmedzeniami, vybrat si inu
Skolu podla svojich preferencii. Zakladneé vzdelanie
sa poskytuje v jednoduchej Strukture, Cize ZS nie
je rozdelend na dva stupne. Vyucovanie realizova-
né jednym triednym ucitefom vo vacésine predme-
tov prebieha pocas prvych 6 ro¢nikov a posledné tri
prostrednictvom Specialistov — ucitefov predmetov.
ZS vyucuju podla Narodného zdkladného kuriku-
la, vypracovaného Finskym ndrodnym vyborom pre
vzdeldvanie, inovovaného cca kazdych 10 rokov.
Obsahuje ciele a zakladny obsah predmetov, ako
aj principy Ziackeho hodnotenia, Specidlneho vzde-
lavania, starostlivosti o dieta a vedenia (guidance)
vo vzdelavani. V kurikulu je ukotveny zakladny kon-
cept ucenia sa ako aj principy podporného ucebné-
ho prostredia. Patri k nim napr. umiestnenie budovy
Skoly v prirode — napr. v pripade ZS Metsola v Helsin-
kach. Personalne aj architektonicky (kruhovitd budova
s atriom, umiestnend priamo v lese) skola nadvazuje
na autentickd tuzbu Ziakov skimat prirodu. Uitelia
pripravuju podmienky efektivneho ucenia sa. V ZS
Espoo si zase Ziaci maju mozZnost rozvijat pozitivhy
vztah k prirodnym vedam vdaka autentickému pro-
jektu spoluprace s centrom vyskumu vesmiru v NASA.
Za monitorovanie vychovno-vzdeldvacieho procesu
v danej Skole je zodpovednd prislusnd Skolska rada.
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Rodicia predstavuju doleZitého partnera kvalitného
vzdeldvania. Po skonCeni vyucovania maju Ziaci naj-
nizsich roénikov (napr. 1. a 2. ro¢nika v Maunula ZS)
moznost travit ¢as do 16.00 v popoludriajsom klube
v priestoroch skoly. V klube si Ziaci m6zu pod profe-
sionalnym dohladom (aspon 2 vychovavatelia) robit
domace ulohy, hrat sa, robit rozne umelecké ¢innosti.
Vydavky na tento klub su pokryté z rozpoctu mesta.
Rodicia priplacaju len na olovrant.

Stredoskolské vzdeldvanie (ISCED3) je bud a) vse-
obecné, konciace maturitnymi skuskami alebo
b) odborné, konciace odbornymi skdskami.
Po ukonceni stredoskolského vzdeldvania mézu Stu-
denti absolvovat prax alebo nadstavbové stadium.
Absolventi vSeobecnych strednych skél pokracuju
trojstupnovym Studiom na univerzitach v Bc. (3-roc-
né), Mgr. (2-ro¢né) a PhD. sStudiu. Absolventi stred-
nych odbornych s$kél pokracuju na polytechnickych
inStitutoch (napr. v Oulu), kde ziskavaju polytechnic-
ky titul Bc. a Mgr. Bakalarske studium trva 3,5 — 4
roky, nasleduje trojrocna odborna prax a potom je
moznost 1 — 1,5 roka pokracovat v ziskavani poly-
technického titulu Mgr., pricom aj tento absolvent sa
moze nasledne uchadzat o PhD. titul na univerzitach.

Zakladné piliere uspechu finskeho Skolského systé-
mu

Rovnost a spoluprédca

Vsetci ludia bez ohladu na svoj etnicky povod
¢i vek musia mat zabezpedeny rovnaky pristup
k vzdeldvaniu. VSetky Skoly na vsetkych stup-
noch vzdelavania musia splﬁat' vysoku Uroven
kvality, nemali by vycnievat len niektoré z_ nich.
Vzdeldvanie je bezplatné. Ziaci v MS a ZS do-
stdvaju zadarmo ucebnice, obedy pocas skol-
skych dni a Ziaci Zijuci vo vacsSej vzdialenosti
(napr. 2 km) od Skoly dopravu do skoly. Skolské jedal-
ne musia resSpektovat potreby Specidlnych diét Ziakov.
Zadarmo je tiez zdkladna lekdrska a dentdlna sta-
rostlivost. Stredoskoldci maji obed tiez zdarma,
ale ucebnice si kupuju.
len vzdeldvanie dospelych. Studentom stredného
a vyssich stuprfiov vzdeldvania pomaha vo financo-
vani dobre rozpracovany systém grantov a poziciek.
Hlavhym cielom Skolovania je rozvoj potencidlu
kazdého Ziaka, ¢o nevyhnutne znamena podporu
a sprevadzanie kazdého Ziaka na jeho ceste rozvoja
v maximalnej moZnej miere, aby sa dokazal sprav-
ne rozhodovat (napr. o svojom dalSom vzdeldvani
¢i profesn) Ziaci by mali preZivat Uspech a radost
z ucenia sa. Individudalnemu vedeniu Ziakov sa
cielene venuju vietci pedagogicki zamestnanci Skoly.
Napr. v ZS Maunula je 7 — 12-roénym anglicky ho-

Spoplatnené mbze byt
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voriacim detom, Zijucim prechodne alebo trva-
lo vo Finsku alebo finskym detom vracajicim sa
z dlhSieho pobytu v zahrani¢i umoZnené uce-
nie sa v 10 triedach s rozSirenou vyucbou anglic-
kého jazyka, ktoré su ponukané. Okrem toho je
v Skole 6 tried vedenych dvojicou ucitel - asistent,
Specificky pripravenou na realiziciu inkllzie Ziakov
so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.
Kazdy Ziak ma pravo na edukaénu podporu, ktorou
moézu byt napravné instrukcie alebo podpora Zia-
kom so Specidlnymi potrebami, ktori sa vzdelavaju
integrovane s ostatnymi Ziakmi v kmenovej triede.
Ak to z nejakych dévodov nie je mozné, musi mu byt
umozneny pristup k Specialnemu vzdeldvaniu, ktoré je
poskytované v ramci beznych skél vsade tam, kde
sa to da. Hlavnym ciefom Specidlnej podpory je
poskytnat Zziakovi systematické vedenie, aby bol
schopny riadne ukon(it povinné vzdeldvanie a stal sa
sposobilym pre stredosSkolské vzdeldvanie. Specialne
vzdelavanie sa poskytuje aj pocas stredoskolského
vzdeldvania. Pre Ziakov s SVVP z odbornych $kdl je
kaZzdorocne pripraveny individudlny vzdeldvaci plan.
Nakolko vo Finsku su dva oficidlne jazyky, finsky a Svéd-
sky (hocivo Finsku je len 10 % Svédov), vSetci Ziacisa na
finskych Skolach ucia povinne oba jazyky. Cca 5 % Zia-
kov a Studentov navstevuje skoly vo Svédskom jazyku.
Predmetom Specifickej starostlivosti miestnych
autorit su deti obyvatelov Laplandu, rémske deti,
nevidiace deti a deti imigrantov.

Prevazna Cast vzdeldvania je dotovana Statom, kto-
ry sa deli o zodpovednost za financovanie $kolstva
s miestnymi autoritami. VacSina sukromnych 3$kol
sa nelisi od statnych $kol, vyuéuju podla narodného
kurikula a jeho kvalifikaénych poziadaviek, dostavaju
tieZ verejnu dotaciu.

Cielom vzdelavania vsetkych skupin Ziakov su nielen
vedomosti, ale najvacsi déraz sa kladie na nasledujuce
skupiny zruénosti: a) kooperaciu medzi Ziakmi réznej
Uspesnosti, b) komunikativne zruc¢nosti, c) ako zohlad-
novat potreby inych ludi, d) udit sa ucit.

Prikladom spoluprace st podporné dvojice ¢i skupiny
ucitelov v Skoldch, ktori si navzajom hospituju vyuco-
vacie hodiny, analyzuju a evalvuju. Navzajom sa podla
potrieb neustale doplfiaju. Najma uditelia rovnakych
rocnikov spolu konzultuju vyucéovacie plany a taktiez
ich vo vzajomnej spolupréci impIementujL’J a vyhodno-
cuju. Vinterview nam potvrdili, Ze takto bol odburany
stres z hodnotenia ,,zhora nadol” a zaroven prehlbenle
zodpovednosti a usilovnosti v priprave na hodiny.
Dévera

Uspech finskeho Skolského systému zabezpeluje
realita kultiry dévery, Ci uZ na drovni Skoly, okresu
alebo dokonca na narodnej urovni. Skolské inSpekcie
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boli zrusené zaciatkom 90-tych rokov 20. storocia.
Systém sa spolieha na schopnosti ucitelov a dalSieho
personalu. Ucitelia maju , pedagogickd autondmiu”,
t.j. z4c¢astAuju sa na tvorbe Skolského kurikula a moézu
si slobodne vybrat metddy ucenia ako aj ucebnice
a materidly. Kvalita Skoly sa nezabezpecuje ovlada-
nim, ale riadenim cez informdcie, podporu a dotacie.
Silny doraz je kladeny na seba-evalvaciu a narodné
hodnotenie vysledkov uenia sa. Nejde vSak o celo-
narodné skusky, plnenie vzdeldvacich cielov finskeho
kurikula sa monitoruje vzdy len na vzorkach Ziakov.
Tieto sa uskutocnuju formou testu pravidelne kazdy
rok, a to bud'z materinského jazyka a literatury alebo
z matematiky. DalSie predmety si hodnotené podla
pokynov ministerstva Skolstva a kultdry. Hodnotené
su nielen akademické predmety, ale aj umenie, ru¢né
prace a prierezové témy. Po ukonceni testov dostanu
Skoly vysledky, ktoré pouZiju na ucely dalSieho rozvoja.
Ucelom narodnych hodnotiacich testov vysledkov
uéenia sa je sledovat, nakolko sa na narodnej Urov-
ni dosahuju ciele stanovené zdkladnym kurikulom
a kvalifikaénymi poZiadavkami. To znamen3, Ze vy-
sledky nie su pouZité na vytvaranie poradia skol.
Vzdeldvacie institucie na tercidrnej Urovni su zod-
povedné za evalvdciu vlastnych operacii a vystupoy,
v ¢om ich podporuje narodny organ, zodpovedny za
rozvoj a udrzatelnost kvality.

Dovera v ucitela vyplyva z faktu, Ze Studentmi aj
absolventmi studia ucitefstva sa moéZu stat len ti
najlepsi uchdadzaci. Prisne kritérid prijimania do
tohto Studia ako aj poziadavky na Studium zabez-
pecuju, Ze ucitelmi sa stanu len skuto¢ne motivo-
vani, zreli, na vyucbu zameranu na Ziaka priprave-
ni ucitelia. Preto vyznamnym kld¢om k uUspechu
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finskej Skolskej politiky je konzistentny a stabil-
ny, dlhorocne (vySe 40 rokov) fungujuci model
vzdeldvania ucitelov. Ucitelské vzdeldvanie ma dve
zakladné dimenzie profesiondlneho rozvoja ucitela:
e dimenzia pedagogického myslenia: od intuitivne-
ho po racionalne,
e dimenzia organizovania/vykonu pedagogickych
aktivit: od induktivnych po deduktivne.
Ako vyplynulo z pozorovani 3 pedagogickych insti-
tucii (v Helsinkach aj Oulu), ucitelska priprava je osa-
dena do ramca cielov tykajucich sa rozvijania vyssich
kognitivnych zrucnosti (argumentdcie, rozhodovania
sa, analyzy, syntézy a tvorivosti pri rieSeni pedagogic-
kych problémov). Kazdy buddci uditel je pocas uci-
telskejpripravyvedenykrozvojuvyskumnychzru¢nosti
s cieflom realizovat vo svojej buducej vyucbe akény
vyskum.
Zaver
Podstatou tohto prispevku bolo prispiet k diskusii
o kltcovych principoch finskeho s$kolstva. Vdaka
osobnej skusenosti vo finskych skoldch, rozhovorom
s finskymi ucitelmi, riaditelmi, vysokoskolskymi pro-
fesormi Ci predstavitelmi evalvacnej komisie a mini-
sterstva Skolstva sme dospeli k zaujimavému poznat-
ku: Fini nehovoria o svojom Uspechu v PISA do takej
miery, ako to robia iné krajiny. Niektori ho dokonca
pokladaju za ,nahodnu zhodu” podobného sp6so-
bu testovania. Urcite tymito testovaniami svojich
Ziakov nestresuju. Ich pozornost je upriamena na
a) podstatu pripravy svojej mladej generacie: aby
mali vSetci rovnaky pristup k rovnako kvalitnému
vzdelavaniu, a na b) natolko kvalitnu pripravu bud-
Ucich ucitelov, aby po jej skonéeni boli vietci schopni
pracovat zodpovedne, autondémne a zaroven v time.

Finnish Education in a Nutshell. Séria “Education in Finland”. Helsinki: Ministry of Education and Culture, Finnish National Board, CIMO, 2012.
Sahlberg, P. The Secret to Finland’s Success: Educating teachers. Standard Center for Opportunity Policy in Education, 2010. [28.09.2015]
Dostupné na internete: https://edpolicy.stanford.edu/sites/default/files/publications/secret-finland %E2%80%99s-success-educating-teachers.pdf
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SEBAREFLEXiVNA TAXONOMIA AKO NASTROJ OSOBNOSTNEHO
A ODBORNEHO RASTU UCITELOV

Michal Novocky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok je venovany ucitelom na niZzsom a vyssom stupni sekunddrneho vzdeldvania. Poukazuje sa v riom na potrebu
profesijnej sebareflexie ucitelov a na pouZivanie sebareflexivnych taxonomii v ich prdci. V prispevku moZno ndjst aj strucny ndvod tvorby

taxondémii na zdklade profesijného standardu ucitelov.
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0 UCITELOVI

Sebareflexia predstavuje vyznamnu sucast vychov-
no-vzdelavacej prace ucitela. Ucitelstvo je jednou
z pomahajucich profesii, z ¢oho vyplyva, Ze sa nan
kladu vysoké naroky zo strany spoloc¢nosti, ako aj sa-
motnej pedagogickej society. Rozvoj kazdého cloveka
je nemyslitelny, ak sa nevracia k tomu, ako premyslal
a konal v danej situdcii, ¢o prezival a na zdklade ¢oho
sa rozhodoval. Sebareflexia je proces prirodzeny, ktory
by mal prebiehat permanentne, cyklicky, pricom by sa
jeho vrchol mal preukazat nielen v rekonstrukcii kon-
ceptov o uréitych javoch v edukacnej realite, ale pre-
dovsetkym v ich zmene, ktora sa prejavi v konkrétnych
¢innostiach ucitela a Ziakov v edukacnom procese

Realizacia profesijnej sebareflexie sa podoba
Kolbovmu cyklu ucenia, ktory pozostava zo 4 faz. Ide
prevazne o ucenie sa skisenostou, pripadne zazitkom.
Tieto fazy su nasledovné:

1. vystupna faza — prakticka skusenost,

2. reflexnd faza — premyslanie nad priebehom
a ¢innostami, ich hodnotenie,

3. teoretickd faza —hladanie moznej zmeny, zlepsenia,
preformulovanie zasad, pravidiel,

4. testovacia faza — verifikacia zlepseni a pripané od-
stranenie nedostatkov (Theodoulides —Jahn, 2013).

Motivacné Cinitele, ktoré ucitelov vedu k sebare-
flexii, vychadzaju jednak z externych zdrojov (prob-
lémy so Ziakmi vo vyucovani, porovnavanie svojej
vychovno-vzdeldvacej prace s vychovno-vzdeldva-
cou pracou kolegu, hospitacie nadriadenych, skol-
skej inSpekcie a pod.), ako aj z vlastnych incentiv
(snaha neustale sa zdokonalovat vo svojej pedago-
gicko-didaktickej ¢innosti).

Je samozrejmé, Ze praca ucitelov je naro¢na. Nie-
kedy nemaju dostatok ¢asu, aby sa zo dria na den
explicitne pripravili na dalsiu vyucovaciu ¢innost v
pisomnej podobe. Dékladne prehodnotit a nasledne
revidovat stanovenie vychovno-vzdelavacich cielov
orientovanych na Ziaka, pouZivanie diagnostickych
a didaktickych metdd, organizaénych foriem, ako aj
spbsob rieSenia vychovnych tazkosti ziakov mézu
realizovat rovnako pomocou vnatorného dialégu po
vyucovacej hodine alebo po prichode domov.

K tejto skutoCnosti sa pragmaticky a kriticky vy-
jadruje Capek (2015), tvrdiac, Ze prava priprava
ucitela prebieha v mysli. Plati to vSak hlavne pre
ucitelov, ktori exploatuju rozlicné aktivizujuce me-
tédy. Pri pouziti pojmovej mapy staci, ked’ ma uci-
tel k dispozicii vymyslené len centrdlne slovo alebo
pojem, nepotrebuje, aby jeho priprava obsahova-
la presny casovy harmonogram. Tempo priebehu
vyucovacej hodiny sice musi uréovat a regulovat,
ale je isté, Ze ho nie je mozné dopredu stanovit. U¢i-
tel, ktory pracuje suportivne (podporne), pouziva
tabulu ako zapisnik, nie ako miesto na poznamky,
ktoré sa musia nevyhnutne nachadzat v zosite Zia-
ka. Usiluje sa ich viest k reflexii ziskanych skisenosti
a osvojenych poznatkov v zdvere vyucovacej hodiny
namiesto adresovania im otdzok na fixaciu uciva.

Pripravu na vyucovanie vSak nemozno nikdy opo-
menut. Je predsa jednou z klicovych sebareflexiv-
nych metdd. Mohli by sme konstatovat, Ze do istej
miery predstavuje sebareflexivnu taxondmiu. Reali-
zovana, Ci uz pisomne, alebo Ustne, je zdrojom seba-
reflektujucich otazok pre ucitela:

e SU vyucovacie ciele, ktoré stanovujem, kontro-
lovatelné, jednoznacné a primerané ziakom? Su
tieto ciele vyjadrené v pojmoch predstavujlcich
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vykony Ziakov?,

e Mam materialy na vyucovaciu hodinu pripravené
v€as? Nespolieham sa ¢asto na moju schopnost
improvizovat?,

e Adresujem Ziakom zrozumitelné instrukcie a po-
kyny k plneniu uloh?,

e Pozorujem pracu Ziakov podrobne? Poskytujem
im pomoc, ked'to potrebuju?,

e Pouzivam viaceré metdédy hodnotenia? Vediem
Ziakov k sebahodnoteniu? (blizSie pozri Kyriacou,
2004).

,Sebareflexivna taxonémia predstavuje systém hla-

disk, ktoré moze ulitel pouZit k sebahodnoteniu

a k sebareflexii” (Mares, 1996, s. 25-26). Ucitelia, kto-

rym nie vzdy ostane ¢as na svedomitd, mohli by sme

povedat, konzekventnu pripravu, sa mézu k svojej
edukacnej ¢innosti vratit prostrednictvom sebare-
flexivnej taxondmie, ktoru si dokazu vytvorit aj sami,
pokial su im zname kritéria hodnotenia a rozvoja ich
profesijnych kompetencii. To je priama referencia na
profesijny Standard ucitelov zadkladnych a strednych
skol (2015), ktory je platformou vytvarania sebare-
flexivnych taxondmii z hladiska ich kariérnych stup-

Aov.

V nasledujucich riadkoch uvadzame strucny pri-
klad tvorby sebareflexivnej taxonémie zacinajuceho
ucitela:

1) oblast Ziak, napr.

1.1 ovladat biologické, psychologické a socio-
logické aspekty vyvinu Ziakov — PouZivam také
didaktické metddy, aby som respektoval ontoge-
netické osobitosti Ziakov? Ako podporujem meta-
kognitivhe myslenie Ziakov (strednej skoly)?

1.2 mat zakladné praktické skusenosti s identi-
fikaciou psychologickych a socialnych faktorov
ucenia sa zZiaka — Co robim preto, aby som Ziakom
zabezpecil optimdlne podmienky pre ucenia sa?

Som si vedomy toho, Ze klima triedy méZe vyraz-

ne ovplyvnit ich ucebné vykony?

1.3 ovlddat problematiku multikulturality vo
vztahu k Ziakovi — Nemam predsudky vodi istym
skupindm Ziakov (netyka sa to len etnicity)? Su
moje hodiny vhodné pre vsetkych Ziakov, ktori su
v triede? Co robim pre to, aby to tak bolo?

2) oblast vychovno-vzdelavaci proces, napr.

2.1 transformovat vedecky systém odboru do
didaktického systému vyucéovacieho predmetu —
Nepodceriujem tvorbu didaktickej analyzy uciva?
Viem Ziakom jednoducho pribliZit javy a terminy
v ucive? Pytam sa na ich skusenosti a predstavy?
2.2 mat zakladné praktické skusenosti s vyme-
dzenim cielov vyucovania a ich formulaciou
v podobe ucebnych poZiadaviek — Stanovujem
operativne kognitivne, afektivne, ako aj psycho-
motorické vychovno-vzdeldvacie ciele? SnaZim
sa dbat na to, aby sa Ziaci rozvijali komplexne?

2.3 poznat vyucovacie metddy a formy podpo-
rujuce aktivne ucenia sa Ziakov — Pozndm presnu
metodiku pouZivania mnou preferovanych aktivi-
zujucich metod? Zaujimam sa o to, aby som pou-

Zival aj menej zndme aktivizujlice metddy?

2.4 poznat metodické pokyny tykajuce sa hod-
notenia a klasifikacie ziakov — Dbdm na to, aby
som pri hodnoteni Ziakov dodrZiaval zdsady hu-
manisticky orientovaného hodnotenia? PouZivam
pri slovnom hodnoteni aktivne slovesd, ktoré Zia-
kovi jasne a konkrétne hovoria, v ¢om sa zlepsil
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a v ¢om by sa mal zdokonalit? Uplatriujem pri
hodnoteni Ziakov individudlne vztahovu normu?

Ucitel by mal reflektovat nielen mnozstvo edukac-
nych elementov, ktoré spadaju pod vyucovaci pro-
ces (tiez vychovnu ¢innost mimo vyucovania), ucivo
(obsah a Strukturacia), etické principy vyucovania
a socialny kontext vyucovania, no sucasne by mal sta-
rostlivo selektovat, na ¢o sa bude primarne zameria-
vat, tzn. ¢o bude rozvijat, aka je jeho implicitna tedria
vyuéovania a pod. Postupne musi na seba zvySovat
naroky.

Profesijny Standard sice opisuje (sdm je v podsta-
te taxondmiou), ¢o vsetko by mal uditel preukazat,
aby mohol tvrdit, Ze td ¢&i ind kompetenciu ma roz-
vinutd, predsa je vSak tento normativ prevaine
suborom vseobecnych pozZiadaviek, cielov a bolo
by adekvatnejSie, ked ucitel s nimi dalej pracuje
a konkretizuje ich, a to do podoby otdzok, ktoré si po
vyucovani bude adresovat.

Pravdou je, Ze vychovné (mbieme povedat,
ze rovnako vzdeldvacie) ciele uz prestavaju byt stano-
vené striktne zhora. Pre ¢loveka je spolahlivy najma
jeho rozum a vnutorna viera, z coho vyplyva, Ze ma
byt silnym jednotlivcom, ktory zodpoveda za svoj roz-
voj (Kosova, 2013).

Ucitel je nielen subjektom vyucovania, ale zaroven
ako Ziak, je aj jeho objektom. Diagnostikovanie Zia-
kov, ktoré pocita s reSpektovanim zasady poznavania
aktualneho stavu rozvoja ich osobnosti a poznavania
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pricin tohto stavu, sa nemoZe v Ziadnom pripade dis-

tancovat od ucitela a identifikovania Urovne rozvoja

jeho profesijnych kompetencii (Koutekova, 2011).
Pri¢iny zmeny ucebnych vysledkov Ziakov, ich moti-

vacie, aktivity a spravania sa mozu nachadzat bud na

strane ich nedostato¢ného diagnostikovania zo strany

ucitela, alebo na strane neefektivneho autodiagnosti-

kovania jeho aktudlneho stavu a potencialneho rozvoja.
Kazdy z ucitelov by si mal byt vedomy, Ze jeho roly sa

v dobe hypermoderny znacne rozsirili.

Ucitel ako diagnostik vystupuje prevazne v tychto

poziciach:

e stratég—manazuje edukacny proces, podporuje ko-
operaciu medzi ziakmi, poznava vztahy medzi nimi
a usiluje sa pozitivne ovplyvriovat klimu v triede,

e organizator — ucitel sa stava facilitdtorom Ziakov pri
uéeni, pomaha im pri rieSeni vychovnych tazkosti,

e terapeut — zistuje priciny, ktoré viedli k vychovnym
alebo vyucovacim problémom, pricom sa usiluje
o ich eliminovanie,

e poradca — pre Ziakov, rodicov, ale aj odbornych za-
mestnancov, pre ktorych zhromazduje informacie
0 Urovni rozvoja jednotlivych strdnok osobnosti Zia-
ka (Langova In Kasacova — Cabanova, 2011).

Je nesporné, Ze diagnostickd kompetencia je
rudimentarna pre pracu ucitelov. Musia vSak mat
neustale na vedomi, Ze pri poznavani Ziaka tiez pozna-
vaju seba a uroven kvality vyu€ovania, za ktoré nesu
hlavnu zodpovednost.
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Summary: The article has been devoted to teachers on the second stage of primary school and secondary education teachers. It fo-
cuses on the need of professional self-reflection of teachers and using self-reflexive taxonomy in their work. The article also includes
a brief instruction how to prepare taxonomy based on professional standards for teachers.

__ RIMSKE CiSLA NA INTERAKTIVNEJ TABULI N
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE — VYTAH

Marta Megyesiova, Zakladna $kola, Skolska 389, Sacurov

Anotdcia: V prispevku su metodicky popisané interaktivne cvicenia vo forme predvddzacich zositov pre tému Rimske Cislice a ich zaclenenie
do vyucovacich hodin. Na tvorbu interaktivnych cviceni bol pouZity softvér k interaktivnej tabuli Activinspire. UCivo je z tematického
okruhu Cisla a poctové vykony s ¢islami v predmete matematika v piatom roéniku zdkladnej skoly v tematickom celku: Vytvorenie oboru
prirodzenych Cisel v obore do a nad milion.

Klucové slova: Rimska Cislica, rimske Cislo, digitdlne technoldgie, informacné technoldgie, interaktivna tabula, pocitac, interaktivne
cviCenie, spéitnd vézba, interaktivna prezentdcia, predvddzaci zosit, Activinspire, MS PowerPoint



OKIENKO DO PRAXE

Ziaci sa podla novych uéebnych osnov stretdvaju
s rimskymi Cislami v matematike prvykrat aZz v pia-
tom rocniku. V minulosti mali zakladne poznatky uz
z primarneho vzdeldvania. V ramci reformy sa tato
téma preniesla do piateho ro¢nika. Moje skusenosti
su také, Ze niektori Ziaci poznaju zakladné rimske Cis-
lice z bezného Zivota — kapitoly knih, zapis mesiacov
v roku, ciferniky hodin. SU to najma Ziaci, ktori maju
zaujem o Citanie knih a vSeobecny rozhlad. Ostatni
Ziaci nepoznaju ani pojem rimske Cislo. Je naro¢né za
takychto rozdielnych vstupnych podmienok pracovat.
Potrebna je vhodnd motivacia. Zvyknem vyuzit roz-
dielnu Uroven vedomosti aj tak, Ze Ziaci, ktori poznaju
zakladné rimske Cislice ucia Ziakov, ktori ich nepo-
znaju. Vhodna na tato dinnost je praca v dvojiciach
alebo skupinova praca.
Vacsie problémy sposobuje Ziakom prevod z rim-
skych cisel na arabské. Lahsie sa im tvoria rimske Cisla
z arabskych. Najviac chyb robia pri pouziti nedovo-
lenych dvojic rimskych Cislic. Napriklad pouZiju IC na
zapis Cisla 99, namiesto spravneho zapisu XCIX.

Rimske cisla v predvadzacich zositoch

Program Activinspire je Specialny softvér, ktory je au-
torskym programom na tvorbu predvadzacich zoSitov
— flipchartov pre interaktivnu tabulu.

Ak Skola nema zakupenu licenciu na program Acti-
vinspire (dodava sa aj ako sucast interaktivnej tabule
ActivBoard), da sa volne stiahnut prehliadaé predva-
dzacich zositov, ktory neposkytuje moznost editacie,
no je plne funkény na pracu s predvadzacimi zoSitmi.
Nazyva sa Activinspire Personal Edition, je bezplat-
ny a nachadza sa na stranke: http://support.pro-
metheanplanet.com/server.php?show=nav.24378.
Na stranke je potrebna registracia, ktora je bezprob-
[émova a bezplatna.

Moje predvadzacie zosity vytvorené v programe Acti-

Obr. 1 Snimka so skrytym citacim textom
Pramen: vlastny navrh

Zaroven v prehliadaci poznamok nasli Ziaci skryté po-
kyny, ktoré su potrebné pre pracu v celom predvadza-
com zosite: 1. Smejko je pomocka pri rieseni —trochu
tedrie a pravidiel. 2. Hodiny s rimskymi ¢islami budu
skryvat kontrolu riesenia. 3. Tabulka s rimskym ¢islom
v lavom dolnom rohu urcuje poradie cvicenia a zaro-
ven kliknutim na riu sa mdzeme vratit na prvu stranku.
Reflexia a navrhy: Cvi¢enie spOsobovalo Ziakom
malé problémy. Necitali s porozumenim a potom
nevedeli, ¢o je potrebné doplnit do textu. Po upo-
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vinspire st volne dostupné a daju sa stiahnut z mojej
stranky: https://megym.wordpress.com/matemati-
ka-hrou/.

Interaktivny predvadzaci zoSit Rimske Cisla
Matematické pojmy: rimska Cislica, rimske Cislo, pre-
mena rimskych cisel na arabské a naopak, ndsobenie
a delenie v ramci nasobilky, s¢itanie a odcitanie priro-
dzenych Cisel v obore do 10 000.

DalSie pojmy: prirodzené C¢islo, Ciselna hodnota,
puzzle, zapalkové hlavolamy, domino, priestorova
predstavivost, logické myslenie.

Faza hodiny: aplika¢na

Metodické poznamky: Predvadzaci zoSit pozostava
z jedenastich snimok, Ulohy su na deviatich z nich.
Vsetky ulohy st zamerané na rimske Cisla. Su pripra-
vené tak, aby Ziaci vyuZivali analytické myslenie, apli-
kovali nadobudnuté vedomosti a tvorivo ich vyuzili
pri rieSeni Uloh. Na kazdej snimke predvadzacieho zo-
Sita je pripravenych niekolko aktivnych prvkov, ktoré
zvySuju atraktivitu uloh a motivdciu Ziakov k rieseniu
uloh.

Struktura predvadzacieho zosita: Na prvej snimke
predvadzacieho zosita je pripravend uloha, v ktorej
mali Ziaci doplnit spravne pojmy (Obr. 1 - vlavo).
Doplrite text:

- VSetky rimske &isla sa tvoria pomocou rimskych
- Rimske Cislice sU .....ccccoveerrriurnennn.

- SuUto tieto pismenad: ......cccceeeveeeeennn.

- Opakovat sa mézu ......... a to najviac ........ -krat.
Spravne odpovede su: Cislic/ pismend/ |, V, X, L, C, D,
M/ 1, X, C, M/ 3.

Ak ich Ziaci nevedia doplnit, m6Zzu si pomdct tak, Ze si
kliknutim na smejka s lupou zobrazia Citaci text (Obr.
1 - vpravo). Pri pozornom citani s porozumenim nasli
v nom odpovede na doplnenie zadaného textu.

zorneni, ze si mozu pozriet pripravend pomoc, sa
situdcia trochu zlepsila, aj ked' sa Ziakom velmi nech-
celo ¢itat novy text. Situdciu som upravila tak, Ze
som nechala zobrazeny text Citat dobrych Citatelov
po jednej vete a porovndvali sme ich s textom za-
dania. Tak sa nam podarilo vyplnit cely zadany text
spravne. Porovnali sme si to kliknutim na hodiny.
Na tretej snimke boli textové ulohy, do ktorych bolo
potrebné doplnit poZadované poéty pomocou rim-
skych dcisel.
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Zadanie: Zapiste rimskymi Cislami: pocet dni v roku,
pocet dni v priestupnom roku, pocet mesiacov v skol-
skom roku, pocet mesiacov kalendarnom roku, pocet
dni v tyzdni, pocet dni v janudri, pocet dni vo februari,
pocet chlapcov vo vasej triede, pocet dievcat vo vasej
triede, pocet lavic vo vasej triede, pocet stoliciek vo
vasej triede, nasledujucirok, pocettried v nasejskole.
Na snimke su aktivne prvky: Sipka — prechod na dalsiu
snimku a hodiny — skryta kontrola Casti spravnych rie-
Seni. V kontrole nie su vetky vysledky kvoli zadaniam
Uloh, lebo tie sa tykaju poctov chlapcov, dievéat, la-

Obr. 2 Snimka s magickou lupou

Pramen: vlastny navrh

Na nasledujucej snimke boli pripravené styri pri-
klady na scitavanie a odCitavanie rimskych Cisel aj
s vysledkami. Ziaci klikli na hviezdicku, zobrazila
sa im prva rovnost (Obr. 3 — vlavo).

Obr. 3 Snimka s magickym tunelom
Pramen: vlastny navrh

Reflexia a navrhy: Z tychto uloh sa Ziakom najviac pa-
¢ila uloha so zapisom poctu chlapcov, dievcat, tried,
atd. Preniesla ich do realneho Zivota a zapisované Cis-
la neboli ndrocné.

Pacila sa im aj uloha, v ktorej sa hrali na ucitelov
a hladali chybu v zépise rovnosti v tabulke. Niektori
riesSili tuto ulohu tak, Ze si zapisali rimske cisla pomo-
cou arabskych a porovnali s vysledkom. Ini, bola ich
vacsina, si premienali vysledok, teda arabské Cislo
na rimske. Ziakov na tejto snimke zaujala aj kontrola.
Uvazovali nahlas, ako sa to da urobit, aby sa skryté
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vic, tried a to nie je konStantna hodnota v roéznych
triedach, skolach.

V dalSom cvieni maju Ziaci za Glohu oznacit v tabul-
ke, pomocou piktogramov, spravne a nespravne rov-
nosti (Obr. 2 - viavo). V tabulke je pripravenych osem
rovnosti. V kazdom riadku su dve okienka prazdne.
Do prvého z nich Ziaci presuivaju piktogramy spravne-
ho alebo nespravneho rieSenia a v druhom okienku
je skryté spravne rieSenie. To sa Ziakom odkryje, ak
posunu lupu — rodinu Rimanov smerom hore (Obr. 2
— vpravo).

Ich ulohou bolo povedat, ¢i tato rovnost plati alebo
neplati. Po odpovedi dostali okamzitl spatnu vazbu
tak, Ze presunuli priklad za Rimana — cez magicky
tunel (Obr. 3 — vpravo).

vysledky pod lupou zobrazili.

Debata sa rozprudila aj pri snimke s magickym tu-
nelom. Ziaci uz videli podobné predvadzacie zosity
a niektori si pamatali princip pripravy kontroly v tune-
li pomocou dvoch farieb. Ulohu vsetci rieSili pisomne
tak, ze si prepisali priklad na arabské cisla, vypocitali,
zapisali arabskym a premenili na rimske ¢islo.
Obsahom dalsich dvoch snimok su hry. Na prvej
z nich su zapalkové hlavolamy a na druhej hra domino
(Obr.4).Trizdpalkové hlavolamy maju riesit Ziacitak, ze
v kazdom z nich presunu na iné miesto jednu zapalku
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tak, aby rovnost platila. Zadaniast: C+L=L, VI+ 1l =
V,VI—IV=IX.Spradvne ma byt: L+ L=C, V-1l =V, VI
+ IV = X. Zapalky nie je potrebné otacat, len presundt.
Domino je pripravené tak, Ze na ploche snimky je
osemnast dominovych ,kamenov” s dvojicou arab-
ské Cislo — rimske Cislo a plan, do ktorého je potrebné

Obr. 4 Snimky s hrami
Pramen: vlastny navrh

Reflexia a navrhy: Hry Ziakov zaujali. Nemali problém
pracovat s takymito zadaniami. Zapalkové hlavolamy
boli jednoduché kvoli svojmu zadaniu, bolo potrebné
presunut len jednu zapalku. VicSina Ziakov postupo-
vala tak, Ze postupne skusali miesta, kde sa moze zvo-
lend zapalka uloZit. Nasli sa v3ak aj Ziaci, ktori riesili
hlavolam pomocou vypoctov. Vopred odhadovali aké
Cisla sa daju vytvorit presunutim jednej zapalky a aky
priklad tomu odpoveda.

Pri hre domino vyuzili Ziaci akciu ,rotovat objekt”
a otacali kamene domina podla potreby v plane.
Hru sme si zahrali viackrat, lebo sme mohli zaéinat
[ubovolnym kameriom.

Interaktivny predvadzaci zoSit Rimske Cisla - Hry
Matematické pojmy: rimska Cislica, rimske Cdislo,
premena rimskych Cisel na arabské a naopak, po-
rovnavanie prirodzenych cisel, ndsobenie a delenie
v rdmci ndsobilky, s¢itanie a odcitanie prirodzenych
Cisel v obore do 10 000.

DalSie pojmy: prirodzené C(islo, Ciselna hodnota,
¢iselny rad, ¢iselnd os, magicky Stvorec, chronogram,
stratégia hry, priestorova predstavivost, logické mys-
lenie.

Faza hodiny: fixacna

Metodické poznamky: Predvadzaci zosit pozostdva z
patnastich snimok, ulohy su na dvandstich z nich a je
pripraveny formou didaktickej hry.

Cielom je aplikovat ziskané poznatky, najst analdgiu
pri rieSeni podobnych uloh, vymysliet stratégiu hry,
obhajit a zdovodnit postup pri rieseni vybratej tlohy.
Na kaZzdej snimke predvddzacieho zosita je pripra-
venych niekolko aktivnych prvkov, ktoré zvysuju
atraktivitu uloh a motivaciu Ziakov k rieSeniu uloh.
Struktura predvadzacieho zoSita: Na druhej snimke
predvadzacieho zosita (Obr. 5 - vlavo) je pripraveny
hraci plan a pocitadlo bodov a popisana cela hra.
Pravidla hry:

Hrdme v dvoch druZstvach.

Obidve druistvd kliknd postupne na hracie kocky.
Komu padne vacsia hodnota, ten si vyberie svoj tim
a zacina hru.
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ukladat kamene. Pri hre domino Ziaci za¢nu s fubo-
volnym kamenom na lubovolné miesto planu. Pra-
vidla su ako pri beZznej hre, rozdiel je len v tom, Ze
ku rimskemu ¢islu hladali Ziaci kamen, ktory sa zaci-
nal arabskym cislom s rovnakou hodnotou. Kamene
mohli Ziaci prestvat aj otacat podla potreby.

1. Vyberdme si jednu uUlohu z dvanastich. Klik-
neme na lubovolné rimske dcislo, to zmizne
a ostane rimske €islo na snimke.

2. Opat klikneme na to isté rimske Cislo, ktoré sa
objavilo na snimke.

3. Prenesieme sa na snimku s vybranou ulohou.

4. Po vyrieSeni tUlohy klikneme na piktogram tabul-
ky s rimskymi Cislami — vliavo na kazdej snimke
s Ulohami. Prenesie nas to spat na druhd snimku
s pldnom a pocitadlom (Obr. 5 — vlavo).

5. Po ndvrate na tuto snimku, si priddme bod na
pocitadle v nasej farbe, ak sme spravne vyrie-
Sili danud ulohu. Ak nie, nepriddvame si bod.
Pokracuje druhy tim.

V prvej ulohe je pripravenych pat pevnych arabskych

¢isel (125, 150, 200, 500, 512) a pat im zodpoveda-

jucich pohyblivych rimskych ¢Cisel. Ulohou Ziakov

je popresuvat v zvislom smere rimske Cisla tak, aby

boli v sprdvnom poradi. Rimske ¢isla maju vlastnost

obmedzenia v pohybe v zvislom smere.

Po presunuti vsetkych Cisel na zodpovedajluce miesto

si Ziaci mozu overit spravnost svojho riesenia. Kliknu-

tim na Rimana ziskaju Ziaci okamZita spatna vazbu

a zobrazi sa im obrazok so spravnym rieSenim

(Obr. 5 —vpravo).

Aby si mohli zapisat bod za spravnu odpoved a mohol

pokracovat druhy tim, kliknd na piktogram hracieho

pldnu na snimke v lavej ¢asti.

Ak skupina vyriesila Ulohu spravne, tak si na pocitadle

v svojej Casti klikne na hornu Sipku. Zobrazena nula sa

zmeni na jednotku — skupina md prvy bod. _

Druhd dloha ma ndzov Zazra¢na truhlica. Ziaci mali

pripravenych Sest dvojic okienok, do ktorych vyberali

z truhlice rimske cisla (IV, VI, IX, XI, XII, XIV, XVI, XXI,

XL, LX, XCIX, CXXI) a nasledne ich porovnavali.

Spravnost rieSenia som tu zabezpedila ja, lebo Ziaci

vyberali ¢isla z truhlice celkom nahodne. Znaky ne-

rovnosti — mensi a vacsi boli pripravené a namnozené

pomocou akcie képia potiahnutim.
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Obr. 5 Uvodné snimky
Pramen: vlastny navrh

Tretia GUloha ma nazov Ciselné rady. Na snimke je
pripravenych pét Ciselnych radov rimskych Ccisel.
Ziaci mali za dlohu do kazdého radu dopisat dve Cis-
la, ktoré logicky nasleduju v danom ciselnom rade.
Zadanie: Dopiste po dve Cisla do ciselnych radov:

I, IV, VI, VIII, ...... ) eeeeens ,

X, XX, XXX, ...... ) eeenn ,

L, C, CL CG, ... ) eeeeen ,

C, CC, CCC, ...... ) eeeen ,
VK XV, XK, ey e
Stvrtd Uloha ma ndzov Ciselnd os. Na snimke je pri-
pravena Ciselnd os od nula do tisic po stovkéch
v arabskych ¢islach. Ulohou Ziakov bolo umiestnit na
tuto os na spravne miesto pat rimskych ¢isel: CM, DX,
DC, CD, CL. Na tejto snimke je skryté aj spravne rie-
Senie ulohy. .
Piata uloha je nazvand Magicky Stvorec. Ziaci ten-
to pojem poznaju z nizSich rocnikov. Na snimke je

Obr. 6 Snimky s logickymi hrami
Pramen: vlastny navrh

Na poslednych troch snimkach su pripravené chro-
nogramy, ktoré maju Ziaci vyriesit (Obr. 7). Chrono-
gramy sU napisy, ktoré sa daju obcas ndjst na niekto-
rych starych budovach, podstavcoch soch, slne¢nych
hodinach a su v nich zvyraznené niektoré pismen3,
ktoré su zaroven rimskymi Ccislicami. Jednoducho
povedané: chronogram je v texte zasifrované Cislo.
Toto Cislo spravidla udava rok vzniku budovy ¢i sochy

PEDAGOGICKE ROZHLADY 1/2016

pripraveny Stvorec 3 x 3 okienka (Obr. 6 — vlavo).
SuU v nom zapisané rimske cisla: Il, V, VI, VIII. Ostat-
né chybajlce rimske ¢isla do devat su pripravené na
ploche. Ulohou Ziakov bolo presunut tieto Cisla do
okienok Stvorca tak, aby sa Stvorec stal magickym
(vo vsetkych riadkoch, stlpcoch a uhloprieckach boli
rovnaké sucty). RieSenie je skryté, zobrazi sa formou
vyplneného magického stvorca kliknutim na obrazok
rodiny.

Na dalsej snimke je pripravena logicka tvoriva hra
(Obr. 6 — vpravo). Ziaci spustia hru. Kliknu na tlacidlo
a pocitadlo sa rozblika. Po chvili sa zastavi a zobrazi
jednu z ¢islic nula az devat. Ulohou Ziakov bolo vytvo-
rit a zapisat rimskymi Cislami priklad na delenie tak,
aby zobrazené Cislo bolo vysledkom toho delenia.
Na snimke je pripravenych pat okienok na zapis riese-
nia. Kontrolu som robila ja.

alebo iny vyznamny détum s nimi spojeny. Cislo dosta-
neme, ak sCitame hodnoty vSetkych rimskych dislic.
Prvy chronogram ma znenie: MORS DEO CARA CA-
PUT CORONA CINGIT.

Jeho hodnotajeM+D+C+C+C+C+1+1=1000 +
500 + 100 + 100 + 100 + 100 + 1 + 1 =1902.

Druhy chronogram (Obr. 7 — vlavo) ma hodnotu 611
a treti (Obr. 7 — vpravo) md hodnotu 1254.
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Obr. 7 Snimky s chronogramom
Pramen: vlastny navrh

Reflexia a ndvrhy: Hra sa Ziakom velmi pacila. Rozde-
lili sme sa do dvoch rovnocennych skupin. Najprv boli
navrhy, Ze skupina chlapcov proti skupine dievcat,
ale dievcat bolo v tejto triede, kde som to ucila ovela
mene] ako chlapcov, tak Ziaci nechali rozdelenie na
mojom rozhodnuti.

Obdoba hry moze byt aj to, Ze za spravne vyrieSenu
Ulohu si priddme bod, za nespravne vyriesenu si ube-
rieme bod alebo ho priddme superovi.V rdmci témy
Rimske Cislice sme pracovali na projekte s nazvom
Chronogram. Ziakov som rozdelila do skupin po sty-
roch.

Dostali ulohu: Vytvorte chronogram, ktorého riese-
nim je hodnota 1000 a obsah chronogramu suvisi
s vasou triedou a Zivotom v nej.

Cinnost v skupine sa ziakom zo zaciatku nie velmi da-
rila. Kazdy Ziak sa snazil tvorit vety sdm. Po usmer-
neni sa pomaly sustredili, podelili si tlohy a vytvorili
velmi pekné prace. Jeden zo skupiny prezentoval
potom vytvorené chronogramy pred celou triedou.
Ostatné skupiny zaroven riesili chronogramy, ¢i splfia-
ju poziadavku zadania.

Na domaci projekt dostali Ziaci zadanie: Priprav na
vykres chronogram o vyznamnom vedcovi, objavite-
[ovi alebo umelcovi, ktorého riesenim je nejaky doéle-
Zity Ciselny udaj z jeho Zivota.
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Aj tieto prace mali velky Uspech. Ziaci si va&$inou vy-
berali velmi zndmych cestovatelov, vedcov a umelcov
a roky ich objavov alebo narodenia (Kristof Kolumbus
— objavenie Ameriky: 1492, Marco Polo — cesta do
Ciny: 1271, Jurij Gagarin — prvy let do vesmiru: 1961,
Leonardo da Vinci — rok narodenia: 1452 a pod.).
Ziaci prisli s dalsSimi napadmi na rozsirenie projek-
tu. Chceli vytvorit chronogram o sebe navzdjom tak,
aby obsahoval opis alebo charakteristiku jednotli-
vych spoluZiakov a vysledok chronogramu aby bol rok
narodenia alebo ich vek.

Zaver

V préci som sa snazila pribliZit niekolko interaktivnych
pomocok na pracu so ziakmi na hodinach matematiky,
ktoré vyuzivam najma ako motivdciu a na precvi¢enie
a upevnenie uciva v nizsich ro¢nikoch druhého stupna
zakladnej skoly.

Na mojej stranke http://megym.wbl.sk/ su este dal-
Sie interaktivne cvicenia pripravené v roznych progra-
moch na vyucovanie matematiky na zakladnej Skole.
Volne pristupné su aj prezentacie a predvadzacie
zoSity z inych tematickych celkov na mojom blogu:
ttps://megym.wordpress.com/matematika-hrou/.
Obe stranky sa daju pouZivat ako interaktivne cvicebni-
ce. Su volne dostupné pre vsetkych ucitelov aj Ziakov.

MEGYESIOVA, M. Rimske &isla na interaktivnej tabuli. Dostupné na internete: mpc-edu.sk/shared/Web/OPS050%20X111.%20kolo
%20vyzvy%20na%20poziciu%200dborny%20poradca%20vo%20vzdelavani/

Summary: The article presents methodical procedure of interactive exercises in the form of flipcharts prepared for the topic Roman
numerals. Software Activinspire was used to prepare interactive exercises. Roman numerals are part of the thematic area Numbers
and Counting in Mathematics for the fifth grade at elementary school in the thematic unit Creating field of natural numbers in the
field up to and over a million.

MYSLIENKOVE MAPY Z FYZIKY
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE - VYTAH
Jana Juréovicova, Zakladna Skola Pavla Marcelyho, Driefiova 16, Bratislava
Anotdcia: V prispevku je spracovany krdtky postup tvorby myslienkovych mdp, ako aj ich vyuZitie v jednotlivych etapdch vyucovacieho
procesu. V tejto casti je aj krdtky ndvod na pouZitie daného programu. V tretej Casti je uvedenych padr prikladov z konkrétnych mdp z fyziky

a predstaveny aj moZny postup hodnotenia takychto mdp.

Klucové slova: fyzika, myslienkovd mapa, pocitac, Xmind, IKT vo vyucovani, didaktika fyziky, motivdcia, kreativita, kreativny, inovativne metddy
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Pri vyucovani fyziky pravidelne vyuzivam hovorené slo-
vo najma pri vyklade, popri tom si Ziaci piSu pozndamky;,
ktoré vidia aj na ploche steny, kam s im prezentacie
resp. videa premietané. Vizualizacia v kone¢cnom do-
sledku skracuje proces ucenia sa. Z vlastnej skisenosti
viem, Ze v triede s priblizne 30 Ziakmi je takmer ne-
mozZné mat kvalitné praktické ukazky a cvi¢enia. Samo-
zrejme, Ze to netvrdim o triedach, v ktorych je moz-
nost hodiny fyziky delit na skupiny a mat s nimi tzv.
laboratérne cvicenia. Velmi prospeSnymi pomdckami
sa v takychto pripadoch stdvaju nové technické zaria-
denia, akymi st napriklad vizualizéry. Zd4 sa to ako ide-
alne rieSenie vyucovania, ale v mnohych pripadoch je
to pre vela $kél len hudba buducnosti. Aby sa hodiny
fyziky nestali Uplne nezazivnymi, treba porozmyslat
o inovativnych metodach. V praxi som sa stretla s kni-
hou od Tibora Sip6cza s ndzvom , Ako je to mozné”.
V nej sa autor snazi zrozumitelne vysvetlit na kratkych
pribehoch — rozpravkach niektoré zakladné fyzikalne
principy. Osobne som tuto knizku vyskusala aj na vyu-
Covani. Pri ¢itani pribehu boli niektori Ziaci nepozorni,
ini mali problém ¢itat s porozumenim. Podstata sa im
stratila v okolitom pribehu. A tak som zacdala zvazovat
moznosti, ktoré by ulahdili Ziakom hlavne pochopit
podstatu uciva. V dnesnej dobe sa stretdvame s po-
Ziadavkami na vyuzivanie IKT a s vizualizaciou uciva.
Po dlhsom hladani ma oslovili prdve myslienkové
mapy. Samozrejme, treba vidy zvolend metddu pri-
spOsobit aj danej triede a podmienkam v nej.

Myslienkové mapy

Mentélne mapy nas ucia lepsie planovat, rozvijat ko-

munikaciu, Setrit Cas, lepsie zvladat problémy, byt

tvorivejsimi. Na ich zaklade sme schopni vnimat veci

a ucivo ako celok, ¢o v kone¢nom doésledku znamen3,

Ze sa rychlejsie a [ahsie ucime.

Ako sa tvori myslienkova mapa?

Pri tvorbe myslienkovych map je potrebné dodrziavat

podla T. Buzana (2015) 7 krokov:

1. Vzdy zacnite UPROSTRED Ccistého papiera. Mozgu
tak ddvate moznost pbsobit vsetkymi smermi a vy-
jadrovat sa slobodnejsie. )

2. Hlavnu myslienku vyjadrite pomocou OBRAZKA.
Ndzorné zobrazenie podporuje obrazotvornost
a poméze vam sustredit sa dlhsie na danu tému.

3. Wulivajte FARBY. Ziskate tak viac energie a tvorba
mentdlnej mapy sa stane zabavnejsou.

4. K centrdlnemu obrdzku pripojte HLAVNE VETVY,
k nim potom vetvy druhej urovne, k nim zase vetvy
dalsej urovne, atd. Nds mozog si rdd vytvdra aso-
cidcie a ked'’si spojite viacero informdcii, lahSie si
ich zapamdtadte.

5. Vetvy kreslite ako KRIVKY, nikdy nie ako priamky.
Rovné Ciary totiZ nds mozog nudia.

6. Pre kazdu krivku pouZite len JEDNO KLUCOVE SLO-
VO alebo slovné spojenie. Zvysuje to ucinnost a fle-
xibilitu vasej mentdlnej mapy.

7. SnaZte sa POUZIVAT OBRAZKY v ramci celej mapy.
Jeden vhodne zvoleny obrdzok dokdze vyjadrit my-
slienky lepsie ako tisice slov.

Vyuzitie myslienkovych map pri jednotlivych etapach
vyucovania

Motivaénd etapa: V Uvode novej témy resp. uciva,
ktoré chceme so Ziakmi preberat, je vhodné aby ucitel
zistil pomocou brainstormigu, ¢o Ziaci o danej téme ve-
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dia alebo aké asociacie sa im s touto témou spdjaju. To
znamen3, Ze je potrebné v ¢o najkratSom case vypro-
dukovat ¢o najviac navrhov riesenia problémov alebo
pojmov, ktoré suvisia s danou témou, a teda klucové
slovo, ktoré zapiSeme do centra myslienkovej mapy.
K tomuto Ustrednému pojmu sa zacnu priradovat jed-
notlivé pojmy a vedomosti, ktoré sa im v danej chvili
spajali s problémom. Je vhodné, aby vedeli vysvetlit
a argumentovat, preco vybrali svoju myslienku a ako
suvisi s tymi ostatnymi.

Expozicna etapa: Na konci motivacnej Casti im vyu-
Cujuci moéze ukazat jeho vopred pripraveni mapu na
porovnanie. Tak vie ucitel plynule prejst do vykladovej
etapy. Je podstatné, aby Ziaci pochopili, ktoré pojmy
su klucové a ktoré doplnaju informacie. Popri tomto
vyklade si Ziak méze vyrabat svoju myslienkovi mapu,
ktora mu bude slizit neskor na fixaciu uciva.

Fixacna etapa: V tejto etape pracuju Ziaci uz s ho-
tovou mapou. Dokazu lahsie vnimat, ¢o je na ucive
dolezité a sluzi im na jednoduchu orientaciu medzi
jednotlivymi vztahmi a suvislostami v preberanom
udive. Mapy mézu na seba nadvézovat a v uréitom
bode sa spajat, ¢o poskytne Ziakovi Siroky zaber na
celé vyucovacie celky. Druhou moznostou je, Ze mys-
lienkové mapy nedostanu ako uéebnid pomocku a pri
opakovani uciva, ktoré bolo odpredndsané klasickou
metddou, si sami vytvoria takdto mapu. Na zéklade
toho vie uditel posudit, ¢i Ziak pochopil danu proble-
matiku. V pripade zlého pochopenia vie dodato¢ne
Ziakovi poopravit zle pochopené vztahy a prepojenia.
Diagnostickad etapa: Myslienkové mapy sa daju v ko-
ne¢nom dosledku vyuZit aj pri diagnostike. Napriklad
v pripade, ak nestihame vyskisat vsetkych Ziakov
v triede, mbzeme im dat na preverenie vedomosti
vyhotovit pradve myslienkovd mapu. Zamedzime tym
zdlhavym odpovediam, vypisovaniu textu, kde sa
moze stat, Ze Ziak zbehne do Uplne inej témy. Tiez pri
testoch, kde sa vacsSinou odpovede kruzkuju, nema
ucitel' jasnu predstavu, Ci ziaci ucivu porozumeli.
Velakrat mézu odpovede natipovat. Prave preto je
vytvorenie myslienkovej mapy vhodnou diagnos-
tickou metdédou. Ucitel' si napriklad méze vSimnut,
Ze vadsina Ziakov nespravne pochopila istu cast pre-
beraného uciva a spatne sa k tejto téme moze vratit.
Netvrdim samozrejme, Ze to plati pri vSetkych pred-
metoch alebo ucive.

Nastroje na tvorbu myslienkovych map

Myslienkové mapy (dalej ,MM“) sa odporuca tvo-
rit na velkom bielom papieri farebnymi ceruzkami.
Takato forma tvorby mapy zo zaciatku zaberd vela ¢asu
a niektorym sa nepodari ju vyrobit na prvykrat, a pre-
to ju za¢nu povazovat za zbytocnu. V dnesnej moder-
nej dobe bolo vytvorenych niekolko aplikacii na ich
tvorbu pomocou IKT: FreeMind, FreePlane, Xmind,
Pimki, Mindjet, MindManager, VisualMind, Mind-
Meister, MindOmo a i. Vyhodou webovych aplikacii
je moznost zdielania dat a map s dalsimi uzivatelmi.
Taktiez je mozZnost pristupu k ré6znym siborom na
zdielanych pocitacoch. Ako nevyhodu, hlavne pre
Ziakov, vidim to, Ze mnoho tychto map je v cudzom
jazyku. Na druhej strane im to moze poméct aj pri
vzdeldvani sa v cudzich jazykoch. V mojej praxi sa
overil hlavne softvér Xmind, ktory je zadarmo a da sa
jednoducho stiahnut a nainstalovat do pocitaca.
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Myslienkové mapy z fyziky

Predmet: fyzika

Trieda: 6. ro¢nik zakladnych $kdl/1. roénik osemroéné-
ho gymnazia

Ako mébzeme vidiet na obrazku 1, Ziakom mézZeme uka-
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zat takuto jednoduchi mapu, na ktoru nadviaze brain-
lis MM a este celkom nemusia rozumiet jej tvorbe,
budeme postupne tuto mapu rozbalovat, na ¢o ndm
sluzi ,,plusko” pri jednotlivych vetvach.

Obr. 1: Ukazka MM preco prave fyzika a rozbalena jedna z moznosti (vlastny zdroj)

Myslienkovi mapu moéZu tvorit pocas hodiny aj sa-
motni Ziaci. Existuje hned niekolko moznosti, je len
na ucitelovi, ktord formu zvoli pre danu triedu.

e Zadame ziakom iba Ustredny pojem, napr. latka.

e Zadame Ziakom ustredny pojem a na okraj pa-
piera im vypiSeme ostatné pojmy, ktoré chceme
aby spravne pridelili, napr. neutrén, protdn, obal,
molekuly, atdm, jadro, elektrdn.

e Zadadme Ziakom Ustredny pojem, vypiSeme im poj-
my a eSte k tomu im predznadime ,Sablénu”, do
ktorej chceme, aby vyplnili pojmy. Tato forma je
jednoduchsia. (viac obrazok 12, Jurcovicova, 2015).

Kazdému ucitelovi a Ziakovi vyhovuje iny Styl tvor-

by mapy. Treba si vSak uvedomit, Ze tvorenie mys-

lienkovych map je nikdy sa nekonciaci proces a ani
jedna mapa nema nikdy stanoveny presny pocet
pojmov. Taktiez na rovnaky hlavny pojem neexistuju
dve uplne identické mapy. Vo vyu€ovacom procese
nemusime myslienkové mapy vyuzivat primarne,
ale mdézeme ich pouzivat ako doplnok na utvrdenie
preberaného uciva. Z vlastnej skisenosti mézem po-
vedat, Ze Ziaci sa pred pisomkami ucili prave z tychto
map, pretoZze mali pocit, Ze si zapamataju viac in-
formdcii na zaklade ich suvisu. Inou spatnou vazbou
pre mia bolo, ked' aj rodicia povedali, Ze vtom maju

“ ¥

viac ,jasno”, ¢o sa maju ziaci ucit.

Ukazka metodického postupu s pouzitim myslienko-
vych map

Téma vyucovacej hodiny: Sustava S| jednotiek
Rocnik: 8-ro¢né gymnazium — Prima

Ciele: Ziak bude vediet vymenovat sedem zakladnych
fyzikalnych veli¢in. Ziak bude vediet k nazvu jednotli-

vych veli¢in priradit: znacku veliiny, zdkladnu jednot-
ku, znacku jednotky a odvodené jednotky. Ziak bude
vediet charakterizovat, ¢o je to doplnkova jednotka,
odvodena jednotka, vedlajsia jednotka a ¢o su nasob-
ky a diely. Ziak bude schopny rozoznat rozdiel medzi
,m" ako znackou jednotky dlzky a znackou veliciny
hmotnosti.

Ucebné pomocky a didakticka technika: Pocitac,
projektor, softvér X-mind, internet, tlaceny materidl,
myslienkové mapy na danu tému, tabula, papier, far-
bicky

Vyber metdd:

Vstupny monoldg, motivaénd metdda, brainstor-
ming, klasickd metdda: vyklad, projekcia, metdda
kritického myslenia, myslienkové mapy, pozorovanie
predmetov, praca s obrazom: webové stranky, samo-
statna prdca Ziakov, tvorivé myslenie.

Ako kazdu hodinu, je vhodné na zadiatku pouzit
spravnu motivdciu. KedZe v tomto pripade som po-
uzila pre ziakov novu metdédu vyucby pomocou
myslienkovych map, na zaciatku som im par vetami
vysvetlila, na akom principe funguju. Pocas samotnej
tvorby dostdavali Ziaci aj samostatné ulohy. V tomto
pripade museli dobre zhodnotit, ¢i vybrali spravne,
¢o viedlo ku kritickému mysleniu. MM som vyuZila
pre systematickejSie porozumenie a [ahsie zapamata-
nie si jednotlivych vztahov medzi pojmami.

Priebeh hodiny:

Aktualizdcia skér osvojeného uciva a kontrola ulohy
a motivdcia (10 minut)

Na predoslej hodine sa Ziaci zozndamili s pojmom
,fyzikdlna veli¢ina”. Tu vznikd priestor na brainstor-
ming, pri ktorom Ziaci m6zu prezentovat svoje navrhy
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k danému pojmu. Je potrebné ich zapisovat na tabulu
alebo na papier. KedZe Ziaci si nesmierne tvorivi a ve-
dia, Ze fyzikdlne veli¢iny opisuju vlastnosti objektov,
moZu sa vyskytnut aj pojmy ako ,smrad”. Treba ich
vsak upozornit, Zze zapach sa sice zmerat d3, ale len
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subjektivne. Pri takomto brainstormingu ucitel vidi,
¢i ziak pochopil podstatu pojmu fyzikdlna veli¢ina.
Expozicia nového uciva (17 minut)

Jednoduchymi krokmi navediem Zziakov k vyslednej
MM, ktord mézeme vidiet na obrazku 2.

Obr. 2: Ukazka myslienkovej mapy (vlastny zdroj)

Pri takejto metdde vyudovania mobzieme vyuZit aj
Ciastkové ulohy, ktoré Ziaci dostavaju. Je vhodné, aby
ucitel mal mapy vopred pripravené. Tato MM moéze
byt ako samostatny subor, ale taktiez moze byt vio-
Zena do inej mapy, bud priamo, alebo pomocou pre-
pojenia. Na tabuli mdme vypisané moznosti Ziakov.
Ak mame takto doplnenu celd mapu, mézeme prejst
k fixacii uciva.

Fixdcia prebratého uciva (10 minut)

Vyhodou MM je ich praktické vyuZitie aj pri samotnej
fixacii. Mbézeme ju ,zbalit” az k samotnému Ustred-
nému pojmu a postupnym kladenim otazok typu ,vy-
menuj - popis” im modzeme odkryvat dalsie a dalsie
pojmy. Inou formou mdze byt uz spominand forma,
kde Ziakom rozddme papiere s pomiesanymi pojma-
mi a Ziaci ich maju spravne zoradit do mapy (blizSie
obr. 15, Jurcovicova, 2015).

Zaver a zadanie domdcej ulohy (5 minut)

Ziakom zadame domacu ulohu, v ktorej maju zistit ¢o
najviac roznych meradiel, s ktorymi meriame fyzikal-
ne veli¢iny. Ak sme meradla vymenovavali pocas ho-
diny, mdzeme na Ulohu zadat vytvorenie/nakreslenie
tabulky nasobkov a ich predpon v rozmedzi od piko-
po tera-. Oznamim im, Ze na buducej hodine budem
Ustne skusat.

MM sa da vyuzit aj pri preverovani vedomosti, ked'
ddme ziakom namiesto pisomky alebo testu prazdnu
mapu na doplnenie. Bude to pre nich aj velmi vel-
ka pomocka, kedZe uvidia napriklad na kolko casti
sa vetvi dalsia vrstva. Pri starSich Ziakoch je mozné
ohodnotit aj vytvorenie celej mapy a tiez ¢i je zhoto-
vena spravne, €o sa tyka zakladnych principov.

Hodnotenie myslienkovych map
MM mébZeme pouzit ako jeden z hodnotiacich na-
strojov. Ako uvadza Proksa (2007), pojmové mapy su

nielen diagnostickym nastrojom, ale aj prostriedkom
spatnej vézby. Ucitel méZe vidiet, ¢&i Ziak spravne ro-
zumie preberanému ucivu. Ziak mapu vyuziva ako
ucéebni pomoécku, ale mdze ju pouzit aj ako spatnu
vazbu pre seba, ¢i ucivo spravne pochopil. Ucitel by
sa pri hodnoteni mapy mal zamerat predovsetkym na
podstatu mapy, pretoze formalna stranka moze byt

u jednotlivych Ziakov rdzna. Jeden Ziak moze zacat

kreslit mapu od iného pojmu, druhy moze zacdat inou

farbou, ale podstatu maju rovnaku.

Proksa zhrnul kritérid hodnotenia do nasledovnych

bodov (2007):

e za kazdé prijatelné slovne charakterizované spo-
jenie dvoch pojmov pridelit jeden bod.

e za kaidu akceptovatelnd hierarchickd droven
v pojmovej mape pridelit pat bodoy,

e za kazdé prijatelné slovne charakterizované kri-
Zové spojenie pojmov (spojenie dvoch vecne
réznych pojmov na réznej hierarchickej drovni)
priznat desat bodov. Menej vyznamné krizové
spojenia ohodnotit dvomi bodmi,

e za urcenie konkrétnych prikladov, teda odliSe-
nie vSeobecnych pojmov od konkrétnosti, davat
za kazdy urceny priklad v pojmovej mape jeden
bod.

V odbornej literature som sa stretla este s inymi kri-

tériami hodnotenia. Tie priradovali body za: platné

tvrdenie, hierarchickd droven, pocet vetveni, prie¢-
ne vazby a konkrétne priklady, ako napriklad obra-
zok, hyperlink, graf a podobne. Pri hodnoteni zavisi
od daného ucitela, aky systém si zvoli. Zavisi to aj od
okolnosti, pri ktorych myslienkova mapa vznikala.

Ci to bolo v rdmci preverovania vedomosti v skole,

alebo ju ziak mal pripravit ako domacu pripravu na

vyucovanie, alebo vznikala mapa priamo na hodine
po predoslom brainstormingu.
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ROZVOJ KRITICKEHO MYSLENIA METODAMI AKTIVNEHO VYUCOVANIA
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE - VYTAH

Miriam Hajrova, Zakladna skola, Tribeéska 1653/22, Topol¢any

Anotdcia: Prispevok opisuje niektoré aktivizujuce metddy rozvijajuce kritické myslenie Ziakov. Zdroveri poskytuje niekolko ukdZok
vyucovacich hodin s metodami aktivneho vyucovania, vyuZitelnymi uz v primdrnom vzdeldvani. Tieto metody sa daju vyuZit vo vsetkych

vyucovacich predmetoch a vo vsetkych stuprioch vzdeldvania.

Klucove slova: kritické myslenie, aktivizujuce metody, ucitel, Ziak, metoda, vlastiveda, kompetencie, spoluprdca, skupiny

V ostatnom ¢&ase sa vela hovori o tom, ako zmenit
a vylepsit vyucovaci proces tak, aby boli spokojni nie-
len uditelia, ale aj Ziaci. Prave Ziaci sa neraz stazuju na
jednotvarnost a stereotyp vo vyucovani. Chceli by zazit
nieco nové, ako len sediet v laviciach, pocuvat vyklad
ucitela, ¢i pisat si poznamky. V prispevku predstavujem
ukazku niekolkych metdd aktivneho vyucovania, ktoré
umozriuju ziakom zvyknut si na principy tvorivého pro-
cesu a spoluprace. Na hodinach tak moézu fungovat ako
[udia, ktori vedia uvazovat, predvidat, mylit sa, tapat,
dufat, prejavovat empatiu, humor, sklamanie, hnev
i vasen, najma vsak tvorivost a originalitu, ktoré su cel-
kom vhodné stimuldcie a podpory. Ucia sa tak zaroven
kriticky mysliet a kriticky hodnotit vietky javy, skuto¢-
nosti a udalosti v okolitom i vzdialenom svete. Opisané
aktivity mam vyskdsané so Ziakmi primarneho vzdela-
vania, ale myslim si, Zze su vhodné aj pre starsich Ziakov.

Co je kritické myslenie?

Kritické myslenie je vysledok. Je to také uvaZovanie,
pri ktorom kritickost je Uplne samozrejmym sp6sobom
interakcie s myslienkami. Je to aktivny proces, zamer-
ne navodeny alebo spontanny, v ktorom ma Ziak nad
informaciou kontrolu, teda méze o nej pochybovat,
integrovat ju, presuvat, prispbsobovat alebo odmietat.
le to usporiadany komplexny proces, ktory sa nedd uéit
mimo kontextu, bez obsahu. NajvhodnejSie je preto
udit kritické myslenie v ramci kontextu ucebnych os-
nov alebo kazdodenného Zivota, ako sp6sob pristupu
k obsahu udiva, sucast oakavaného vysledku ucéenia
sa. Kritické myslenie ma zdsadny vyznam pre efektivne
ucenie sa a pre produktivny Zivot.

Vytvaranie prostredia pre kritické myslenie

Ucitelia by v triede mali:

e poskytnut ¢as a prilezitost, aby si Ziaci kritické mys-
lenie mohli vyskusat,

e dovolit Ziakom premyslat nad vecami, volne uva-
zovat,
akceptovat réznorodé myslienky, napady a nazory,
podporovat aktivne zapojenie Ziakov do u¢ebného
procesu,

e zabezpedit Ziakom bezrizikové prostredie, v ktorom
nie su vystaveni vysmechu,

e vyjadrit doveru, Ze kazdy Ziak je schopny kritického
posudzovania,

e ocenovat kritické myslenie.

Ak sa maju Ziaci ucinne zapoijit do kritického myslenia,

musia:

e rozvijat svoje sebavedomie a pochopit, Ze ich nazo-
ry a myslienky maju hodnotu,
aktivne sa zapdjat do procesu ucenia,
s reSpektom si vypocut iné nazory,

e sformulovat svoj Usudok a byt pripraveni ho bud’
vyjadrit alebo pozdrzat.

Zodpovednost Ziakov za kritické myslenie
Zodpovednost za udenie a zapojenie sa do kritického
myslenia spociva v kone¢nom doésledku vzdy na Ziakovi.
Aj ked' triedne prostredie musi umoznit Ziakom zapo-
jit sa do kritického myslenia, je to prave Ziak samotny;,
kto musi byt aktivny. Skor ako sa mbze angazovat, musi
pochopit, ¢o sa od neho ocakéva pre to, aby sa stal kri-
ticky mysliacim ¢lovekom. Je niekolko aspektov, ktoré
mébzeme pozorovat u kriticky mysliacich Ziakov a ktoré
treba vo vyucovani podporovat.

Sebadévera: Ziaci by mali dospiet k presvedceniu,
ze ich nazory su hodnotné a uvedomit si, Ze ich mys-
lenie je jedinecné, dolezité a ich ndzory prispievaju
k lepSiemu pochopeniu vyucovanych pojmov. Bez se-
badbvery sa zZiaci plne nezapoja do kritického myslenia.
Aktivne zapojenie: Uciaci aktivne pristupuju k procesu
ucenia na primerane naro¢nom stupni, uéenie ich bavi
a st schopni podavat lepsie vykony.

Vzdjomnd vymena ndzorov: Vymena nazorov je discipli-
nované spravanie. Znamena to, Ze zucastneni sa musi
niec¢oho vzdat v prospech druhych. Delit sa o svoje na-
zory mbze byt riskantné. VyZzaduje to zverejnenie svoj-
ho myslenia a svojich nazorov, ¢o méze odhalit ndpady
i chyby.

Pocuvanie: Ked'si Ziaci v triede vymienaju nadzory a na-
pady, musia jeden druhého pocuvat a zarover ovladat
potrebu vyrieknut svoj nahlad na diskutovanu tému.
Ako odplatu ziskavaju kolektivnu mudrost inych, ktora
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ich obohati prinajmensom o vyrazovy jazyk a poskytne
Sirsi kontext, do ktorého mozu umiestnit svoje myslien-
ky. Prostrednictvom rozSireného dialdgu su Ziaci schop-
ni skimat a vylepSovat svoje vlastné myslienky a vkla-
dat ich do mozaiky myslienok, ktoré obklopujd tému
a tvoria jej vlastny kontext.

Brainstorming

Rocnik: Stvrty ISCED 1 — primarne vzdeldvanie
Predmet: vlastiveda

Tematicky celok: Tradicie a zvyky

Téma: Rodinné zvyky a tradicie

Organizacna forma: 45-minutova vyucovacia hodina
Medzipredmetové vztahy: slovensky jazyk a literatura,
vytvarna vychova

Formy prace: frontalna prdca, skupinova praca
Pomadcky: interaktivna tabula, obalky, rozstrihané listky
Metddy: metdda brainstorming, riadeny rozhovor
Hlavny ciel' aktivity: vediet rozdelit zvyky a tradicie
podla rocnych obdobi

Metodicky postup:

Evokacia: Ziakov obozndmime s ciefom hodiny. Na ta-
bulu napiSeme dve slova ,tradicie a zvyky” — téma vy-
ucovacej hodiny. Najskor si so Ziakmi vysvetlime tieto
pojmy, o je to tradicia a co je zvyk.

Uvedomenie si vyznamu: Ucitel sa stdva zapisovate-
[om spontannych myslienok, ktoré mu Ziaci diktuju.
Pred samotnym zapisovanim si stanovime ¢asovy limit
— 10 minut. S obozretnostou ich zapisuje tak, Zze mys-
lienky, ktoré suvisia, piSe blizko seba. Zapisuje vSetky
myslienky Ziakov — jednoslovne, heslovite. Potom sa
vsetci spolo¢ne zadivame na tabulu a myslienky bude-
me triedit. Oddelime rodinné tradicie ako su krstiny,
svadba, pohreb, .... od zvykov Velkd noc, Vianoce...
Vedieme volny rozhovor o tradiciach, ktoré Ziaci zacho-
vavaju doma. Ziakov rozdelime do 4 skupin — jednodu-
ché delenie, odpocitavanim. Jednotky si vyberu obal-
ku, vylozia listky, to isté urobia dvojky, trojky, Stvorky.
V kazdej obalke su zvyky rozdelené podla rocnych ob-
dobi. Skupina ma prist na spolo¢ny prvok zvykov, ktoré
maju v obalke. Instrukcia je pre vSetky skupiny rovna-
ka, urceny ¢as 5 minut. Ziaci po vyzvani ucitela po sku-
pinach precitaju rozstrihané listky (Katarina, Mikulas,
Stedry den....) a urcia ro¢né obdobie — zima.

Reflexia: Ucivo si utvrdime prezentaciou v PowerPoin-
te — kde je zhrnutd podstata uciva. Porozpradvame sa,
ako sa im v skupine pracovalo, ako sa citili.
Hodnotenie: Najskor svoju _pracu zhodnotia samot-
ni Ziaci (sebahodnotenie). Stvrtdci nemaju problém
zhodnotit svoju pracu, vyjadria redlne ako sa im darilo,
v ¢om mali problémy. Na zaver hodnoti pracu ziakov
ucitel, pochvdli ich za aktivitu v Uvode hodiny a za pra-
cu v skupinach.

Snowballing (snehova gula)

Rocnik: Stvrty ISCED 1 — primarne vzdeldvanie
Predmet: viastiveda

Tematicky celok: Ako pretvarame krajinu

Téma: Priemysel - 2. vyucovacia hodina

Organizacna forma: 45-minutova vyucovacia hodina
Medzipredmetové vztahy: slovensky jazyk a literatu-
ra, pracovné vyucovanie

Formy prace: skupinova praca, frontalna praca
Pomocky: harky papiera, zadanie ulohy pre skupiny,
interaktivna tabula, nducné CD ,Slovenska republika
a jej kraje”
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Metddy: metdda snowballing, riadeny rozhovor
Hlavny ciel aktivity: vediet aky priemysel mame rozvi-
nuty v naSom meste a aké podniky sa v naSom meste
nachadzaju

Evokacia: Ziakov oboznamime s cielom hodiny. Fron-
talne si zopakujeme, ¢o vieme o priemysle z predcha-
dzajucej hodiny. Tam sme sa zamerali predovsetkym na
informacie, aky priemysel je rozvinuty na celom Sloven-
sku. Tato hodina bude zamerana na nas region, hlavne
na mesto Topol¢any. Vysvetlime Ziakom, akym sp6so-
bom budeme dnes pracovat na hodine.

Uvedomenie si vyznamu: Kazdy Ziak dostane harok
papiera s logami podnikov, ktoré sa v Topol¢anoch
nachadzaju. Ulohou Ziaka je dopisat ndzov podni-
ku a ¢o sa v hom vyraba. Casovy limit cca 7 minut.
Ak Ziak nevedel, alebo nestihol dopisat, upokojime
ho, Ze v praci bude pokracovat vo dvojiciach. Pre jed-
noduchost Ziaci spolupracuji so susedom, s ktorym
sedia v lavici. Pracuju na tej istej ulohe. Doplfiaju si
navzajom, ¢o nemali, pripadne si kontroluju sprav-
nost. Cas na pracu je rovnaky, ako ked pracoval kazdy
sam. Po uplynuti ¢asového limitu, na pokyn ucitela,
sa ziaci otocia k dvojici za sebou a vytvoria tak stvori-
ce. Navzajom si kontroluju vypracované harky, disku-
tuju, dopliaju si informdcie. Ulohou Stvoric je navy-
$e doplnit podniky, ktorych loga sa na harku papiera
nenachadzaju. Zaverom aktivity je prezentdcia Stvoric
— urcia si hovorcu, ktory precita vypracovanu ulohu.
Ostatné skupiny pocuvaju a kontroluju sa navzajom.
Jednotlivé podniky spolocne rozdelime do skupin
podla toho, v akom odvetvi priemyslu sa nachadzaju.
Reflexia: Zaver hodiny patri kvizu ,,Prirad’ podnik ku
kraju“ z ndu¢ného CD ,Slovenska republika a jej kra-
je“. Praca prebieha na interaktivnej tabuli, Ziaci pra-
cuju frontalne. Spolocne si zopakujeme, ¢o sme sa
nové naucili, povieme si, ako sa nam pracovalo, ako
sme sa citili.

Hodnotenie: Pracovné listy vyzbierame, ohodnoti-
me, pripadne ich méZeme vystavit v triede. Sebahod-
notenim Ziaci vyjadria, ako sa im darilo individudlne
a aj pri praci v skupinach. Odmenime najlepsie pra-
cujucu skupinu.

Bzuciace skupiny

Rocnik: Stvrty ISCED 1 — primarne vzdeldvanie
Predmet: vlastiveda

Tematicky celok: Cestujeme

Téma: Z Bratislavy do KoSic — z KoSic do Bratislavy
Organizacna forma: 45-minutova vyucovacia hodina
Medzipredmetové vztahy: slovensky jazyk a literatura,
matematika, informaticka vychova

Formy prace: skupinova praca, frontalna praca
Pomocky: pocitae s pripojenim na internet, zoSity,
pera

Metddy: metdda bzuciace skupiny

Hlavny ciel aktivity: vediet vyhladat na internete do-
pravné spojenie z Bratislavy do Kosic

Evokdcia: Ziakov obozndmime s ciefom hodiny.
Rozdelime ich do dvojic. Motivujeme ich zadanim prob-
Iémovej Ulohy, Ze sa potrebujeme dostat z Bratislavy do
Kosic. Vysvetlime im systém metddy — prace na hodine,
najskér vo dvojiciach a potom v Stvoriciach. Informacie
zistuju pomocou internetu.

Uvedomenie si vyznamu: Ziaci sedia vo dvojiciach pri
pocitacoch a hladaju autobusové, viakové i letecké spo-
jenia. Pomocou internetovej stranky www.cp.sk. Zistu-
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ju cenu a cas cesty. Zapisuju si zistené informacie do
zoSitov a potom vzdjomne diskutuju, ktoré spojenie
je najvyhodnejsSie. Na pokyn uditela vytvoria Stvori-
ce a porovnavaju si vzajomné zistenia. Kazda skupina
si uréi svojho hovorcu, ktory odprezentuje, ¢o zistili
a vzajomne diskutujeme o vysledku zistenia, preco je
najvyhodnejsia vlakova doprava.

Reflexia: Povieme si, ako sa nam pracovalo, ako sme
sa pri préci citili. Co bolo pre nés najtazsie, o nam
naopak nerobilo problém.

Hodnotenie: Kazdy Ziak sa ohodnoti, ¢i splnil ulohu,
ako sa mu to podarilo. Zhodnoti zaroven spolupracu
so spoluZiakmi. Pochvélime vsetkych za vzajomnu
spolupracu. Odmenime pochvalou najlepsie pracuju-
ce dvojice, Stvorice.

Hranie roli

Rocnik: stvrty ISCED 1 — primarne vzdelavanie
Predmet: vlastiveda

Tematicky celok: Tradicie a zvyky

Téma: Zivot rolnikov v davnej minulosti — opakovanie
Organizacna forma: 45-minutova vyucovacia hodina
Medzipredmetové vztahy: slovensky jazyk a literatdra,
prirodoveda

Formy prace: skupinova praca

Pomocky: farebné listky, zadanie ulohy na farebnom
papieri

Metddy: metdda hranie roli, riadeny rozhovor

Hlavny ciel aktivity: vediet, ¢o robili v minulosti rolnici
v kazdom rocnom obdobi

Evokacia: Ziakov obozndmime s cielom hodiny. Na
predchddzajicej hodine vlastivedy mali Ziaci vysvet-
lené ucivo o Zivote a praci rofnikov v minulosti. Ria-
denym rozhovorom si zopakujeme, ¢o uZ vieme.
Motivujeme Ziakov, Ze dnes si overime prakticky,
¢i rozumeju ucivu a to tym, Ze sa premenime na
,hercov”. Rozdelime sa do skupin podla farieb. Ziaci
si z obalky vytiahnu farebny listok a presunu sa k lavi-
ci, kde lezi prislusny farebny listok so zadanim ulohy,
otocéeny textom dolu. Po rozdeleni ziakov ucitel vyda
pokyn na precitanie zadania. Postupne prichadza ku
skupinam a zistuje, €i Ziaci Ulohe porozumeli.
Uvedomenie si vyznamu: Ziaci pracuju v skupinach
stanoveny ¢as cca 10 minut. Zadania uloh: 1. skupina
— priprava pody; 2. skupina — ribanie dreva, 3. skupina
— Zatva, 4. skupina — paracky, 5. skupina — starostlivost
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o dobytok. Ulohou Ziakov bolo pracovat ¢o najtichsie,
aby ich dalSia skupina nepocula, pretoZe pri prezen-
tovani budu ostatné skupiny hadat, ¢o predstavuju.
Po uplynuti Casu jednotlivé skupiny sa zaCinaju pre-
zentovat. Ulohou ostatnych skupin je hadat, ¢o prave
dana skupina Ziakov prezentuje. Jednotlivé ukazky su
kratke a vystizné.

Reflexia: Pochvalime vsetkych Ziakov za pracu a sna-
hu. Odmenime sa potleskom. Povieme si ako sa nam
pracovalo, ako sme sa pri praci citili. Ziaci vyjadruju
svoje pocity, ako sa im hralo.

Hodnotenie: Navzdjom sa ohodnotime, podla vopred
stanovenych kritérii (originalita, sp6sob prevede-
nia, aktivny podiel ¢lenov timu). Kazdy Ziak si povie,
ako bol so svojim vykonom spokojny, ako ho mohol
zlepsit. Ucitel v spolupraci so Ziakmi vyberie najlepsiu
skupinu a odmeni ju.

Zaver

Kritické myslenie vo vyucovacom procese je krokom
dopredu, je to jedna z ciest, ako obohatit vyucbu a pri-
nutit Ziakov, aby pracovali, mali zaujem o ucivo a chce-
li sa ucit. Cieflom nie je iba samotny proces vychovy
a vzdeldvania, ale aj formovanie osobnosti Ziaka, jeho
priprava na Zivot a sebarealizacia. V mojej praci som sa
venovala metédam aktivneho vyucovania, ktoré vyuzi-
vam na vyucovacich hodinach a v praxi sa mi osvedcili.
Potvrdilo sa mi, Ze tymito metédami a pozitivnhym pri-
stupom je vyucovanie pre deti zaujimavejsie, vtiahne
ich do centra diania a zaroven vztahy medzi ucitefom
a ziakmi su otvorenejsie, blizSie. Pravidelnym vyuZiva-
nim metdd kritického myslenia sa Ziaci naudili samo-
statne tvorivo mysliet a tiez mali pocit zmysluplnosti
vyucovania. Konkrétnymi ukazkami niekolkych hodin
vlastivedy som chcela ukazat moje najoblubenejsie
metddy aktivneho vyucovania, odskusané vo viace-
rych predmetoch. Ziaci maju spociatku problém praco-
vat v skupinach, nevedia sa dohodndt, ¢asto sa hadaju,
su hluéni alebo si vyberaju, s kym chcd spolupracovat
alebo nie. Pri ¢astejSom pouzivani tychto metdd si Ziaci
na takuto pracu zvyknu a nerobi im problém. Vysledky
prac su omnoho lepsie. Skupinovou pracou sa zaroven
vytvdra dostatok prilezitosti na rozvijanie a posiliova-
nie komunikacnej schopnosti slabsich Ziakov. Deti sa
uéia zrucnosti potrebné pre Zivot: vediet spolupraco-
vat, vediet sa vypocut, dohodnut sa, vediet si obhajit
a odprezentovat svoju pracu.

HAJROVA, M., 2015. Rozvoj kritického myslenia metédami aktivneho vyucovania: osvedéend pedagogickd skiisenost. Bratislava: MPC.
[online] [cit. 01.04.2016] Dostupné na internete: http://pkrmpc.dev2010.lomtec.com/stranka/spracovane-ops-0so-14-kolo-vyzvy

Summary: The article describes some activating methods which develop students’ critical thinking. It also provides a few samples of
lessons with active teaching methods which can be used even in primary education. These methods can be used in all subjects and

all levels of education.

INOVATIVNE METODY VO VYUCBE PREDMETU TVORBA PROJEKTOV
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE — VYTAH

Janka Sudzinovd, Zakladna skola, Dargovskych hrdinov 19, Humenné

Anotdcia: Prispevok je urceny vsetkym ucitelom primdrneho a sekunddrneho vzdeldvania, ktori su ochotni zmenit zauZivany spdsob
vyucovania a zaktivizovat prdcu Ziakov na hodine. Projekty som realizovala so Ziakmi v ramci vyucovania samostatného predmetu Tvorba
projektov. Okrem opisu projektovych aktivit som uviedla dve ukdzky teoreticky zameranych hodin, do ktorych som implementovala

inovativne vyucovacie metddy.

Klucové slova: inovativne metddy, tvorba projektov, projektové vyucovanie, zdZitkové vyucovanie
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Sucasné obdobie, v ktorom Zijeme, je ovplyvnené
prudkym rastom poznatkov. Prenikanie vedy a techni-
ky do nasich Zivotov meni postavenie ¢loveka. Hlavnu
Ulohu zohrava rozhodovanie sa na zaklade ziskanych
informacii. Zauzivané metddy a formy meni aj Skola,
ktora pripravuje jedinca na to, aby bol schopny adap-
tovat sa na meniace sa poZiadavky. V rdmci inovativ-
nych metdd vo vyucovani doraz kladie najma na pro-
jektové vyucovanie, ktoré ma vyznamné postavenie
medzi modernymi koncepciami vyucovacieho pro-
cesu. Takyto spdsob vyucby je velmi Uzko spaty resp.
prelina sa s problémovym a kooperativnym vyucova-
nim (Vitézova, 2013). Niektori odbornici hovoria o pro-
jektovom vyucovani, ini o projektovej metdde, vo vse-
obecnosti ide o vyu€ovaciu metédu, pri ktorej su Ziaci
vedeni k rieSeniu komplexnych problémov a ziskavaju
skusenosti praktickou ¢innostou a experimentovanim
(Turek, 2005). Brestenska a kol. (2010) upozorniuju, ze
aby bol skolsky projekt skuto¢ne projektom, musi mat
nasledovné znaky: samoorganizovanost (Ziaci si sami
v skupine pracu planuju a organizuju), zodpovednost
(Ziaci su zodpovedni za svoj projekt, teda aj za svoje
vzdeldvanie, ¢im si posilfiuju sebavedomie), orientacia
na ciel — zameranie sa na vysledok, orientacia na pro-
dukt (konkrétny, hmatatelny vysledok ludskej ¢innosti,
ktory sa na zaver hodnoti), medzipredmetovost (pre-
pojenie na realitu, viaceré predmety — vyzaduje sku-
senosti z roznych oblasti), doraz na praktickd ¢innost
(ucenie sa vlastnou aktivitou), orientacia na zaujmy zu-
Castnenych (motivacia je zdkladom — Ziaci musia prijat
projekt za svoj), situacny aspekt (projekt casto vyplyva
z urCitych okolnosti a realizuje sa vzhfadom na okol-
nosti), socidlne ucenie sa (vela socidlnych interakcii
medzi ziakmi a ucitelom, medzi ziakmi navzajom pocas
priebehu celého projektu).

V predmete Tvorba projektov prostrednictvom ur-
¢eného obsahu uciva a pedagogickych stratégii by sa
mali rozvijat nasledovné kompetencie Ziakov:
a)socidlne komunikacné kompetencie: vyjadruje sa
primerane Ucelu konania a situdcie, vhodne sa prezen-
tuje, svoje myslienky formuluje suvisle a zrozumitelne,
Ustne aj pisomne, formuluje a obhajuje svoje nazory
a postoje, vyjadruje sa a vystupuje v sulade so zasada-
mi kultdry prejavu a chovania;

b)kompetencie v oblasti matematického a prirodo-
vedného myslenia: pouziva matematické myslenie
na rieSenie réznych praktickych problémov v oblasti
financnej gramotnosti, ovlada zaklady algoritmického
myslenia a vie vyuZivat tieto schopnosti v redlnom Zi-
vote, efektivne aplikuje matematické postupy pri rie-
Seni praktickych uloh v beznych situaciach;
c)Jkompetencie v oblasti informacnych a komunikac-
nych technoldgii: ma osvojené zrucnosti v oblasti IKT
a vie ich vyuzivat vo vzdeldvani a na samostudium,
dokaze ziskavat Gdaje prostrednictvom internetu a na-
sledne ich spracovavat a uchovévat, je schopny posu-
dit informacie ziskané z réznych zdrojov;
d)kompetencia ,uéit sa ucit”: uplatiiuje zaklady roz-
nych technik osvojovania si poznatkov v danej oblasti,
vie vyuZivat poznatky na dalsie vzdelavanie a samostu-
dium, dokazZe reflektovat proces vlastného ucenia sa
a myslenia pri ziskavani novych poznatkov a informacii
a uplatiiuje rozne stratégie ucenia sa;

e)kompetencia riesit problémy: vie uplatnit viacero
vhodnych metdd zaloZenych na tvorivom mysleni, ma
predpoklady na konstruktivne a kooperativne rieSenie
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problémov a dokaze spravne formulovat argumenty
na obhajenie svojich vysledkov, je flexibilny a schopny
prijat a zvladat inovativnhe zmeny, dokaze spoznavat pri
jednotlivych rieSeniach ich klady i zapory a uvedomuje
si aj potrebu zvaZovat Urovne ich rizika, vie analyzovat
problém z r6znych hladisk a pri jeho rieSeni postupuje
systematicky, pri rieSeni problému identifikuje rizikové
miesta, vyvija nové hypotézy, ked sa predchadzajuce
ukdzali mylné, zmeni svoje zavery na zdklade novych
informdcii, alebo zmenenych podmienok;

flosobné, socidlne a obcianske kompetencie: uvedo-
muje si svoje osobné zaujmy v spojeni so zaujmami
SirSej skupiny, resp. spolocnosti, vie svoje ciele a pri-
ority stanovit v sulade so svojimi realnymi schopnos-
tami, zaujmami a potrebami, osvoijil si zakladné po-
stupy efektivnej spoluprdce v skupine a uvedomuje si
svoju zodpovednost v time, dokaZe tvorivo prispievat
k dosiahnutiu stanovenych cielov, dokdze odhadnut
a korigovat dosledky vlastného spravania a konania
a uplatriovat socialne prospesné zmeny v medziosob-
nych vztahoch;

g)kompetencie vnimat a chdpat kultiru a vyjadrovat
sa ndstrojmi kultdry: vie reSpektovat prava druhych,
pracuje v sulade s moralnymi principmi a zasadami
spolocenského sprdvania, uzndva hodnotu Zivota,
uvedomuje si zodpovednost za vlastny Zivot a spolu-
zodpovednost za Zivot a zdravie inych.

Bezpecny virtualny svet — projektovy zamer

Projekt som realizovala metddou projektového vyuco-
vania v troch roc¢nikoch a to v piatom rocniku v triede
so vSeobecnym intelektovym nadanim, v Siestom roc-
niku v dvoch triedach (1 trieda so vseobecnym intelek-
tovym nadanim a 1 trieda so vSeobecnym zameranim)
a v 6smom rocniku (2 triedy so vSseobecnym zamera-
nim) s medzipredmetovym prepojenim informatiky
a tvorby projektov a s vyuZitelnostou aj v ostatnych
vyucovacich predmetoch ako je napriklad medialna
vychova, etickd vychova, obcianska vychova a pod.
Hlavnym cielom projektu bol rozvoj kompetencii
a zruénosti z oblasti digitdlnej gramotnosti v sulade
s bezpecnym vyuZivanim internetu ako aj novych ko-
munikacnych technoldgii.

Vystupy projektu: 8 velkoplosnych posterov, 5 video-
filmov, 5 komiksov.

Rozsah: 20 vyucovacich hodin pre kazdu triedu

Ciele:

Vzdeldvacie (kognitivne): Ziaci vedia vysvetlit vyznam
bezpecnosti na internete, bezpecného pouZivania
internetu a modernych komunikaénych technolégii,
Ziaci poznaju mozné nastrahy v spojeni s pouZivanim
internetu, vyuzivanim socidlnych sieti a modernych
komunikacnych technoldgii, Ziaci chapu trestnoprav-
nu zodpovednost v uvedenej oblasti.

Vychovné (afektivne): Ziaci vedia kriticky zvazit pou-
Zitie novych médii, Ziaci si uvedomuju svoju zodpo-
vednost v zmysle etického spravania na internete,
Ziaci si skupinovou pracou rozvijaju svoje asertivne
a prosocialne spravanie, zru€nosti pri praci v skupine
a pri komunikacii, Ziaci vedia vyjadrovat svoje nazo-
ry, myslienky a postoje a zaroven vedia reSpektovat
nazor druhych, Ziaci si prostrednictvom uvedenych
aktivit rozvijaju tvorivost a samostatnost.

Metddy a formy: problémové vyucovanie v koncepcii
projektového vyuéovania, frontdlne riadena diskusia,
skupinova praca pri rieSeni problémovych Uloh, zazit-
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kové ucenie, vyucovacia hodina s vyuzitim digitalnych
technoldgii,
Prostriedky: tablety, pocitac, projektor

Projektova iniciativa

Prvou fazou projektového vyucovania bola motivacna
diskusia s Ustrednou témou Bezpecnosti na internete.
Ziaci si prezreli motivacné videa z predmetnej oblas-
ti. Vyuzila som motivacné pribehy a vided z webovej
stranky www.oskole.sk/e-deti/decka. Nasledovala
riadend diskusia, v ktorej sme sa so Ziakmi rozpravali
o rizikach, ktoré sa spajaju s vyuZivanim internetu
a o ich doterajsich skusenostiach s modernymi komu-
nika¢nymi technoldgiami.

Motivacné otazky: Kto z vas nema mobilny telefon?
Kolki z vas maju tablet? Co si predstavujete pod poj-
mom bezpecné vyuZivanie internetu? ReSpektujete
zadsady netikety na internete? Stretli ste sa uz s ky-
bersikanovanim? Ako ste danu situdciu riesili? Poculi
ste uzZ o zneuziti osobnych udajov? Kto z vas nie je ak-
tivnym uZzivatelom socidlnych sieti? Na zaklade ¢oho
si vyberate priatelov na socialnych sietach?

Uvedené motivacné otazky pripravili priestor pre na-
sledujicu aktivitu, ktorou bola prednaska a beseda
s prislusnikom policajného zboru na tému: , Rizikové
spravanie na internete z pohfadu trestnopravnej zod-
povednosti“. Uéastou na prednaske ziskali Ziaci infor-
macie o moznych ndstrahach v spojeni s pouzivanim
internetu, vyuzivanim socidlnych sieti a modernych
komunikacnych technolégii a zaroven ich prislusnik
PZ SR obozndmil s trestnopravnou zodpovednostou
v uvedenej oblasti.

Projektové pldnovanie

Ziakov jednotlivych ro¢nikov a tried som rozdelila do
skupin. Pri vytvarani skupin som uplatnila princip slo-
bodnej volby. Ziakov som obozndmila s vysledkom ich
skupinovej prace, ktorym mal byt vytvoreny komiks,
videokomiks a velkoplosné bannery. Problematiku
bezpecnosti na internete sme si so ziakmi rozdelili
do nasledovnych oblasti: kybersikanovanie, zneuzitie
osobnych udajov, zavislosti na internete, socidlnych
sietach a pocitacovych hrach, internetové znamosti,
hackerstvo. Kazdej skupine v ramci jednej triedy som
pridelila jednu z uvedenych oblasti.

Realizdcia projektu

Z hladiska miesta projektu bol projekt kombinovany.
Pocas realizacie projektu ucitelka p6sobila ako konzul-
tantka. Ziaci konzultovali vSetky nejasnosti tykajuce sa
problémovych uUloh prostrednictvom svojich hovorcov
bud’' priamo na vyucovacej hodine alebo prostrednic-
tvom e-mailu. .

1. aktivita — Zber a spracovanie tdajov: Ziaci po zadani
tém zacali vymyslat pribeh, nasledne si pripravili sce-
nar a pokusili sa o jeho rekonstrukciu, kde boli zaroven
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hlavnymi aktérmi a spravili k tomu fotodokumentaciu.
2. aktivita — Tvorba komiksu: Nasledujice hodiny boli
zamerané na pracu v aplikacidch na Upravu fotografii
a tvorbu komiksov. Na uUpravu fotografii Ziaci pouzili
najma tieto aplikacie: Adobe PhotoshopTouch, Adobe
Photoshop Express, Pixlr Express, PicsArtPhotoStudio.
S uvedenymi aplikaciami som Ziakov oboznamila pros-
trednictvom demonstracie frontalnou vyucbou pomo-
cou dataprojektora. Nedostatky, nejasnosti, pripadné
otazky som riesila individualne s kazdym ziakom, resp.
s vytvorenou skupinou pocas ich samostatnej, alebo
skupinovej prace. Na tvorbu komiksov skupiny Ziakov
vyuzili hlavne aplikaciu StripDesign. Tato aplikacia je
vybornd na tvorbu komiksov profesiondlneho vzhla-
du a obsahuje mnoZstvo funkcii, pomocou ktorych sa
dostaneme az ku findlnej verzii komiksového pribehu.
NajlepSie komiksy v rdmci danych okruhov boli vel-
koplosne vytlacené, zdobia steny pocitacovej ucebne
a zaroven predstavujui materialnu pomécku pre vyuc-
bu predmetne] problematiky. 5

3. aktivita — Tvorba videokomiksov: DalSou projekto-
vou aktivitou bola tvorba videokomiksov. Na ich vyro-
bu Ziaci vyuZzili uz hotové komiksy, ktoré dalej spraco-
vali a ozivili v aplikacii iMovie. Uvedenej aktivite opat
predchdadzali teoreticko-praktické hodiny, na ktorych
som Ziakov obozndmila s pracou v uvedenej aplikacii.
4. Aktivita — Tvorba velkoplosnych bannerov: V tej-
to aktivite Ziaci vyuzili vedomosti a zru¢nosti ziskané
z predchadzajucich aktivit a vytvorili velkoplosné ban-
nery, ktoré predstavovali suhrn vseobecnych infor-
macii tykajucich sa Bezpecného pouzivania internetu
a modernych komunika¢nych technoldgii. Vytvorené
bannery su umiestnené pred ucebnami informatiky,
su pristupné vsetkym Ziakom nasej Skoly a zaroven slu-
Zia ako vhodna materidlna pomécka pre vyucovanie
predmetnej problematiky.

Hodnotenie

PouZitie inovativnych metdd vyucCovania (projektové
vyucovanie, problémové vyucovanie, zaZitkové uce-
nie) zmenilo na hodinach Tvorby projektov beZny chod
vyucovacich hodin. Ziaci zapojeni do realizacie jednot-
livych aktivit ziskali potrebné zrucnosti v oblasti prace
s modernymi komunikacnymi technolégiami. Naucili
sa pracovat v aplikaciach pre dpravu fotografii, tvorbu
videi. Skupinovou spolupracou som Ziakom vytvorila
priestor na prejavenie ich myslienok, postojov a na-
zorov, ¢im sa pre nich hodina stala putavejSou a zauji-
mavejSou, ziskané informacie mali trvalejsi charakter
a zaroven som u Ziakov podporila rozvoj skupinovej
kooperacie. Podrobnejsie informacie su uvedené na
stranke projektu http://www.projekt.zshu.sk. Dalsim
z vystupov rieSeného projektu bolo vytvorenie uéebnej
pomocky v printovej podobe, ktorad obsahuje vsetky ko-
mixové pribehy a zaroven je obohatena o ucebny text
ku kazdej rieSenej oblasti predmetnej problematiky.
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Summary: The article has been devoted to primary and secondary teachers who are willing to change their habitual way of teaching
and activate students on their lessons. Projects were realized with students in the subject Creating projects. There is a description of
project activities and also two samples of lessons focusing on theory using innovative teaching methods.

VYUZITIE GRAFICKEHO PROGRAMU SKICAR VO VYUCOVANI VYTVARNE)
__ VYCHOVY V PRIMARNOM VZDELAVANI B
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE - VYTAH

Iveta Labjakova, Metodicko-pedagogické centrum, regiondlne pracovisko Bratislava

Anotdcia: Prispevok tvoria ukazky metodickych postupov s ulohami doplnenymi obrazovym materidlom vhodnymi na zaradenie do

Skicdr ako edukacného prostriedku na vytvarné stvdrnenie viastnych predstdv Ziaka a zatraktivnenie tohto vyucovacieho predmetu.

Klucové slova: vytvarnd vychova v primdrnom vzdeldvani, graficky program Skicar

Uvod

V prispevku sa venujeme vyuzitiu grafického progra-
mu Skicdr vo vyucéovani vytvarnej vychovy v primar-
nom vzdeldvani a uvddzame niekolko nametov na
pracu v tomto programe. Vychadzame tym v Ustrety
ucitelom primarneho vzdeldvania, ktori maju snahu
podporovat vyufovanie vytvarnej vychovy zavede-
nim IKT, hladaju spbsob, ako Ziakov zaujat a urobit
vyucovacie hodiny zaujimavejsimi. VSetky obrdazky su
vlastnym navrhom autorky prispevku.

Vytvarna vychova v primarnom vzdelavani

Nova koncepcia vytvarnej vychovy, ktord vychadza
z komplexného ponatia vizualnej kultury a vytvarné-
ho umenia, kladie zvySené naroky na poznanie pre
ucitelov. Okrem disciplin, ktoré boli tradi¢ne sucas-
tou predmetu (kreslenie, malovanie a modelovanie),
zahffa v sebe aj problematiku dizajnu, architektury,
elektronickych médii, fotografie a filmu. Vytvarné
aktivity predstavuju Sirokd sSkalu cinnosti, ktord na
jednej strane vymedzuje prirodzeny detsky zaujem,
citovy rozvoj a rozvoj schopnosti vyjadrovat svoje
predstavy a na druhej strane bohatost vyjadrova-
cich foriem, ktord ponukaju rézne druhy vizualnych
umeni sicasnosti. Obsah predmetu vytvarna vychova
ponuka Siroké moZnosti uplatnenia IKT vo vyucovani,
ktorych pouzitie zalezi na rozhodnuti uditela. Rozho-
dujuci tu nie je len vztah uditela k tomuto predmetu,
jeho planovanie prace, projektovanie hodiny, schop-
nost demonstrovat uréité techniky, vnasat do hodin
zadbavu, tuzbu tvorit, ale aj efektivne pouzivanie in-
formacno-komunikacnych technoldgii vo vyucovani.
Podla R. Pondelikovej (2011) vyucovanie vytvarnej vy-
chovy podporované IKT vytvara pritazlivé prostredie
na ucenie sa Ziakov. Vytvara pre kazdého Ziaka rovnaké
podmienky, respektuje individudlne poziadavky Ziaka,
napriklad jeho pracovné tempo, volbu naroc¢nosti tloh
a postupov a pod. Svojim pritaZlivym prostredim mo-
tivuje Ziakov k ¢innosti a dosiahnutiu vlastného Uspe-
chu. Podporuje pracu s chybou, ddva moznost vyko-
navat kroky spat bez negativneho hodnotenia, teda
vytvara bezpecné prostredie na ucenie sa.

Graficky program Skicar

Skicar je bitmapovy graficky editor (program na vy-
tvaranie a spracovanie rastrovych obrazkov) vhod-
ny hlavne pre Ziakov primarneho vzdeldvania. Tento
program je sucastou systému Windows 7. Umoznuje
na prazdnej kresliacej ploche vytvérat kresby, vyfar-

bovat a upravovat obrazky. Program Skicar je moz-
né pouizit ako digitalny skicar na jednoduché obrazky
a kreativne projekty alebo na pridavanie vlastného tex-
tu a prvkov ndvrhu na iné obrazky, napriklad po vliozeni
obrazka z internetu alebo z digitdlneho fotoaparatu.

Metodika vyucovania

Vo vseobecnosti odporu¢ame na jednej vyucovacej
hodine ukazat Ziakom maximalne dve aZ tri nové
funkcie, samozrejme, je to zavislé od typu funkcii, od
pedagdga a od veku a Sikovnosti Ziakov. Zozndmenie

sa s vacsim poctom funkcii naraz moze nepriaznivo
ovplyvnit tvorivost Ziakov.

Praca s nastrojmi

V programe Skicar sa zozndmime a naucime po-
stupne pracovat s pasom s nastrojmi, Cize so sku-
pinou réznych nastrojov, tvarov a farbami. S tymito
funkciami sa budeme pri dalSich pracach vidy znova
stretavat, preto je velmi dolezité, aby sa s nimi kazdy
ziak dokladne oboznamil. Prvé, ¢o Ziakov naucdime,
je kreslenie volnou rukou.

Namet: ZasneZeny strom

Ciel: Nakreslit pomocou Stetca Sprej zasneieny

strom.

Tematicky celok: Elektronické média

Vytvarny problém: Malovanie prostrednictvom

pocitaca

e Davame Ziakom priestor na vlastnu tvorbu.

¢ Klikneme na nastroj Ceruzka, vyberieme velkost,
farbu a nakreslime obrazok stromu (kmen a ko-
nare). .

¢ Klikneme na Sipku nadol pod tlacidlom Stetce,
potom klikneme na Sprej.

e Pri pouZivani tohto nastroja si Ziaci mozu vybrat
velkost a farbu.

Obr. 1 ZasneZeny strom
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Namet: Pismeno 5

Ciel: Nakreslit pomocou nastroja Stetce zaciatotné

pismeno svojho mena. Vyfarbit pomocou nastroja

Upravit farby pismeno ako mozaiku.

Tematicky celok: Elektronické média

Vytvarny problém: Kreslenie prostrednictvom pocita-

¢a

e Klikneme na nastroj Stetce, vyberieme velkost,
farbu a nakreslime si zaciato¢né pismeno svojho
mena.

e Klikneme na nastroj Upravit farby a namieSame
rézne odtiene farieb.

e Klikneme na nastroj Vyplnit farbou a postupne
vyfarbime jednotlivé ¢asti mozaiky pismena.

Obr. 2 Pismeno

Kreslenie réznych tvarov

Pomocou programu Skicar mozeme nakreslit rozne
typy predpripravenych tvarov, ktoré zahffiaju bezné
tvary, ako su napriklad oval, obdlznik, trojuholnik, ko-
sostvorec, patuholnik, Sestuholnik, hviezda a Sipka,
ale aj neobycajné tvary, ako je napriklad bublina, srd-
ce alebo blesk (a dalsie). Ak chceme vytvorit vlastny
tvar, mdzeme na to pouzit nastroj Mnohouholnik.

Namet: Rybicka

Ciel> Nakreslit pomocou tvaru Oval rybicku. PouZit

nastroj Ciara a nastroj Krivka.

Tematicky celok: Elektronické média

Vytvarny problém: Kreslenie prostrednictvom poci-

taca

e Klikneme na tvar Oval, vyberieme velkost, farbu
a nakreslime telo rybky (elipsa). .

e Klikneme na nastroj Krivka/nastroj Ciara a do-
kreslime dalSie ¢asti rybky.

e Klikneme na nastroj Vyplnit farbou a obrazok
vyfarbime.

Obr. 3 Rybicka

Namet: Navrh latky

Ciel’: Nakreslit pomocou predpripravenych tvarov na-

vrh na latku.

Tematicky celok: Podnety dizajnu

Vytvarny problém: Dizajn inSpirovany organickymi

tvarmi

e Pomocou predpripravenych tvarov nakreslime
vzor latky.

e Klikneme na nastroj Vyplnit farbou a obrazok
vyfarbime.
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Obr. 4 Navrh latky

Namet: Sova

Ciel': Nakreslit pomocou tvaru Ovaél sovu. Pouzit na-

stroj Guma.

Tematicky celok: Elektronické média

Vytvarny problém: Kreslenie prostrednictvom pocita-

¢a

e Pomocou tvaru Oval (elipsa, kruh) nakreslime
telo, oci, kridla a pazuriky sovy.

¢ Klikneme na ndstroj Guma a vymazeme prekry-
vajlce sa Casti. .

e Pomocou nastroja Krivka a nastroja Ciara nakres-
lime usi, zob&cik a pierka sovy.

e Klikneme na nastroj Vyplnit farbou a obrazok
vyfarbime.

Obr. 5 Sova

Vyber a tprava tvarov

V programe Skicar mdze byt potrebné zmenit objekt
alebo ¢ast obrazka. Ak chceme vykonat tento krok,
musime vybrat objekt, ktory chceme zmenit. Po vy-
brati objektu mdézeme objekt presunut do inej casti
obrézka alebo vykonat pozadovanu Upravu — vystrih-
nut objekt, kopirovat objekt, otodit objekt, zmenit
velkost objektu alebo orezat obrazok tak, aby sa
zobrazovala iba vybrand polozka. Jeden objekt tak
mobZeme na obrazku pouZit viackrat.

Namet: Pdpava .

Ciel: Nakreslit pomocou nastroja Ciara a nastroja

Krivka plUpavu. Pouzit nastroj Zvacsovacie sklo a na-

stroj Otocit.

Tematicky celok: Elektronické média

Vytvarny problém: Kreslenie prostrednictvom poci-

taca

* Klikneme na nastroj Zvacsovacie sklo.

e Klikneme na néastroj Ciara, vyberieme velkost,
farbu a nakreslime drobné pdperie pupavy.

¢ Klikneme na nastroj Vybrat (Priehladné pozadie
je zapnuté) s pridfzanim Ctrl kldvesu vytvorime
dalsie paperie hlavky pupavy.

¢ Klikneme na nastroj Krivka a dokreslime okvetie
a stonku.

e Klikneme na nastroj Vybrat (Priehladné pozadie
je zapnuté) a posunutim ukazovatela oznacdime
oblast pupavy.

¢ Klikneme na tlac¢idlo Kopirovat a vybranu oblast
pupavy skopirujeme.

Klikneme na tlacidlo Prilepit.
Klikneme na tladidlo Otocit, potom kliknite na
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smer otocenia Prevratit vodorovne.
Plpavu presunieme na nové miesto na obrazku.
Klikneme nastroj Ceruzka, vyberieme velkost,
farbu a nakreslime list.

e Dalej postupujeme rovnako ako pri hlavke pupavy.

Obr. 6 PUpava

Namet: Pismenkovy obrazok

Ciel: Nakreslit pomocou nastroja Text pismenkovy

obrazok (kaligram)

Tematicky celok: Elektronické média

Vytvarny problém: Hry s pismom a s textom na po-

citadi

e Najprv ziakom vysvetlime, ako sa kaligram tvo-
ri. (Kaligram, kreslenie pismenami, je vytvoreny
zo slov komponovanych do obrazcov, moze byt
doplneny i kresbou.)

¢ Klikneme na nastroj Ceruzka, vyberieme velkost
(najmensiu), farbu a na kresliacu plochu nakresli-
me obrazok (napriklad obrys jablka).

e Klikneme na nastroj Text, vyberieme poZadova-
ny typ pisma, velkost, styl, farbu pisma (musi byt
pouzity stale rovnaky typ pisma, velkost a styl
pisma) a napiSeme jedno slovo, ktoré namet vy-
stihuje (napriklad slovo jablko).

e Klikneme na nastroj Vybrat (Priehladné pozadie
je zapnuté) s pridfzanim Ctrl kldvesu vytvorime
dalsie slova (stale slovo jablko). Slova posivame
do obrazka (obrysu) na kresliacej ploche.

e Upozornime, ze pri kresleni mbdzeme zobrazit
mriezku, ¢o nam ulahdi pracu.

Obr. 7 Pismenkovy obrazok
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Ndamet: Koldz

Ciel: Vytvorit kolaz v programe Skicar. Pouzit nastroj

Orezat.

Tematicky celok: Podnety fotografie

Vytvarny problém: KolaZz /montaz z fotografii

e Otvorime internetovy vyhladavac, zaddame kluco-
vé slovo (napriklad priroda) a vyhladame si vhod-
ny obrazok.

e Zobrazime obrazok v povodnej velkosti. Klikne-
me do jeho stredu pravym tlacidlom a vyberieme
moznost Kopirovat obrazok.

e Otvorime program Skicar. V skupine Schranka
klikneme na tlacidlo Prilepit a prilepime obrazok.

e Klikneme na nastroj Vybrat (Priehladné pozadie
je zapnuté) a klikneme na typ vyberu Vyber vol-
nou rukou. Posunutim ukazovatela vyberieme
Cast obrazka, ktord chceme zobrazit (napriklad
lienku).

V skupine Obrazok klikneme na tladidlo Orezat.
Orezany obrazok ulozime ako novy subor, klikni-
te na tlacdidlo Skicar, ukazeme na polozku Ulozit
ako a potom klikneme na typ suboru pre aktudlny
obrazok.

e Do pola Nazov suboru zaddme novy nazov subo-
ru a klikneme na tlacidlo Ulozit.

e Potom klikneme na nastroj Spat a vratime sa
o krok dozadu. Zobrazi sa ndm pévodny subor
obrazka.

e Najdeme subor obrazka, ktory chceme prilepit
do programu Skicar (napriklad lienka), klikne-
me nafn a potom klikneme na tladidlo Otvorit.
Obrazok posunieme na kresliacej ploche.

e Subor ulozime ako...

Obr. 8 KolaZ

Zaver

V Skole sa Ziaci pri vytvdrani svojich obrazkov na rézne
témy ucia pouzivat rdozne techniky — kreslenie ceruz-
kou, farbi¢kami, stetcom, uhlom, lepenie kolazi a pod.
Pocitac poskytuje nové mozZnosti vytvarania a spraco-
vania obrazu. Tvorba grafickych vystupov na pocitaci,
¢i uz ide o grafické schémy, alebo o umelecké vytvory,
patri k tym Cinnostiam, ktoré Ziaci robia radi. Je dost
mozné, ze radu vlastnych napadov uz mnohi ucitelia
je tento prispevok aspon z ¢asti to, €o ich v oblasti ob-
razkov z nul a jednotiek dobre nastartuje.
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Summary: The article consists of samples of methodical procedures and tasks with images appropriate for Art lessons in primary
education. They are supposed to be inspiration for teachers to use graphic program SketchBook as an educational tool and to make

the subject more attractive.



Pokyny na upravu prispevkov
(vytah z elektronickej verzie z www stranky ¢asopisu)

Rukopis prispevku musi spifiat tieto kritéria:
e prispevok musi byt svojim zameranim v stlade s obsahovym zameranim ¢asopisu
(pozri subor ,Témy” na stranke ¢asopisul),
e prispevok ma byt pévodnym textom, za pévodnost aj spravnost zodpoveda autor,
e prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,
e rozsah prispevku nesmie prekrodit:
A. Prispevok: max. 5 normostran, t.j. 9 000 znakov (vratane medzier)*
B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)
C. Informacia z ¢innost MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)
napisanych v textovom editore MS Word 1997 a vyssim, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia — osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v Strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC — osnova: Ndzov, Autor/i informdcie/sprdvy, Text informdcie/spravy

Pri pisani prispevku:

e vzhlad stranky — vsetky okraje 2 cm, zahlavie a pata 1,25 cm

e  pouzivajte typ pisma Calibri, velkost 11, riadkovanie — 1

e  zarovnanie textu —zarovnat dolava

* nepoufZivajte Ziadne Styly (len formatovanie — tucné, kurziva, index horny, dolny, nie podciarkovanie)

* nepouzivajte medzery ani tabulatory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami

* nepoutzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

e  Specialne symboly pouZivajte len ak su nevyhnutné, nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.

e  obrazky vo formate jpg v kvalite aspon 150 dpi

e tabulky v texte oznacte formou Tab. 1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

e grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr. 1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych

e  obrazkoch je nevyhnutné uviest zdroj

e citovanie literatury v texte: priezvisko autora/ov, Ciarka, potom rok vydania.
Ak ide o doslovny citat v ivodzovkach sa uvadza aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek, 2008, s. 258).
V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a ,et al.”, napr. Mesko et al., 2005

e vZiadnom pripade v prispevku nepouzivajte , poznamky pod ciarou”

e rozliSujte pismeno velké O a Cislicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

e autori mozu skracovat ¢asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri prvom objaveni v texte,
napr. materska skola (dalej MS), $kolsky vzdelavaci program (dalej SkVP) a pod.

e Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje tdaje podla normy ISO 690
Bibliografické odkazy z roku 2012

* Pozn. Prispevky na vyZiadanie redakciou mdzu mat aj vacési rozsah ako je uréené v pokynoch.
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Pillars of stability of the education system in Finland

O UCITELOVI
Michal Novocky ...16
Sebereflexivna taxondmia ako nastroj osobnostného a odborného rastu ucitelov
Self-reflexive taxonomy as a tool for personal and professional development of teachers

OKIENKO DO PRAXE

Marta Megyesiova ...18
Rimske cisla na interaktivnej tabuli
Osvedéena pedagogicka skisenost edukaénej praxe — vytah
Roman numerals on interactive whiteboard /Best practice

Jana Jurcovicova ...23
Myslienkové mapy z fyziky
Osvedcéena pedagogicka skusenost edukaénej praxe - vytah
Mind maps in physics /Best practice

Miriam Hajrova ...25
Rozvoj kritického myslenia metédami a7tivneho vyucovania
Osvedéena pedagogicka skusenostedukaénej praxe — vytah
Development of critical thinking using active teaching methods /Best practice

Janka Sudzinova ...29
Inovativne metddy vo vyucbe predmetu Tvorba projektov
Osvedéena pedagogicka skusenost edukaénej praxe — vytah
Innovative methods in the subject Creating projects/Best practice

Iveta Labjakova ...32
Vyuzitie grafického programu skicar vo vyucovani vytvarnej vychovy v primarnom vzdelavani
Osvedéena pedagogicka skusenost edukaénej praxe — vytah
Using graphic program SketchBook on Art lessons in primary education /Best practice




