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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

MORFEMATICKA A SLOVOTVORNA STRUKTURA
NA HODINACH SLOVENSKEHO JAZYKA

Iveta Bonova, Filozoficka fakulta, Univerzita Pavla Jozefa Safarika, Kosice

Anotdcia: Prispevok je urceny stredoskolskym ucitelom slovenského jazyka pbésobiacim najmd na gymndzidch. Predstavuje ndvrh expozicnej
fazy vyucovacej hodiny pri objasriovani morfologicko-derivatologickej problematiky, akou je slovotvorba v prepojenosti na morfematicku

Struktdru slova a tvaru.

Klucové slova: morféma, morfematickd struktura, slovotvornd Struktura, slovotvorne motivované slovo.

Nejeden slovencinar po zhliadnuti vlanajSieho ma-
turitného testu pri Ulohe o utvérani vztahového adjek-
tiva od slova Riman na chvilu osebe zapochyboval. Je to
chytak? Niecia nekompetencia alebo omyl pri formulo-
vani zadania (nemalo ist o derivovanie privlastriovacie-
ho pridavného mena alebo o derivovanie vztahového
pridavného mena, ale od slova Rim)?

Ide o problematiku z oblasti slovotvorby, ktora sa
tazko objasfiuje bez previazanosti na morfematicku
Strukturu slov a tvarov. Nazddvame sa, Ze ucitelia v ram-
ci seminarov zo slovenského jazyka a literatury, rozsiru-
juc ucivo SVP v rdmci SkVP, si mézu overit efektivnost
funkéného skibenia dvoch spominanych lingvistickych
tém s ciefom prehibit systémové jazykové myslenie zia-
kov. Podat ich v SirSich, ale zérovern ustvztaznenych
a sprehladnenych suvislostiach. Ide o problematiku
slovotvornej motivacie (odvodené a zloZené slova)
podanu v prepojenosti na morfematickd stavbu. T. j.
morfologicko-lexikalnu problematiku, na pozadi ktorej
mozZno vysvetlit aj v jazyku pomerne frekventovane
vyskytujuce sa fonologické, alternacné procesy. Vyber
uvedenej témy (najma s ohladom na morfematicku
Strukturu) je zvoleny vzhladom na viaceré okolnosti:
zavaznost a narocnost problematiky (nielen pre Ziakov)
pri jej vyuzivani v lingvistickej praxi, ale najma pri rozvi-
jani teoretického myslenia a abstraktného uvaZzovania.
Z uvedeného dovodu chceme poskytnut pedagégom
material, ktory by im pomohol pochopit a objasrfiovat
viaceré klicové miesta slovenskej jazykovedy.

Pri explikacii uciva sa opierame o zaangazovanost
Ziakov, snazime sa o ich participaciu na vyklade, pricom
vyuzivame viaceré lingvistické poznatky sucasne. Ziak
je postupnymi krokmi (cielenymi cviceniami) vedeny
k vyvodzovaniu zdverov, novych teoretickych poznat-
kow.

Vychadzajuc z faktu, Ze morféma, ako najmensia
jazykova jednotka vymedzovana v priesecniku syntag-
matickych a paradigmatickych vztahov, je nositefom
komplexného (lexikalneho, slovotvorného, lexikalno-
-gramatického a gramatického) alebo elementarneho
vyznamu (funkcie), zaddvame Ziakom nasledujicu ulo-
hu (Sabol, 1984; Sokolova, 1999):

1. Vytvorte nové odvodené a zloZené slova od nemoti-
vovaného slova kniha. Zaroven pozorujte, ktoré slovo je
od ktorého bezprostredne utvorené.
[knih-a = kniz-k-a

- knih-ar-0 - knih-ar-k-a

- knih-ar-sk-y

- knih-ov-nik-0 - knih-ov-ni¢-k-a

- kniz-nic-a - kniz-ni¢-k-a

-> kniz-ni¢-n-y

- kniz-n-y - kniz-n-e

-> knih-tla¢-0 - knih-tlac-iar-0 - knih-tlac-iar-sk-y
-> knih-tla¢-iar-stv-o

-> knih-o-mol-0

-> knih-kup-ec-0 - knih-kup-kyni-a

- knih-kup-ec-k-y = knih-kup-ec-tv-o....]

Spravne podpisané a radené slova poukazuju na
smer motivacie a odhaluju bezprostredny motivant
(t.]. slovo, od ktorého su derivaty alebo kompozita bez-
prostredne, pripadne sprostredkovane odvodené).

Teda na margo maturitnych testov: slovo Riman,
rovnako ako vztahové pridavné meno rimsky, je od-
vodené od identického slova — Rim, teda nenasleduje
v slovotvornom retazci po slove Riman, ale po slove
Rim (Rim = rimsky).

Na pozadi takto vytvoreného slovotvorného
hniezda sa da okrem iného vysvetlit aj podstata alter-
nacnych fonologickych procesov: kniz- je fonologicky
podmienenou realizdciou koreriovej morfémy knih- ,
pricom alternacna zmena h/z je spésobena vyznamo-
vym okolim, rovnako ako aj i/i pri utvoreni zloZzeného
slova knihtla¢ od slova kniha.

Naslednymi otazkami vyplyvajucimi z utvoreného
slovotvorného hniezda sa snazime spolu so studentmi
vymedzit morfematické hranice a identifikovat vyzna-
my jednotlivych segmentov.

2. Ktora Cast slova je spoloc¢na pre vSetky utvorené jed-
notky a aky ma vyznam (lexikdlny, slovotvorny, grama-
ticky)?

[knih-/ kniZz- ma lexikalny vyznam a jeho nositelom je
koreriova morfémal]

3. Aky slovotvorny spdsob a slovotvorné postupy sme
uplatnili pri tvoreni uvedenych slov a podfa ¢oho ste to
urcili?

[na zaklade pritomnosti jednej, resp. dvoch koreriovych
morfém ide o odvodzovanie (derivaciu) alebo o sklada-
nie (kompoziciu)]

4, Od nemotivovaného vychodiskového slova kniha
sme odvodili nové jednotky. Najdite vSetky jednotky so
slovotvornym vyznamom, pomocou ktorych sme odvo-
dzovali — derivovali nové slova.

[-k-; -ar-k; -ar-sk-; -ov-nik- .... ide o derivacné morfémy]
5. Vysklorujte podstatné meno kniha. Povedzte, podla
ktorej Casti slova dokaZete urcit gramatické kategorie
(rod, ¢islo a pad). Aky vyznam maju uvedené jednotky?

www.rozhlady.pedagog.sk
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[knih-a, -y, -e, -u, -e, -ou; knih-y, -0, -dm, -y, -dch, -ami
— ide o padové pripony, teda morfémy s gramatickym
vyznamom]

Na tomto mieste vSak potrebujeme Ziakom pripo-
menut, Ze nielen padové pripony pri skloriovani, ale
aj osobné pripony pri ¢asovani maju gramaticky vyz-
nam. Vyjadruju vztahy (relacie) medzi slovami, preto sa
nazyvaju relacné morfémy. Gramaticky vyznam maju
aj tzv. formové a kongruenéné morfémy; formové sa
zvyc€ajne vymedzuju pri neurcitych slovesnych tvaroch
a ,formuju” (spoluutvaraju) slovesny tvar.

6. Pokuste sa ich v nasledujucej vete urcit:

Studentka, opierajic sa o doterajsie poznatky, zacala
Citat knihu.

[-dc (prechodnik), -I- (slovesny tvar v préterite), -t (in-
finitiv)]

Pri identifikovani a charakteristike kongruencnych
morfém odporicame vychadzat z pojmu kongruencia
(zhoda). Teda uvedena morféma ma vyjadrovat zhodu
s nadradenych slovom v ur¢ovacom sklade alebo zho-
du medzi podmetom a prisudkom v prisudzovacom
sklade.

7. Ktora morféma s gramatickym vyznamom vyjadruje
v uvedenej vete zhodu (kongruenciu)?
[Studentka zacal-a.]

Pri sumarizovani vsetkych typov morfém s kom-
plexnym vyznamom je potrebné este doplnit, Ze exis-
tuju segmenty, ktoré ciasto¢ne obmienaju lexikalny
a gramaticky vyznam, vyjadruju ind intenzitu tej istej
vlastnosti. Pri slovesdch menia priebeh, resp. trvanie
slovesného deja alebo ho neguju.

8. Zhodnym privlastkom vyjadrenym pridavnym me-
nom v 3. stupni rozvite podmet v predchddzajlicej vete.
Vsimnite si, ktoré prvky utvaraju 3. stupen pridavného
mena a akym spésobom menia vyznam slova.
[Naj-uspes-n-ej-s-ia Studentka... ide o rozlozenu modi-
fika¢nd morfému]

9. V uvedenych pripadoch hladajte tie morfémy, ktoré
,modifikuju” (obmienaju) priebeh slovesného deja: ku-
povat (porovnaj kupit), prebalovat (porovnaj prebalit),
kopnut (porovnaj kopat), urobit (porovnaj robit), natru-
sit' (porovnaj trusit).

[kup-ov-at, prebal-ov-at, kop-n-ut, u-robit, na-trusit]
10. VSimajte si poziciu modifikaénych morfém. Ktoré
pripady by ste oznacili za prefixalne a ktoré za sufixal-
ne?

[predponové: u-robit, na-trasit; priponové: kup-ov-at,
prebal-ov-at, kop-n-Gt — vyznacenymi segmentmi sa
meni slovesny vid]

11. Pokuste sa vysvetlit, preco ,,zaporova“” morféma ne-
nemoze byt v uvedenych slovach nezakazovat, necitat,
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neprispievat, nepovedat, nemysliet derivacnou morfé-
mou?

[,,zaporova” morféma nemeni vyznam slova, netvori sa
pomocou nej nové slovo, iba sa lexikalne modifikuje,
obmiena]

Pri opatovnom kompletizovani treba zdoraznit, ze
nie vietky najmensie Casti slov a tvarov — morfémy — su
nositelmi komplexného vyznamu (lexikalny, slovotvor-
ny, gramaticky, lexikdlno-gramaticky). Existuju funkéne
vyuzivané prvky s elementarnym vyznamom, tzv. sub-
morfémy (Sokolova a et al., 1999).

12. Akd funkciu plnia vyznacené segmenty v uvede-
nych slovach: zem-e-trasenie, krk-o-lomny, dobr-o-pis,
vtdk-o-pysk, mal-o-mestsky, jez-i-baba?

[ide o spajanie dvoch korenovych morfém v zloZenych
slovach]

13. V pritomnom Case vycasujte slovesa chytit, pisat, vi-
diet a Citat. Pozorujte, aky segment sa nachadza medzi
korenovou a gramatickou morfémou.

chyt-i-t: chyt-i-m chyt-i-me
chyt-i-§ chyt-i-te
chyt-i-0 chyt-0-ia

pis-a-t: pis-e-m pis-e-me
pis-e-3 pis-e-te
pis-e-0 pis-0-u

[ide o samohlaskovy segment —i-, -e-, -a-... — tematicku
submorfému, ktora sa vycleriuje v 5 slovesnych tvaroch
a ich kombinacia zaraduje sloveso k prislusSnému ¢aso-
vaciemu typu (chyt-i-m, chyt-0-ia, chyt-i -l, chyt-e-n-y,
chyt-i-t)]
14. V uvedenych slovach zdhradka, ucitelka, zasiela-
telsky, vrabcek, riesitel, mdsiar, rybnik, krécik, vidi-
telny, rozpravac, necitatelny, lietadlo, pestovatelstvo
vymedzte tematicky submorfému. D4 sa vyclenit vo
vsetkych uvedenych slovach? Od akého slovného dru-
hu su odvodené slova, v ktorych ste urcili tematickud
submorfému?
[za-hrad-k-a, ucl-i-tel-k-a, za-siel-a-tel-sk-y, ries-i-tel-0,
vid-i-tel-n-y, roz-prav-a-¢, ne-Cit-a-tel-n- vy, liet-a-dl-o,
pestov-a-tel-stv-o — tematické submorfémy su vyclerio-
vané pri slovesach a pri ich odvodeninach].
Vychdadzajuc z prikladov a vykladu moZno definovat
morfému, sumarizovat vyznamy a funkcie vyclenenych
segmentov. Rovnako mozno poukazat na vztah viac-
¢lennej minimalnej morfematickej a dvojclenne;j slovo-
tvornej Struktury slova:
Cit-a-tel-0 &> Cita —tel,
rim-sk-y € rim — sky, a tak posunut studentov so zauj-
mom o jazyk a jazykovedu v uvaZovani dale;.

ONDRUS, S., SABOL, J. Uvod do studia jazykov. Bratislava : Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1984.332s.
SOKOLOVA, M., MOSKO, G., SIMON, F., BENKO, V. Morfematicky slovnik slovenciny. Pre$ov : Nauka, 1999. 531 s. ISBN 80-968202-1-4

Summary: The article is written for secondary school teachers of Slovak language, especially those who teach at grammar schools. The
author introduces a proposal for exposition when explaining morphological-derivatological issue, like word-formation connected with

morphemic structure of a word and a form.
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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

KTO SOM?, ALEBO O LUDSKEJ IDENTITE (2. CAST)
(FILOZOFICKY K VYBRANYM POJMOM Z ETICKEJ VYCHOVY)

Jan Kalisky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Cldnok uvddza filozofické vychodiskd pri pytani sa na ludskii podstatu, otdzku ,,Kto som?” zasadzuje do Sirsieho rémca filo-
zofickej antropoldgie a transformuje ju na otdzku ,Co je clovek?”. Mdze byt vhodnym materidlom pre ucitela etickej vychovy, ktory sa
so svojimi Ziakmi v réznych diskusidach neraz snaZi zodpovedat otdzku, preco sa clovek sprdva tak, ako sa sprdva.

Klucové slova: ludskd identita, kto som, o je clovek, poznanie seba, etickd vychova

Uvod

Clanok nadvizuje na svoju prvi cast, ktord bola
publikovana v Pedagogickych rozhladoch ¢. 5/2012.
V lom sme pytanie sa na ludsku identitu zaloZili na
hladani podstaty ¢loveka a tu sme chceli vyjadrit v po-
dobe definicie. Pomohli ndm v tom mnohé $pecidlne
antropoldgie, no najviac antropoldgia filozoficka.
Vyrok, ze ,cClovek je obcanom dvoch svetov”’sme
priradili dualistickej filozofii I. Kanta, ktory situoval
Cloveka do dvoch svetov; myslel nim svet javov
a prisneho determinizmu a svet transcendentny, ktory
abstrahuje od zmyslového sveta a Usti v mravnom
svete. Pobyvajlc v dvoch svetoch sa nasledne v ¢loveku
spajaju protiklady: nekonecénost a koneénost, ¢asovost
a vecnost, sloboda a nutnost.

Biologické vedy 19. storocia pomenovali cloveka
,homo sapiens”; tato biologicka druhova klasifikacia
odkazuje na rozvinutt rozumnost, ktora je pripisovana
na zdklade najvacsieho obsahu lebky zo vsetkych
antropoidov. V prvej Casti ¢lanku sme tiez zd6raznili,
Zze ludskd vynimocnost nemdZeme jednoznacne
zaloZit na inteligencii ¢loveka, nakolko je opravneny
argument, Ze inteligentné su aj vsetky ostatné dnes
Zijuce Zivocichy, nakolko sa dokdazali adaptovat,
teda Uspesne riesit zmenené podmienky Zivotného
prostredia (tie neinteligentné vyhynuli). Inteligenciu
chdpeme ako Uspesné/spravne rieSenie novych
Zivotnych problémov. (Kaliskd 2011) Nedostato¢nost
rozumnosti ako vyhradného [udského antropina nas
vedie k cielu tohto €lanku, v ktorom chceme uviest
daldie vyznamné vlastnosti/charakteristiky cloveka,
ktoré pravidelne nachadzame vo filozofickej literature,
v nadeji, Ze ndjdeme postacujuce antropinum, ktoré
zaujme poziciu druhového znaku v hladanej definicii
¢loveka.

Clovek je ...

... homo faber”, teda ,vyrabajuci”. Akcent je polozeny
na fudskejnespokojnostiso svojim Zivotnym prostredim,
do ktorého sa ¢lovek rodi, nasledne si ho chce/musi
pretvorit, vyrobit. Tato tzv. ofenzivna stratégia preiitia
¢loveku Zivot ulahéila a prediZila (je diskutabilné, ¢ to
platiajdnes). Nasledne samo vyrabanie sa ¢loveku moze
stat zmyslom existencie. Podobne sa vyjadrujeme, ak
povieme, Ze pre ¢loveka je typicka ,¢inorodost”.

... prirodnou bytostou — Zivodichom. Ze ¢lovek je
prirodnd bytost, je biologizujici pristup, pripadne
vyjadrenie tych naturalistickych filozofov, ktori ak-
centuju evoluény poévod a evoluénd spriaznenost
Cloveka s inymi Zivocichmi. Jednym z poslednych, ale

najsilnejSich, argumentov tejto definicie boli vysledky
vyskumu ludského gendmu, ktoré preukazuju 98,7
percentnu spriaznenost so Simpanzom. U J. Meekera
(podla H. Librovej) dokonca citame, Ze ,Ludia nie su
podobni zvieratdm, oni su zvierata...”. Avsak S. Freud by
pokracoval, Ze ,,Clovek je ten, kto dokaze potladit svoje
pudy”— tym Cloveka opat filtruje od zvierat. Je otazne,
nakolko umeld/neprirodzend je celd emocionalna
gramotnost, ktorej sa ¢lovek v procese enkulturacie udi.
,obrazom bozim”. Tato krestanska formulacia
odkazuje na nabozensky pévod ¢loveka a Boha ako jeho
otca. Tak ako je dieta podobné rodi¢om, analogicky je aj
¢lovek podobny Bohu. Vychadza z biblického tvrdenia
,»Na svoj obraz ho stvoril”. Boh vdychol ¢loveku dusu, ta
je bozskou ¢astou v ¢loveku.
... ,panom prirody”. Chapanie ¢loveka ako pana prirody
je antropocentrické vyjadrenie. Ono je stopovatelné aj
v krestanskom nabozZenstve (kedZe ¢lovek je situovany
ako vrchol stvoreného bytia) a nasledne vyjadrené
na pociatkoch novovekej filozofie (napriklad u R. Des-
carta), ked' rozvinutim novodobej vedy clovek ziskava
vyrazné schopnosti na poznavanie sveta a jeho realne
ovplyvriovanie. Clovek zrazu mohol realizovat svoje
plany s prirodou (mysli sa prirodné prostredie v ramci
nasej planéty). Avsak vyjadril to uZ anticky filozof
Protagoras v slavnom vyroku: ,,Mierou vsetkych veci je
clovek, jestvujucich Ze su, nejestvujucich, Ze nie su.”
... ,Svetom v malom”(Demokritos) — ¢asto oznacovany
ako mikrokozmos. Ide o vyjadrenie paralely voci kozmu,
ktorého sucastou je ¢lovek prave pre schopnost jeho
yZrkadlenia”. V ludskej mysli cely kozmos nachadza
svoje druhé vyjadrenie. Metaforicky tieZ mozno
povedat, Ze ludské tvare sa ,cCrtaju”v obrazcoch su-
hvezdi a hviezdny prach sa nachadza v fudskom tele.
V oboch platia tie isté fyzikdlne a chemickeé principy.
.. ,strojom”. Takto sa vyjadril francuzsky osvietensky
filozof a lekdr La Mettrie v knihe rovnomenného
nazvu ,,Clovek stroj” a akcentoval tym zloZitd vnitornd
organovu stavbu ludského tela, ktorého casti (organy)
su tak funkéne poprepdjané do jednotného systému,
ako ozubené kolieska v hodinovom stroji. Ako vieme
vymenit zodraté koliesko, tak transplantujeme aj
[udskd pecen. Takto to méze fungovat vo fyzikalnej
rovine nasho organizmu, ale otazkou je, Ci je to
transponovatelné aj do roviny dusevnej. Ale takéto
naturalistické chapanie ¢loveka znemoznuje slobodnu
volbu fudského konania a zavadza absolutny kauzalny
determinizmus.
.. ,bytostou odsudenou k slobode”. A nasledne bude
,,tym, €o zo seba urobi”. Oba vyroky patria franctzskemu
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filozofovi J. P. Sartrovi, ktorymi zvyraznil prave fudsku

moznost volby. MozZnost volby ma len bytost slobodna

a Cim SirsSi radius volby md, tym je slobodnejsia.

Emancipujeme sa v procese nasho rozvoja, nasledne

neprestajne (od rana do vecera) robime tisicky

rozhodnuti. Sartre vsak ludsku slobodu absolutizuje,
ked%e hovori, 7e v kazdej situacii sme slobodni. Usti to
do trojitého paradoxu slobody:

1. jednak nezvolim si, ¢i vobec budem (i sa narodim),
toto kardindlne rozhodnutie mi nepatri;

2. dalej neslobodny som, ak volit ,,musim” (ak som
,odsudeny”(k slobode), tak logicky, z obsahu slova
vyplyva, Ze som neslobodny);

3. a napokon, ak sa budem spravat absolitne
slobodne (stacinepodriadit sa svetelnej krizovatke),
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odlisuje od inych predmetov. Tu niekde sa rodi ludska
jedinecnost.

. ,homo consument”. Toto je vyraz sucasného
francuzskeho socioldga a filozofa G. Lipovetského. Je
to oznalenie postmoderného zapadného cloveka,
ktorému je neustdle imprintované, Ze Stastny bude
az vtedy, ak bude dostatoéne vela spotrebovavat,
lebo bohatstvo je merané neustdlym a ¢o najvyssim
rastom hrubého domdceho produktu. IsteZe je to
zvratend predstava, avSak mnohi [udia dnesnej

zdpadnej spolocnosti jej, zda sa, podlahli. Ideme sa
,ukonzumovat”. Analdgia pre takéto spravanie v risi
zvierat neexistuje, zviera neumiera na nadvahu, ani
nema luxusné potreby.

tak rychlo nebudem slobodny vobec,
lebo umriem (iba ak by sme metaforicky
povedali, Ze smrt oslobodzuje).

. »,nedokonalou bytostou”. Clovek je ne-
dovyvinuty, je nedostatkovou bytostou,
ak ho porovnavame s kvalitou zmyslovych
vykonov roznych zvierat. Nie je tak dobre
vybaveny pre svoje Zivotné prostredie ako
zviera. Preto A. Gehlen pre ¢loveka pouziva
aj vyraz ,menejcenna bytost”. Rodi sa slaby
a (na rozdiel od zvierata) potrebuje dlhu

starostlivost. Clovek sa nerodi so svojou
»instrumentalitou”, napriklad jeho nohy nie su nohami
hned' od zadiatku (ako napriklad u kona) ale potrebuje
rok, aby zacal chodit; taktiez hned' ostro nevidi, ani
hned' plne nepouziva ruky.

Obrdzok: Cesta od stavu, ked ndm stacilo mdlo do stavu, ked'...
(zdroj  http://zelenepotravinyl.webnode.cz/album/fotogalerie-
fotogalerie/vyvoj-cloveka-jpg/)

. »balickom uloh”. Vedomost o ulohach a povin-
nostiach je typicky ludskou vlastnostou, vyjadruje, Ze,

L - v | SO

na rozdiel od zvierata, ktoré pudovo musi,
clovek nemusi, ale ,mal by”; teda ma
povinnost. R6zne roly, ktoré ¢lovek zaujima
(mnoZiac sa v procese integracie do spo-
loCnosti), mu predpisuju rozne subory
alebo kdédexy povinnosti. Dilema nastava
v okamihu, ked' si normy dvoch réznych

Obrdzok: Cesta od stavu, ked’sme boli uspbsobeni pre prostredie, do
ktorého sme sa narodili, do stavu, ked'...
(zdroj http.//www.ucebnice-dejepisu.ic.cz/0001-vznik-a-vyvoj-cloveka.php)

. ,bytostou otvorenou svetu”. M. Scheler s touto
charakteristikou c¢loveka nadviazal na A. Gehlena,
kedZe je clovek v porovnani so zvieratami taky
neSpecializovany, musi sa stat ,homo faber”’— ¢lovek
pracujuci-vyrabajici — aby si vytvoril moZnosti svojho
bytia. Dalo by sa povedat, Ze do neho vstupujlci svet
ho bude formovat podla toho, ¢o bude potrebovat.
A plati to aj opacne: pre Cloveka je svet ,otvoreny”,
lebo ¢okolvek moze urobit predmetom svojho zaujmu.
... bytostou autentickou, subjektivistickou. Akcent
na autenticitu a subjektivitu nasho konania pochadza
od tych psycholdgov ale aj (napriklad existencialnych)
filozofov a nasledne Zelania pedagdgov, ktori akcentuju,
Ze v nasSom byti ide prdve o toto bytie, aké bude. A ma
byt ,moje”, teda mne verné, autentické. Toto vie
rozlisit ¢lovek, ktory vie, Ze je subjektom a cielom, nie
objektom a prostriedkom. Konstituuje sa ako subjekt
voCi inym fudskym subjektom a svetu objektov. Taka
bytost je sebavedoma, ma vedomie seba, ktoré

kédexov protirecia, alebo sa navzijom
vylu€uju (ako rodi¢ by som sa mal cez vikend venovat
rodine, ale zamestnavatel ma povolal do prace). Kvéli
neschopnosti riesit takého moralne dilemy a rozpory
mézu v krajnych pripadoch vznikat psychické poruchy.
Mozeme to vyjadrit aj nietzscheovsky, Ze Clovek je
mzvieratom, ktoré mdze slubit”. Pravdepodobne je
Clovek jedinym ZivociSnym druhom, ktory sa stavia
pred takyto druh povinnosti (a nasledne nesplnenie
slubu chape ako zlo).

... bytostou sucitnou. Takéto vyjadrenie akcentuje
[udski schopnost prejavit sucit, spolupatri¢nost,
empatiu. Sucit hraniéi s pozitivnym prijatim druhého.
Hlavnym argumentom by mohlo byt, Ze zviera sa
sprava pudovo, je ,Zité”prirodou, a preto sucit moze
vytesnit, ak ide o jeho potreby, tak ich bezprostredne
realizuje. Ak je napriklad tiger hladny, ulovi slabud/
chort/zostarnuti/novorodenu antilopu. Clovek s roz-
vinutym sucitom kona presne opacne. Na chorého/
slabého/mladého/starého berie zvlastny ohlad. Do-
konca to vie preniest aj do vztahu vodi zvieratam;
nebude strielat mlada, pripadne ani jeho matku,
dokonca nemusi zabijat zvieratd vobec (alebo len
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minimalne) a stravovat sa vyluéne rastlinne. Jeho
motiv prameni v sucite voci trpiacemu (aké podstupuje
napriklad zviera v zajati). Etolégovia nachadzaju medzi
zvieratami dva druhy altruizmu: vodi blizkym pribuznym
(nepotizmus) a reciprocny altruizmus. Avsak len clovek
rozvinul medzidruhovy altruizmus, ktorého najcistejsia
forma prameni prave v sucite.

Zaver

Listujuc dejinami myslenia by sme objavovali dalsie
adalsie charakteristiky, preskusavajucich diverzifikaénu
a klasifika¢nu silu by sme aj zistili, Ze niektoré definicie
su priSiroké a zahffaju aj zvieratd (napriklad, Ze je
»strojom”) a niektoré priuzke (napriklad imperativ
»konzumovat”prirodné narody nepocituju). Natiska
sa otdzka, preto je moinad takd nejednoznacnost
a rbéznorodost, ak chceme vSeobecne odpovedat
na otazku ,C¢o je Clovek”. Pri¢inou méze byt ludska
nespecifickost a nasledna sloboda, ktord umoznuje,
Ze mnohokrat sa chce fudské mlada odlisit od rodicov
a voli nova cestu/styl/spbsob. Z tejto subjektivity sa
rodi fudska jedineénost, no a jedinenost sa vzpiera
akejkolvek vSseobecnej definicii.

No neboli by sme férovi, ak by sme sa predsa
nepokusili o, aspon pracovnu, definiciu ¢loveka. Jej
navrh by mohol zniet: Clovek je cicavec (este lepsie
¢len primatov), ktory vytvara kultiru a principidlne
ma (alebo mal) schopnost rozvinit myslenie, sucit,
slobodu, zodpovednost a ma schopnost interpretovat
zmysel svojho Zivota.

Rodovy pojem wvylucil vsetky necicavce (alebo ne-
primaty) a Specificky pojem nemohol byt len jeden,
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aby definicia nebola prisiroka (a prizvala aj psy alebo
Simpanzy). Iste vystavujeme sa teraz riziku prilzkej
definicie, nakolko sme pouzili viacero Specifickych
znakov. Totoriziko md eliminovat naznacena principialna
potencialita, lebo si uvedomujeme, Ze novorodenec,
¢lovek v kdme alebo jednotlivec s tazkym mentalnym
postihom by podla nasej definicie nebol clovekom.
Niektori tu potencialitu este len vyuZziju, niektori ju uz
vyuzili. Ale je tu este stdle riziko, Ze sa nasa definicia
nebude vztahovat na jednotlivca s tazkym mentalnym
postihom, ak sa s takym narodi. Vtedy by ndm snad'
neostalo uz nic¢ iné, ako siahnut po vysledkoch sicasnej
genetiky a definovat ¢loveka (ako to robia biologovia
alebo kriminalisti) vzhladom na jeho gendém. Nas
najblizsi pribuzny (Simpanz) sa v Strukture svojho
gendmu odlisuje (len/az) v 1,3 percentach.

Ucitel etickej vychovy ma mozZnost diskutovat
skimanu problematiku vo viacerych roénikoch; ¢i uz je
to v tematickom celku ,,objavenie vlastnej jedinecnosti
a identity”(7. roénik ZS), alebo v téme ,byt sdm
sebou”(7. roénik ZS), alebo v téme ,,ddstojnost fudskej
osoby” (1. roc. S5). Osobne uprednostiiujem vytvorenie
tzv. hladajuceho spolocenstva a pouiZitie Lipmanovej
metddy vedenia filozofickej diskusie. V nej sa deti ucia
mysliet samostatne (tvorivo, kriticky a angaZovane),
ale spolu a v dialégu s ostatnymi. Spolo¢ne skumaju
filozofické a etické otazky; zakusaju demokraciu, ucia sa
tolerancii a obcianskej zodpovednosti. (Viac o realizacii
tejto didaktickej metddy: P. Bauman 2008, G. Sarnikova
2012, J. Kalisky, 2012.)

Poznamka: Tdto prdca bola podporovand Agenturou na podporu
vyskumu a vyvoja na zdklade zmluvy ¢. APVV-0690-10.
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Summary: The article presents philosophical sources while asking about human nature. Question ,Who am I?” is set into wider frame
of philosophical anthropology and is transformed into the question ,What is man?”. It can be a suitable material for ethics teachers
who try to find out in discussions with students why man behaves the way he/she behaves.

VYUZITIE BADATELSKEJ METODY VO VYUCOVANI BIOLOGIE
MEDZINARODNY PROJEKT ESTABLISH

Renata Sykorova, Zakladna Skola, Druzstevna pri Hornade
Anotdcia: Prispevok je venovany medzindrodnému projektu ESTABLISH, ktory spractva problematiku objavitelskych metod v predme-
toch fyzika, chémia a biolégia. Konkrétna ukdZka na tému darcovstvo krvi je spracovand v Strukture ulohy, vystupy a aktivity. Jedna

Z aktivit je predstavend podrobnejsie.

Klucové slova: objavitelské metddy, aktivity Ziakov, ulohy, vystupy, ciele, krv.

V prispevku predstavujem vysledky riesenia medzi-
narodného projektu ESTABLISH. do ktorého je zapo-
jenych niekolko krajin EU: Cyprus, Irsko, Holandsko,

Ceskd republika, Svédsko, Polsko, Esténsko, Malta,
Slovensko, Nemecko, Taliansko. Projekt je urceny pre
Ziakov vo veku 12 az 18 rokov. Je do neho zapojenych
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60 partnerov z 11 eurdpskych krajin a jeho trvanie
je naplanované na Styri roky. V rdmci rieSenia tohto
projektu je snahou UPJS v Kosiciach napoméct efek-
tivnemu vyuzivaniu objavitelskych vyucovacich metdd
vo vyucbe fyziky, chémie a bioldgie.

Pracovnici projektu vypracovali pracovny balik
Darcovstvo krvi pre uéitefov bioldgie. Cielom je uviest
vyucbové materidly do SirSieho praktického vyuZivania
v podmienkach slovenskych skol. Hlavnym ciefom
projektu je motivovat Ziakov, aby sa stali aktivnymi
pomocou badatelskych metdd. V procese skimania
maju Ziaci moznost objavovat, experimentovat, kon-
Struovat modely, formulovat hypotézy, vysvetlit,
planovat, realizovat. V Skolskom roku 2011/2012 sa
do overovania jednotky Darcovstvo krvi zapojilo 18
zékladnych a strednych 3kol.

Vyucovacia jednotka Darcovstvo krvi je o vlastnos-
tiach krvi, o jej darovani a o podmienkach, ktoré musia
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opisat zloZenie krvi,

vysvetlit podstatu krvnych skupin, pre¢o nesmieme

podat pacientovi akukolvek krv,

vysvetlit na priklade ako sa krvné skupiny urcuja,

vysvetlit na priklade ako sa krvné skupiny dedia,

zistit, kto krv potrebuje a kto ju mbze darovat,
modelovat sedimentaciu,

pripravit a realizovat vystUpenie pred spoluziakmi

na ,vedeckej konferencii” a diskutovat s nimi

o prednesenom prispevku,

e uvazovat o vyzname darcovstva krvi, formou
didaktickej hry pripravit na tdto tému televizny
rozhovor a ¢lanok do ¢asopisu,

e v pripade $tudentov strednych $kdl, ktori spiiiaju
podmienky darcovstva (vek, zdravotny stav) sa stava,
Ze po oduceni témy ida krv dobrovolne darovat.

Tabulka: Zoznam aktivit

byt zabezpetené, aby
transfuzia neohrozila Zi-

Tematické okruhy

vot pacienta. Studenti

dostavaju prileZitost sa- 5

mostatne  vyhladavat
informacie, spracovat
a prezentovat ich, pra-
covat v time a viit sa

Aktivita Predmet v osnovach
1. Vyzva k darovaniu krvi Bioldgia Darca krvi
2. Hladanie informacii Biologia, Technoldgia
Studijna navsteva transfiznej Bioldgia, Fyzika, Chémia Transfuzia
stanice Technolodgia VyuZitie polymérov
ZloZenie krvi
4. Oddelenie zloZiek krvi Bioldgia, Fyzika, Technoldgia | Gravitacia

Odstrediva sila

do role réznych odbor-

s pomockami, ktoré

5
6
nikov. Zoznamia sa|7-
8
9

su potrebné na odber

Vedeckd konferencia Bioldgia
Interview Bioldgia
Urcenie krvnej skupiny Bioldgia Krvné skupiny
Je otcom Pavol? Bioldgia Dedi¢nost krvnych skupin
. Krv ako dopravca Bioldgia, Chémia Funkcie krvi
10. Krv ako ochranka Biologia Funkcie krvi

a uskladnenie  krvi. - :
11. Uskladnenie krvi

Bioldgia, Chémia, Fyzika VyuZitie polymérov, Krystaly

Planuju a realizuju po-

zorovanie, badaju. 12. Je mozné vyrobit umeld krv?

Bioldgia, Chémia,
Technoldgia

Ulohy
Ustrednou témou prace st vlastnosti fudskejkrvia jej

darcovstvo. Studenti rozvijaju svoje poznatky o fudskej

bioldgii a technoldgidch, ktoré pomahaju riesit situacie

pri ohrozeni Zivota stratou alebo ochorenim krvi.

e Skumaju fakty o krvi a darcovstve z rdznych
aspektov.

e Prichddzaju do kontaktu s pracovnikom trans-fuzne;j
stanice.

e Zoznamia sa s pombckami pre zdravotnictvo, ktoré
sa pri darovani, uskladneni a transfuzii pouzivaju.

e Pracuju ako tim vo variabilnych skupindch, cvicia sa
v komunikdcii a vystupovani.

e Podavaju ziskané informacie o krvi a jej darovani

inym.

Modeluju a spozndvaju vlastnosti krvi.

Vystupy

Ziaci a $tudenti sa pocas vyucovacej jednotky maju

moznost naudit:

o klast otazky o krvi, na ktoré mozno odpovedat na
zaklade badania,

e zistit aké pomécky sa pouZivaju pri manipulacii
s krvou v zdravotnictve, kde a ako sa vyrabaju
a preco musia byt sterilné,

Zameranie aktivit

Aktivita 1 ma navodit tému a vyvolat potrebu badat
po dalSich informaciach. Aktivita 2 spociva najprv
v samostatnej praci Ziakov, potom ma skupina Ziakov
pracovat spolo¢ne a najdené informdcie spracovat do
jedného vystupu. Tato aktivita je pripravou na aktivity
3-5.

Aktivita 3 - Studijnd navsteva transfuznej stanice ma
Studentov motivovat, aby uvazovali o tom, ako pomdcky
funguju a aké vlastnosti musia mat materialy, z ktorych
st vyrobené pomocky na odber a uskladriovanie krvi. Na
zakladnej Skole mbéZeme nahradit navstevu transfiznej
stanice pozvanim odbornika, ktory prezentuje pracu pri
odbere a spracovani krvi.

Aktivita 4 dava Studentom moznost vymysliet
model na simuldciu oddelenia jednotlivych zloZiek krvi,
tak ako to videli na transfluznej stanici (pripadne na
videu, na fotografiach).

Aktivita 5 a 6 je zalozend na tom, Ze Studenti uz
aktivitami 1 - 3 ziskali o krvi dostatok informacii,
ktoré mbzu prezentovat ostatnym. Tieto aktivity nie
suU o badani vo vedeckom slova zmysle. Ide o syntézu
poznatkov a ich interpretaciu, pomahaju porozumiet
stvislostiam. Studenti objavuju informécie, ktoré ziskali
predtym ich spoluziaci.
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Aktivita 7 je zaloZena bud'na situacnej interaktivnej
animovanej hre, alebo na skuto¢nom urcovani krvnych
skupin. Nie v kazdej krajine je dovolené manipulovat
v Skole so skutocnou krvou, preto ma tato aktivita dve
alternativy. V oboch verzidch maju Studenti moznost
skusenostou ziskat poznatok, ¢o sa stane, ak sa zmie-
$aju nekompatibilné krvné skupiny a preco sa tak deje.

Aktivita 8 je o dedi¢nosti krvnych skupin. Ziaci
modeluju zo zapaliek, ako sa dedia krvné skupiny. Na
internete mozu najst kalkulacky, kde mozu simulovat,
aké krvné skupiny mozu deti zdedit od svojich rodi¢ov
a aplikovat principy dedi¢nosti na priklade sporu
0 otcovstvo.

Aktivita 9 a 10 upresniuje a zhriuje informacie
o fyzioldgii krvi a Ziaci hladaju odpovede na vlastné
otazky, ktoré sa vyskytli v suvislosti s transfuziou
a vedeckou konferenciou.

Aktivity 11 a 12 poskytuju moznost reflexie témy
a uvazovania o buducnosti v suvislosti s moznostami
rozvoja technoldgii.

Ukdazka aktivity 8 - Je otcom Pavol?

Vzdeldvaci ciel: Studenti by mali vediet vysvetlit
zakonitost dedicnosti krvnych skupin. Mali by ve-
diet zdévodnit vztah medzi krvnymi skupinami a pri-
tomnostou antigénov a ich protilatok, ako aj sp6sob
ich dedenia.

Krvnd skupina sa dedi od obidvoch rodic¢ov. Kazdy
Clovek ma dve alely génu krvnej skupiny. Jedna je od
otca, druha od matky, ale iba jednu z nich ndhodne
odovzda svojmu potomkovi. Preto m6zu mat sirodenci
réznu krvnu skupinu a krvna skupina deti sa moze,
ale nemusi, zhodovat s krvnou skupinou matky alebo
otca.

Materidl: na internete sa nachadzaju kalkulacky
na zistovanie moznej krvnej skupiny dietata, ked
pozname krvnu skupinu rodi¢ov. Napriklad: http://
primar.sme.sk/kalkulacky/krvna-skupina-dieta.php;
zapalky 2 farieb

Ndmet na postup: Povedzte Studentom, aby si otvorili
kalkulacku a skusili simulovat nejaké priklady. Potom sa
opytajte, i vedia vysvetlit, ako suvisi dedi¢nost krvnych
skupin s tym, ¢o o nich doteraz zistili v suvislosti
s transfuziou.

Poziadame Studentov, aby namodelovali gény krvnych
skupin pomocou zapaliek:

pritomny antigén A — ¢ervena hlavicka,

pritomny antigén B — modra hlavicka,

Ziadny antigén — odlomena hlavicka
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Kazdy gén sa sklada z dvoch zapaliek — ¢asti génu
(nazyvame ich alely). Jedna pochdadza od matky, druha
od otca. V pripade krvnych skupin sa spolocne prejavia
obe alely a vysledkom je krvnd skupina A, B, AB alebo 0.

PoZiadajte Ziakov, aby zostavili tabulku, v ktorej
znazornia dediénost krvnych skupin systému ABO.
Kazdy mozZe pracovat samostatne a potom porovnat
vysledok s ostatnymi.

Mozné rieSenie:

krvnd skupina genotyp alely
dominantny homozygot A 1A
A heterozygot A 10

B dominantny homozygot 11
heterozygot I°1°

AB heterozygot 1”1

0 recesivny homozygot [©1°

Ulohy:

1. Aké alely zdedil od rodicov clovek, ktory ma krvnu
skupinu AB?

2. Erika ma krvnu skupinu A a narodilo sa jej dieta
s krvnou skupinou AB. Za otca dietata oznacila
Pavla, ktory ma krvnu skupinu 0. Méze byt Pavol
naozaj otcom Erikinho dietata?

3. Preéo sa moze narodit dieta s krvnou skupinou 0
aj rodi¢om, ktori maju obaja krvnu skupinu A?

Ziaci pomocou svojho modelu riesia tlohy.

Tato aktivita je pre ziakov velmi zaujimava, lebo sa
tyka beZného Zivota. Ti Ziaci, ktori nepoznali svoju
krvnua skupinu, sa zaujimali o to, akym sposobom sa da
urcit. Aktivita nie je naro¢na na pripravu, motivujica
a vdaka nazornosti si ju Ziaci dlhodobo zapamataju.
Ziaci si vyskusali pracu v skupine a snazili sa vysvetlit
dedicnost krvnych skupin. (Sykorova, R., 2012)

Zaver

Ucitelia zakladnych a strednych 3kol, zapojeni
do projektu ESTABLISH, kladne hodnotia vyuZivanie
badatel'skej metddy na vyucovacich hodinach bioldgie
a prepojenie tedrie s praxou. Overované aktivity
pracovnéhobalikaziakovzaujali.Ziacisaaktivne zapajali,
navrhovali hypotézy, tvorili modely, hladali informdcie,
pripravovali otazky, spolupracovali v skupine, hladali
rieSenia problémovych udloh. Vyhodami pouZzivania
badatelskej metddy podla uditelov st praktickost,

SYKOROVA, R., SKRABEKOVA, L., KLEBAN J., KIMAKOVA, K. Inquiry based biology education — piloting of unit ,,Blood donation” in
Slovak schools. In Teaching at the heart of learning. Dublin : City University, 2012. S. 91-94.

Summary: The article is about the international project ESTABLISH which focuses on the topic of discovering methods in physics,
chemistry and biology. The example with the topic of blood donation is presented in the form of tasks, presentation of results and

activities. One of the activities is described in details.
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STRUCNE NA TEMU INKLUZIA
VERZUS INTEGRACIA V EDUKACII

Jana BalaZov3, Viktor Lechta, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita, Trnava

Anotdcia: PredloZeny text ponuka strucny ndhlad, a moZno ho vnimat ako pripravu na diskusiu o inkluzii verzus integrdcii v edukdcii.

Klucové slova: integrdcia, inkluzia, edukdcia, Skolskd integrdcia, inkluzivna edukdcia.

Uvod
Okolo pojmov integracia a inkluzia vedu diskurz
mnohi odbornici, praktici, ale aj laici. Mozno

tvrdit, Ze ide o problematiku, ktori nie je lahké
uzatvorit - Burli (2009b) situdciu prirovnava k dileme
v Shakespearovej hre Hamlet ,byt &i nebyt”. Co viak
nie je frapujuce (prekvapujuce). Ved podla Biewera
(2009) uz v pbvodnej angloamerickej literatire sa
stretdme s nejednoznacnym vymedzenim terminov
mainstreaming, integracia a inkluzia. Ako dalej pise,
doévodom tychto nejasnych vymedzeni mébze byt
skutocnost, Ze ich substiticia (nahradenie) sa udiala
za velmi kratke obdobie - pat rokov (cca medzi rokmi
1990 — 1995). Podobne aj fakt, Ze neustdle zmeny
v pojmoch, politike a praxi inkluzivnej edukacie
(vo vsetkych krajinach) su prirodzené - inkluzivna
edukdcia nie je staticky jav, prave naopak ide o r6znym
sp6sobom vyvijajuci sa proces (Watkinsova, 2007 In
Kyriazopoulou, Weber, 2009).

Nedorozumenia v oblasti vymedzenia rozdielov
medzi pojmami integracia a inklazia

V Severnej Amerike je integracia vymedzovana,
podla Biirliho (2009b) i Prlchu, (2009b), v suvislosti
s hlavnym prddom vzdeldvania, tzv. mainstreamingom.
Z toho dovodu tam pojem integracia nebol nikdy
tak popularny ako pojem mainstreaming a neskor
inklGzia. Preferovanie pojmu inkldzia v americkych
a Skandinavskych krajinach na zaklade vyskumov
potvrdzuje aj Vitkova (In Krazovicka, 2007). A naopak
Biewer (2009) pise, Zze mimo USA, napr. vo Velkej
Britanii a Austrdlii bol pouzivanejsi pojem integracia, ale
neskor aj inkluzia. Podobna situdcia bola aj v nemecky
hovoriacich krajinach (Burli, 2009a). Birli (2009a)
priznava, Ze spustacom bola chyba pri pociatocnych
prekladoch materidlov OSN z angli¢tiny, ked' bol pojem
inklizia zmeneny na integraciu. Dokazom je napriklad
Feuserov (2009al, 2) text — v nemeckej verzii pouziva
pojem ,integracia” a v anglickej verzii ,inklGzia”. Az
neskor si uvedomili nespravnost prekladu a zacali
premyslat nad napravou chyby. Ale to uz bol v mnohych
pripadoch v zaujme politickej korektnosti (spravnosti)
v nemecky hovoriacich krajinach namiesto pojmu
inkldzia zauzivany pojem integracia (Feyerer, 20104, b).
Prdve neskoré uvedomenie si obsahovej nezhody
pojmov integrdcia a inklizia v nemecky hovoriacich
krajinach ovplyvnil aj ostatné krajiny (tie, ktoré
vychadzali z pertraktovanej literatlry), preto je
potrebné hladat riesenia. Burli (2009a) v suvislosti
s vyrieSenim spomenutého problému odporica

ujasnit si:

= aky je vztah medzi vyznamom a terminom;
suvislosti opisu, porovnavania;

= (CirieSenie terminologickych otazok vedie k stagndcii
alebo to podporuje zmenu;

= aky vyznam ma zd6raznenie terminoldgie;

= ¢ije mozny posun v ¢asovom priebehu;

= konfrontovanie (porovnavanie) inkluzie integracie.
Dalej (ibid.) uvaZuje nad tym, & neprijemnd

situaciu nespravneho prekladu vyriesi, ak sa iba do

obsahu pojmu integracia doplni, ¢o tam chyba. Alebo
¢i bude riesenim, ak sa pojem integracia nahradi
pojmom inkldzia. Odpovedou su texty viacerych
nemeckych odbornikov, v ktorych sa zameriavaju
na transformaciu (prechod, premenenie) integrdcie
na inklGziu a upozoriuju na skutocnost, Ze nejde iba

o zmenu v terminolégii, ale hlavne o obsahovu zmenu.

Povzbudenim mozu byt vyhody konceptu inklizie pred

konceptom integracie a motivacia zastancov konceptu

inkluzie k zavedeniu nového terminu, ktord, ako pise

Krach (2009), vidia:

e Vmedzindrodnom zabezpecovani kvality: vyhodou
pouzivania pojmu inkldzia je moznost zapojit sa do
medzinarodnej diskusie o inkluzii, a tak umoznit
aktivne formovanie globalneho inkluzivneho
hnutia - Lechta (2010c) zdérazriuje nutnost mat
dostatok vedomosti aj o ostatnych civilizaciach
(nielen o euroatlantickej), ktoré su potrebné na
zaujatie objektivneho — racionalneho stanoviska.
Okrem iného su uz stanovené jasné kritéria kvality
inklazie — napr. podla Hinza (Indexom inkluzie).

e Vimpulzoch pre integracny proces: v praxi sa casto
prejavovali deficity a nepochopenie vyznamu
integracie, ale pojem inkldzia prindasa nové
optimistickejSie impulzy.

e V prehlbovani a rozsirovani integracie: inkldziu
mozno chapat (1) podla Lindmeiera (2003, In
Krach, 2009) ako hlbsiu integraciu, (2) podla Hinza
(2003, In Krach, 2009) ako logické pokracovanie
integracie a (3) podla Sandera (2004, In Krach,
2009) ako optimalnu a rozsirenu integraciu.

Pohlad na vymedzenia integracie

Podla Bdrliho (2009a) integracia zacala v prie-
myselnych Statoch v Sestdesiatych rokoch 20. storocia
ako protipozicia segregacie. Hdjkovda a Strnadova
(2010, s. 13) uvadzaju, ze ju mozno vnimat ako Siroké
medzinarodné hnutie ,za presadenie prav cloveka
na rovnocennu a rovnoprdvnu ucast na spolocnej,
nevylucujucej kulture.” Jesensky (1993, 1998) integraciu
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vymedzuje ako jeden zo zakladnych fenoménov (javov)
socializacie - rozvoja osobnosti a utvarania Zivota
[udi s postihnutim v spoloc¢nosti, kde sa predpoklada
zjednotenie postojov, hodnét, spravania sa pomocou
aktivit ré6zneho druhu - ovplyviiujucich interpersondlne
skupinové vztahy, ako aj identitu jednotlivcov a skupin.

V psychologickom slovniku Hartl a Hartlova (2010, s.
223) pisu o integracii nasledovné: ide o, zjednocovanie,
spdjanie, prip. vytvdranie jedného celku”. Podobne
sa k integrdcii vyjadruje aj Vasek (1995) - tvrdiac, Ze
integracia je socializacia postihnutych a narusenych -
proces zacleriovania jedinca do spolo¢nosti. Rovnako
aj Horndkova (2006) integraciu chdpe ako proces
vélenovania jednotlivca so zdravotnym postihnutim na
réznom stupni do spolo¢nosti. V suvislosti s Jesenského
(1998, s. 24) definiciou koadapta¢ného smeru inte-
gracie ,integrdcia predstavuje partnerské spoluZitie
majorit a minorit” (napr. ludi s a bez postihnutia,
ohrozenia, narusenia, resp. odliSnosti a pod.) pri
prijatelne nizkej] miere rozporu vo vztahu tychto
skupin (potencidlny rozpor nesmie byt prekazkou, ale
stimulom). Tento vztah, ako bliZsie vysvetluje Pozar
(2005), vedie k vzajomnej tolerancii, spokojnosti
a istotam koexistencie.

Feuser (In Holzinger, Wohlhart, 2009) so zameranim
na edukdciu zdorazniuje, Ze integracia prezentuje
myslienku prijatia i obnovenia spolo¢ného Zivota (t.j.
aj Skolského, studijného Zivota) a rozSirenia rozvoja,
prileZitostiatd' prevsetkychbezrozdielu.PodlaVancovej
(2005, s. 164) integracia ,predstavuje vytvorenie
podmienok pre ¢o najvicsSie aZ uplné zacleriovanie
jednotlivcov s postihnutiami a naruseniami do vsetkych
aktivit v rdmci spolocenstva intaktnych a znamend
vytvdranie rovnakych mozZnosti pre ‘normdlny’ Zivot
(zdravotnicku starostlivost, vzdeldvanie, pripravu
na povolanie, pracovné uplatnenie, byvanie, prdvne
a financné zabezpeclenie, zakladanie rodiny, trdvenie
volného ¢asu atd’)” Slowik (2007, s. 31) konkretizuje,,...
skolska integrdcia znamend individudine zaradovanie
deti s postihnutim do beznych tried alebo zriadovanie
Specidlnych tried v beznych Skoldch”.

Ako uvadza Hornakova (2006), integrované
dieta s postihnutim posudzuje okolie spravidla
ako iné, hladaju sa moznosti, ako kompenzovat
(vyvaZovat, vyrovnavat) jeho obmedzenia a sleduje
sa jeho schopnost prispdsobit sa, vnimaju sa bariéry
v komunikacii alebo rozdiely vo vykonoch. To
znamena (Kovacova, 2010, s. 17), Ze ide o ,Specificky
proces charakteristicky vyclefiovanim a opdtovnym
vCleriovanim deti do kolektivu”, snahou ktorého je
pomact, ale ,,nalepkovanie” s nim spojené je velakrat
kontraproduktivne (neosozné, ).

Zhrnutie a zaver

Je jasné, Ze pojmy integracia a inkldzia su odlisné
obsahom, preto ich nemozno vnimat a pouzivat ako
synonyma, resp. prvé ponatie inkluzie - inklUzia ako
stotoZnenie s integraciou, o ktorom piSe Hornakova
(2006), nie je spravne.
Podla druhého ponatia (ibid.) by inkldzia mala byt

9

,vylepsenou optimalizovanou” integraciou. V tejto
suvislosti mozno spomenut Feusera (2009a, s. 1),
strucne vystihujuceho: ,ideou integrdcie je snaha
zachovat resp. obnovit myslienku spolocného spoluZitia
a ucenia” fudi s a bez postihnutia (postihnutia,
odli$nosti, ohrozenia, narusenia a pod.), v ktorom ide
o roziirenie prilefitosti na rozvoj vietkych. Dalej Raza
(In Cermakova, 2006, s. 5), zdéraziiujuceho: ,V skupine
je mozné byt pohromade, ale to nie je integrdcia. Je
mozZné byt pri sebe, to uZ je nieCo kvalitativne lepSie.
Ale skutocna integrdcia v skupine nastdva vtedy, ked
je tu jeden pre druhého”. Takisto Slowika (2007, s. 32)
podla ktorého je inkluzia ,nikdy nekonciaci proces,
v ktorom sa ludia s postihnutim mézu v plnej miere
zucastriovat vsSetkych aktivit spolocnosti rovnako
ako ludia bez postihnutia”. Ako vidime, tak ide sice
o vylepSenu, optimalizovanu integraciu, ktora sa
vSak eSte stdle nestotoZfiuje s ponimanim inkluzie
deklarovanej Dohovorom OSN 2006 a dokumentami,
ktoré na Dohovor OSN 2006 nadvazuju.

Co sa tyka tretieho poriatia inkltzie (Horridkova,
2006), domnievame sa, Ze inklizia je sice wvyssia
kvalita pristupu, no nielen k ludom s postihnutim, ale
ku vsetkym. Pretoze, ako uvadza Feuser (In Holzinger,
Wohlhart, 2009), inkltzia identifikuje zodpovedajuci
zmysel pre komunitu, orientujlcu sa na Zivotnu kultdru
na zaklade inkluzivnej kultdry, v ktorej plati, Ze vSetci
maju schopnost sa vsetko naucit, kazdy vSak svojim
spésobom (ako mu vyhovuje), vSetci maju pravo
dostat rovnaku pozadovanu osobnul a vecnd pomoc.
Tento fakt o inkluzii v edukacii pregnantne vystihla
Fergusonova (2008, s. 109) - inkluzivna edukacia ma
byt k dispozicii ,,to everybody, everywhere and all the
time” (pre vsetkych, vSade a vidy). To sa prejavuje
nielen v kvantite (vSetky deti, nielen integrované, maju
pravo navstevovat bezné Skoly), ale aj v kvalite (vietky
deti, ¢i uz intaktné alebo s postihnutim, narusenim,
ohrozenim, nemecky alebo inak hovoriace, muzského
i Zzenského pohlavia, katolickeho, ale aj islamského
vierovyznania maju pravo na individudlny pristup
a podporu (Feyerer, 20103, b).

Spominané diskusie zatial nevyriesili nedoro-
zumenia v oblasti vymedzenia rozdielov medzi
pojmami integracia a inkluzia, chapania pojmu ,full
inclusion”, Uvah nad potrebou zmeny integrativnej
edukacie na inkluzivnu a pod. Potvrdzuje to aj
skutocnost, Zze v SR je stale platny Skolsky zakon SR
z roku 2008, ktory obsahuje pojem Skolska integracia —
i napriek tomu, Ze prebehla ratifikdcia Dohovoru OSN
z roku 2006, kde sa nepiSe o integracii, ale o inkluzii
- a Skolsku integraciu vymedzuje v § 2 odseku s) ako
vychovu a vzdeldvanie deti alebo Ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami v triedach Skl
a Skolskych zariadeni urcenych pre deti alebo Ziakov bez
$pecidlnych vychovnovzdeldvacich potrieb” (Zakon MS
SR ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani a o zmene
a doplneni niektorych zakonov). Ale domnievame sa,
Ze mozu napomact k ich vyrieseniu. Preto sme ponukli
struény ndhlad do problematiky ako pripravu na dalSiu
diskusiu v tejto problematike.

q
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Summary: The text offers a brief view and can be considered a preparation for the discussion about inclusion versus integration in educa-
tion.

i CEZ HODNOTY SPOZNAJ SEBA i
PREVENTIVNY PROGRAM PODPORUJUCI SEBAPOZNANIE A HARMONIZACIU
VYVINU CEZ UTVRDENIE VYZNAMU HODNOT V ZIVOTE ZIAKOV ZS

Gabriela Leskovjanskd, Centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie,
Spisska Nova Ves

Anotdcia: Cldnok predstavuje aktudiny pohlad na hodnoty a ich vyznam pre Ziakov ZS. Na malej vzorke prieskum analyzuje nédhlad
Ziakov na déleZitost a hierarchiu ésmich hodnét, ktoré preventivny program ,,Cez hodnoty spoznaj seba” ponuka. Vsima si rozdiely
v usporiadani hodnét medzi skupinou deti s ADHD a poruchami sprdvania a druhou skupinou deti s emociondlnymi taZkostami. Pred-
stavuje cely preventivny program, prindsa nové cvicenia, psychohry, ktoré su vyuZitelné v prdci v poradenskych zariadeniach, ako i pri
prdci s triednymi kolektivmi.

Klucéové slovd: hodnoty, hodnotovy rebricek, preferencia hodnét u Ziakov ZS, preventivny program, Ziaci s ADHD a emociondlnymi
taZkostami v CPPPaP.

Téma hodnét a hodnotovych orientacii nie je novo-  myslenia, najma starogréckeho (uz v 6. a 5. storoci p.
dobym objavom. Pojem hodnota sa vo vyjadreniach n. . sa fou zaoberali anticki Gréci). Pojem hodnota
objavuje prakticky od uplného pociatku filozofického je odvodeny z gréckeho timé (cena, odmena,

www.rozhlady.pedagog.sk



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

pocta), ethos (zvyk, obycaj), alebo axia (hodnota,

dbéstojny), axén — os, axis — os vertikdlna

a latinského valor. Podstatu hodnét skima filozoficka

disciplina axiolégia (alebo timoldgia), ktora sa zaobera

,definovanim, systémom a hierarchizaciou hodn6t, ich

vztahmi ku spolo¢nosti a k Struktire osobnosti” (Hartl,

Hartlova, 2000, s. 67).

V beinom Zivote je hodnota vymedzend ako
synonymum pojmu cena, vyznam. PouZiva sa aj pri
suhrnnom oznaceni mordineho a charakterového
profilu ¢loveka (Velehradsky, 1978). V psycholdgii
existuju dost rdznorodé pristupy k chapaniu
a definovaniu hodno6t. BeZne su hodnoty odvodzované
zo spravania Cloveka, ktoré prindsa uspokojenie (ako
napr. dobré jedlo, pohodlie, opora a dovera inych fudi).
Jednym z prvych, ktori sa vo vyraznej miere venovali
Studiu hodnét bol filozof Eduard Spranger. Definoval
Sest hodnotovych orientacii, resp. Zivotnych foriem,
(Newcomb, Turner, Converse, 1965, s. 139), a to:

1. teoreticka (theoretical) —hladanie pravdy prostred-
nictvom empirického, kritického a racionalneho
pristupu;

2. praktickd (practical) — zd6raziiujuca pre redlny
Zivot pouzitelné praktické hodnoty;

3. estetickd (aesthetic) — zdo6raziujuca formu
a harmoniu, uzivanie si kazdého origindlneho
zazitku;

4. socidlna (social) — pévodne definovana ako laska
k inym fudom, po revidovani sem boli neskor
zaradené len hodnoty altruizmus a filantropia;

5. religiézna (religious) — nazyvana tiez ako mysticka,
tykajuca sa Usilia porozumiet kozmu ako celku;

6. mocenska (power) — primdrne zaujimajuca sa
0 osobnu moc, vplyv a slavu, pévodne nazyvana
ako ,,politicka”.

Uvedené rozdelenie povazuje psycholdgia osobnosti
za jednu z vyznamnych typoldgii. Dotaznik na zistovanie
hodnotove] orientacie jedinca zostrojil Spranger uz
v roku 1928 a tym sa radi medzi priekopnikov, o sa
tyka meracich nastrojov na zistovanie hodnotovej
orientacie jedinca.

Vyznamny model a tedriu hodnot predstavil i V. E.

Frankl. Jeho koncept trojdimenzionalnosti chape

cloveka ako bio-psycho-spiritualnu jednotu. Franklova

trichotomicka kategorizacia deli hodnoty do troch
nasledujucich kategérii:

e tvorivé —hodnota nieco tvorit

e  zaZitkové — hodnota nieco zazit

e postojové — ked nie je moiné ,uiivat si Zivot”,
ani prindsat tvorivi invenciu, je moiné eSte
k situdciam pristupovat spravnym postojom.
Podla Frankla (1996, 1997) ak nie je tizba po zmysle

v Zivote Cloveka naplnend, vedie to u ¢loveka k frustracii
a? existenénému vakuu. Clovek za¢ina pochybovat
o zmysle svojej existencie, o zmysle Zivota vobec. Ak
sa tato frustracia dalej rozvija, mbze viest aZ k depresii,
neurdze alebo dokonca suicidiu. Franklova logoterapia
cez poznanie hodnotového rebricka jednotlivca
pomaha hladat vychodisko cloveka z existencidlnej
frustracie. Za zakladné atributy ludského Zivota pritom
povaZuje slobodu a zodpovednost voéi svedomiu.
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Na Slovensku sa problematikou hodnét zaoberal
J. Grac (1979). Podla Graca hodnotovy systém
jednotlivca vznika na zaklade principov ucenia, a to vo
vzadjomnej interakcii so socidlnym prostredim. Hodnoty
savistom veku zatrieduju do tzv. hodnotového rebricka,
vychadzajuc z hodnotovej orientacie jednotlivca.

Orientacia na hodnoty vznikd v procese socia-
lizacie — teda wvychovou a vplyvom vonkajsich,
exogénnych ¢initelov. Ulohu pri tom zohrdvaju zivotné
podmienky, v akych jednotlivec vyrasta, rodi¢ovské
vzory, vzory medidlne, spolocenské. Napriklad
dieta predskolského veku este nedokdZe rozpoznat
funkciu reklamy v televiznych programoch a detsky
recipient nielenze prebera vzory spravania, ale plne
doveruje informaciam, s akymi pracuje a uvadza ich
medidlna reklama, hoci su fiktivne (Rankov, 2002,
s. 55). Endogénne cinitele ovplyviujuce formovanie
hodnotovej orientacie su vek, pohlavie, temperament,
charakter, vlastnosti osobnosti, ktoré maju vplyv na
osvojenie a zvnutornenie spolocenskych noriem.

V sucasnosti sa casto konstatuje, Ze mladi ludia
su i vplyvom konzumnej spolocnosti pragmaticky,
individualisticky orientovani, inSpirovani ,pseudo-
hodnotami”. Paradoxne ale vysledky r6znych
vyskumov hovoria o preferencii takych hodnot, ktoré
spominanému tvrdeniu nenasvedCuju: priatelstvo,
harmonicky Zivot v rodine, dobré medziludské vztahy
(Spisiak, Spisiakova, 1993), zdravie, rodina, Zivotny
partner (Kratochvilova, 1994) alebo laska, zdravie,
rodina, sloboda, mudrost, az na dalSich miestach
peniaze (Kl¢ovanskd, 2001). Nekonzekventnost hod-
notového systému mladeze mébze vyplyvat z toho, Ze
mladi fudia hodnoty skor deklarujd, napriek tomu, Ze
si ich este Uplne nezvnutornili, tieZz z dovodu kolizie
(konfliktu) hodnoét (raz dominuju jedny hodnoty,
inokedy iné), alebo z dévodu uplatfiovania situacnej
etiky. Dolezité je, aké hodnoty konkrétny jedinec
akceptuje, prijima, ktorymi Zije, ktoré len deklaruje
a ktoré realizuje. Az interiorizované hodnoty ¢loveka sa
stavaju reguldtorom jeho spravania.

Program Cez hodnoty spoznaj seba je program,
ktory vznikol pre potreby prace so skupinou deti
s tazkostami v spravani a emocionalnymi problémami.
Bol aplikovany v skupine Ziakov ZS (4. — 6. ro¢nika),
ktori pocas jedného roku dochadzali do CPPPaP na
pravidelné psychokorektivne stretnutia zamerané na
rozvoj komunikaénych zrucnosti, sebapoznavanie,
ventilovanie negativnych Zivotnych zazitkov a zraneni.
Cielom bolo okrem iného posilnenie pozitivneho
sebaobrazu deti a zvySenie sebaucinnosti pri zdolavani
Zivotnych tazkosti.

Program bol aplikovany v prazdninovom tyzdni
formou denného letného tabora (jul 2012), kde sa
edukativne aktivity programu striedali s aktivitami
zazitkovymi (jazda na koni, opekanie, vylety, ZOO).
Program zamerany na rozbor hodnét je viak natolko
kompaktny, Ze v tejto podobe je mozné s programom
pracovat i pocas roka v poradenskych zariadeniach,
v Skolach. Prvky programu su pouzitelné pri praci
$pecidlnych pedagdgov a inspirovat sa mézu i rodicia
pri vychovnom vedeni deti.
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Preventivny program ,Dobrodruznd cesta za pokla-
dom” pozostava z 8 tém:

Tabulka: Témy programu DobrodruZnd cesta za pokladom

PEDAGOGICKE ROZHLADY 1/2013

ignoruju.
tazké/lahké sprdvne/ nesprdvne
Pozerat v sobotu ,telku” namiestotoho, aby sme

Tema Ciel Akdtivity pomohli rodicom s domd-
1 Uvedomenie si vyznamu odvaznosti, Brainstorming (':m:" p r,acar,m'
ODVAHA posilnenie odvahy deti k spravnemu Moralne dilemy tazké/lahké
konaniu Hra na odvahu sprdvne/ nesprdvne
2. v Zlep3enie samostatnosti, budovanie Pracovny list Povedat dievéatu/
SAMOSTATNOST pozitivneho sebaobrazu Diskusia i ¥ i nGSi
VYKONNOST Z&%itkova hra c,hlva’? covl, ze sa mi pact.
Doméca tloha tGZkle/ lahke )
3. . Posilnenie empatie Pribeh na zamyslenie spri avne/, nes_f",r avne .
NESEBECKOST Vyjadrenie pozitivnych emdcii Pracovny list Povedat rodicom o zlej
CITLIVOST Lovci pohladov zndmbke v skole.
Harmonika odkazov tazké/lahké
4, . Zdoraznenie kompetencie pomahat Diskusia , ,
POMOC INYM Pracovny list sprdvne/ nesprdvne
Zazitkova technika na kooperaciu Prekonat svoj strach
5. Zlepsenie sebaovladania, racionalne Pribeh, rozbor ztmy.
POKOJ kontrolovaného spravania Pracovny list YL T .
VLUDNOST Aktivne ignorovanie tGZkle/ lahke i
SEBAOVLADANIE Relaxacia spra vne/ nespravne
6. . Zdoraznenie pozitiv ¢estného, Pribeh, rozbor
SPOLAHLIVOST | korektného jednania Pracovny list 3. Hra na odvahu. Zazitkova
POCTIVOST KINYM Arteterapia — Pravda, klamstvo ktivita. Vvt , dvoii
PRAVDOVRAVNOST aktivita. Vytvorime dvojice,
7., Podpora pozitivnej komunikacie s ludmi, | Brainstorming Jevdno d'elta ma zaviazane
RESPEKT posilnenie tcty k inym Modelové situacie oc¢i, druhé ho slovne navi-
UCTA Poster i 4 diot,
NajdoleZitejSia osoba na svete syl %l ta k'l. viby F::Irveh O,I,' e;a
8 Objasnenie vyznamu odpustania, Brainstorming preslo »ulic O,u 0 Yav Y a
ODPUSTANIE abreakcia Pokus podla slovnych inStrukcii
Modelové Sltuacleb kamarata. Mézeme hrat vo
Arteterapia — Stavba mostu vhutri i von.

Téma C. 1: Odvaha

Ciel posilnit odvahu deti k veciam, ktoré su pre ne
uZitocné, na zdoldvanie ndrocné, no v uplatriovani
sprdvne.

1. Brainstorming: Na co vSetko v Zivote je potrebna
odvaha? Praca v malych skupinach.

(najcastejSie odpovede nasich deti: oslovit niekoho,
povedat dievcatu, Ze sa mi paci, povedat prepdc, vediet
povedat NIE, pomdct spoluZiakovi, ktory nie je v triede
oblubeny, povedat rodicom o zlej znamke).

Kedy som (bol, bola) v Zivote odvainy? Kedy som (bol,
bola) zbabely? Diskusia v kruhu.

2. Moralne dilemy. Pracovny list.

Rozdelime deti do dvoch skupin, ulohou prvej skupiny
je zhodnotit, ¢i popisovana situacia je na uskutocnenie
tazka/lahka, druha skupina popisuje, ¢i situdcia
(a forma spravania v nej) je spravnha/ nespravna.
Obsahy je moziné prisposobovat problémom deti.
Napr.:

Rdno vstat skér a opakovat si slovicka z nemciny.
tazké/lahké sprdvne/ nespravne

Ospravedinit sa niekomu za to, ¢o sme urobili, aj ked’
sa za to hanbime.

tazké/lahké sprdvne/ nespravne

Pridat sa ku kamardtom, ktori skusaju fajéit, aby
o nds nehovorili, Ze sme ,,zbabelci”,

tazké/lahké sprdvne/ nesprdvne
Skamardtit sa s novym spoluziakom, aj ked’ ho vsetci

Téma €. 2: Samostatnost, vykonnost

Ciel: posilnit vlastnu zodpo-vednost deti za désledky
svojho konania, podporit pozitivny sebaobraz (,Co
vSetko uzZ dokdZzem”).

1. Pracovny list:

V akych situacidach mézem byt samostatny?

Co uz dokdZem urobit sam a nemuseli by to za mna
robit moji rodi¢ia?

Co znamena prevziat za seba zodpovednost? (Vedieme
deti k tomu, aby si uvedomili, Ze je potrebné naudit sa
znasat dosledky svojho spravania).

Ked' nieco nedopadne tak, ako chceme, koho za to
obvinujeme? Seba alebo inych?

Preco je dblezité usilovat sa podavat ¢o najlepsi vykon
v tom, ¢o robime? Diskusia.

2. Rozlustenie Sifry. Zazitkova hra.

Deti dostanu rozstrihané vety na slova, za ulohu ma
kazdy sam poskladat zo slov danu vetu. Vety na seba
nadvazuju, je nevyhnutné, aby vetu vyskladal kazdy
jednotlivec, inak sa nepodari celkovu indiciu alebo
pribeh zostavit ani skupine. Pomocou tejto techniky sa
ucia prevziat zodpovednost za ¢ast Ulohy rovnako, ako
byt svojou troskou zodpovedny za celkovy vysledok.

3. Domaca uloha pre deti - posilnit si samostatnost
v oblasti, ktori zanedbavam (napriklad pomoc doma,
vykon v Skole - pristup k povinnostiam, tloham, uéeniu;
pristup k zalubam - Sportu, hudobnému nastroju a pod.).
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Téma €. 3: Nesebeckost, citlivost

Ciel posilnit empatiu deti k potrebdm inych, nielen
k svojim vilastnym poZiadavkdm. Naucit sa vyjadrit
pozitivne emdcie inym [udom, slovne alebo aj
neverbdlne.

1. Pribeh na zamyslenie (moZe byt ¢itany v ramci kratkej
relaxdcie): Ked'je vonku tma a v miestnosti svieti svetlo,
vidime sa v skle okna ako v zrkadle. Ked' je von svetlo,
nevidime svoj obraz, ale inych fudi. V Zivote ¢loveka je
to podobné... ked' sa v myslienkach sustredime iba na
seba, je to akoby sme mali vnutri rozsvietené, no vonku
je tma. Pri takomto pohlade do okna (na ,Zivot”),
vidime a vnimame iba seba: svoje problémy, svoje
ciele.... ¢asto sme pritom nestastni a nespokojni... ked
zatneme vnimat, ¢o je za oknom (rozsvietime svetlo
von), zabudneme na svoje starosti a budeme sa citit
dobre.... (Linda a Richard Eyrovi, 2007).

Zrelost, dospelost zacina vtedy, ked sa dokazem
POZERAT Z OKNA A VIDIET SVET INYCH, nie iba obdivne
prezerat sdm seba v zrkadle.

Rozbor pribehu — ako ho pochopili deti?

2. Ucime sa z rodinnych pravidiel. Pracovny list.

Aké pozitivne formulované rodinné pravidla u vas
platia? Praca v malej skupine, ak sa deti dobre poznaju,
ak nie, individualna uloha. (Napr. pouZivame slovicka
dakujem, prepdc, prosim; rozdelim sa so surodencom;
pomdZem tomu, komu v rodine treba, ak to viem
a méZem... a pod. )

Aké spravanie v rodine nie je tolerované?
(Napr. nekri¢im na inych, nenaddvam, nerobim zlost —
nebijem brata a pod.).

3. Lovci pohladov (zndme aj ako ,,kamaratska lopticka”).
Skupina vytvori kruh. Jeden v kruhu ma lopticku, tento
predtym, ako ju posunie kamaratovi, musi s danym
kamaratom nadviazat oény kontakt a milo sa na neho
usmiat. AZ ked' sa kamarat usmeje spat nanho a vysle
signdl, Ze o lopticku stoji, mdze mu dieta lopticku
posunut- odkotulat. Hra je neverbdlna, zamerana na
vyjadrenie pozitivnych emdcii inym ludom (dat Usmey,
opatovat Usmev). (Gavendova, 2010; Pruzinska 2006).

4. Harmonika odkazov. Verbalna technika. Deti sedia
v kruhu a kazdy oznadi svoj papier menom. Potom si
v kruhu posuvaju papieriky a kazdy napise na listok
s menom ocenenie tomu konkrétnemu kamaratovi,
ktorého listok dieta ma. Odkaz zloZi, aby ho nemohli
Citat ostatni, ale iba to dieta, ktorému patri. Na zaver
sa listok vrati v kruhu tomu, komu patri. Dieta méze
v skupine ostatnym precitat niekolko pozitivnych
odkazov a ohodnoti tie, ktoré mu ostatni venovali.

Téma ¢. 4: Pomoc inym

Ciel: posilnit kompetenciu pomdhat inym uZ v detskom
veku, nielen pomoc od inych - silnejsich, starsich a sku-
senejSich ocakdvat.
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1. Diskusia:
Co je pomoc? Kvoli comu je dobré pomahat inym
[udom? Pomohol som niekomu v poslednej dobe?

2. Pracovny list. Individualna praca:

Ako pomdham doma?

Ako by som vedel poméct kamardtovi?

Ako méZem poméct niekomu v skole?

Ako nezndmemu c¢loveku?

Bol som sam uZ v situdcii, ked’ som potreboval pomoc
inych?

Pozn. V rozhovore sa postupne prepracivame
k tomu, Ze pomoc inému cloveku sa tyka zrieknutia sa
i vlastného pohodlia - nadbytku, svojho casu, niecoho,
¢o mdm rad (jedlo, ¢innost, trdvenie volného casu...).
Deti sa zamyslajy, & uz nieco také urobili a pre¢o? Co
ich k tomu viedlo?

3. Zazitkova technika na kooperaciu. Dve - tri deti maju
zaviazané oci, predstavuju slepych. Jeden v skupine je
vidiaci, no neméze sa hybat, preto je potrebné, aby ho
ostatni, ktori nevidia, podla jeho vlastnych instrukcif
previedli cez prekazkovu drahu do bezpecia, alebo po
presne vymedzenej ceste. Rozbor techniky analyzuje
pocity tych (slepych), ktori nesu vidiaceho a aké su
pocity toho, ktorému sa pomaha.

Téma &. 5: Pokoj, vlitdnost, sebaovladanie

Ciel naucit sa vladnut nad svojim spravanim, mat svoje
konanie pod raciondlnou kontrolou natolko, aby nebolo
zranujuce pre inych. Naucit sa konat s rozvahou, nie
impulzivne, ani agresivne.

1. Bez priatelov nemas nic. Pribeh.

Zil raz jeden chlapec, ktory mal velmi zIii povahu. Otec
mu dal vrecko klincov a povedal mu, Ze vidy, ked' sa
nahneva, nech zatléie jeden klinec do plota vzadu za
domom. Prvy defi chlapec zatfkol do plota 37 klincov.
Za niekolko tyzdriov sa naucil kontrolovat svoj hnev
a pocet zatlcenych klincov sa postupne znizoval. Zistil,
%e je jednoduchsie ovladat zlost, ako zatlkat klince do
plota. Nakoniec prisiel ten den, ked' sa chlapec ani raz
nenahneval. Povedal to otcovi a otec mu navrhol, aby
teraz chlapec vytiahol vidy jeden klinec, ked' sa za cely
den ani raz nenahneva. Dni sa minali a chlapec po ¢ase
mohol povedat otcovi, Ze v plote nezostal ani jeden
klinec. Vtedy zobral otec chlapca za ruku a zaviedol ho
k plotu. Tam mu povedal: ,,Urobil si dobre, chlapce, ale
pozri na tie diery v plote. Ten plot uz nebude nikdy taky,
aky bol”.

Ked'povies nieco v hneve, zanechd to prdve také jazvy.
Ako ked’ zabodnes do cloveka néZz a vytiahnes ho.
Nezdlezina tom, kolko povies [utujem, rana stdle ostdva.
Rana spésobend slovom boli rovnako, ako fyzicky uder.
Priatelia su vlastne velmi vzdcne drahokamy. Vypocuju
ta, ak mds starosti, pochvdlia ta a vZdy su ochotni .......
pom@ct.

2. Pracovny list na spoznanie a zvladanie hnevu.
e Napi$ zoznam situdcii, pri ktorych stracas
sebaovladanie.
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Sposoby, ako si v danych situaciach reagoval.
Napis, ktoré z danych spbsobov sa Ti osvedcili
a preco a ktoré sa neosvedcili.

e  Pokus sa zhrnut pozitivne spdsoby zvladania hnevu
(spravna komunikdcia, hovorit sebe a za seba —
neudtocit na inych, hovorit len o vlastnych pocitoch
a trdpeniach, zlosti, neobvirnovat...)

3. Aktivne ignorovanie. Zazitkova aktivita.

Jeden clen skupiny ide za dvere a dostane za ulohu
nieco od skupiny zistit. Skupina vsak dostava instrukciu,
Ze nemd s danym clenom za Ziadnych okolnosti
komunikovat a ma sa tvarit, akoby tam nebol....
Cvicenie si vyZzaduje kvalitny rozbor emocionalneho
rozpoloZenia toho, kto bol ignorovany, ako aj pocitov
triedy (technika moZe byt pre Gcastnikov zrarujlca,
je potrebné pracovat s vysvetlenim, emocnym
upokojenim). Techniku je vhodné ukonéit kratkou
relaxdciou, alebo inou kratkou psychohrou, aby bol
zaver stretnutia pozitivny.

Téma €. 6: Spolahlivost, poctivost k inym, pravdo-
vravnost

Ciel> Naucit deti uvedomit si, Ze ked'sa spravaju poctivo
a hovoria pravdu, neskér maju menej neprijemnosti
a ostatni im méZu viac déverovat.

1. Pribeh. Izabelina mala loz.

Izabela mala zakdzané ddvat psovi Benovijedlo z vecere,
ale urobila to. Ked’ mamicka prisla a videla, Ze Izabela
md prdzdny tanier, mamicke povedala, Ze vsetko zjedla.
Na veceru mali kuréa a Benovi sa v hrdle zasekla kost.
Zacal frkat, kaslat a bolo vidiet, Ze sa neciti dobre.
,Nevies, ¢o je s tym psom?” pytala sa mamicka.

,Nie”, odpovedala Izabela.

Ben sa citil stdle horsie a horsie, a tak ho mamicka vzala
k veterindrovi. Izabela sla s riou.

,,Co sa tomu psovi stalo?” pytal sa veterindr.
,Nevieme”, odvetili.

Doktor povedal: ,,Mad nieco zaseknuté v krku. Keby to
bola kost, dokdzal by som ju vytiahnut kliestami, ale
mozZno je to kus skla, a tak ho budeme musiet operovat.”
Izabela sa rozhodla, Ze teraz uZ musi povedat vsetkym
pravdu. Rychle vyhrkla: ,Je to kost, viem, Ze ju Ben
zoZral, pretoZe som nezjedla veceru a dala mu ju. A uz
nikdy nechcem klamat, pretoZe ked' poviem jedno
klamstvo, musim potom klamat, klamat a klamat stdle
viac a nedokdZe sa to zastavit.”(Linda a Richard Eyrovi,
2007)

Analyza pribehu smeruje k rozpoznaniu klamstiev
v texte — na klamstvo deti dopredu neupozoriiujeme,
len sa ich dodatocne pytame, na ktorych miestach
dieta uz nehovorilo pravdu. Analyzou spejeme
k uvedomeniu si désledkov klamlivého sprdvania.

2. Co je loz? Pracovny list.

Zoznam mojich najcastejsich nepoctivosti.

Kto sa na mria méZe spolahnut.

V ¢om (v ktorych oblastiach) som spolahlivy a v ktorych
sa potrebujem zlepsit (chodit na ¢as domov, ked ma
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rodiia pustia von, neklamat im, Ze sa u¢im, ked robim
iné veci a pod.).

3. Zazitkova technika — arteterapia

Nakresli, ako si predstavujes klamstvo. Na iny papier
nakresli, ako vyzera pravda.

Rozbor kresieb.

Téma C. 7: Respekt, ucta

Ciel: Posilnenie milého sprdvania sa k inym, ako
i zmyslania o inych dobre, podpora prijemnej komu-
nikdcie s inymi a o inych ludoch.

1. Brainstorming

Ako sa prejavuje:

- Ucta ku vSetkému zivému

- Ucta k starSim

- Ucta k veciam, na ktorych mi zalezi

- Ucta k rodicom, ucitelom a inym autoritdm
Ako je mozné vyjadrit reSpekt:

-k pravam ostatnych fudi

-k odlisnostiam inych

- zdvorilost vo vystupovani k inym.

2. Modelové situacie - Praca v skupinach.

Na ceste sa stane nehoda. V aute su zakliesneni
cestujuici. Okoloidtce auto si nehodu vSimne.

Prva skupina pracuje v schéme, Ze okoloidice auto
zastane a usiluje sa pomdoct ostatnym v prvom aute.
Pomocnd schéma: RESPEKT - LASKAVOST -
PRIATELSTVO — POROZUMENIE

Druhd skupina pracuje v schéme, Ze okoloidlce auto
nezastavi a ponahla sa dalej bez poskytnutia pomoci.
Pomocnd schéma: BEZOHIADNOST — SEBECTVO —
NEPRIATELSTVO — HNEV (vycitky svedomia, strata
vlastnej ucty).

Ulohou skupin je nasledne vymysliet iny, podobny
modelovy pribeh na ,,reSpekt az porozumenie”, a jeden
pribeh na schému ,bezohladnost az hnev” a strata
sebadcty.

3. Poster - zaZitkova aktivita. Vyroba plagatu dobrého
spravania, reSpektu a Ucty. Pri vyrobe plagdtu maju
deti za ulohu wvyuzivat kresby, vystrihovat obrazky
s modelovymi situaciami, ktoré zachytavaju obraz Ucty
a re$pektu ludi navzajom, ako aj pouzivat slova a vety,
ktoré sa k Ucte a reSpektu vztahuju.

4. Najdoélezitejsia osoba na svete - zaZitkova technika
na posilnenie sebalcty. Pripravime si truhlicu s vrchna-
kom, ktord ma vo vnutri zrkadlo. Detom po jednom
poddvame do ruky drobnu zatvorenu truhli¢ku a po-
vieme: ,Teraz otvor truhlicku a ta Ti prezradi, ktora
osoba je tou najdodlezitejSou bytostou na svete ..” dieta
v zrkadle zbada seba. Techniku potom rozoberieme
s detmi v kruhu, posilnime tym ich vlastnd hodnotu a seba-
Uctu. Rozpravame sa o potrebe vazit si samych seba.

Téma €. 8: Odpustanie
Ciel: naucit deti vyznamu prepdcenia v malickostiach
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a ciastocnému zviddaniu odpustenia v zrariujucich
udalostiach Zivota. Objasnenie vyznamu odpustania.
Abreakcia.

1. Brainstorming

Preco je dobré odpustit inému?

Co znamend niekomu nie¢o prepécit, odpustit?
Uz mi niekto v Zivote odpustil nieco zlé?

Aj ja som potreboval niekom v Zivote odpustit?

2. Ked' neodpustime, nosime si v sebe pocit krivdy - Ze
ndm bolo ublizené.

Nazorny pokus.

Do pohara s Cistou vodou, predstavujuceho radost zo
Zivota, vpustime kvapku Ciernej farby, ktora predstavuje
pocity krivdy, ktoré v sebe mame, ak niekomu nevieme
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Na druhd stranu je dlohou nakreslit fudi, s ktorymi
sa v Zivote potrebuji zmierit a udobrit, odpustit si
navzajom.

Analyza kresby smeruje k mostu ako najdélezZitejSiemu
miestu kresby: ¢o vSetko modze byt ,,mostom”, spojivom
medzi jednym a druhym brehom? Rozbor. (Posledna
technika preventivneho programu).

Z 6smich vyssie uvedenych hodnét Ucastnici tabora
(10 deti) v juli 2012 po absolvovani celého cyklu 8 tém
zameranych na spoznanie a analyzu hodnot, zostavovali
individudlne rebricky hodnét podla déleZitosti, akt im
prisudzuju.

Zoradenia hodn6t do poradia vyznamnosti v ich
osobnom Zivote prinieslo nasledujuce zistenia:

Tabulka: Zoradenie hodnét podla vyznamnosti vsetkych respondentov

prepacit a stale nad ) ) Poradie )

c v . Poradie Priemer A Priemer u
niekym uvazujeme Poradie | P rcl_zggr hodnoty skupiny hl?ggtc_}t detis ADHD
v zlom. Farba sa Siri Hodnota hodnoty | - i/jv u deti semocion. | o omi | @poruchou
celym poharom vody v skupine (/\F/)I) V| semocion. | tazkostami Sp ravania sprdvania

v , tazkostami (M2) P (M3)
az zafarbi vodu na a ADHD
sivi farbu, a pokazi | Pomocinym 1. 1,857 1. 2,0 1. 167
nam radost’ 70 Zivota Odpl.'|§t'anie 2. 3,714 2. 2,5 5. 533
— pdsobi ako otrava, |-Qdvaha — 3. 4,14 3. 45 2. 367
jed. (Linda a Richard Pokoj a vitidnost 4, 4,714 3. 45 4, 4,67
Eyrovi, 2007). Ucta a respekt 5. 4,857 6. 50 6. 5,67

Samostatnost,
; e 5. 4,857 5. 4,837 2. 367
3. Modelové situa- vyko’nnt.)st -
cie. Pracovny list. Spolahlivost 7. 6 7. 525 8. 7,0
Ciefom je analyza | Nesebeckost, 8, 633 8, 625 7. 569

spravania v modelo-
vych prikladoch —
nakolko zvladli postavy odpustenie a nakolko sa im to
nepodarilo (a preco sa to nepodarilo...ako inak mohli
deti reagovat, aby sa podarilo situicie primerane
zvladnut?).

Do Juraja v skole nechtiac vrazil spoluZiak tak, Ze si
Juraj olial ucebnice. Bol kvéli tomu na spoluZiaka velmi
nahnevany a cely den premyslal, ako mu to vrdti.

Anicka otvorila peracnik svojej sestry a potajomky
jej vzala farbicky. Potom jej to bolo luto, vrdtila ich
a ospravedinila sa.....

Lucku udrela do hlavy lopta, ktoru hodil nejaky chlapec
hrajuci sa na ihrisku. Na chvilu ju to bolelo a citila sa
nastvand, ale potom ju to preslo a povedala chlapcovi
Ze vie, Ze to neurobil naschvadl.

Janik neodloZil topdnky do policky, pes prisiel a rozhryzol
ich. Nik nevie, ako sa to stalo a Jan sa rozhodol, Ze sa
nepriznd a zvali to celé na psa....

4. Arteterapia — Stavba mostu

Ulohou deti je nakreslit obrazok, ktorého stcastou je
aj most spdjajuci 2 brehy. Most tvori pristupovi cestu
na bezpecné miesto.

Na bezpecné miesto (1. breh) maju deti za ulohu
nakreslit seba a vyznamnych ludi, s ktorymi maju Cisty,
jasny vztah.

1 = najvyznamnejsia hodnota, 8 = najmenej vyznamnd hodnota pre
respondenta.

1. Za najvyznamnejSie hodnoty skupina ako celok
volila najma hodnotu pomoci inym, dalej odpustanie
ale i odvahu. Najmenej dblezZita sa z ponukanych
mozZnosti hodnét programu javila detom hodnota
spolahlivosti a citlivosti, schopnosti podelit sa.

2. Najvyznamnejsie rozdiely v skupine medzi detmi
s emocionalnymi tazkostami a 2. skupinou deti s ADHD
a poruchami spravania sme zaznamenali v umiestneni
hodnoty odpustanie a hodnoty samostatnost, vy-
konnost v rebri¢ku doleZitosti. Samostatnost bola viac
preferovana u deti s ADHD a poruchami spravania.
Tato skutocnost méze vyplyvat z vychovnych opatreni
u deti s ADHD, ktoré vyZaduju doéslednd, minimalne
zvySenu kontrolu ich spravania zo strany dospelych,
a tym mdze u deti narastat potreba, tizba samostatne
konat. Inou moznostou tejto volby u deti s ADHD méze
byt skutocnost, Ze deti pri samostatnom postupe
v Cinnostiach (napriklad v Skolskych vykonoch)
zlyhdvaju, pretoze bez priebeznej korekcie nie su ich
vykony vzdy optimalne, a tak sa potreba samostatnosti
a vykonnosti v ich hodnotovom rebricku objavuje ako
idedl, ktory je potrebné naplnit.

3. Ddraz na odpustanie ako druhi najvyznamnejsiu
hodnotu v hodnotovom rebricku deti s emocionalnymi
tazkostami vyplyva z osobnostnych charakteristik
tychto deti v nasej skupine: jednalo sa o zranitelné,
citlivé, temperamentom skér melancholicky lade-
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né deti, s problémami v otvorenej a asertivnej
komunikdcii, u ktorych doslo k viacerym zraneniam zo
strany inych, v ich socidlnom svete vyznamnych ludi
(rodiny, kamaratov, autorit).

Prieskumné zistenia na vzorke deti absolvujucich
letny tdbor CPPPaP su len naznakom a nemozno ich
povaZovat za validné pre malopocetnu vzorku, na ktorej
boli aplikované. Na druhej strane, zaujimavé zistenia
méZu naznacovat tendencie v rozdielnom preferovani
hodnot, ktoré determinuje okrem exogénnych faktorov
aj sucin faktorov v samotnej osobnosti dietata (jeho
preZivanie, vnutorné spracuvanie problémov, vek, pohla-
vie, vyska sebavedomia, schopnost realistického nahladu
na seba), a v tychto skutocnostiach sa méZe optika deti
s ADHD a poruchami sprdvania IiSit od ndhladu deti
s emociondlnymi problémami a zvysenou anxietou.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

PEDAGOGICKE ROZHLADY 1/2013

Preventivny program ,Cez hodnoty spoznaj seba”
ma za ciel upriamit pozornost na tému hodnét v Zivote
deti. Cielom danej problematiky je posilnenie sebaucty
deti cez prehibenie sebapoznania, ako i formou
»Scitlivenia a nastavenia” na problémy inych fudi v okoli
samotnych deti. Ako so sekundarnym ziskom pri tejto
praci v skupine rdtame s rozvojom komunikacnych
zrucnosti ucastnikov (verbdlnej i neverbalnej komu-
nikacie), podporou skupinovej kohézie, akoi moznostou
abreakcie zo zranujucich zaZitkov pod odbornym
dohladom pracovnikov poradenskych zariadeni.
Mnohé techniky su vyuzitelné v praci s triednymi
kolektivmi a jednotlivcami.

EYRE, L., EYRE, R. 2007. Jak naucit déti hodnotdm. Praha : Portal, 2007. 160 s. ISBN 978-80-7367-275-1

FRANKL, V. E. 1996. Lékar'skd péce o dusi. Brno : Cesta, 1996. 240 s. ISBN 8085319500

FRANKL, V. E.1997. Viile ke smyslu. Brno : Cesta, 1997. 214 s. ISBN 80-7295-084-3

GAVENDOVA, N . 2010. Integrativny korekény program pre deti s ADHD : pracovny manudl k odbornému semindru. Bratislava : Arte, 2010.
GRAG, J. 1979. Pohlady do psycholdgie hodnotovej orientdcie mlddeZe. Bratislava : SPN, 1979. 340 s.

HARTL, P., HARTLOVA, H. 2000. Psychologicky slovnik. Praha : Portal, 2000. 776 s. ISBN 80-7178-303-X

KLCOVANSKA, E. 2011. Vyznam hodnét vo vztahu k $truktire osobnosti. In Acta Psychologica Tyrnaviensia. 5/2011 : ¢lovek v centre
psychologického skiumania a starostlivosti. Trnava : Katedra psycholdgie Fakulty humanistiky Trnavskej univerzity, 2011. ISBN 8089074057,

s.23-32.

KRATOCHVILOVA, E.1994. Rodina v hodnotovom systéme deti a mladeZe. In Ucitelské noviny. ISSN 0139-5769, 1994, ro¢. 44, ¢. 43, s. 10.
NEWCOMB, T. M., TURNER, R. H., CONVERSE, P. E. 1965. Social psychology : A Study of Human Interaction. London : Routledge& Kegan

Paul, 1965.

PRUZINSKA, L'. 2006. Emociondiny svet deti predskolského veku. Pre$ov : Rokus, 2000. 66 s. ISBN 80-89055-65-6

RANKOV, P. 2002. Masovd komunikdcia : masmédia a spolocnost. Levice : LCA Bagala, 2002. 83 s. ISBN 80-7178-926-7

SPISIAK, 1., SPISIAKOVA, J. 1993. Hodnotovy svet nasich stredoskoldkov. In Ucitelské noviny. ISSN 0139-5769, 1993, ro¢. 43, ¢. 19, s. 9.
VELEHRADSKY, A. 1978. Hodnoceni a hodnoty v ¢innosti ¢lovéka. Praha : Svoboda, 1978. 182 s.

Summary: The article describes actual children’s point of view on life values. Using a little sample of children with emotional and behavioral
difficulties the research shows different results of value importance between the group of children with behavioral problems and children
with emotional difficulties. The article presents the whole preventive programme with exercises for clients.

INTERAKTIVITA A DIDAKTICKE HRY VO VYUCOVANI

Martin Hibky, SOS Piedtanska, Nové Mesto nad Vahom

Abstrakt: Prispevok analyzuje vyznam interaktivity v skole a moZnosti prepojenia didaktickych hier s interaktivnou tabulou a ponuka
praktické usmernenia na jej vyvolanie a udrZanie. Prispevok md informacno-kompilacny charakter a je obohateny o prakticky ndmet.

Klucové slova: interaktivna tabula, interaktivita, didakticka hra.

Uvod

Metddy vyuZivajuce interaktivne prostriedky vo
vyucovacom procese sa Vv sUCasnej dobe ukazuju
ako klfucové na udrZanie tempa vyvoja v Skolstve
s technickym pokrokom v praxi. O tom sved¢i naj-
ma mnozstvo odbornych publikdcii a konferencii,
zameranych na tuto problematiku. Tak isto sa su-
¢asnom obdobi modernizuju edukacné obsahy
a v mnohych krajinach Eurdpskej unie prebiehaju
reformy v oblasti Skolstva. Okrem tohto globdlneho
vplyvu je vyznamnym faktorom, vplyvajicim na zmeny
v Skolstve na Slovensku, aj pretrvavajuci pokles Ziakov
spbsobeny nepriaznivym demografickym vyvojom

(Bleha, 2007). V tejto nelahkej situdcii sa skoly snazia
v boji o Ziaka zaujat a priniest do edukaéného procesu
najnovsie technické prostriedky a metddy. Cielom
tohto prispevku je objasnit zakladné pojmy suvisiace
s interaktivitou a didaktickymi hrami a poskytnut
praktické namety pre pedagdgov.

Interaktivna tabula a interaktivita

Myslienka interaktivnej vyuéby nie je v oblasti
vzdeldvania ni¢im novym. Generacie pedagogov
hladali a stale hladaju spdsob ako vyucovanie ¢o
najviac priblizit svojim Ziakom. Hoci nové trendy
v technoldgiach postupne menili a stale menia vyucbu,
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aby sa stavala ¢oraz pritaZlivejSou, Ziaci zostavali stale
prevazne v roli pasivnych divadkov, teda prijimatelov
edukacnych obsahov. Technoldgia interaktivnej tabule
v sebe zahffa vSetky doterajSie mozZnosti nazornej
vyucby a sucasne obohacuje vzdelavanie aj o vyznamny
prvok interaktivity. To znamen3, Ze ucitel'i Ziak aktivne
vstupuju do vyucby, maju moznost ju ovplyviiovat
a prispdsobovat aktualnym potrebam (Pigova, 2012).

Priebeh zmien v prezentacnych metdédach vo

vyucbe v poslednych desatrodiach mozno zobrazit
v nasledujuce;j linii:
Tabula s kriedou — premietanie meotarom — tabula
na pouZitie zotieratelnych fixi, pripadne s moZnostou
pripevnenia papierov — prezentdcia cez dataprojektor
alebo LCD — individudlna prdca pri PC — interaktivna
tabula —?.

Nie ndhodou uvddzame prezentatné metddy
usporiadané v linii. Pri blizSom pohlade totiz
jednoznacne vidime smerovanie vyvoja a opakujulce
sa prezentacné techniky (tabula s kriedou — tabula
s fixami; premietanie meotarom — prezentdcia cez
dataprojektor). Prvy prielom nastava aZ pri samostatnej
praci Studentov s pocitatom, ked uz mdzeme hovorit
o pociatkoch interaktivity v pripade, ak sa Ziaci
spolupodielaju na tvorbe pracovného harku v PC.
Naproti tomu, interaktivna tabula ponidka mozZnost
pracovat s celou skupinou Ziakov v jednom okamihu,
v konkrétnej triede so zachovanim online pristupu
ku vSetkym dostupnym informdciam a zdrojom. Ako
naznacuje otaznik na poslednom mieste, schému
nepokladdme za uzavretu, ale predpokladame dalsi
vyvoj v tejto oblasti.

Interaktivna tabula je dotykovo-senzitivna plo-
cha, prostrednictvom ktorej prebieha vzajomna
aktivna komunikdcia medzi uzivatelom a pocitacom
s ciefom zaistit maximalnu moznl mieru nazornosti
zobrazovaného obsahu. (Dostal, 2009)

Z lingvistického hladiska je interaktivna tabula
spojenim dvoch plnovyznamovych slov , interaktivna”
a ,tabuld”. Druhé z uvedenych slov je jasny pojem,
ale vyznamu interaktivity je v sucasnosti venovana
znacna pozornost pedagdgov a vyskumnikov. Skér ako
sa pozrieme na mikrotému interaktivity v Skolstve,
objasnime si to, kde vsade sa s iou mdzeme stretnut
v beznom Zivote. Jednym z elementdrnych prikladov
interaktivity je uz samotné vypnutie a zapnutie svetla.
Je to interaktivita osoby a okolia pomocou technoldgie
pana Edisona, ¢coho vysledkom je rozsvietenie azhas-nutie
svetla. Na podobnom principe funguju aj interaktivne
technolégie v Skolstve. Interaktivna technoldgia je
vlastne stcinnost 3 komponentov: ,interaktivnej tabule”,
,dataprojektoru” a ,,PC". (Holko, 2010)

Vdaka tymto trom komponentom dokazeme
vytvorit vzajomnu interakciu medzi interaktivnou
tabulou (technolégiou), ktorej tvorcom a spravcom
zobrazovaného obsahu je ucitel a edukantom.
Interaktivna tabula sa stdva nositelom ucitelovej
tvorivosti a odbornosti a zaroven sprostredkovatefom
interakcie edukantov s obsahom uciva.

Interakcia vSak sama o sebe nie je hlavhym mo-
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tivanym cinitelom a jej vyvolanie nie je Uplne sa-
mozrejmé. Aj vyvolanie interakcie si vyZaduje subeh
dalsich motivacnych cinnosti a metdd, ako jednu
z moZnych metdéd uvadzame motivaciu pomocou
didaktickych hier.

Vo vseobecnosti mbézeme povedat, ze didakticka
hra je hra, ktord sme zaradili do edukaéného procesu
v Skole. Kazda didaktickd hra ma mat svoj ciel a presné
pravidla, ktorymi sa riadi. Prostrednictvom hernych
situdcii sa daju so ziakmi riesit i zloZité Glohy a problémy,
lebo hra sa pre nich stava silnym motiva¢nym stimulom,
ktory je schopny zmobilizovat ich kognitivny potencial,
a to hlavne pri sutazivych hrach (Kalhous a kol., 2002).
Komplementarne spdja vSetky nutné podmienky
uenia, a to: induktivnu skusenost, kognitivhu diso-
nanciu (poznavaciu nerovnovahu), socidlnu interakciu,
fyzickd skdsenost a vyuZitie vlastnej kompetentnosti,
o pbsobi zaroven velmi motivujuco (Kikusova S.,
Kralikova M., 2004).

Ako postup a ndmet uvadzame nasledujuci priklad
didaktickej hry s vyuZitim interaktivnej tabule, pricom
pri tvorbe akejkolvek hry je potrebné dodrzat naértnutud
Standardnu strukturu (Vankus P. 2006):

Casti hry

Ndzov: ,Pisanie pribehov”

Tematické zaradenie hry: Uvedend hra je vhodnd pre
druhy stuperi zdkladnej skoly, stredné sSkoly, ale aj
vysoké skoly, pricom nemd konkrétne zaradenie do
tematického celku.

Edukacné ciele hry:

1. Zapamdtanie: hra nie je uréend na rozvoj pa-
matovych funkcii.

2. Porozumenie: porozumenie vyznamu posledného
slova.

3. Aplikacia: zmysluplné napojenie vety na zaklade
vyznamu.

4. Analyza: na zaklade porozumenia vyznamu ale-
bo vyznamom slova predoslej vety odhadnut
smerovanie pribehu, ktoré myslel predosly Ziak.

5. Hodnotenie: po odhaleni celého pribehu zhodnotit
jeho vyznam a najvtipnejsie aspekty.

6. Tvorivost: rozvoj tvorivosti je klucovym cielom
tejto hry — zvolenie spravneho vyznamu a tym
ovplyvnenie smerovania pribehu. (Andersonova,
a kol., 2001)

Okrem rozvoja tvorivosti a ostatnych cielov zora-
denych v taxonédmii ma tato hra aj vyznamny motivacny
efekt a posobi pozitivne na vyvolanie interaktivity
v roznych predmetoch, zvlast s naroénym obsahom,
ktory je tazSie pochopitelny a vyzaduje zapojenie
tvorivého myslenia Ziakov.

Postupnost hry: Cela trieda pracuje v jednej skupine
a postupne sa zapdjaju vsetci Ziaci.

Materidlne prostriedky: Interaktivna tabula s pripra-
venym listom v programe uréenom pre interaktivne
tabule, na ktorom su riadky na farebnom pozadi (napr.
7ltom). Jeho prava krajnd cast je prekryta stipcom
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Sirky priblizne na jedno slovo, vyrazne odlisSne]j farby
od zvysku harku (napr. ¢ervend). Farba pera je presne
v odtieni farby pozadia (ZIta).

Cas trvania: 10 — 20 min (podla velkosti skupiny)
Hernd cinnost a struktura vyucovacej hodiny: Ucitel
zacne hodinu vysvetlenim pravidiel hry a urci poradie
striedania Ziakov. Nasledne zac¢ne pribeh prvou vetou,
pricom si nastavi farbu pera presne v takom odtieni,
ako je hlavna farba pozadia (ZIta). Posledné slovo svojej
vety napiSe na okraj, ktory je inej farby (Cerveny), aby
si ho mohol dalsi Ziak precitat. Potom vyzve prvého
Ziaka (napr. po svojej pravici), aby sa pokusil nadviazat
pribeh na zaklade analyzy vyznamu posledného slova.
Ostatni sleduju priebeh, postupne sa striedaju a snazia
sa nadviazat na posledné slovo ich predchodcu. Toto
sa opakuje az do uplného zapisania harku. V pripade
Ze ide o mensiu skupinu Ziakov, mozu sa vystriedat aj
viackrat. Po zapisani harku ucitel zmenou farby pozadia
zviditelni cely pribeh. Ndsledne ho nahlas precita spolu
so ziakmi. Spravidla vznikaju velmi vtipné pribehy, ktoré
motivuju Ziakov k tvorivosti.

Takuto interakciu sa potom snazi ucitel udrzat pocas
celej hodiny. A ako to urobit? Skuste obohatit svoj vyklad
o obrdzky a vided, ktoré opisuju vami vysvetlované
ucivo. Zaradte do prezentacie ucivo tak, aby ho bolo
nutné pretvarat Ziakmi pomocou funkcii, ktoré tato
technoldgia pontka a to priamo pocas hodiny. Dovolte
im obsah prestvat, doplifiat, odkryvat alebo zakryvat, ¢i
akokolvek inak s nim pracovat. Zostavte ho jednoducho
tak, aby bolo mozné napredovat v ucive len za suéinnosti
edukantov a latky zobrazenej na tabuli, podobne
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ako to vyzadovala uvedena hra. Po tychto vizualnych
prvkoch zaradte kvizové otazky a testové ulohy podia
$pecifickych vyucbovych cielov, ktorymi si budd moct
edukanti kratko otestovat nadobudnuté vedomosti
a zrucnosti podla toho, o im slubili ciele uvedené
v Uvode. Sledujte, ako Ziaci reaguju, ako sa zapajaju do
problematiky a pridete na to, Ze interaktivita je priamo
na vasej hodine.

Prednosti danej hry: Aktivna prica celej triedy a jej
interakcia s tabulou, motivacia a rozvoj tvorivosti.
Vzdjomna spolupraca Ziakov a vyrazné odlahcenie
atmosféry, kedZe pribehu su spravidla velmi vtipné
a ndpadité. To posobi pozitivne na dalsi priebeh hodiny.

Zaver

Interaktivita v Skole je v sucasnosti doleZitou otazkou,
a preto je potrebné neustale hladat nové spbsoby
a prostriedky jej rozvoja. Nemenej dblezité je hladat
prepojenia modernych edukacnych prostriedkov
s overenymi metddami vyucCovania a motivacie,
napriklad aj didaktickymi hrami. Tento prispevok
pribliZuje prave moznosti spojenia didaktickej tabule
a didaktickych hier. Z uvedeného vyplyva, Ze ich
prepojenie dokaZze vyvolat aj interaktivitu, a tym
skvalitnit edukacny proces. Je tiez zjavné, Ze nie je
mozné kazdy obsah spracovat interaktivne aZz do
takejto miery, ako to bolo zndzornené v uvedenom
priklade. Ale rovnako nie je namieste tvrdit, Ze to nie
je moziné realizovat vbbec. Vyzaduje to vsak velkd
davku tvorivosti samotného ucitela a v dalSej faze aj
samotnych edukantov. Treba mat vSak stale na pamat;,
Ze tvorivého Ziaka, moze vychovat len tvorivy uditel.
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Summary: The aim of this contribution was to clarified the basic concepts related to interactivity and educational games and provided

practical sugestion for teachers to relized its. The contribution consist of two parts —interactivity with using the interactive whiteboard and
educational games.
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PREHLAD CLIL MATERIALOV PRE ZAKLADNE SKOLY

Dusan Hasko, Evanjelicka spojena skola, Martin

Anotdcia: V prispevku zhrniem na zdklade osobnej trojrocnej skusenosti s metodikou CLIL vyucby prehlad existujicich vyucovacich
materidlov na CLIL hodiny bioldgie pre zakladné skoly. PribliZim moZnosti, ktoré ma ucitel’ pri vybere a tprave existujucich materidlov

a zdroveri poukdZem na ich silné a slabé stranky.

Klucové slova: CLIL, vyucovaci materidl, ucebnica, kurikulum.

Uvod

Medzi problémy aplikacie CLIL metodiky na zaklad-
nych Skoldch mozino istotne zaradit aj casovo
a materidlovo narocnejsiu pripravu ucitela na takuto
hodinu. CLIL hodiny su naro¢né na pripravu ucitela
z réznych doévodov - na ilustraciu sta¢i spomenut
vyucovanie v cudzom jazyku v pripade ucitelov, pre
ktorych cielovy jazyk nie je rodnym jazykom (o je aj moj
pripad), nutnost koordinacie vyucovania jazykového
predmetu s vyufovanim ostatnych predmetov,
a v neposlednom rade aj problematickd dostupnost
vhodnych ucebnych pomocok - hlavne ucebnic
a pracovnych zositov - v cielovom jazyku. Nedostatok
vyu€ovacich materidlov v pracovnom jazyku pre
konkrétny predmet sa dé riesit réznymi spdsobmi.
V prispevku uvediem niekolko najpouzivanejsich
pristupov, s ktorymi sa mbzeme stretnut v odbornej
literature ako aj v pedagogickej praxi.

Zdroje vyucovacich materidlov
Postupnym zavadzanim metodiky CLIL do vzde-

ldvacich systémov jednotlivych krajin vyvstala potreba
zabezpecit autentické, veku, jazykovym schopnostiam
a narodnému kurikulu primerané ucebnice pre
jednotlivé predmety. Historicky najstarSie je prevzatie
ucebnic pouzivanych v krajine, kde sa hovori cielovym
jazykom. Pedagogicka prax vsak ukazala nutnost
adaptacie takychto materialov, ¢o viedlo k vyuZivaniu
dalSich zdrojov. NajcastejSie pristupy ziskavania ma-
teridlov na CLIL hodiny:

e PouZivanie ucebnic uréenych pre krajiny, kde sa
pouZziva pracovny jazyk ako jazyk rodny aj vyucovaci.

e PouZivanie ucebnic Specidlne urcenych pre CLIL
programy, vydané v anglicky hovoriacich krajinach.
Napriklad séria u¢ebnic Oxford Read and Discover.

e PouZivanie ucebnic vytvorenych v danej krajine,
Specialne pre potreby CLIL programov danej krajiny.

¢ Doslovné preklady narodnych ucebnic do ciefového
jazyka.

e PouZivanie materidlov z internetovych zdrojov —
uréenych pévodne pre Ziakov - rodenych hovorcov.
(web stranky ako napr. www.enchantedlearning.com)

e PouZivanie materidlov z internetovych zdrojov -
uréenych pre CLIL programy. (napr. portal www.
onestopclil.com)

e Vytvaranie ucebnych materidlov vo vlastnej rézii
ucitelom pre konkrétne potreby CLIL programu
danej skoly, jazykovej Urovne Ziakov v sulade so
Skolskym vzdelavacim programom

Silné a slabé stranky jednotlivych materiadlov

Kazdy z hore uvedenych pristupov ma svoje silné

a slabé stranky. V tabulke prehladne uvddzam analyzu
tychto zdrojov z viacerych hladisk.
Silnou strankou pouzivania materidlov uréenych
pre rodenych hovorcov je ich jazykovd autenticita,
vynikajica metodolégia a podporné materidly
a metodiky k ucebnici. Naopak, slabymi strankami
su relativna jazykova narocnost pre Ziakov a odlisny
kultirny kontext. Tato slaba stranka vsak méze byt
paradoxne vnimand aj ako vyhoda a to vtedy, pokial
mame na hodine priestor venovat sa interkulturalnym
a geografickym odliSnostiam.

Nevyhodami si aj pomerne komplikovana dis-
tribdcia a vysoké ceny zahrani¢nych ucebnic Cci
obsahové alebo sekvenéné rozdiely medzi slovenskym
a konkrétnym zahrani¢énym kurikulom. CLIL ucebnice
uréené pre globalny trh a vydavané medzindrodnymi
vydavatelstvami si pomerne novym prvkom na
slovenskom kniznom trhu. Medzi prvych pionierov
v tejto oblasti sa zaradilo vydavatelstvd Oxford
University Press a Macmillan Education so sériami
ucebnic prirodovedy Macmillan Science (Hassall,
2005). Tieto su uréené pre 5. az 9. rocnik zakladnej
Skoly. Medzi silné stranky takychto ucebnic patri
pristupnejsia jazykova narocnost, ¢i snaha o neutralny
kultdrny kontext. Za slabl stranku mozno povaZovat
absenciu Specifickej jazykovej podpory pre konkrétny
rodny jazyk (napr. slovencinu).

Medzi silné stranky ucebnic pre narodné programy
CLIL ,Sité na mieru” konkrétnemu vzdelavaciemu
systému a Specifikdm rodného jazyka mozno zaradit
kurikuldrnu i jazykovd vhodnost pre dany rocnik
a predmet ako aj l'ahkd dostupnost. Autenticita textov
vsak moze utrpiet, pokial na priprave takejto ucebnice
nespolupracuje rodeny hovorca. Trh pre takito
ucebnicu je znacne zuZeny, ¢o vplyva aj na mnozstvo
doplnkovych materialov ¢i dostupnost metodik.

Doslovné preklady ndrodnych ucebnic sa javia
ako problematické z viacerych dévodov. Zvicsa ide
o lokdlnu aktivitu jednotlivych skél, kde kvalitu prekladu
vysoko ovplyvriuje prekladatelskd kompetencia zu-
Castnenych oséb. TaktieZ je nutné zabezpecit ochranu
autorskych prdv, autorizdciu prekladu a ndsledné
vytlacenie preloZenej ucebnice. Prdcu, ktoru beZne
robia timy ludi ako svoju hlavnu ndplri prdce, musi ucitel
zvlddat vo svojom volnom cCase a casto bez ndleZitej
odmeny. Toto vsetko sa méZe negativne odrazit na
urovni vysledného produktu. Urcitym vychodiskom by
sa mohli stat celostdtne preklady ucebnic, tak ako je to
pri uCebniciach pre ndrodnostné mensiny. Pri takychto
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Tabulka: Analyza zdrojov z viacerych hladisk
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. kurikularne . S kultarne pedagogické praktické
2droj hradisko jazykové hfadisko hradisko hradisko hradisko
znacné uéebnice jazykovo ucebnica sa ucebnice vacsinou financne vysoko
rozdiely medzi prisposobené primarne zvladnuté narocné,
‘s v s slovenskymi rodenym zameriava na na vysokej nutnost
ucg'l:nllgehpouzwle.mke osnovami hovorcom - &asto | redlie a kultdru | pedagogicko- objedndavania zo
:“a skofac hvkang 1c K a kurikulami jazykovo prilis krajiny, pre didaktickej urovni, zahranicia
ovoriacich krajinach | o, qicky naro&né pre Ziakov | ktoru je uréend - | metodické priruky

hovoriacich krajin

v CLIL programoch

mozné kultdrne

odli$nosti
,medzinarodné” uéebnice prispéso- | snaha o kultirne | ucebnice vacsinou financne stredne
Y . | —univerzalne bené pre uciacich ,heutralne” zvladnuté narocné, lokalni
CLIL ucebnice tvorené |, rikylum sa jazyk, bez materidly na vysokej distributori
medzmarlodnyn'.ul $pecifickej podpory pedagogicko-
vydavatelstvami pre konkrétny didaktickej drovni,
rodny jazyk metodické prirucky
v sulade jazykovo prisposo- | narodna kultura, | kvalita zavisi na Slovensku
so Statnym bené pre CLIL resp. ,kultarne od tvorivého zatial neexistu-
narodné CLIL vzdeldvacim programy, so Speci- | neutralne” timu, ¢asovych juce, nutnost
ucebnice programom fickou podporou a financ¢nych jazykovej
pre konkrétny moznosti kontroly rode-
rodny jazyk nym hovorcom
v sulade jazykova uroven je narodna kultara rovnakeé ako preklady
so Statnym vysoko zavisla na pri slovenskych su ¢asovo
doslovné preklady vzdeldvacim urovni prekladu verziach a odborne
programom vysoko ndrocné,
autorské prava?
nemusi Uplne jazykovo mozné kultdrne kvalita zavisi fahko dostupné,
korelovat prispdsobené odliSnosti od tvorivého za nizky
s kurikulom rodenym timu, ¢asovych poplatok alebo
hovorcom — ¢asto a finan¢nych zadarmo,
. 3 . jazykovo prilis moznosti, naklady na
internetové zdroje naro¢né pre Ziakov pedagogicka kopirovanie,
v CLIL programoch vhodnost zavisi aj stracanie
od cielovej skupiny, | pracovnych
pre ktoru je listov Ziakmi

materidl uréeny

L CLIL uéebnice tvorené medzindrodnymi vydavatelstvami produkujicimi literatiru pre vyucovanie a uéenie sa anglictiny ako cudzieho
jazyka (napr. Cambridge University Press, Macmillan Education, atd')

prekladoch vsak ¢asto chybaju interkultuldrne aspekty,
ktoré sa v dnesnej dobe povazuju za integralnu sucast
ucenia sa cudzieho jazyka.

Najvacsou vyhodou pouZivania vseobecnych online
zdrojov je ich lahkd dostupnost a relativne nizka
obstaravacia cena. Z hladiska ucitela je vSak namieste
velka opatrnost pri vybere vhodnych materidlov. Je
dolezité odsledovat obsahovu a jazykovu primeranost
a didaktickd vhodnost vybraného u¢ebného materidlu.
Internetové materialy su ¢asto uréené pre vSeobecného
Citatela a nie pre Ziaka v $kole, €o je dolezité pri vybere
a naslednej adaptdcii takychto materidlov.

Kazdy ucitel' vyucujuci CLIL metddou sa skor i
neskor dostane do situacie, ked' mu nezostava iné, ako
vytvorit si vlastné materialy. Vyhody takéhoto riesenia
su zrejmé (ucitel presne pozna kurikulum aj danu

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

ciefovd skupinu Zziakov), nevyhodou vsak moze byt
nizSia jazykova autenticita textu, uroven didaktickej
efektivnosti konkrétnej aktivity, ako aj vysoka ¢asova
a odborna naroénost na tvorbu takychto materidlov.

Zaver

Ucitel vyucujuci metddou CLIL ma na vyber
z viacerych moznosti pri vybere materidlov na vyucbu.
Moze siahnut po autentickych materidloch pouzivanych
v krajinach, kde sa hovori ciefovym jazykom, pouzit
ucebnicu $pecificky urcend pre CLIL, vyuZit online
zdroje, i vytvorit si materialy vo vlastnej rézii. Kazda
z tychto alternativ ma svoje prednosti a nedostatky.
Délezité je, aby zvoleny resp. vytvoreny material bol
primerany vzhladom k jazykovym a predmetovym
schopnostiam Ziakov a smeroval k ich aktivizacii.
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Summary: The article presents overview of existing CLIL teachnig material for biology lessons on elementary schools based on three-year-
long experience. The author describes teacher’s possibilities while choosing and adapting teaching material and shows their strong and

weak points.
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SKUSENOSTI S VYTVARNYMI AKTIVITAMI ZAMERANYMI
L NA VYTVARNE HRY S PAPIEROM .
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE - VYTAH

Stefan Pondelik, Zakladna umelecka skola, Slia¢

Anotdcia: Popis osvedcenej pedagogickej skusenosti riesi problematiku vytvarnych aktivit zameranych na vytvarné hry s papierom. Vy-
chodiskom pre uplatnenie vytvarnych hier s papierom je vedomost ucitela o vlastnostiach vytvarného média - papiera a mozZnostiach
jeho vytvarnej vypovede. Text oboznamuje Citatela s vytvarnymi technikami prdce s papierom, ponuka informdcie o vytvarnej hre ako
metdde v edukacnych procesoch vytvarnej vychovy. Opisuje vytvarné aktivity s vyuZitim hry s papierom, ktorych ustrednou témou je
rozprdvka o papierovom krdlovstve.

Klucove slova: metodicky rad, vytvarny problém, papier ako vytvarné médium, hra, druhy vytvarnej tvorby Ziakov, vytvarnd hra,

vytvarnd etuda, experimentovanie, volnd tvorba, vytvarné aktivity, zaZitkové vyucovanie.

Osvedéend pedagogicka skusenost, ktorld opisu-
jem je zamerana na edukacny proces vytvarnej
vychovy s uplatnenim vytvarnych aktivit zameranych
na vytvarné hry s papierom. Cielovou skupinou
vytvarnych aktivit su Ziaci zakladnych $kél a zakladnych
umeleckych $kél nizsSieho sekundarneho vzdelavania.
Aktivity s zamerané na individudlnu a skupinovu
pracu na vyucovani. Ustrednou témou je rozpravkové
kralovstvo, v ktorom sa pripravuje svadba princa
a princeznej. Text rozpravky je uvedeny v OPS na
stranke www.mpc-edu.sk.

Tento Ustredny motiv sa tiahne vsSetkymi
popisovanymi aktivitami a je motivaciou pre vtiahnutie
Ziakov do hry. Ucitel vystupuje v roli rozpravaca
a na kazdej vyucovacej hodine rozvija pribeh podia
pripravenej aktivity. Prostrednictvom vytvarnej hry
s papierom ziak rieSi vytvarné problémy stanovené
v ucebnych osnovach prirodzenym procesom ucenia
sa. Prinosom popisovanej pedagogickej skisenosti
je praca s materialom, ktory je dostupny kazdému
Ziakovi. Uplatiiované mentdlne a technické procesy
su primerané veku a davaju kazdému Ziakovi moznost
zazit si Uspech pri vlastnom vytvarnom stvarneni
a vyjadreni. Predmet vytvarnd vychova vychadza
z autentickych skusenosti Ziaka ziskanych vytvarnou
¢innostou — z intenzivnych zazitkov, dobrodruzstva
tvorby a sebavyjadrovania sa. Rozvija osobnost Ziaka
v Uplnosti jej citenia, vnimania, intuicie, fantazie
i analytického myslenia — vedomych i nevedomych
dusevnych aktivit. Vzhladom na psychicky wvyvin
zodpovedajuci veku ustupuje spontdnny pristup
k vyjadrovaniu seba samého a vyjadrovaniu von-
kajSich podnetov. Vytvarnd vychova kladie doraz
na objavitelsky pristup k technikdm, vyjadrovacim
prostriedkom a médidm, nahrddza nedostatok
formalnych zruénosti pri vyjadrovani reality postupmi,
ktoré takéto zrucnosti nevyzaduju, kladie vacsi doraz
na myslenie Ziaka, na pri¢inné slvislosti, vztahy
medzi javmi a poznavaciu funkciu umenia i vlastného
vyjadrovania sa vytvarnymi prostriedkami. Do vyuco-
vania su zaradované prostriedky a cinnosti, ktoré
rozsSirujd moznosti poznavacieho procesu Ziaka
a dovoluji mu naplnit jeho prirodzené ambicie
po vizudlnom vyjadreni skutoCnosti, po pozndvani
formalnej i obsahovej struktury sveta, po presnejSom

zobrazeni pozorovanych vztahov, po vyssej technickej
dokonalosti prejavu, po pluralite spésobov vytvarania.
Zapaja sa koncepcné a konstrukéné myslenie, ktoré je
uvadzané do vztahu s myslenim estetickym.

Hlavhym ciefom osvedcenej pedagogickej sku-
senosti je vyuzit papier ako vytvarné médium
v tvorivych vytvarnych hrach.

Papier ako vytvarné médium

Zakladom a vychodiskom tvorivej vytvarnej prace
s papierom v edukacnom procese vytvarnej vychovy
je poznanie vlastnosti daného média. K tomu su
nevyhnutné zakladné vedomosti o jeho vzniku, povode
a technoldgiach spracovania. Nie je cielom vytvarnej
vychovy, aby si Ziaci informdacie pamatali, ale aby si ich
overili a vyuZili ich vo svojej tvorivej ¢innosti.

Papier je najvhodnejsi material na tvarovanie. Ma
mnoho podbb vyuZitia. Mozeme vyuzit dva rozne
postupy — spontdnne formovanie alebo zdmerné
konstruovanie tvaru a objemu. Pri spontannom kréeni
papiera vznikaju improvizované plastiky. Kréenim,
trhanim a vrstvenim papiera, vyuZivajuc réznu silu,
méze vzniknut reliéfna alebo priestorova kompozicia.
Vzniknuty tvar mbzeme fixovat povrazom, lepiacou
paskou alebo zositim. Vysledny vyraz ovplyviuje
kvalita zvoleného papiera.

Podla V. Roesselovej (1996) problémy suvisiace
s tvarovanim papiera su dosledkom jeho dvojtvarnosti.
Kazdy z nas chape papier ako ohranic¢enu plochu urcitej
velkosti. Tato predstava sa vSak zasadne rozchadza
s prejavom, ktory hladd materidl s inSpirativnymi
plastickymi vlastnostami. Prelomit tento vztah
k papieru je u starSich Ziakov velmi ndrocné. Preto
je lepsie zacat pracovat s papierom u najmensich
deti, ktoré sa rady stretdvaju s novymi skisenostami
a neboja sa experimentovat.

Spoznat vlastnosti papiera pomaha Ziakom Zivelna
destrukcia materialu — kréenie, trhanie, strihanie. Pri
objavovani vlastnosti papiera Ziak objavuje vytvarné
zaujimavosti, ktoré mu vzniknuté plochy poskytuji. Na
tuto nezavaznu aktivitu Ziaka nadviazeme pripravenym
nametom a vyuzijeme tak nahodne vzniknuty material.
Prekondme tym zabrany, ktoré modzZu vzniknut pri
stretnuti s novym materidlom bez predchadzajicej
skdsenosti. Pri vytvarnych cinnostiach zameranych
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na tvorivé hry s papierom moézeme vyuzit vlastnosti
jednotlivych druhov papiera a vytvarnych technik
vyuZzivajucich toto vytvarné médium. Medzi zakladné
vytvarné techniky prace s papierom patria skladanie,
ohybanie, trhanie, vyrezavanie, strihanie, quilling,
tkanie, koldz, kasSirovanie, papiermasé.

Na dosiahnutie stanovenych ciefov edukacného
procesu voli uCitel primerané uc¢ebné metddy.

Proces vyucby je interakciou medzi detmi/Ziakmi,
ucitefom a prislusnym obsahom edukacie. Hra je
z pohladu didaktiky uc¢innou metddou, stratégiou,
edukacnym prostriedkom, ako i moznou formou ucenia
sa a rozvoja osobnosti dietata/Ziaka a tiez ucitelovho
vyucovania. Hra je hlavna a formativna aktivita detstva.
Vlytvarna hra a experimentovanie su autentické ¢innosti
s vytvarnymi prostriedkami. Maju vyskumny, hravy
alebo cvi¢ny charakter. Prostrednictvom nich sa dieta
zoznamuje s okolitym svetom.

Vytvarna hra ¢asto vznika spontanne tak, ze dieta
experimentuje s nejakym nastrojom alebo materidlom
a hra sa s nim. Pritom vznikd stopa alebo tvar. V rannych
Stadiach tato hra nema ciel nieo alebo niekoho
zobrazit.

Podstatou vytvarnej hry je jej samotny princip,
a to zahrat sa. Spontannost dietata dokazeme navodit
vhodnou motivdciou a zaujatim. Vo vytvarnej hre je
najdolezitejSie prezivanie a proces hry. Nie je dolezity
vysledok tvorby, Cize produkt, ktory pri vytvarnej hre
vznikd. Podla Slavikovej, Slavika, Hazukovej (2003)
vytvarnd hra deti motivuje, vyvoldva potesenie
Z vytvarnych aktivit, je nendsilnym cviéenim jemnych
psychomotorickych zrucnosti.

Vytvarna etuda je kratka cvicnd cinnost, ktora
overuje a prehlbuje vytvarné poznatky alebo skisenosti
a schopnost zamerne ich vyuzivat.

Vytvarné skimanie (experimentovanie) vedie
k ziskavaniu poznatkov, skisenosti a zruénosti s pou-
Zivanim vytvarnych prostriedkov a ich symbolikou. Je
pokusnym hladanim rieSenia niektorych vytvarnych
problémov. Medzi vytvarnou hrou a experimentovanim
nie je ostrd hranica a casto sa exploracna vytvarna
¢innost oznacuje ako tzv. hravé experimentovanie.

Volnd tvorba je najznamejSim typom vytvarnej
¢innosti na $kolach. Ziak riedi zadanu ulohu, ktord
obsahuje naraz viac vytvarnych problémov. Tie sa
navzajom prelinaji a doplfiaju. Pri zadani volnej
tvorby Ziakom je podmienkou dobrd motivacia, ktora
privedie Ziakov k zaZitkom, vyvola predstavy a osvojené
vedomosti, skisenostia zrucnosti s pouzitim vytvarnych
prostriedkov. Ziaci musia mat chut vytvarne tvorit a mat
predstavu, ako bude ich dielo vyzerat. Ich predstava
sa pocas tvorby moze menit, ale je potrebné, aby na
zaciatku vznikla. Dolezité je to z hladiska nadobudnutej
istoty ziakov, ktorda je podmienkou tvorivej ¢innosti.

Vytvarné akcie spajaju niekolko druhov umeleckého
vyrazu, prevazne vytvarny a dramaticky prejav. (Sla-
vikova, Slavik, Hazukova, 2003) Mdzeme ich zaradit
medzi zaZitkové aktivity inSpirované umenim.

Zazitkové vyucovanie ako spdsob edukacie sa
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snazi prostrednictvom zaZitku a skdsenosti pomdct
Ziakovi ziskat vedomosti, schopnosti a zrucnosti tak,
aby si ich osvojil na cely Zivot. Zazitkové vyucovanie
sa vsak nesustreduje len na vyvolanie zazitku, ale
predovsetkym na jeho spracovanie. Chadpeme ho ako
konkrétny spdsob vzdelavania Ziakov na vyucovacich
hodinach, kde sa prostrednictvom urcitej skdsenosti
vyvolava zazitok a nasledne sa s nim pracuje, kym
vyucujuci nedocieli u Ziakov Zelany efekt. Aktivizuje
Ziaka pocas celej vyucovacej hodiny, prirodzene ho
motivuje k uceniu a zaroven rozvija emocionalnu
stranku jeho osobnosti. Principy zaZitkovej pedagogiky
postavené na subjektivnom preZivani su velmi blizke
umeniu, pretoZze umenie je vytvorené na zdklade
individudineho zazitku, osobitého pristupu k dielu,
originality. ZaZitkové vyucovanie tak moze pomdct
ziakovi nielen precitit krasu umenia, ale ho aj podnietit
k dalSiemu uceniu sa.

Realizacia vytvarnych aktivit

Ziaci sa prostrednictvom uditela postupne zoznamuju
s dejom rozpravky a rieSia zadané ulohy suvisiace
s pribehom. Ulohy pre Ziakov su nastavené tak, aby
Ziaci prostrednictvom nich riesili vytvarné problémy
vychadzajuce z tematickych radov v u¢ebnych osnovach
Statneho vzdeldvacieho programu. Utitel moze
prostrednictvom nastaveného pribehu a suvisiacich
vytvarnych problémov riesit vytvarny projekt. Casova
dotdcia pre jednotlivé aktivity je zavisla od formy.
Aktivity je mozné realizovat na vyucovacej hodine,
v blokovom vyucovani alebo pocas tvorivych vytvarnych
dielni. Aktivity s nendrocné na materidl, v prevaznej
miere je mozné vyuzit papier zo zberu. Z toho dévodu
je vyhodné realizovat aktivity pocas alebo po zbere
papiera na Skole. V suvislosti s touto problematikou
sa uplatiuje v procese aj environmentalna vychova.
Metdéda vytvarnej hry je vnimand ako samostatné
spontanne experimentovanie Ziaka s materidlom.
Zazitkové ucenie pomocou pribehu vtahuje Ziaka do
deja, Ziak preziva pribeh spolu s hlavnymi postavami
a riesi vytvarné problémy ako indicie pre pokracovanie
pribehu. Pre realizaciu uvedenych metdd je dolezité
systematické planovanie edukacénych aktivit.

Aktivita €. 1

Vzorkovnica papiera

Metodicky rad: porovnavacie, kombinacné a sdhrnné
cvicenia

Vytvarny problém: porovndvanie podla vlastnosti
Ciel: Vediet pomenovat vlastnosti jednotlivych druhov
papiera.

Uloha pre ziakov: Viytvorit vzorkovnicu papiera a vytvo-
rit vystavny panel. Najst ¢o najviac druhov papiera.
Motivacia: Papierové artefakty, ktoré sa nasli v muzeu,
treba preskimat a hladat vo svojom okoli dalsie, ktoré
by mohli stvisiet s papierovym kréalovstvom.

Postup realizacie: Ucitel ukaze Zziakom par vzoriek
papiera a Ziaci objavuju vo svojom okoli dalSie
druhy papiera. Zhromazdia ich a vyberu zaujimavé
druhy. Zdévodnia svoj vyber. Je to vychodisko na
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diskusiu o vlastnostiach papiera: vaha, Struktura,
farba... . Pri skimani vlastnosti papiera Ziaci zapoja
vsetky svoje zmysly (okrem ochutnavania). Z kuskov
papierov vytvoria vzorkovnicu na format papiera A3.
Usporiadanie papierov vo formate si volia Ziaci sami.
Kompoziciu doplnia textom, ktory tvori ich zistenia
o kvalite a druhu papiera. Pri formulovani svojich
zdverov o charakteristickych vlastnostiach druhov
papiera mozu Ziaci vyuzit tvorbu kratkych literarnych
textov, basni a prirovnani. Vymyslaju nazvy jednotlivym
druhom papiera. Vzorkovnice prezentuju pred spolu-
Ziakmi a pomenovavaju, ktoré vlastnosti papiera zistili.
Technicky proces: tvarovanie, kréenie, strihanie,
vystrihovanie, lepenie réznych druhov papiera

Aktivita ¢. 2

Vytvarna etuda: pozmenit Stvorec (10 x 10 cm) papiera
réznymi zasahmi (strihanim, ohybanim, preklapanim,
staCanim, perforovanim, Skriabanim, ryhovanim...)
tak, aby z neho neubudlo. Vytvorit ¢o najviac tvarov
zo Stvorca pozmenenim pomocou réznych zdsahov.
Zo vzniknutych tvarov vytvorit vzorkovnicu. Kazdy ziak
si pripravi 15 rovnakych Stvorcov, ktoré meni réznymi
zdsahmi tak, aby zistil, aké moznosti mu dany material
ponuka na vytvarné vyjadrenie.
Hodnotime fluenciu a originalitu.

Ciel’: Zistit moznosti prace s papierom.
Technicky proces: tvarovanie, kréenie,
vystrihovanie, lepenie papiera

strihanie,

Aktivita ¢. 3

List

Metodicky rad: vytvarny jazyk

Vytvarny problém: vytvaranie kompozicie z tvarov
pismen, Stylizacia tvaru

Ciel': Vediet vytvorit kompoziciu pouZitim Stylizovanych
tvarov pisma.

Ulohy pre Ziakov: Vytvorit list s pecatou s pouzitim
reliéfnych prvkov.

Motivdcia: V liste zaslanom na kralovsky dvor princ
Ziada o ruku princeznej.

Postup realizacie: Analyzovat tvary nasho pisma.
Vymysliet tvar nového pisma strihanim z papiera.
Pismo ma charakterizovat pismo ludi krajiny. Vytvorit
systém, texturu z tvarov a usporiadat do kompozicie
v tvare listu. Vyuzit kontrast voci podkladovej ploche.
Vymysliet reliéfnu kralovsku pecat.

Technicky proces: tvarovanie, kréenie, strihanie,
vystrihovanie, vrstvenie, lepenie papiera, slepotlac

Aktivita ¢. 4

Portrét princa alebo princeznej

Metodicky rad: skola v galérii/galéria v skole

Vytvarny problém: portrét, Stylizacia portrétu

Ciel’: Vediet zobrazit stylizovany portrét.

Uloha pre ziakov: Vytvorit portrét s pouzitim papiera,
koldzou.

Postup realizicie: Ziaci si motivovani rozvijanim
pribehu rozpravky, kde sa maju uskutocnit pytacky.
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Z tohto dévodu je nutné vytvorit portrét princa
alebo princeznej, aby ho poslovia mohli zaniest do
susedného kralovstva. V expozichnom procese sa
Ziak oboznami s pojmom portrét. Uclitel wvyuiziva
ukazky umeleckych diel, malieb portrétov roznych
umeleckych Stylov, aby Ziaci porozumeli podstate
zobrazovania portrétu a spoznali mozZnosti jeho
zobrazenia. Po upevneni vedomosti a zrucnosti prace
s papierom prostrednictvom vytvarnej etudy Ziaci
vytvaraju portréty kolaZzou alebo vrstvenym reliéfom
z jednofarebného vykresu alebo karténu. Vzhladom na
pouzity materidl Ziaci vyuzivaju Stylizaciu tvarov. Portrét
dotvoria papierovym ramom.

Technicky proces: quilling, tvarovanie, kréenie, stri-
hanie, vystrihovanie, vrstvenie, lepenie papiera
a karténu

Aktivita ¢. 5

Papierovy Sperk

Metodicky rad: podnety dizajnu

Vytvarny problém: odevny dizajn

Ciel': Vediet vyuZit papier pri tvorbe objektu.

Uloha pre Ziakov: Vytvorte $perk netradiéného tvaru
zZ papiera.

Motivdacia: Princ posiela princeznej k zasnubam darcek
—Sperk.

Postup realizacie: Ziaci vymenuju, aké druhy $perkov
mobze princ poslat princeznej (korunka, ndusnice,
privesok, klipsne, brosna, nahrdelnik, celenka,
naramok, prsten). V expozichom procese sa Ziaci
zoznamuju s pojmom odevny dizajn. Ucitel vyuzije
ukazky Sperkov z rézneho materidlu. V rozhovore
so ziakmi preukdze funkciu Sperkov v minulosti
a v sGdasnosti. Ziaci vytvdraju trojrozmerné objekty
z papiera. Pri vytvarani papierovych Sperkov moézu Ziaci
vyuzit techniku quillingu, vrstveny reliéf a pod. Sperk
vytvaraju vo zvacsenej mierke.

Technicky proces: tvarovanie, kréenie, strihanie, vystri-
hovanie, lepenie papiera

Aktivita €. 6

Model hradu

Metodicky rad: podnety architektury

Vytvarny problém: typ, funkcia a vyraz stavby

Ciel: Vediet vyjadrit charakteristické znaky stavby pri
vytvarnom zobrazeni.

Uloha pre ziakov: Vytvorte papierovy 3D model hradu
s pouzitim znakov romanskej, gotickej a renesancnej
architektury.

Motivacia: Princ prichadza na hrad princeznej a pred-
stavuje jej svoj hrad

Postup realizacie: V expozicnom procese sa Ziaci zoznamia
prostrednictvom obrazovych ukdzok s charakteristickymi
znakmi jednotlivych architektonickych slohov. Porov-
navaju znaky. UCitel sa moze zamerat na jeden sloh
alebo porovnat viac slohov navzajom. Ziaci v skupinach
vytvaraju model hradu z papiera (veZe, basty, hradby...).
Pri tvorbe pouzivaju charakteristické znaky romanske;j,
gotickej a renesancnej architektury (obluk a lomeny
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obluk) pri tvorbe bran, okien a dveri. Ziaci aplikuju
vedomosti o charakteristickych znakoch architektury
z réznych obdobi nasej histérie, z metodického radu
podnety vytvarného umenia.

Technicky proces: tvarovanie, kréenie,
vystrihovanie, lepenie papiera a karténu

strihanie,

Aktivita ¢. 7

Svadobna hostina na hrade

Metodicky rad: vytvarny jazyk/kompozi¢né principy
Vytvarny problém: rytmus a symetria, kontrast

Ciel: Vediet vyuzit rytmus a symetriu vo vytvarnom
vyjadreni.

Uloha pre ziakov: Vytvorte z réznych druhov papiera
napodobeniny jedal, ovocia a zariadenia potrebného
na svadobnu hostinu. Vytvorte atmosféru sldvnostnej
hostiny.

Motivacia: Na hrade sa pripravuje svadobna hostina.
Co vietko treba pripravit na sldvnostnud hostinu?
Postup realizdcie: V expozitlhom procese sa Ziaci
zozndmia s principmi symetrie a rytmu vo vytvarnom
vyjadreni. Na zaklade obrazovych ukazok vyuZzitia rytmu
a symetrie vo vytvarnom umeni Ziaci porovndvaju
pbsobenie tychto vyjadreni na nase zmysly.

Ziaci spoloéne v ramci triedy pripravia slavnostny stol
s prestieranim, velku tortu, koldce, svietnik a pohare,
jedlo, ovocie z papiera réznymi technikami Gpravy
papiera. Vytvoria s pouzitim papiera kralovsky trén
maskovanim stolicky. VyuZija pri tom vedomosti
o symetrii a rytme.

Technicky proces: tvarovanie, kréenie, strihanie, vystri-
hovanie, lepenie papiera

Aktivita ¢. 8

Slavnostny odev

Metodicky rad: podnety dizajnu

Vytvarny problém: odevny dizajn

Ciel': Vediet navrhnut charakteristicky odev.
Motivacia: Princezna a princ si volaji na hrad
vyznamnych ndvrharov a krajéirov z celého sveta, aby
im navrhli a usili svadobné Saty, aké este nik na svete
nemal.

Uloha pre ziakov: Vytvorte z réznych druhov papiera
Saty pre svadobc¢anov.

Postup realizacie: V expozichnom procese Ziaci po-
rozumeju pojmu odevny dizajnér. Prostrednictvom
obrazovych ukdzok porovndvaju slavnostny odev
réznych kultdr. V realizaéhom procese v skupinach
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Ziaci navrhnu z papiera slavnostny odev pre princa,
princeznu a svadobcéanov. Vytvorené Saty prezentuju
cez médnu prehliadku.

Technicky proces: tvarovanie, kréenie, strihanie, vystri-
hovanie, lepenie papiera

Realizacia vytvarnych hier prostrednictvom hry s pa-
pierom ponuka uditelovi rozvijat Ziacke kompetencie
v oblasti mentalnych a technickych procesov. Ucitel
je v roli facilititora edukacného procesu a riadi
procesy ucenia sa Ziakov. V tychto procesoch nejde
len o samotnd vytvarnd vypoved Ziaka, ktord je
odrazom jeho doterajSich skusenosti a vedomosti
s danym médiom, ale o procesy experimentovania
a objavovania novych mozZnosti. Ak ma byt tento
proces tvorivy, ziak musi byt slobodny vo vlastnom
vytvarnom vyjadreni. To vSak mdze byt len vtedy,
ak ma vytvorené podmienky na vlastné ucenie sa.
V procesoch ucenia sa na hodinach vytvarnej vychovy
nesmieme zabudat na tuto dolezZitu vec. Profesionalita
ucitela vytvarnej vychovy sa prejavi v tom, ze vytvori
pre Ziakov také podmienky, aby prostrednictvom aktivit
spojenych s hrou s materialom ziskali pridanu hodnotu,
nové vedomosti, zrucnosti a postoje. Vhodna volba
vytvarnych problémov v suvislosti s témou zabezpedi
Ziakom tuto mozZnost.

V pripade opisanej pedagogickej skusenosti Ziaci
ziskali predpokladané vedomosti a zru¢nosti. Realizacia
uvedenych procesov v triede vyZaduje od uditela
premyslend organizaciu Cinnosti v triede. Hlavne
pri skupinovej tvorbe je potrebné zapojit vsetkych
Ziakov do procesu diferenciaciou uloh vzhladom na
ich predpoklady a schopnosti. Tym ucitel zabezpedi
Uspesnost kazdého ziaka.

Nevyhnutnou sucastou edukacného procesu
na hodinach vytvarnej vychovy je reflexia. Nestaci
vyjadrenie ,,paci sa mi — nepaci sa mi”. Vedieme Ziakov
k argumentdcii a vyjadreniam k procesom realizacie
a ucenia sa, pomenovavaniu vlastnych silnych a slabych
stranok v tomto procese a vyjadreniu navrhov na
dosiahnutie stanovenych cielov. Realizované aktivity
neboli klasifikované zndmkou, ale v pripade klasifikacie
je nutné dopredu stanovit kritérid hodnotenia vy-
chédzajlce z nastavenych cielov. Ziaci musia byt pred
aktivitou oboznameni s kritériami hodnotenia, aby
si mohli riadit vlastné ucenie sa. Kritéria hodnotenia
musia vychdadzat z formulovanych cielov.

ROESELOVA, V. Techniky ve vytvarné vychové. Praha : Sarah. 1996. ISBN 80-902267-1-X
SLAVIKOVA, V., SLAVIK , J., HAZUKOVA , H. Wyitvarné carovdni : artefiletika pro predskoldky a mladsi skoldky. Praha : Pedagogickd fakulta
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Summary: Describing the best practices, the author solves the problem of art activities focused on art games with paper. The starting
point for carrying out the art games with paper is teacher’s knowledge about the features of art medium — paper and its art message.
The author presents art techniques of work with paper, offers information about art game as a method in educational proceses. He
describes art activities using a game with paper and their main topic is a story about a paper kingdom.
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ULOHY NA ROZVIiJANIE VYSSiCH UROVNI POZNAVANIA
L U ZIAKOV 1. ROCNIKA S N
OSVEDCENA PEDAGOGICKA SKUSENOST EDUKACNEJ PRAXE - VYTAH

Iveta Thomkova, Zakladna skola Jana Kollara, Mosovce

Anotdcia: Predkladany vytah z overenej pedagogickej skusenosti sa zaoberd tvorbou uloh na rozvijanie tvorivého myslenia Ziakov
1. roénika ZS a konkretizuje ich v ukdzkach. Ulohy vychddzaju z obsahu ucebnych osnov slovenského jazyka v 1. roéniku ZS. Maji mo-
tivacny a Cinnostny charakter a sucinne su zacielené na rozvoj niektorych schopnosti a zruc¢nosti: rozvijaju zrucnosti v oblasti Citania,
pisania, schopnosti v oblasti Citatelskej gramotnosti cez rozvijanie vyssich pozndvacich funkcii v ratane tvorivého myslenia a schopnosti
riesit problém.

Klucové slova: tvorivost a tvorivé myslenie, pozndvacie funkcie, rozvijanie tvorivého myslenia, prvky tvorivosti, problémové ulohy,
ulohy so zamerom rozvijat tvorivé myslenie, Citatelskd gramotnost.

Uvod

Prezentované Ulohy vychadzaju z obsahu ucebnych
osnov slovenského jazyka v 1. roéniku ZS. Maju
motivacny a ¢innostny charakter a su zacielené na
rozvoj niektorych schopnosti a zrucnosti. Rozvijaju
zruCnosti v oblasti zaCiatoéného Citania, pisania,
v oblasti Citatel'skej gramotnosti, cez rozvijanie vyssich
poznavacich funkcii, teda aj tvorivého, hodnotiaceho
myslenia a schopnosti riesit problém. Tematicky je
v Ulohach zachytené prostredie blizke Ziakom, niekde
je ich obsah obohateny o mnohé dalSie rozvijajice
informacie a zaroven zahffiaju vychovné témy. Mnohé
z nich su velmi vhodné pre nadanych a Sikovnejsich
Ziakov, ktori rychlejSie pochopia zadania a suvislosti, su
schopni uz po kratkom vysvetleni pracovat samostatne.

Vo vseobecnosti ,uloha stimuluje a usmernuje
¢innost Ziakov, aby si zopakovali, osvojili, upevnili
alebo prehibili vedomosti, zruénosti a navyky, rozvijali
schopnosti, utvarali postoje a aby ucitel zhodnotil
postup a vysledok ucéenia sa Ziakov” (Turek, 1998 ).

V praxi primarneho vzdeldvania je potrebné dbat
na to, Ze naroénost Uloh na rozvijanie vyssich funkcii
poznavania by mala byt mierne nad doterajsiu Urover
Ziackych vedomosti a schopnosti, aby bol priestor na
premyslanie, hfadanie, skusanie a overovanie rieseni.
Pokial Ziak vyriesi naroc¢nejSiu ulohu, ktora bola prenho
na zaciatku na ,prvy pohlad” neriesitelna, zvysuje sa
jeho motivécia a osobna hrdost. Ziak si za¢ina verit. Aj
preto nie je vhodné pri tychto typoch Gloh nechat dieta
»Zlyhat”, radsej spoloc¢ne prist k rieseniu. Naro¢nost
problémovej alebo tvorivej tlohy zavisi od toho, v ktorej
Casti hodiny a v ktorej etape preberaného tematického
celku sa vyuziva.

Konkretizacia uloh zameranych na rozvijanie
vyssich Grovni poznavania Ziakov v 1. roéniku 28
Zakladnym zdmerom je neustale podnecovat zrakovy
vnem na poznavanie pismen, slabik, slov a ich
upeviovanie vo vedomi, ¢im sa posiliuje technika
¢itania. Citatelskd gramotnost sa v Ulohach rozvija
prostrednictvom:
- uvedomovania a porozumenia obsahu, ktory je
skryty za slovami, vetami i pisanymi inStrukciami;
- analyzovania jeho obsahu a rozélenovania na
jednotlivosti;
- posilfiovania schopnosti overovat informacie v texte;

- posilfiovania schopnosti zovieobecriovat niekto-
ré informacie, hodnotit ich a vediet vyberat
podstatu;

- premyslania o obsahu, hladania odpovedi,
spdjania logickych suvislosti i na prvy pohlad
nesuvisiacich poznatkov, spajania ,nespoji-
telného”....

Obsah textov v uUlohach ma okrem nduéného cha-

rakteru i vychovny zamer.

Ulohy s pismenami, slabikami, slovami

1. Po precitani nelplného slova zvycajne Ziaka
napadne, aké pismeno treba doplnit. Napriek
tomu, Ze ich uvddzame medzi konvergentnymi
Ulohami, niektoré slovda sa daju zostavit aj
doplnenim réznych hlasok.

_gjac 1 pice J paj_c

Ty TS

Obrdzok 1: Ulohy s pismenami, slabikami, slovami

2. Dopis pismenko, Citaj vety

_[ DOPI§ PIMENKO. CITATVETY. ]

Obrdzok 2: Ulohy s pismenami, slabikami, slovami
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3. Ziaci maju spajanim slabik z jednej $kvrny so
slabikami z druhej Skvrny tvorit slova, pripadne
takymto sposobom (aby tvorili slovo) dopisat do
Skvin dalsie slabiky

Co hovori kuchar? Je smutny?

Obrdzok 3: Ulohy s pismenami, slabikami, slovami

Problémové ulohy

1. Pri rieseni Ulohy podla uvedeného algoritmu sa
Ziak musi zorientovat v znakoch — Sipka a kruh,
potom postupuje krok za krokom po znakoch
(Sipkach a kruhoch) v ulohach. MdzZe si pomoct
zakruzkovanim slabiky, ktord ma ,vziat”. Zo slabik
zostavi slovo. Uloha je motivovand zvedavostou
Ziaka. Ide o to, aby prisiel na to, ¢o je v Skatuli
,schované”.  Uloha je naro¢na, vhodnd pre
Sikovnejsich Ziakov.

PEDAGOGICKE ROZHLADY 1/2013

spoluhlaskami (ako zaciatky slov, ktoré ,vykrikuju”
opice). Pod obrazkom je text, kde je napisané
plné znenie viet kazdej opice. Dieta ma v texte
rozpoznat precitanu slabiku, z ktorej sa sklada
slovo a na zadklade svojho zistenia ma prisudit
vety jednotlivym opickdm. Uloha je ndarocna,
ucitel' pri slabsich detoch postupuje krok za
krokom. Intelektovo nadané a Sikovnejsie deti
nemaju s ulohou po ucitelovych instrukciach velké
tazkosti. Zaroven je tato Uloha zabavna az vtipna,
takZe naroénost je vyvazena motivaciou.

L7 Mame aj silu?

Co je v skatuli?
(— chod’ smerom po $ipke o policko d’alej)

(O zober a preditaj slabiku )

1-——>— Ol e Ol—) @ (Gacui v prvom riadku)
2950 @1 (O @ativprrom riadku)

3@ 11O 1@ ] O Gani v druhom riadku)

bu ta vo =zac le

ces jac to ce Vaj
ve lo ju ja ny
za tu na lac ¢

Obrdzok 4: Problémové ulohy

2. Iny typ problémovej ulohy, ktora predpoklada
zapojenie vysSich poznavacich funkcii, najma
analyzy a dedukcie, neskdér hodnotenia. Ziaci
maju za Ulohu precitat slabiky so zdvojenymi

Obrdzok 5: Problémové ulohy

Sme smeli. Volam ,slava”! Mamaaa, slimak! Mam
maly sveter. A ja mam sluchadla! Smola, sme smeli
a mame svaly. Sima je asi smutna. Je slama siva? Je

3. Uhdadnut ,tajné pismo” je narocnejsi typ ulohy, pri
ktorej je ndpomocny ucitel. Tajnym pismom moze
ucitel krdsne motivovat Ziakov k praci. Riesenim
sa rozvija analyza, syntéza, posilfiuje sa intuicia,
v zavere dedukcia a hodnotenie. Je dobré, ak
si pri nacviku pisania gramaticky narocnejsich
slabik deti pomahaju aj ukazovanim — pohybom,
vlastnou kresbou, pripadne spevom a tazkd
slabiku zaspievaju presne rovnakym vysokym
intervalom s prizvukom.

Postupnosti

Ulohy takéhoto typu rozvijaju vy$die pozndavacie
funkcie Ziaka. Ide o rozvoj elabordcie ale aj dedukcie
a hodnotiaceho myslenia. SU to narocnejSie ulohy,
preto je potrebné, aby ich ucitel robil spolu so Ziakmi
a navadzal ich napovednymi otdzkami. Takisto sa mi
u Ziakov osved(cilo kreslit si obsah vypovede.
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TAJNE PisSMO

nma- =95

[ ]| u — - ar o
2z & = = = zovries dlai
[ B | - e = .
2m s = A== = je uloZzena

v hlave

Aké su to pismena?

@QYOQ

Obrdzok 6: Uhddni ,tajné pismo”

Typov uloh, ktoré méze ucitel pri rozvijani tvorivého
myslenia vyuzit, je nespocetné mnozstvo. UCitel je ten,
kto rozhoduje o riadeni edukacie. On rozhoduje, i
a ako bude Ziakov vzdeldvat. Treba si len uvedomit, Ze
v sti¢asnosti je uz nevyhnutné rozvijat tvorivé, kritické
a hodnotiace myslenie Ziakov.

Ak pri zostavovani tloh bude vyuZivat svoje tvorivé
schopnosti, bude obohacovat nielen Ziakov, ale i seba.

IDEME NA& TO POSTUPRKNE...
spalia - skrifna - sukna nakresli

Ceresia (strom)- éeresniéka - €ervik

/p\ml :

Vied vytvorit podobny rad?

N

Obrdzok 7: Postupnosti

Upravila: Simoneta Babiakovd

Summary: The article is a summary of best practices which deals with creating tasks to develop creative thinking of first class students on
elementary schools. The tasks are based on curriculum of Slovak language for the first class of elementary school. They have motivational
and active character and their aim is to develop some abilities and skills: they develop reading skills, writing skills, abilities in the area of
reading literacy through development of higher cognitive functions including creative thinking and abilities to solve problems.

DO PEDAGOGICKEJ KNIZNICE

LENCOVA, IVICA, GREGOROVA, JANA: TESTY Z NEMECKEHO JAZYKA S RIESENIAMI PRE
STREDNE SKOLY. BRATISLAVA : PRIRODA, 2009. 83 S. ISBN 978-80-07-01693-4

Lukdas Bordac, Stredna odborna skola, Pod BanoSom 80, Banska Bystrica

Cvicebnica testov z nemeckého jazyka obsahuje 44
kratkych testov pre Ziakov strednych $kol a je uréena
ako doplnkovy material na rozvoj jazykovych zru¢nosti
pre jazykovu uroven A2, B1, B2 a C1. Testy sa zamie-
ravaju na javy z gramatiky, lexiky, Stylisitiky a realii, ale
aj na rozvoj logického a tvorivého myslenia uciaceho
sa. Kniha je preto uréend nielen pre ucitela, ale aj pre
samotného Ziaka, ktory si sdm dokaze vybrat z ponuky
problémovych Uloh a nasledne je schopny sa i ohodno-
tit na zadklade spravneho riesenia nachadzajuceho sa na
konci cvicebnice.

Jednotlivé testy su kategorizované podla jazykovej
Urovne do troch kategorii, od lahkych, cez stredne taz-
ké az po tazkeé testy a v suvislosti so zameranim na taxo-

némiu na dve kategérie, a to na poznatky a vedomosti
(zapamétanie a porozumenie) a kognitivne zrucnosti
(pouzivanie vedomosti v typickych a problémovych si-
tuaciach). Pre uditela i u€iaceho sa je vyber testov ulah-
¢eny prislusnym piktogramom, na zaklade ktorého je
mozné vybrat si zodpovedajlcu Urover testu. Kategori-
z4acia vSak nekoreSpoduje so Spolo¢nym eurdpskym re-
ferenénym rdmcom, a preto je velmi naro¢né urcit, do
ktorej kategorie (A2 — C1) je mozné dany test zaradit.

Okrem toho cvicebnica obsahuje aj rady pre kazdého,
kto sa rozhodne ucebnicu pouzivat. V relativne obsiah-
lej Casti sa autorky venuju didaktickej problematike,
kde jednoduchym sp6sobom analyzuju samotny test,
charakterizuju a nasledne ho i klasifikuju a na zaver pri-
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pajaju aj rady pre uditela aj ziaka ako zaobchadzat s tes-
tami (nielen zaradenymi v tejto publikacii).

Vyber typoldgie testov hodnotim velmi kladne,
nakolko je testy mozné zoradit do niekolkych skupin
a vacsina koresponduje (vo velkej miere) i s typom uloh
nachadzajlcich sa v externej ¢asti maturitnej skuasky.
Ako priklad je mozné uviest test s moznostou vyberu
spravnej odpovede (Citanie s porozumenim so Styrmi
moznostami spravnej odpovede), ulohu na doplne-
nie vynechaného slova v texte, priradovanie nadpisov
k textom, dopltianie slov do textu spomedzi vybranej
skupiny slov a mnoho inych.

Cvicebnica obsahuje aj iné druhy uloh, od relativne
jednoduchej volby spravne/nespravne, cez zoradova-
nie vypovedi do spravneho poradia tak, aby ako celok
davali zmysel, aZ po opravu chyb v texte a Ulohy zame-
rané na redlie nemecky hovoriacich krajin. Autorkam
sa nepochybne podarilo skibit lohy s réznym zamera-
nim i Urovnou do jednej cvi¢ebnice, no ako nedostatok
hodnotim napriklad samotny obsah knihy, v ktorom by
bolo vhodné doplnit prave udaj na typ ulohy ¢i testu.
Po obsahovej stranke sa autorky snazili obsiahnut ¢o

.....
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skor na selektivne pouzivanie vo vyucovani ako na dl-
hodobejsiu a kontinudlnejSiu pracu. Zoradenie uloh
vsak situovali velmi primerane, pretoze medzi prvymi
Ulohami prevladaju lahké testy, ktoré postupne pre-
chadzaju medzi stredne tazké a v samotnom zavere sa
nachadzaju len ulohy s oznaéenim ,tazké”. Co mozno
este cviCebnici vytkndt, je chybajuci ¢asovy Udaij, ktory
by uréoval dizku prace s testom. Je sice na pedagdgovi
urcit ¢asové kritérium, ale aj tak by bolo vhodné, keby
ulohy ohranicili autorky i po Casovej stranke.

Cela cvicebnica je az na vynimku kapitol ,Na tvod”
a ,,Rady pre kazdého” pisana v nemeckom jazyku, co
méze vyvolat dojem, Ze uréenie cvicebnice je silnejSie
orientované na pedagdga, ktory si skor poradi s ndroc-
nou slovnou zasobou ako samostatne uciaci sa ziak.
Celkovo hodnotim cvi¢ebnicu ako dobry doplnkovy ma-
terial urceny skor pre ucitela, ktory ma moznost vyuzit
autentické ulohy rézneho zamerania (od rozpravkovo
ladenych uloh aZ po texty s odbornejsim zameranim),
no musi knihe venovat dostato¢ne vela ¢asu, aby urdil,
ktora uloha spadd gramaticky, lexikdlne i droviiou do
prave preberaného uciva.

INTERKULTURNE VZDELAVANIE

ZELENKOVA, A.: INTERKULTURNE VZDELAVANIE V CUDZICH JAZYKOCH NA VYSOKEJ SKOLE:
METODY A ICH REFLEXIA. BANSKA BYSTRICA : UNIVERZITA MATEJA BELA, EKONOMICKA
FAKULTA, 2010. 188 S. ISBN 978-80-557-0014-4

Jan Chorvat, Ekonomicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Monografia je vysledkom dlhodobého zaujmu au-
torky o problematiku interkultirneho vzdeldvania.
V praci sa vychadza z predpokladu, Ze sicasna vysoko-
Skolska didaktika cudzich jazykov riesi otazku interkul-
turnej kompetencie (1) inovaciou studijnych programov
alebo ponukou novych predmetov v cudzich jazykoch,
(2) inovaciou obsahu vyucby odbornej anglictiny a (3)
uplatfiovanim inovacnych vyucbovych metdd.

Autorka skima aktivizacny potencial interaktivnych
metdd ako su brainstorming, projektovd metdda, si-
muldcia, pripadova Studia a rieSenie problému. MoZno
by bolo vhodné rozsirit vyskum aj o iné metddy, napr.
rieSenie kritickych incidentov alebo internetové medzi-
kultdrne projekty.

Délezitym pedagogickym faktorom, ktory podporu-
je rozvijanie interkultirnej kompetencie, je aj osobnost
ucitela. Prijima ulohu manazéra a facilitatora. Navrhuje
a integruje do vyucovacieho procesu adekvatne me-
tody a ponechdva studentom moznost samostatne si
osvojovat poznatky.

Kladne moZno hodnotit aj skutocnost, Ze na roz-
diel od tradi¢ného vyucovania, podla ktorého Studenti
musia najskor zvladnut tedriu, Ucastnici tohto akéné-
ho vyskumu riesili redlne problémy predtym, ako boli
oboznameni s teoretickym zdévodnenim (induktivna

metdda). Student sa stdva aktivnou sti¢astou vyucova-
cieho procesu aj tym, Ze dostava priestor vyjadrit svoj
nazor vo forme odpovedi, riesit problémy a reflektovat
proces ucenia. Osviezujuco preto poOsobia aj uryvky
z autentickych odpovedi Studentov.

Sucastou publikacie je 11 priloh, ktoré obsahuju vzoro-
vé ukazky jednotlivych metdd, postery vytvorené Stu-
dentmi, Uryvky zo semindrnych prac a odpovede z re-
flexivnych harkov.

Autorke uvedenej monografie sa Uspesne podarilo
spracovat problematiku v zmysle didaktickej triangu-
lacie. VSima si ciele interkulturneho vzdeldvania v cu-
dzom jazyku, jeho obsah a metddy, ale tuto dimenziu
rozsiruje o spatost s poziadavkami praxe. Mozno len
suhlasit s nazormi autorky a jej odporucaniami, ku kto-
rym dospela svojim vyskumom:

(1) posilnit interdisciplinarny charakter vyucby odbor-
nej anglictiny,

(2) zvysit profesionalne spbsobilosti ucitela odbornej
anglictiny a

(3) rozvinut vyskum metdd a koncepciu interkultirne-
ho vzdelavania v cudzich jazykoch na vysokych Skolach.
Publikacia ma teoreticky a prakticky potencial oslovit
vsetkych zaujemcov o interkultirne vzdelavanie.
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UKRAJINSKY JAZYK PRE SLOVAKOV

CIZMAROVA, MARIA: UKRAJINSKY JAZYK PRE SLOVAKOV. PRESOV : PRESOVSKA UNIVERZITA
V PRESOVE, FILOZOFICKA FAKULTA, 2011. 282 S. ISBN 978-80-555-0383-7

Miriama Jakubikova, Filozoficka fakulta, PreSovska univerzita, PreSov

Vysokoskolska profesorka Filozofickej fakulty Pre-
Sovskej univerzity v Preove Maria Cizmarova publiko-
vala v roku 2011 ucebnicu Ukrajinsky jazyk pre Slova-
kov. Primarnymi adresatmi kniznej publikacie sa stavaju
slovenski Studenti, ktori zacinaju s vyucbou ukrajinské-
ho jazyka aZ na vysokej skole. Cvicenia m6Zu poslucha-
¢om posluzit na osvojenie ukrajinskej gramatiky a vyuc-
bu novej slovnej zasoby. Ukrajinsky jazyk pre Slovakov
je vhodny aj pre samoukov, ktori prejavia zaujem o $tu-
dium spominaného jazyka. Autorka sa snazi na zaklade
didaktickych postupov pomahat $tudentom aktivne si
osvoijit ukrajinsky jazyk v podmienkach slovenského vy-
sokoskolského prostredia. Hlavnym autorkinym ciefom
bolo priniest na sucasny knizny trh aktudlnu, efektivnu
publikaciu vhodnu na rozvoj jazykovej komunikacnej
stranky Studentovej osobnosti.

V Gvode (s. 9) M. Cizmarova okrem prihovoru k $tu-
dentom a obozndmenia so Strukturou ucebnice vyzdvi-
huje prezentované elementarne informacie o Ukrajine,
jej historii, sicasnosti.

Ucebnica je rozdelend do dvadsatjeden lekcii. Na
zaCiatku kazdej lekcie sa nachadza Struktura modelovej
vyucovacej hodiny. Kazda lekcia pozostava z konver-
zacnej témy a lexiky. Recenzovana publikacia umoz-
fiuje slovenskym Studentom osvoijit si novd slovnu
terminoldgiu z preberanej latky. Na prvych strankach
sU uvedené pouzité znacky, ktoré doddvaju textom
princip prehladnosti a zrozumitelhosti. Obsahovu kon-
cepént stranku dopliiaju gramatické javy z jazykovych
disciplin fonetiky, ortografie a morfoldgie ukrajinské-
ho jazyka. Pozitivne hodnotime cvi¢enia zamerané na
pisomné a verbalne rozvijanie jazykovych kompeten-
cii Studentov a ich adekvatny vyber (cvicenie s. 203).
Ulohy st zamerané na pracu s jazykovymi priru¢kami
a slovnikmi. Orientuju sa na prekladové ulohy upev-
nujuce prekladatelské schopnosti Ziakov. Recenzovana
uéebnica je obohatend o ukrajinskd fudovu slovesnost
prisloviami a piesnami ramcujicimi koniec vyucova-
cej hodiny. Cvicenia su zamerané na tvorbu dialdgov,
¢o vyZzaduje tvorivy pristup Studentov (cvicenie s. 22).
Vyzdvihujeme texty zostavené z fragmentov literdrnych
diel zndmych ukrajinskych spisovatelov. Autorka spra-
covala texty oznacené ako zaujimavé Citanie. Ucebnica
nesprostredkiva len gramatiku vhodnu pre Studentov,
ale konverza¢nymi témami uvddza informacie o umeni,
historii, vyznamnych osobnostiach, kulture a literature
Ukrajiny. Obsah lekcii zodpovedd ucebnym osnovam

MARIA CIZMAROVA

UKRAJINSKY

JAZYK

PRE
SLOVAKOV

Filozoficka fakulta PreSovske) univerzity v PreSove
Presov 2011

predmetu Lektorské cvi¢enia z ukrajinského jazyka, kto-
ry sa vyucuje na Katedre ukrajinistiky FF PU. Ucebnica
neobsahuje cvicenia na zosumarizovanie prebratého
uciva po niekolkych lekcidch, aby Studenti vedeli do
akej miery ovladaju ucivo a ¢o si eSte maju zopakovat.
Grafickd stranka recenzovanej u¢ebnice ma vysoku uro-
ven. Farebnym formulovanim zadanych cviceni a ¢lene-
nim textu autorka diferencuje ucebny material, cvice-
nia, novu lexiku, konverzacné témy a teoretické ucivo.
Uprava publikacie sa zhoduje s principom prehladnosti.
Vysokoskolska ucebnica zodpoveda sucasnym Stan-
dardom vysokoskolskych ucebnic komunikativnou za-
meranostou vyucovania, nazornostou a uvedomenim
osvojenia ukrajinského jazyka ako cudzieho. Vyzdvihu-
jeme koncepciu textu, roztriedenie informacii, vzajom-
né prepojenie faktov a celkovym pristup. Kniha je po
obsahovej stranke a forme vhodne metodicky spraco-
vana. Slovenskym Studentom vysokych $kol sa dostava
do ruk ucebnica ukrajinského jazyka, ktora je zaroven
kvalitnou a modernou ué¢ebnou poméckou.
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REC SKOLY

STUDIA PAEDAGOGICA (MONOTEMATICKE
ISSN 1803-7437, 2011, ROC. 16,

CisLo REC SKOLY).
¢. 1.

Martina Sipo3ova, Ustav cudzich jazykov, Zilinska univerzita, Zilina

Casopis STUDIA PAEDAGOGICA, vydavany Ustavom
pedagogickych vied Filozofickej fakulty Masarykovej
univerzity v Brne, si svojou kvalitou a profesionalnym
spracovanim ziskal poziciu odborného periodika, kto-
ré ma ¢o ponuknut teoretikom aj praktikom v oblasti
vzdeldvania. Dany fakt eSte znasobuje jeho aktualne
monotematické Cislo (1/2011), ktoré uz svojim podti-
tulom — Rec skoly — slubuje spracovanie témy, vo vzde-
lavani tak klic¢ovej a neodmyslitelnej. Desat odbornych
¢lankov ponuka moznost zamysliet sa nad komunikac-
nym dianim v nasich skolach a na zdklade najaktual-
nejsich vyskumnych zisteni zreflektovat komunikaéné
situacie a postupy, v ktorych sa pedagdg kazdodenne
ocita a ktoré je schopny ovplyvnit, ak ma o ich podstate
dostatok informacii.

Verbalnu rovinu komunikdcie v skolskej triede otva-
ra text Romana Svaficka, v ktorom popisuje proces ak-
tivizovania Ziakov pomocou ucitelskych otazok. Autor
sa zameriava na naroc¢nost kladenych otazok, pretoze
len dostatocne naro¢nd otazka ma podla neho poten-
cial Ziaka skutoc¢ne zaktivizovat. Vo verbalnej rovine sa
nesie aj text Zuzany Makovskej, ktora pozoruje reakcie
Ziakov na ucitelské otdzky a prichadza s pozoruhodnym
poznatkom o stratégidch, ktoré Ziaci vyvijaju v snahe
najst pozadovanu odpoved. Kldra Sedova, podobne
ako obaja predchadzajlci autori, zamerala svoj vyskum
na Sieste a siedme rocniky zakladnych $kél juhomorav-
ského kraja, no z roviny obsahu sa presunula do rovi-
ny vztahov. Autorka vo svojej $tudii pozoruje verbal-
ne mocenské hry ucitela a Ziakov a ponuka typoldgiu
vztahovych vzorcov, ktoré v triede vznikaju pri konkrét-
nych formach interakcie. Vztahom v skolskej triede sa
venuje aj prispevok nemeckych autorov Christopha
Waulfa a kol., zamerany na kultldru uznania a reSpektu
v prostredi multikultdrnej berlinskej zakladnej Skoly,
ktord vnimaju ako alternativnu formu komunikacie,
smerujucu k vytvoreniu vyucby s pozitivny vplyvom na
vzdeldvacie procesy. Prehladova studia Zuzany Petrovej
ponuka nahlad do tedrie pedagogickej komunikacie
a na zaklade Vygotského tedrie hovori o jej interiori-
zacnych a participacnych aspektoch. Komunikacia skol-
skej triedy, v tomto pripade z vyskumného hladiska,
je ustrednou témou prispevku Tomdasa Svatosa, ktory
hodnoti mozZnosti a limity skimania pedagogickej in-
terakcie pomocou zndmej a rokmi overenej metédy
interakcnej analyzy N. A. Flandersa (FIAS). Bard peda-
gogickej komunikdcie Peter Gavora napokon prichadza
s dosial u nas malo diskutovanou témou ostychavost
verzus smelost v komunikacii. Peter Gavora sa svojim
vyskumom zameriava na gymnazistov a na zaklade do-
taznikového Setrenia konstatuje, Ze Uroven ich komu-

nika¢nej smelosti je v priemere dobra a v tejto komu-
nikac¢nej vlastnosti prakticky neexistuju rozdiely medzi
chlapcami a diev¢atami.

Genderova tematika otvara Studentsku sekciu ¢aso-
pisu prispevkom doktorandky Lucie Vadurovej, ktord sa
venuje osobitostiam komunikacie vzhladom na gende-
rové roly na zakladnej Skole. Napriek tomu, Ze autorka
si vzhladom na pomerne Uzku vyskumnu vzorku ne-
trdfa nalezy generalizovat, pondka zaujimavé zistenia
o vacsej miere komunika¢nej angazovanosti u chlapcov
v porovnani s diev€atami, no na druhej strane zistuje, ze
diev¢ata maju dlhsie repliky z hladiska meraného poctu
slov. Zaujimavou interpretaciou interakcie v triede je aj
¢ldanok Bernarda Hackla a Sandry Hummel, ktori svoju
pozornost sustreduju do oboch rovin komunikacie. Au-
tori vo svojej pripadovej Studii realizovanej na hodine
anglického jazyka v skupine dvanastroénych Ziakov sku-
maju spravy vysielané recou tela ucitelky a nasledne
ich interpretuju na zaklade prepojenia vyznamov vysie-
lanych verbalne. Pestrd paletu réznorodych aspektov
pedagogickej komunikdcie uzatvdra prehladova Studia
doktorandky Jarmily Bradovej, ktord piSe o vyzname
priestoru triedy v pedagogickej komunikacii. Prehlad
zisteni z prevaZzne zahrani¢nych vyskumov ponutka moz-
nost zamysliet sa nad jednotlivymi usporiadaniami lavic
a ich vyhodami ¢i nevyhodami pri konkrétnych komuni-
kacnych aktivitach a zarover rozobera moznosti vzniku
z6n dominantnej komunikacnej aktivity v triede.

Neodmyslitelnou sticastou ¢asopisu STUDIA PAEDA-
GOGICA su okrem teoretickych a empirickych stadii, Ci
Studentskych prac, aj recenzie na publikacie, ktoré sa
vztahuju k jeho aktudlnemu zameraniu. V uvedenom
monocisle su to recenzia Jana Maresa na knihu Tridni
klima a skolni klima od Roberta Capka a recenzia Zuza-
ny Makovskej na knihu Détskd re¢ a komunikace, ktorej
autorom je uzndvany odbornik na pedagogicku komu-
nikaciu Jan Pricha.

Desat odbornych textov a dve recenzie monocisla
¢asopisu STUDIA PAEDAGOGICA, ¢islo 1/2011, pod na-
zvom Rec Skoly tak ponukaju pedagégom Coraz diskuto-
vanejsiu tému, ktorej vyznam si uvedomuju odbornici
v mnohych oblastiach profesionalneho Zivota a venuju
jej aj patriénu pozornost. Je potesujlce, ze pedagogika
za tymto vyvojom nezaostdva a pod redakénou taktov-
kou Ustavu pedagogickych vied Filozofickej fakulty Ma-
sarykovej univerzity v Brne ponuka priestor pre dialdg
vyskumu, tedrie a praxe, ktory moze byt prinosom pre
vSetky strany. PretoZe vsetci si spolu s teoretikom pe-
dagogickej komunikdacie Paulom Watzlawickom uvedo-
mujeme, Ze nekomunikovat je nemozné.

www.rozhlady.pedagog.sk
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ZUZANA HOMOLOVA

Zuzana Homolova je vSestranna tvoriva osobnost.
Mnohi ju pozname ako uUspesnu folkovu spevacku slo-
venskych lfudovych balad, no zaroven je pedagogickou
Vytvarného odboru na Zakladnej umeleckej Skole Lu-
dovita Rajtera v Bratislave. Jej meno sa v poslednych
rokoch neodmyslitelne spdja s tvorbou detského ani-
movaného filmu.

Pracujete ako ucitelka vytvarného odboru v brati-

slavskej ZUS Ludovita Rajtera, kde svojich Ziakov ve-
diete aj k tvorbe animovaného filmu. Takdto prdca si
vyZaduje vela trpezlivosti a potrebné technické vyba-
venie. V éom spociva tajomstvo vasej uspesnej peda-
gogickej prace?
To je pravda, pri animovanom filme naozaj deti musia
byt nielen nabité napadmi, ale musia byt aj poriadne
trpezlivé. Pravdaze, aj ja... Nastastie je to ¢innost, kde
mozu vidiet hned’ vysledok, a tak sa kusok po kusku
pozliepa do prekvapivého celku. Je to naramne zauji-
mavé. Najhorsie je, ak zradi technika a robota je nena-
vratne prec...

Animovany film v sebe spdja obrazovu aj hudobnu

zlozku, ako sa dari Ziakom prepojit tieto dve médid.
Nemaju s tym problémy?
O spracovanie filmu sa stardm ja — vyberam a pontkam
detom hudbu podla méjho ,gusta” — mala by to byt
hlavne neopocuvand hudba. Najlepsie by bolo, keby
bola komponovana pre film. KedZe tak daleko este nie
sme, rada pouzivam uryvky skladieb najma mladych
slovenskych hudobnych skladatelov. Mdm skusenost,
Ze naramne dobre pasuje k ,filmikom®, Starsi Studenti
vSak vyuzivaju svoj hudobny ndzor a strihaju do filmu
svoj vlastny vyber.

Uz niekolko rokov sa venujete tvorbe kratkeho ani-
movaného filmu pocas prdzdninovych tvorivych dielni
vo Vyhniach. V priebehu jedného tyZdha tu vznikne
mnozZstvo zaujimavych ndpadov, ktoré sa pretavia
do kratkych animovanych filmov. Tvorivych dielni sa
méiu zicastnit nielen deti, ale aj dospeli a uéitelia. Co
povaZujete na tomto projekte za najdélezitejsie?

Je to idedlne miesto, kde sa sustredene pracuje na
filme, vratane vyberu hudby &i zvuku, ktory si adep-
ti mozu sami vybrat, ale aj sami vyrobit a nahrat. Pri
strihu si sami urcia svoju predstavu ozvucenia filmu.
Pekné prostredie Vyhni a samotné zazemie 25, MU je
velmi priatelské a tvorivé, takZze nie je nahoda, Ze sa
sem z roka na rok vracaju ti isti adepti. Za velmi dobré
povazujem aj mix deti a dospelych — uditelov a rodicov
— &i uZ pracuju spolocne, alebo individudlne, je to ma-
ximalne tolerantné a veselé spolocenstvo, dychtivé po
novych poznatkoch.

Kratke animované filmy z tvorivych dielni vo Vy-
hniach dokdzali uputat aj na filmovych festivaloch
a mnohé z nich ziskali prestiZne ocenenia. Ktoré si vad-
Zite najviac?

Je ich za zhruba 10 rokov dost vela — spomeniem Bron-
zového a Strieborného medveda z Festivalu der Natio-

nen v Ebensee — Rak (2003 a 2012), cena v Chicagu,
vo Varsave, ceny v sutaziach Juniorfilm Dvar Kralové,
kazdoro¢né ocenenia na Celoslovenskych sutaziach
amatérskeho filmu Cineama, Tatransky kamzik, na in-
ternetovom festivale 1 a 5 min. filmov AZYL, ceny na
Ostravskom konicku, Brnenskom Antioskarovi, atd’, ale
aj nesutazné premietania po celej Eurdpe a nakoniec
aj na domacej pode. V predajni Artféra na Kozej ulici
v Bratislave pre verejnost raz mesacne premietame
nase filmy a hostime renomovanych tvorcov.

V hudobnom svete vds pozndme pod umeleckym
menom Zuzana Homolovd, ako vzniklo toto meno?
Jednoducho — je to moje dievéenské meno.

Ako folkovd spevdcka ste spolupracovali s mnohy-

mi vyznamnymi umelcami, medzi vasich hudobnych
kolegov patrili Jifi Stivin, Vladimir Merta, Vlasta Red|,
Daniel Salontay, Samo Smetana a mnohi dalsi. Ste
zndmou interpretkou slovenskych ludovych baldd.
Cim vém uéarovali?
Uz roky sa okrem zhudobriovanej poézie venujem hud-
be, ktord vychddza zo slovenskej ludovej balady. Je to
moja interpretdcia starych, zabudnutych pribehov. Sna-
Zim sa o civilny vyraz, pribehy timocim striedmo a nad-
¢asovo. Spolupracujem s dvoma skvelymi muzikant-
mi — huslistom Samom Smetanom a multizdnrovym
gitaristom MiloSom Zelezridkom v koncertnej zostave
nazvanej Trojka Z. H. Balady dostavaju novy, zaujimavy
zvukovohudobny priestor. V tomto zloZeni hrdme ba-
lady z cédecka Tvojej dusi zahynit nedam, ktoré vydal
Slnkorecords v roku 2005 a ktoré ziskalo prestizne oce-
nenie Aurel za etno /world music, Snad’ este do Vianoc
tam vyddme CD Net vekSeho rozkoSu so sériou narativ-
nych fudovych pribehov, v ktorych uz nepotecie tolko
krvi, naopak, prevazovat budu dobré spravy.

Svoje balady ste hrali aj na profesiondinej divadel-
nej scéne. Ako si spominate na toto obdobie?

Bolo to v inscenacii P. Kovacika Kréma pod zelenym
stromom v DPOH, kde ma obsadil pan rezisér Pavol
Haspra v roku 1976. Pravdaze, bolo zaujimavé byt na
elitnej scéne s hereckymi Spickami. S predstavenim
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sme pochodili po okolitych krajinach a hra bola dlho
v repertodri SND...No, paralelne som hravala aj v Di-
vadle Roland v hre Ostrovy po boku Petra Belana, Jara
Filipa ainych ...

Co vytvdra Zuzana Homolovd ako vytvarnicka. V éom
vsetkom sa prejavuje vase vytvarné citenie?

Moje vytvarné citenie sa pretavuje do uloh, ktoré vy-
myslam pre mojich Ziakov. Zatial im davam vsetky na-
pady. Vynimocne a len prileZitostne, ale zato rada, vy-

PEDAGOGICKE ROZHLADY 1/2013

tvaram darcéeky pre mojich bliznych.

Ked'sa citite unavend a potrebujete nacerpat nové
sily, akym sp6sobom relaxujete?
Ako vsetci mudri ludia — chodim do prirody a obcha-
dzam obchodné centra. Koncertujem, rada chodim na
koncerty inych, do divadiel, na vystavy a vSade sa rada
stretdvam s priatelmi.

Pripravila: Slavka Gécovd, RP MPC Bratislava

Obrdzok: Dielne na BAB, 2010

4 N
VaZené kolegyne, vazeni kolegovia,
ponukame Vam moznost publikovat na strankach ¢asopisu Pedagogické rozhlady.
Vytvorili sme nové rubriky:
Moja prax (rieSenie problémov vyskytujucich sa v triede),
SkVP oc¢ami uéitela (skisenosti ucitelov s tvorbou, realizaciou a korekciami SkVP),
Autoevalviacia Skoly.
Dovolujeme si Vas zarover upozornit, ze publikovanim v nasom ¢asopise mozete ziskat kredity
podla § 47, ods. 2 Zdkona ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch
a odbornych zamestnancoch a doplneni niektorych zdkonov.
Za publikovanie mozete ziskat 1 kredit za 1 normalizovant stranu (1 800 znakov).
Maximalny rozsah prispevku je 9 normalizovanych stran v textovom editore MS Word.
Redakcia

- J
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Pokyny na upravu prispevkov
(vytah z elektronickej verzie z www stranky ¢asopisu)

Rukopis prispevku musi spifiat tieto kritéria:

- prispevok musi byt svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim ¢asopisu (pozri

subor ,Témy” na stranke Casopisu),

- prispevok ma byt povodnym textom, za pévodnost aj spravnost zodpoveda autor,

- prispevok ma tvorit uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogicku prax,
- rozsah prispevku nesmie prekrodit:

A. Prispevok: max. 5 normostran, t.j. 9 000 znakov (vratane medzier)

B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)

C. Informdcia z ¢innost MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier)

napisanych v textovom editore MS Word 1997 a vyssSim, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok — osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Klticové slovd, Uvod, Hlavny text, Zdver,
Zoznam bibliografickych odkazov, Summary

B. Recenzia - osnova recenzie je nasledovna: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu
publikdciu v Strukture: Autor/i recenzie, Text recenzie

C. Informacia o &innosti MPC - osnova: Ndzov, Autor/i sprdvy , Text informdcie, spravy

Pri pisani prispevku:

- vzhlad stranky — vsetky okraje 2 cm, zahlavie a pata 1,25 cm

- pouzivajte typ pisma Times New Roman, riadkovanie — 1

- zarovnanie textu — zarovnat dolava

- nepouzivajte zZiadne styly (len formatovanie — tucné, kurziva, index horny, dolny)

- nepouzivajte medzery ani tabuldtory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami
- nepouzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, ani medzi nadpisom a textom

- Specialne symboly pouZivajte len ak st nevyhnutné , nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.
- obrazky vo formate jpg v kvalite aspon 150 dpi

- tabulky v texte oznacte formou Tab.1 Nazov tabulky (nad tabulkou)

- grafy, obrazky v texte oznacte formou Obr.1 Nazov obrazka (pod obrazkom), pri prevzatych

obrazkoch je nevyhnutné uviest zdroj

- citovanie literatury v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania. Ak ide o doslovny

citat v ivodzovkach uvadza sa aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek,

2008, s. 258). V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a , et al.”,

napr. Mesko et al., 2005.

- v Ziadnom pripade v prispevku nepouzivajte ,poznamky pod ¢iarou”

- rozliSujte pismeno velké O a ¢islicu 0, malé pismeno | a Cislicu 1

- autori mozu skracovat ¢asto uvadzané vyrazy — tieto skratky sa musia vysvetlit pri

prvom objaveni v texte, napr. materska $kola (dalej MS), $kolsky vzdeldvaci program (dalej SkVP) a pod.
- Zoznam bibliografickych odkazov — je abecedne usporiadany a obsahuje Udaje podla

normy ISO 690 Bibliografické odkazy
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