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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

ROZVOdJ EITATEI’.SKEJ GRAMOTNOSTI
NA ZAKLADNEJ SKOLE

Marcela Kramcova, ZS Sama Cambela, Slovenska Lupca

Anotdcia: Prispevok obsahuje prehlad vrovni Citatelskej gramotnosti, druhov textu, interpretdaciu vysledkov vyskumu
a ukazky konkrétnych uloh zameranych na rozvoj Citatel'skej gramotnosti.

KPucové slova: citatel'ska gramotnost, urovne Citatel'skej gramotnosti, text a jeho druhy, porozumenie textu, Citatelske

strategie.

Uvod

V tradi¢nom chépani sa pod gramotnost’ou rozumie
schopnost’ ¢itat’ a pisat’. SpoloCensky vyvoj vsak kladie nové
poziadavky a tato vSeobecne pozadovana vzdelanost
nadobuda nové kvality a rézne podoby. Okrem elementarngj
schopnosti ¢itat’ a pisat’ mbZeme preto rozliSovat’ viac typov
gramotnosti, napriklad matematicku, prirodovedn, technick,
pocitaovu... (Pupala, 2000).

Ako ucitel’ku slovenského jazyka a literattiry na zakladnej
Skole ma zaujima najmé CitateI'ska gramotnost’ Vysledky
Studie OECD PISA 2000, ktoré sledovala trover Citatel'skych
zruénosti Ziakov deviateho roénika ZS, ukazali, Zenasi deviataci
mayju dostatok teoretickych vedomosti, ale nevedia ich vyuzit
prakticky vroznych zivotnych situaciach. V zaplave informacii,
ktorymi ich obklopuje dnesna spolocnost’, sa nedokazu
orientovat’, spracovat’ icha vyuzivat’ pririeSeni kazdodennych
problémov a plneni uloh.

Tento prispevok poskytuje stru¢ny prehl'ad trovni
CitateI'skej gramotnosti a typologiu textov. Uvadzam tiez
vysledky mojho Vyskumu a konkrétne priklady textov a tloh,
s ktorymi na vyuc¢ovani mozno pracovat nielen na hodinach
slovenského jazyka a literattiry, ale aj na hodinach geografie
apod.

Citatel'ska gramotnost’ a procesy itatel’skej gramotnosti

Vo svojomprispevku pracujems Citatel'skou gramotnostou
v intenciach merania OECD PISA 2000, ktora ponima
Citatel'ska gramotnost’ ako ,,... porozumenie a pouzivanie
pisanych textov a uvazovanie o nich pri dosahovani osob-
nych cielov, rozvzjam' viastnych vedomosti a schopnosti
a pri podielani sa na Zivote spolocnosti” (PISA 2000, s. 3).
Citatel'ska gramotnost’ je teda chapané ako schopnost’ poro-
zumiet’ réznym druhom textu, identifikovat’, selektovat’ a zhod-
notit’ v iom obsiahnuté informacie vo vzt'ahu k rieSenému
problému.

Na dosiahnutie upného porozumenia pisanych textov
uvadza PISA pit’ procesov Citatel'skej gramotnosti (PISA
2000, s.4):

o Ziskavanie informdcii - 7iak vie najst’ urené informacie
v texte, zistit’ vzt'ahy medzi nimi, posudit’ ich dolezitost’ pre
sphnenie ulohy.

o Utvaranie SirSieho porozumenia - od Citatel'a sa vyzaduje
zamyslenie nad textom ako nad celkom. Ziak je schopny
vystihnit' hlavni myslienku, vytvorit’ nazov textu,
charakterizovat’ hlavnl postavu, zistit' zakladné udaje v grafe,
tabulke.

o Interpretdcia - Ulohy si vyzaduju logické spracovanie
informacii, ktoré musi vediet porovnat’, vyvodit’ z nich zavery
a hl'adat’ podporné dokazy.

o UvaZovanie o obsahu textu a jeho hodnotenie - od

Citatel’a sa poZaduje, aby postdil informacie z textu a porovnal
ich so svojimi predchadzajucimi vedomost’ami, pripadne s poz-
natkami z inych zdrojov, vyjadril a zdovodnil svoj viastny postoj
k nim.

o UvaZovanie o forme textu a jeho hodnotenie - Gllohy si
vyZaduji objektivne uvazovanie a hodnotenie kvality a prime-
ranosti textu. Pre tento proces st dolezit€ teoreticke poznatky
o Struktiire textu a jeho Zanroch, ale aj cit pre jazyk. Ulohy sa
orientuju na hodnotenie toho, ako autor presvedCil Citatel’a, na
posudenie primeranosti textu a pod.

Druhy textu

Ziaci prichadzaju v skole i doma do styku s réznymi druhmi
textov. Hlavnym zdrojom informécii je vSak pre nich najma
pisany text. Podl’a cielov ¢itania rozlisuje D. Cvrtnickova
dva druhy textu (Ctvrtmckova 2006)
eliterdrne texty - su zastupené roznymi literarnymi zanrami
a utvarmi beletristickej literatiry (ryvky v ucebniciach
literattiry alebo v ¢itankach). Doraz kladi najmé na estetické
vnimanie, pocitovost’ a zazitok z Citania. Pouzitimréznorodych
umeleckych prostriedkov (personifikacie, metafory...) sa text
stava naronym na pochopenie;
einformacné texty - predstavuji ich najma vykladové texty
v ucebniciach, rézne encyklopédie, informacné letaky, ¢lanky
v denngj tla¢i. Obsahovo su prepojené s realnym zivotom
a skuto¢nymi udalost’ami.

Podl’a P. Gavoru osobitni tllohu maju Specifické texty,
ktoré vzhl'adom na ich zameranie nazval pedagogicke texty
(Gavora, 1992). Svojim obsahom smeruji k dosiahnutiu vopred
stanoveného ciel'a v rAmci osobnostného rozvoja ziaka.

Z hladiska formy mozno rozdelit’ texty na dve skupiny,
ktorési vyzaduju rozdielny pristup Citatel’a (Palen¢arova, 2009):
o suvislé texty - jazykové prostriedky v texte st usporiadané
v zavislosti od obsahu a zameru autora (vyklad, charakteristika,
dokument...),

o nesuvislé texty - vznikli kombinaciou jazykovych a obra-
zovych prostriedkov (grafy, tabul’ky, vysved¢enia, pozvanky,
mzeraty televizne programy..

Studia OECD PISA (PISA 2000 s. 3) kategorizuje texty aj
z hlladiska 4 typov Zivotnych situdcii, v ktorych Citatel” Cita
alebo planuje vyuZit’ text:

e (itanie na sukromné tcely,

e (itanie na pracovné ucely,

e (itanie na vzdelavanie,

e Citanie na verejné Ucely.

Porozumenie textu

Vécsinu poznatkov ziskava Ziak z textu (Vyklad, ucebnica)
a pomocou textu dostava aj tilohy zamerané na nacvik a pre-
cvicenie uciva. Informacie v texte ziak vnima, hodnoti a podl'a
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potreby a dolezitosti si ich zapamétava, aby ich neskor mohol
vyuzit’ pri rieSeni problémov. Toto méze efektivne vykonat
len v tom pripade, ak textu porozumie.

Porozumenie textu je cielavedoma Cinnost’, ktord ma vzdy
nejaky ciel’. Ziak vacSinou Cita texty zamerané na ucenie sa,
v prevahe s najmé informa¢né a savislé texty. Vo vol'nom
Case su to texty zamerané na uspokojovanie jeho zaujmov.
Na to, aby ziak Co najlepSie porozumel textu, je potrebné, aby
rozvijal svoju kompetenciu porozumenia textu. Ulohou ucitel’a
je pomdcet’ ziakovi v rozvoji jeho Citatel'skej kompetencie.

Sociokultrna tedria ucenia sa (Gavora, 2003) vychadza
z aktivity uciaceho sa subjektu. Ziak by nemal byt len
pasivnym vykonavatelom ucitel'ovych pokynov. Mal by
aktivne konat’, rozhodovat’ sa, riesit’ problémy a hodnotit’ vy-
sledky svojho ucenia sa. Jednym z prvkov sociokultirnej tedrie
je kognitivne ucnovské ucenie sa. Ziak postupuje od po-
zorovania ¢innosti ucitel’a cez pochopenie tejto Cinnosti k jej
napodobnovaniu. Kone¢nym ciel'om je, aby ziak vykonaval
tito ¢innost’ samostatne. UCitel’ ziaka v tomto procese
podporuje. Miera uéitel'ovej podpory klesa s rasticou
zruénost'ou ziaka pracovat’ s textom. Vysledkom nie je len
zmena kvality vedomosti, ale tiez vzt'ah Ziaka k u¢eniu. Rastie
jeho motivacia i zodpovednost’ za vlastné ucenie sa.

Ciel’ vyskumu a interpretacia vysledkov vyskumu

Ciel'ompedagogického vyskumu bolo zistit’, aka je iroveri
Citatel'skej gramotnosti u ziakov deviateho ro¢nika na ZS Sama
Cambela v Slovenskej Cupci a v praxi overit’ pozitivny vplyv
intenzivnej prace s textom na uroven Citatel'skej gramotnosti.
Predpokladala som, ze ak na vyucovacich hodinach v expe-
rimentalngj triede budem intenzivne pracovat’ s textoma pou-
zivat’ metody podporujuice rozvoj porozumenia textu, vzrastie
uroven Citatel'skej gramotnosti u skimanej vzorky. Moja hlavna
hypotéza sa nepotvrdila. Rozdiel v priemeroch vstupného
a vystupného testu v experimentalngj triede nebol statisticky
vyznamny - signifikantny. Napriek tomu, Ze Ziaci na hodinach
obcianskej vychovy a slovenského jazyka a literattiry intenzivne
pracovali s textom, vplyv zavislej premennej v podobe metod
podporujicich a rozvijajiicich porozumenie textu nepostacoval
na to, aby sa zvysila tiroven Citatel'skej gramotnosti v expe-
rimentalnej triede.

Zavery, ku ktorym som dospela porovnanim vysledkov
vstupného a vystupného testu na Citatel'ska gramotnost’, boli
v rozpore s ocakavanymi vysledkami.

Preco sa hypotéza nepotvrdila? Jednou z pri¢in mohol
byt nie najvhodnejsi vyber vyskumnej vzorky. Svoj vyskum
som realizovala v druhom polroku Skolského roku. Je to
obdobie, v ktorom Ziaci po naro¢nom obdobi uzatvarania
polrocnych znamok a po absolvovani testovania deviatakov
st si vedomi, Ze vacSina z nich je prijata na zvolené stredné
Skoly. Vichpraci v skole i v doméacgj priprave sme zaznamenali
znizenie aktivity i zaujmu o pracu. Pozorovanie Ziakov pri
skupinovej praci ukazalo, Ze nie vsetci sa zapajali do ¢innosti
skupiny, nemali zaujem pracovat’ na splneni tlohy. Z uve-
deného vyplyva, Ze najvyznamnejSou rusivou premennou
mohol byt’ fakt, Ze Ziaci uz nevidia zmysel ucenia sa.

Pri analyze vysledkov testu som so ziakmi diskutovala
opri¢inachnetspechu. Ziacky, ktoré patrili pocas celého studia
na zékladnej Skole k tym najusilovnejsim a najaktivnejSim,
potvrdili, Ze sa na vyucovani uz nevedia tak sustredit’ ako
v predchadzajiicom obdobi a pol’avili vuceni. V diskusii uva-
dzali, Ze nerozumeli otazkam, v ktorych mali pracovat’ s grafimi.

Nizka tspesnost’ vybornych ziakov suvisela aj s tym, ze
pri otazkach s tGroviniou ziskavania informacii hl'adali
komplikovanejSie rieSenia a pokusali sa text interpretovat’.

Metddy rozvoja Citatel’skej gramotnosti

Pri vybere cvinych textov na pracu na hodinich som sa
zamerala na skupinu textov, s ktorymi ziaci prichadzaji do
kontaktu menej a nevedia s nimi pracovat’, pre€itat’ ich s po-
rozumenim a vyuzit’ z nich ziskané informécie pri rieSeni
praktickych zivotnych situacii, rieSeni konkrétnych problémov.

Na vyucovacich hodinach v experimentalnej triede som
sa rozhodla pouzit’ volnu aplikaciu metodiky SQ3R
(Tomengova, 2008, s. 8). Tuto metédu som zvolila preto, lebo
dava Ziakom priestor na vyjadrenie vlastného nazoru formou
diskusie i1 grafického spracovania. Umoziiuje, aby Ziaci
pracovali individudlne i v skupinach.

Metoda tvorby pojmovych mdp (pojmova mapa ako
ucebna stratégia) je ziakom znama v zjednodusenej podobe
uz z predchadzajucich rokov. Je to ,, graficka reprezentacia
vedomostnej Struktury Ziaka z prislusného uciva, kde
uzly (body) reprezentujui pojmy a spojnice (obliky alebo
Ciary) reprezentujui vztahy medzi pojmami”’. Vyhodou tejto
metody je, ze umoziuje ziakom (najmé tym, ktori maji vizualnu
pamét’) lepSie pochopit’ vzajomné vzt'ahy medzi jednotlivymi
prvkami uciva. Pri zostavovani pojmovej mapy vznika schéma
(diagram).

Ako d’alsiu metddu som aplikovala stratégiu ucenia sa
EUR. Akronym EUR je zostaveny zo za¢iato¢nych pismen
slov Evokacia - Uvedomenie si vyznamu - Reflexia. Trojfazovy
model procesu myslenia a ucenia je zaloZeny na Specifickych
aktivitach, ktorymi ziaci prechadzaji v priebehu ué¢ebného
procesu. Dodrzanie metodiky postupnosti krokov (pred
ucenim, v jeho priebehu, po uceni) vedie k splneniu
edukacného ciel'a - rozvijat’ kritické myslenie a uvazovanie.
Metodu EUR povazujem za vhodni najmi na hodinach
gramatiky a ako ucitel’ka dejepisu ju v skratenej podobe
pouzivam pri vyklade nového uciva alebo pri opakovani
tematického celku.

Pracovné (vychodiskové) texty a ulohy k textom

V nasledujucej Casti ponikam ukazku nestvislych textov
a k nim vytvorenych tloh aj so zaradenim k jednotlivym pro-
cesom a urovniam porozumenia textu. Pre zjednodusenie som
¢innosti spojené s porozumenim textu, podobne ako v Stadii
OECD PISA, rozdelila do troch Grovni:
a) ziskavanie (vyhl'adavanie) informacii,
b) interpretacia textu,
¢) uvazovanie a hodnotenie textu.
V zatvorke pri uréeni Grovne porozumenia textu uvadzam
¢innosti v praci s textom.

Vychodiskové texty som zatriedila z hl’adiska formy textu
a zivotnych situacii, v ktorych Citatel’ pracuje s textom.
Miuizea a galérie (http://www.slovakrail.sk/fileadmin/
Dokumenty/2010 pdffldo muzea letak 2010.pdth)
Forma textu: nesuvisly text
Situdcia: Citanie na vzdelavanie

1) Pocas kol'kych tyzdhov mozu zaujemecovia vyuzit’ 1-ditova
ponuku cestovat’ na skolsky vylet vilakom do miizei a galérii?
Proces: interpretacia textu (vyvodenie informacie).

2) V akom type vlakov odportcaji kupit’ miestenky?
Proces: ziskavanie informacii (h'adat’ informacie v texte).

www.rozhlady.pedagog.sk
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3) Aky je minimalny pocet Ziakov v skupine, aby mohli ist’
dvaja dospeli vedici zadarmo?

Proces: uvazovanie a hodnotenie (zhodnotit’ informacie v texte).
4) Kol’ko dni v tyzdni je mozné vyuzit’ tito ponuku?

Proces: interpretacia textu (vyvodenie informacie).

5) Ak je mizeum vzdialené 75 km od miesta nastupu na
cestu, kol’ko zaplati za cestu vlakom jedno diet'a?

Proces: interpretacia textu (vyvodenie informacie).

6) Ak sa exkurzie zacastni 45 ziakov, kol’ko dospelych
sprievodcov ma narok na prepravu?

Proces: interpretacia textu (vyvodenie informacie).

7) Ktoré z nasledujucich tvrdeni vyplyvaju z textu?

a) vstupné do muzei a galérii je jednotné,

b) ponuka je platna pre ziakov vsetkych gymnazii SR,

¢) formular s mennym zoznamom ucastnikov exkurzie musi
potvrdit’Skola,

d) pri ceste spit’ je potrebné mat’ na formulari s mennym
zoznamom Ucastnikov len peciatku navstiveného muzea
(peciatka Skoly uz nemusi byt’),

e) spiato¢ny cestovny doklad mozno vyuzit’ len v dei navstevy
miizea/galérie.

Proces: interpretacia textu (hl'adanie vztahu medzi
informaciami).

8) Ak planujete cestu pre 30 tcastnikov tym istym vlakom
a na vylet pojdete v utorok, kedy (ktory defl) najneskor by ste
mali objednat’ prepravu tcastnikov vyletu?

Proces: interpretacia textu (vyvodenie informacie).

Leto 2010 pre Skoly a rodiny
(http://www.chz.sk/vlak vlacik.pdf)
Forma textu: nesavisly text
Situacia: Citanie na vzdelavanie

1) Ktory/ktoré z produktov je mozné vyuzit™?

a) v obdobi dlh§om ako 6 mesiacov,

b) v obdobi kratSom ako 3 mesiace,

¢) na zaciatku i na konci Skolského roka.

d) Proces: interpretacia textu (vyvodenie informacie).

2) Kol'ko zaplatia za dopravu a ubytovanie dvaja sprie-
vodcovia, ak sa 2-diiového vyletu zicastni 15 deti?

Proces: uvazovanie a hodnotenie (zhodnotenie informacii v texte).
3) Kol’ko zaplati rodina s detmi (otec, matka a 2 deti) za
produkt Vlak a Vratna mini?

Proces: uvazovaniea hodnotenie (zhodnotenie informacii v texte).
4) V ktoromz produktov pre Skoly a Skolské zariadenia maju
ucastnici vyletu moznost’ kupat’ sa?

Proces: vyhladavanie informacii (vybrat’ synonymicku
informaciu).

Na zaver

Na slovenskom jazyku i ostatnych vyucovacich pred-
metoch st v prevahe najmé informacné a suvislé texty. Aj to
je pravdepodobne jedna z pricin, preco maju ziaci nasich $kol
tazkosti pri ¢itani a v praci s nesivislymi textami. Nevedia sa
v nich zorientovat’ a vyuzit' v nich obsiahnuté informacie pri
rieSeni problémov. Prave tu je priestor na rozvoj Citatel'skej
gramotnosti.

Statny vzdelavaci program urcuje pre 6. ro¢nik slo-
venského jazyka a literatiry 4 vyucovacie hodiny. V nasgj
Skole sme sa rozhodli pridat’ jednu vyucovaciu hodinu zame-
ran(l na pracu s textom a rozvoj Citatel'skej gramotnosti. Pri
zostavovani vychovno-vzdelavacich planov sme vychadzali

najmi zo skusenosti a vysledkov, ku ktorym som dospela
v mojej praci k 2. kvalifika¢nej skuske. Spociatku sme zara-
dili jednoduchsie ¢innosti spojené s porozumenim textu
(ziskavaniea zorad ovanie informacii, postidenie ich dolezitosti)
a ako vychodiskové sme zvolili suvislé texty. V novembri
sme dostali do Skoly nové ucebnice gramatiky pre 5. roc¢nik
a vybrali sme niektoré texty z tejto uCebnice. Striedali sme
individudlnu aj skupinovii pracu (pracu vo dvojiciach), Ziaci
vzdy pred triedou prezentovali vysledky svojej prace. Ulohy
vacsinou zvladli vypracovat’ bez mojej pomocia spravne, vedeli
tiez vhodne argumentovat’, aby dokazali svoje tvrdenia.

Pri préci s jednym textom som od Ziakov na zaver cheela,
aby sa pokusili (kazdy ziak individualne) nakreslit’, ako vidia
(predstavujti si) hlavné postavy pribehu vo chvili, ked’ dochadza
ku konfliktu. Nakreslené obrazky (nepodpisané, anonymné)
si nechali medzi sebou kolovat” a mali znamienkom + alebo -
ohodnotit’, do akej miery kresba vystihuje obsah pribehu.
Vysledok ukazal, ze ako dobré hodnotili obrazky, ktoré neboli
graficky dokonalg, ale vystihovali myslienku pribehu.

V druhom polroku sme presli na nesavislé texty, ktoré su
spolu s ulohami spracované v prechadzajicej Casti prispevku.
Texty na prvy pohl'ad ziakov zaujali, ale samostatne (bez
pomoci ucitel’a) s nimi vedeli pracovat’ len lepsi Ziaci.

Pri vybere textov je vhodné Cerpat’ z Casopisov, internetu,
vyuZivat’ tiez rézne ponuky na kultirne podujatia, exkurzie
a vylety, ktoré prichadzaju na skolu. Zvolenému textu treba
prisposobit’ primeranu Citatel'skd stratégiu (zohl'adnit” aj vek
ziakov, ktori budl s textom pracovat’) a vypracovat’ lohy
rozvijajuce Citatel'ski gramotnost’. Zadanie tiloh by malo byt
struéné a jednoznacné, vhodné je striedat’ ulohy zatvorené
i otvorené, doplhovacie, produktivne alebo s vyberom
odpovede. Pri priprave tloh si musi ucitel’ uvedomit’, ktort
uroven Citatel'skej gramotnosti a aké procesy porozumenia
textu chee rozvijat’.

Ondrej Petkovsky: Postava
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Summary: The article provides an overview of reading literacy levels, text types, the interpretation of research results and gives
examples of concrete tasks oriented on the developemnt of reading literacy

AKO POZNAVAT (SKUMAT) GRAMOTNOST ZIAKOV:
METODIKA TESTOVEHO MERANIA
CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI

Eva Sihelska, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Zilina
Boris Sihelsky, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banska Bystrica

Anoticia: V tomto clanku citatel’ najde vychodiska na uskutocnenie testoveho merania stavu (irovne) Citatelskej gramotnosti
Ziakov v Skole (v rocniku, triede).

KPucové slova: Ccitatelska gramotnost, etapy tvorby testu: projekt testu (iicel, viastmosti, dizajn a parametre testu), konstrukcia
testu (banka vloh, oponentura vloh).

V predchadzajucich &islach Pedagogickych rozhl'adov — Co je to Citatel’skd gmmotnost"’
sme nasim citatelom postupne objasnili vychodiskovéramce 'V stadii PIRLS 2006 je ¢itatel’ska gramotnost’ definovana
vedeckého poznavania gramotnosti ziakov a experimentalne  ako ,,schopnost’ porozumiet’ a pouzivat’ také pisomné ja-
moznosti skiimania tohto pedagogického fenoménu. V tejto Zykové formy, ktoré vyzaduje spolocnost a/alebo ktoré
Casti Clanku chceme spristupnit’ prvil ¢ast’ metodiky na  majui hodnotu pre jednotlivca. Mladi citatelia mozu kon-
uskutonenie testového merania Citatel'skych zrucnosti ziakov  Struovat’ vyznam z rozmanitych textov. Citajii za vicelom
1. stupna 78, vzdeldavania sa, ucasti v komunitach citatelov v skole
a kazdodennom Zivo-
te a pre potesenie”

CITATELSKA GRAMOTNOST (CG) = schopnost porozumiet P Po
a pouzivat' také pisomné jazykové formy, ktoré vyzaduje spolo¢nost’ (Ladan’ylova, 2007, S.
a/alebo ktoré maju hodnotu pre jednotlivca. 7, podl'a Mullis et.al.,

Vyhl'adavanie 2006)
konkrétnych .
informécii Citanie pre V definicii st obsiahnu-
2 preditand . literarny zazitok
precitaného textu 1. aspekt CG:
PROCESY té tri aspekty Citatel-
2. aspgk,t CG: kei thost CG
Vyvodzovanie POROZUMENIA CIELE CITANIA skej gramotnosti (CG):
zaverov (vychodisko na rozvoj 1. procesy
precitaného textu spots\f)(l)argﬁs[t:l eztls.;(icl)(\; ana (v§chodisko na tvorbu ] p orozumenia,
. kritérii tvorby alebo Citanie pre . r .
Interpretovanie estioviaity) vhodnosti vyberu textov) ziskavanie 2. g%ele C’ltaI’]la, )
a integrovanie a vyuzivanie 3. Citatel'ské ZVyklOStl

3. aspekt CG:

$lienok v , informacii .
an;g;olr:;)cii CITATELSKE a postoje.
ZVYKLOSTI A

POSTOJE
(vychodisko na tvorbu
metodiky dotaznika...)

Hodnotenie
obsahu, jazyka
a textovych prvkov

Obrazok 1: Konceptualny
ramec Citatel’skej gramot-
nosti podla studie PIRLS
2006
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Prvy a druhy aspekt CG je vichodiskom na vytvorenie meto-
diky testového merania CitateI'skych schopnosti ziakov. Treti
aspekt je vhodné sledovat’ dotaznikovou metodou.

V stadii PIRLS sa procesy porozumenia interpretuju
prostrednictvom psycho-kognitivnych ¢innosti, ktoré vy-
svetl'uja to, Co v procese Citania Citatel” s textom robi a ako
postupuje pri vytvarani vyznamu z precitaného textu. Ide
o Styri kvalitativne rozdielne procesy porozumenia:

o vyhladavanie konkrétnych informacii z precitaného textu,
e vyvodzovanie zaverov,

e interpretovanie a integrovanie myslienok a informacii,

e hodnotenie obsahu, jazyka a textovych prvkov.

Kvalitativnu odliSnost’ procesov porozumenia vysvetl'ujetzv.
taxonomicky model Citatel'skych zrucnosti vo forme opisu
CitatePskych zruénosti (CZ), zvIast pre literarne a zvIast
pre informacné texty (Ladanyiova, 2006, s. 43). Na ucely
tvorby metodiky testového merania sme procesy porozumenia
operacionalizovali prostrednictvom opisu Citatel'skych zruc-
nosti pre informacné texty nasledovne:

A trovei (nizka uroven rozvoja CZ). Na najnizSej urovni
v Citani pre ziskavanie a vyuZzivanie informacii ziaci dokazu:

- Whladat a reprodukovat’ explicitne uvedené informacie, fakty
o lud'och, udalostiach, veciach, miestach a pod...

- Whladat vetu s podstatnou informdaciou a informdciu pouzit

na tvorbu tisudkov, ktoré z textu priamo vyphvaji.

B urovei (priemerna trovenn CZ). Na priemernej tirovni
ziaci dokazu:

- Whiadat a reprodukovat jednu alebo dve informacie z textu.
- Tvorit usudky, ktoré poskytujui informacie z textu.

- Pouzivat’ podnadpisy, texty v ramcekoch, tabulky a ilustracie
na vyhladanie inych Casti informacného textu.

C urove (vysoka troveit CZ). Na vysokej urovni ziaci dokazu:
- Rozpoznat' a pouzivat rézne organizacne prvky textu na
vyhladanie a identifikaciu relevantnej informdcie.

- Tvorit usudky na zdklade abstraktnych alebo implicitne
zahrnutych informacit.

- Spdjat’ informacie z celého textu s cielom rozpoznat’ hlavné
myslienky a vysvetlit'ich.

- Porovnat’ a zhodnotit’ Casti textu a zdovodnit' svoj vyber.

- Ciastocne porozumiet textovym prvkom ako sii napr. jednoduché
metafOiy a postoj autora.

Droven (najvyssra trovefirozvoja CZ). Na najvysej trovni
v Citani textu ziaci dokazu:

- RozIisit ainterpretovat informdcie z roznych casti textu a dolozit

to prikladom z textu;

- Porozumiet funkcii organizacnych prvkov textu;

-Spajat informacie z celého textu s cielom urcit postupnost aktivit
pri pouZiti informacii a plne odovodnit svoj vyber:

Kvalitativnu interpretaciu miery rozvinutia CZ iaka umoz-
nuju rozdielnosti v procesoch porozumenia textu. Prvé dva
procesy porozumenia textu su iizko spété s Citanim textu, pri
ktorom Ziak informacie iba vyhl'adava a pouZziva ich na
vyvodzovanie zaverov. Ide vylucne o reprodukciu informacii,
faktov a zaverov, ktoré st v texte explicitne vyjadrené. Repro-
dukéné procesy porozumenia st integrované v nizSich
urovniach Citatel'skych schopnosti A a B (reproduktivne
urovne porozumenia). VySSie Girovne porozumenia textu C
a D predpokladaji rozvinute produkéné zruénosti Ziakov.
Kvantitativnu mterpretaclu miery rozvinutia ¢z umoziuje
intervalova Skala merania CZ, na ktorej A< B < C < D.
Kazda vysSia Grovent CZ na gkale v sebe implikuje procesy
porozumenia textu pritomné na nizsej trovni (074 (nizSich
urovniach).

Ciele ¢itania sivisia s motivaciou Gitania Gitatelov. Stidia
PIRLS sleduje dva ciele, ktoré sa u detskych Citatel'ov uplatiuja
najviac, ¢iuz v skole alebo mimo nej:

e Citanie pre literarny zazitok,

e (itanie pre ziskavanie a vyuZivanie informacii.

Citanie pre literarny zazitok suvisi s Citanim literarnych
textov (beletrie), v ktorych sa Citatel’ stretava s fiktivnymi
hrdinami, udalost’ami, ¢i prostredim, kde sa pribeh odohrava.
Naproti tomu, pri Citani pre ziskavanie informacii sa Citatel
stretava s aspektmi realneho sveta, dozveda sa o podstate
a priéinéch fungovania javov, ktoré s zvacsa sprostredkované
ro6znymi druhmi informac¢nych (faktografickych) textov, ktoré
Gastokrat doplnajii mapy, grafy, schémy a tabul’ky.

Ako uskutocnit’ testové meranie Citatel’skych zrucnosti Ziakov?
Teoretici z oblasti pedagogického merania sa zhoduju vo

vychodiskove] myslienke, v ktorej sa realizacia kazdého

pedagogického merania podmieniuje existenciou ,,dobrého”

nastroja merania. Tvorba nastroja sa spravidla uskutociuje

vniekol’kych etapach. Byckovsky (1982, s.29 - 31) rozcletiuje

proces tvorby testu na 3 etapy:

1. etapa: Planovanie testu.

2. etapa: Navrhovanie testu.

3. etapa: Overovanie a kone¢na Uprava testu.

V nadviiznosti na tedriu je vhodné metodiku testového
merania CZ roz¢lenit’ na tri samostatné Casti. V prvej Casti sa
metodika zameriava na zostavenie projektu testu. Zdovod-
nuje sa tu: ucel testu; zakladné viastmosti (charakteristiky)
testu, dizajn a parametre testu; podmienky administrdicie
testu; sposoby spracovanie udajov a vyhodnotenia vy-
sledkov testu.

Druha Cast’ metodiky konkretizuje proces konStrukcie
testu. V procese tvorby testu rozliSujeme rozdiel medzi tvor-
bou banky tiloh a tvorbou pilotnej verzie testu, ktora vznikne
az po oponentlire (recenzii a Gprave) testovych tloh.

Tretia Cast’ metodiky je pilotaZou testu na vyberovej
vzorke ziakov. Vyskumno-evalvacny charakter procesov
pilotného overovania testu sleduje zamer zistit’ a Zlepsit’ kvalitu
meracicho nastroja a procedary. V evalvaénom vystupe sa
objasnuju vysledky polozkovej analyzy testovych uloh,
reliabilita, validita a celkova obtaznost testu.

1 Plan (projekt) testu

Test je premyslenym suborom poloZiek (testovych tloh).
Polozky st zamerne navrhnuté preto, aby vyvolali pozadovanti
psycho-kognitivnu aktivitu Ziaka, spojent s ich vyrieSenim.
Aby tdaje ziskané z testovania reflektovali pozadovani aktivitu
ziaka a mali tak validn a reliabiln(1 interpretacn(l hodnotu, je
ddlezité test najskor dobre premysliet. Vhodné je zostavit’
systém otazok, ktoré vytvoria zdkladny plan, tzv. projekt
testu (Burjan, 2005, s. 23). Projekt testu sme zostavili do
systému otazok a odpovedi v Struktiire 5-tich prvkov:
o Utel (zmysel) testu: Aky je ucel testu? Ktory ciel/ciele
Citania ma test sledovat”? Co je meranou charakteristikou
testového vykonu Ziaka? Pre koho je test urceny? Kde,
kedy, v akych situaciach je vhodné test pouzit? Naco
mozu shizit' vysledky testovania? Aké rozhodnutia sa mozu
na zaklade vysledkov testovania urobit?
eZakladné vlastnosti (charakteristiky) testu: O aky Hp
testu z hladiska ucelu pojde - rozlisujuci alebo overujuci
test? Aky typ validity je rozhodujuci z hladiska ucelu testu?
eDizajn a parametre testu: Aky ma byt obsahovy ramec
testu? Aké ma byt obsahové zameranie jednotlivych
poloziek? Aky typ pedagogického merania ma byt pouzity?

www.rozhlady.pedagog.sk
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Akd je Skala merania CZ Ziakov? Kolko testovych poloziek
ma byt v teste? Kolko poloziek ma byt v jednotlivych
subtestoch?

e Podmienky tvorby a administracie testu: Aké sii casove,
financné a respondentské obmedzenia overenia (pilotize)
testu? Aké su obmedzenia na format, rozsah testu? Aké st
podmienky na technicki a graficku upravu testu? Aky
cas je potrebny na testovanie? Kto moZe test administrovat?
Aké sposobilosti ma mat’ administrator? Co a ako sa ma

Ziakom povedat pred testovanim? Co mozu Ziaci pouzit

(zdroje, pomocky, kalkulacky...) na riesenie testu? Ako
budu Ziaci pisat’ a kde budu pisat’ odpovede na testové
polozky? Ako sa zabezpeci anonymita Ziakov a utajenie
udajov z testovania?

ePodmienky spracovania udajov a vyhodnotenia testu:
Kolko casu a zdrojov bude potrebnych na vwhodnotenie testu?
Aké sposobilosti ma mat’ clovek (ludia), ktory spracovava
udaje, whodnocuje a interpretuje vysledky testu? Ako a podla
coho sa vhodnotia jednotlivé testové polozky? Aké sposoby
a techniky su potrebna na spracovanie udajov? Aké Statistické
techniky a nastroje siu potrebné na vyhodnotenie udajov?
Aka forma interpretacie vysledkov testu sa ma pouZit?
Rozsah prispevku namnedovol’ujepopisat’ odpovedena vSetky
horeuvedené otazky. Zameriame sa preto hlavne na tie, ktoré
vymedzuju ucel, zakladné vlastnosti a parametre testu.

1.1 Ukel (zmysel) testu

Primarnym ucelom testu je diagnostikovat’ aktualny stav
(troveti) rozvoja CZ Ziakov 1. stuptia ZS  (chlapci, dlevcata, trie-
dy, ro¢niky skoly. ..). Nastroj merania je overujuci test, ktory
sleduje ciel’ ¢itania pre ziskavanie a vyuZivanie informacii.
Vysledky testovania dovol'ujui evalvovat’ nielen individualne
urovne rozvinutia CZ konkrétnych Ziakov, ale aj rozdiely v do-
siahnutych turovniach zru¢nosti jednotlivych skupin ziakov -
podl’a tried, pohlavia, zaujmov, inteligen¢nych potencionalit,
ucebnych a poznavacich stylov, socio-kultirneho prostredia
ziakov a pod.

Test jemoznépouZit’ na internti evalvaciu pre ﬁéely pedago-
gického riadenia Skoly. V pripade Ze sa test pouzge v pedago-
gickomexperimente, Jeho Vysledky samoOzZu pouzit’ na overenie
hypotéz. Zistenia umoziuji naprojektovat’ ucelné pedagoglcke
intervencie do edukacného procesu tried a ro¢nikov so zame-
romzlepsit’ CZ ziakov.

Test je vhodny aj na poradenské ucely. Pedagogicko-
didaktické poradenstvo na skole je potom mozné orientovat’
na zlepSovanie ucelnosti procesov ucenia sa ziakov na
vyuCovani so zamerom zlepsit' celkovil uroven funkénej
gramotnosti Ziakov.

Tabulka 1: Zoznam Specifickych cielov citania

1.2 Zakladné vlastnosti (charakterlstlky) testu

Test CZ je testom overujucim (tzv. CR-test). Zistuje
mieru rozvinutia CZ Ziakov podla dopredu znamych kritérii
hodnotenia CZ. Vysledky j Jje vhodné Skalovo interpretovat’
podla trovne dosiahnutej CZ. Predpokladom pravdivej
interpretacie urovne CZ Ziakov je existencia validnych
empirickych udajov. Validita (platnost’, adekvatnost’) je preto
zakladna vlastnost’ testu. Validitu testu mdzeme charakte-
rizovat’ ako mieru zhody medzi tym, ¢o sme testom namerali
(skore testu) a tym Co sme namerat’ cheeli a ¢o neskorSie
budeme interpretovat’. Zodpovednost’ za validitu testu nenest
iba autori testu. Zodpovednost’ nest aj uzivatelia testu a ti,
ktori interpretujii vysledky testovania (Standardy pedago-
gického a psychologického testovania, podl'a Rosa, 2007).

Podr’a toho k ¢omu, ku ktorej konkrétnej zloZke sa validita
vzt'ahuje, je mozné rozliSovat’ (Chraska, 2007) validitu
obsahowi (kurikularna validita); kriteridlnu (sibezna validita);
predikacni a konstruktowi. V praxi sa spravidla posudzuje
iba jedna alebo dve zlozZky validity. Z povahy rozdielnosti
jednotlivych zloziek Va]idity aleaj ich prieniku jerozhodujuica
konstruktova validita, ked’ze zahimia, pravdazevroznej miere,
ostatné druhy validity. Test CZrm merat’, presnejSie povedane
namerané testové skore ma indikovat’ mieru rozvinutia CZ
ziaka.

1.3 Dizajn a parametre testu

V}'/chodiskové predstava dizajnu testu vznika aZ po
spresneni obsahového zamerania textu (textov), ktoré sa na
testovanie CZ Ziakov budii pouZivat’. Na téely testovania je
pre ziaka pripraveny tzv. testovaci zosit. Nachadza sa v iom
uvodny text (Wylet rodiny Hornikovcov) a 9 informac-
nych textov: e Zoznam veci na cykloturistické vylety; o Mapy (http:/
/mapy.atlas.sk); e Prepravny poriadok Zeleznicnej spolocnosti Slovensko,
a.s.; ® Cestovny poriadok Vritky - Zvolen,; e Andrejkin dom (http.//
www.gader.sk/); ® Rezervicia ubytovania (http://www.gader.sk/
rezervacie_sk.htm); e Belianska dolina, Blatnicka dolina, Gaderska dolina,
Jasenskd dolina, Kantorska dolina, Necpalska dolina, Dolina Maca (htip:/
/wwwgaderskadolina.sk/; e Aktivity vokoli Blatnice (htip://www.gadersk/
turistika_sk.htm); e Kalendarovy list, maj/jjun

V dizajne testu sa odrazaju: konstrukt Citatel'skej gramotnosti
(obr. 1); obsahovy ramec uvodného a 9 informacnych
textov a predchadzajice uvahy o projekte testu. Obsahové
prvky testovych tloh sa odvodia z obsahu textov, s ktorymi
budu ziaci poCas testovania pracovat. Na spresnenie
obsahového zamerania testovych tloh je mozné pouZit’
niekol’ko technik (Byckovsky, 1982, s. 65):

o technika Specifikacnej tabulky,

e technika zoznamu Specifickych ciel'ov,

e technika Specifikacie oboru testu,

e technika modelovych uloh.

Procesy

porozumenia
(3tudia PIRLS)

Specifické ciele - EitatePské zruénosti Ziakov v procesoch &itania
Ziak dokaze:

1. uroveit (A)

reprodukcia vyplyvaii.

la) vyhladat’ a reprodukovat’ explicitne v texte uvedené informacie o 'ud’och, veciach, miestach, udalostiach...
1b) vyhladat’ vetu s podstatnou informaciou a informaciu pouzit’ na tvorbu usudkov, ktoré z textu priamo

2. uroven (B)
reprodukcia

textu.

2a) vyhladat’ a reprodukovat’ jednu alebo dve informacie z textu,
2b) tvorit’ tsudky, ktoré poskytuji informacie z textu,
2¢) pouzivat’ podnadpisy, texty v ramcekoch, tabul’ky a ilustracie na vyhl'adanie inych Casti informa¢ného

produkcia

3. uroven (C) |3a) tvorit usudky na zaklade abstraktnych alebo implicitne zahrutych informacii,
3b) spajat’ informacie z celého textu s cielom rozpoznat’ hlavné myslienky a vysvetlit’ ich,
3c¢) porovnat’ a zhodnotit’ ¢asti textu a zdovodnit’ svoj vyber.

4. uroven (D)
produkcia

vyber.

4a) rozlisit' a interpretovat’ informacie z rdznych Casti textu a dolozit’ to informaciou alebo prikladom z textu,
4b) spajat’ informacie z celého textu s cielom urcit’ postupnost’ aktivit pri pouziti informacii a zdévodnit’ svoj
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Vzhl'adom na diagnosticky ucel, typ a preferovant zlozku
validity testu je najvhodnejSou technikou na spresnenie obsahu
testu zoznam Specifickych cielov.

Na meranie trovne CZ je pouZité intervalové meranie.
Stupnica tohto merania ma arbitrarne stanoveny zaciatok (0)
a koniec (100). Tato skuto¢nost’ vyzaduje aby:

e merand premenna bola kvalitativne homogénna,
o jednotka merania bola na celgj stupnici rovnaka (alebo
aspon priblizne rovnaka).

vytvoreni banky testovych tiloh. Predpokladom tejto ¢innosti
je sposobilost’ vediet’” pouzivat’ taxondémie kognitivnych
(poznavacich) operacii - vediet’ transformovat’ Specificky ciel’
dopodoby testovej tilohy. Domnievame sa, Ze tato spdsobilost’
je rozhodujica pre navrhovanie vhodnych foriem testovych
uloh a ich variantov. Vhodné je vytvorit’ viac illoh ako do testu
potrebujeme. V procese oponentliry banky navrhnutych tiloh
je potom mozné vybrat’ najvhodnejsie tilohy.

Obrazok 2: Interva-

A uroven B uroven C uroven D uroven lové $kila merania
- 9 _ 0, _ 0, _ 0
(0-19 %) (20 -49 %) (50-79 %) (80 - 100 %) Citatel'skjch zrucnosti
| | \I \I | [ \I | ziakov
20 50 80 100

Pozndamka: Desat Specifickych cielov Citania v teste pokryje 20 testovych uloh. Okraje meracej skaly, do 20 % a nad 80 %, pokryju testové ulohy
na zistovanie A a D tirovne CZ. Stred $kaly, od 20 % do 80 % pokryjii ilohy na zistovanie B a C tirovne CZ. Jednotkou merania je testova tiloha
(1 polozka = 5 % S$kaly). Intervaly na hodnotenie stavu (iirovne) Citatel'skych zrucnosti Ziakov: 0 - 19 b. nizka @roveii CZ, 20 - 49 b. priemernd

tiroveii CZ, 50 - 79 b. vysokd tiroveii CZ, 80 - 100b najvyssia tiroveri.

Interpretovat’ stav rozvoja CZ Ziaka znamena zhodnotit’
nameran(l hodnotu testového skére ziaka na meracej Skale:
napr. ziak, ktory ziskal 57 % dosiahol priemernu virover
rozvinutia Citatel'skych zrucnosti. Ulohy na reproduktivng;
Grovni porozumenia textu uz nemaju pre neho vyznamnejsi
rozvojovy potencial. Citatel'ské zrucnosti si potrebuje rozvijat’
na produktivnej Girovni porozumenia textu. Zonou najblizSicho
rozvoja Citatel'skych zruénosti tohto ziaka su ulohy na
interpretovanie a integrovanie myslienok z precitaného
textu.

V celkom ingj situacii sa nachadza ziak, ktory ziskal 23
%. Tento Ziak dosiahol iba nizku iiroveri rozvoja Citatel'skych
zrucnosti. Ulohy na produktivnu tGroven porozumenia textu
st pre tohto ziaka v siicasnosti eSte nedosiahnutelné. Zonou
najblizSieho rozvoja Citatel'skych zruénosti su tlohy na
vyvodzovanie zaverov z precitaného textu.

2 Navrhovanie testovych uloh - konStrukcia testu
Po zodpovedani koncepénych otazok testovania CZ Ziakov

mozeme pristupit’ k realizacii 2. etapy metodiky testového

merania CZ ZS. Tazisko konstrukcie testu spo¢iva vo

Podl'a Rosu (2007, s. 44) ma mat’ testova tloha nasledovnii
stavbu:

- ivodna informacia,

- kmef tlohy (formulacia zadania Glohy),

- spdsob odpovede.

Do kmeia tlohy je vhodné vlozit’ graf, obrazok alebo aj
odkaz na rézne informacie v textoch, ktoré umoziuju testovat’
konkrétnu Citatel'ska zruénost’ v procesoch Citania. Na
ilustraciu procesu tvorby (formulacie) testovych iloh uvedieme
postup transformacie konkrétneho Specifického ciel’a Citania
na testovu tllohu (obr. 3).

Naticely zostavenia testu sme vytvorili banku 36 testovych
uloh. Po recenzii a ich naslednej uprave sme do pilotného
testu vybrali 20 Gloh. Konkrétnu Specifikaciu testovych tlloh
a subtestov v teste CZ vhodne ilustruje tabul’ka 2.

Test CZ sme overovali vpilotnom testovani na Skolach v o-
krese Martin (maj - jin 2008). Skoly boli do vyskumu vybraté
nahodnym vyberom. Do pilotného vyskumu sme vybrali 1
malotriednu ZS (dedina), 1 plnoorgamzovanu 7S (dedina), 2
plnoorganizované ZS (mesto) a ziakov primy 8-roéného

Obrazok 3: Transformdcia Specifického ciela na testovii ilohu

Specificky ciel’ &itania 4a) - Ziak dokaZe:
rozlisit’ a interpretovat’ informadcie z roznych casti textu a doloZit’
P y
to informadciou alebo prikladom z textu.

Uvodna informécia:
Opis, pribliZenie Zivotnej

Vzt'ah zivotnej
situacie na

situacie.

Kmen ulohy:
Formulacia

¢innosti - ¢o ma
Citatel’ urobit’.

Sposob odpovede:
Kde a ako ma Citatel’
odpovedat’.

Teplic.

Viakc. ......

13. dloha:

Hornikovcei p6jdu z Turcianskych Teplic do Blatnice
na bicykloch. Malému Antonovi bude trvat’ prejazdenie
tohto iseku minimalne 150 minut.

Navrhni, ktorym vlakom z Martina do Turéianskychz

\ Teplic by mali cestovat’, aby z TurCianskych Teplic do
Blatnice prisli do 19 hodiny. Z cestovného poriadku
vypis cCislo vlaku a ¢as jeho prichodu do Turéianskych

pride do Turcianskych Teplico ... ..........

informacie, ktoré su

zapracované do

uvodného textu
(Vylet rodiny
Hornikovcov)

Cestovny poriadok:
170  Vrutky -
Zvolen

Poznamka: Navrhnutd testovd uiloha je otvorenou tzv. dopliiovacou ulohou. Viha pozndvacej tirovne ulohy reflektuje poZiadavku na D uroveri
rozvoja Citatelskych zrucnosti. Viha ndroénosti obsahového prvku uéiva je 3 (procedurdlny prvok Struktiry uéiva). Skore tilohy je 2 body. Ulo-
ha zist'uje produktivne Citatel'ské zruénosti. Psychometrické vlastnosti tlohy vypovedajii o vhodnosti tilohy na zistovanie CZ %iakov - v testovanej
populicii fiakov Z8 (n=202) bola zistend obt'ainost tilohy 10,15 % a index citlivosti ilohy 0,21.

www.rozhlady.pedagog.sk



8

PEDAGOGICKE ROZHT.ADY 3/2010

gymnézia. Na testovani CZ sa zi&astnilo 207 Ziakov a testové
udaje sme spracovali od 202 Ziakov.

Vysledky pilotného testovania zostavené do 3. kapitoly

prispevku (Pilotné overovanie testu - analyza testu) priblizime
v budiicom ¢isle nasho ¢asopisu.

Tabulka 2: Dizajn testu citatel'skych zrucnosti

Proces Typ a pocet testovych tiloh Cisla Celkovy
Y Specifické ciele ¢itania | xombi | testovych | pocet
p(v)lj((;‘zuplltll{eLnla Fiak dokéze: otyorena meln. u;avreta poloziek tloh
(Studia PIRLS) uloha | tloha | uloha
1. droveii (A) | la) vyhladat’ a reprodukovat’ informacie... 2 - - 4.0a80 2
reprodukcia 1b) vyhladat’ vetu s podstatnou informaciou.... 2 - - 120als50 2
2. arovein (B) | 2a) vyhladat’ a reprodukovat... - - 2 luas.u 2
reprodukcia 2b) tvorit’ tsudky... 2 - - 6.0al8u 2
2¢) pouzivat’ podnapisy... 2 - - 2.0a3.u 2
3.uroven (C) | 3a) tvorit Gsudky ... - - 2 10.ua20.a 2
produkcia 3b) spajat’ informacie ... 1 1 - 16.0a7.4 2
3c) porovnat’ a zhodnotit’ ... - - 1l.aal7.4a 2
4. uroven (D) | 4a) rozlisit’ a interpretovat’ ... 2 - - 13.0a 190 2
produkcia 4b) spajat’ informacie z celého textu. .. - 2 - 9.0al4u 2
Spolu 13 3 4 - 20
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Summary: In this article the reader will finding the basis for test measurement of the level of reading literacy of pupils at school (in

a year group, class)

DIAGNOSTIKOVANIE TECHNIKY CITANIA
U ZIAKOV 1. STUPNA ZS

Jan Pochani¢, Pedagogicka fakulta, PreSovska univerzita, PreSov

Anoticia: Predkladany prispevok pojedndva o moznostiach diagnostikovania Citatel'skych sposobilosti Ziakov 1. rocnika,
resp. 1. stupna zakladnej skoly, strucny prehlad klasifikacie chyb v citani, ktory je doplneny o ostatny vyskum autora zamerany
na uroven citatelskych sposobilosti Ziakov v zavislosti od previadajucich metod vyucby elementdarneho Citania.

KPucové slova: citatelska gramotnost, kvality citania, klasifikacia chyb, technika citania

Citatel’'ska gramotnost’ (reading literacy) nie je v nasej
spolocnosti novy pojem. Jeho obsah, ako aj vyznam, sa mo-
difikuje v stilade so zmenami a poziadavkami spolo¢nosti.
Zv1ast’ v ostatnych rokoch mézeme sledovat’ enormny zaujem
oproblematiku Citatel'skej gramotnosti. Mnohé vyspelékrajiny
sveta sa nikdy predtym tak intenzivne nezaujimali o Uroven
Citatel'skej gramotnosti. Potvrdzuji ndm to sociologické
prieskumy a monitoringy, ktoré pravidelne porovnavaja
Citatel’skil gramotnost’ v mnohych regidnoch sveta. Najzna-
mgjSie z nich (i v naSich podmienkach) si PIRLS a PISA,
ktoré boli zamerané predovsetkym na porozumenie
precitaného textu.

Medzinarodna asociacia pre hodnotenie vysledkov
vzdelavania - IEA, ktora zastreSujemonitoring PIRLS povazuje
Citatel'ski gramotnost’ za zaklad osobnostnéhorozvoja a inte-
lektualnehorastu cloveka. Pod pojmom ¢itatel’ska gramotnost’
rozumie ,,schopnost’ porozumiet’ a aktivne pouzivat’ také
pisomné jazykové formy, ktoré spolocnost’ vyZaduje, alebo
ktoré maju hodnotu pre jednotlivca. Pri Citani Citatelia do-

kazu konstruovat’ vyznam z rozmanitych textov.”” (Obranco-
va et.al. 2004, s. 8)

O tom, Ze 1 v suCasnosti neexistuje Ziaden ustaleny, prefe-
rovany termin tykajici sa Citatel’skej gramotnosti nas uist'uje
definicia Korsiakovej, Heldovej et al. (2006, s. 2), podl'a
ktorych , Citatel'ska gramotnost’ je spdsobilost” porozumiet
pisanému textu, pouzivat’ pisany texta premyslat’ o iom”. Je
predpokladom rozvijania Citatel'ovych vedomosti a potencialu,
ktory mu umoziuje aktivne sa zapojit’ do Zivota v spolocnosti.

Citatel'ska gramotnost’ je v stiCasnosti chapana ako zaklad-
na kompetencia, bez ktorej nemdzeme dosiahnut’ ostatné
kompetencie, pri¢om doraz je kladeny predovsetkym na ba-
zalne psychické procesy: zrakové a sluchové vnimanie. ZvIast’
v pripravnom obdobi a obdobi vlastného nacviku Citania.

Pedagdg vnima, sleduje, posudzuje vsetky kvalitativne
a kvantitativne ukazovatele Citatel’ského vykonu, akymi sa:
o technika citania,

e spravnost’ ¢itania,
e porozumenie precitaného textu,

www.rozhlady.pedagog.sk



VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

o rychlost &itania. (Cizmarovié, Kalna, 1991)

Pri uvedenom diagnostikovani je potrebny od ucitel’a
obzvlast’ citlivy pristup, ktory by zamedzil vzniku stresovych
Situacii.

Samotnou klasifikaciou chyb pri ¢itani sa zaoberalo viacero
autorov. My ich uvadzame vzostupne podl’a roku ich uve-
rejnenia, resp. uvedenia do praxe. Brt'’ka (1980) sa vo svojom
vyskume zaoberal chybami Ziakov pri ¢itani. Z nasledného
vyskumu vyplynuli nasledovné nedostatky:

e tiché hlaskovanie textu s nasledovnym precitanim po
slabikach - dvojité Citanie;

e slabikovanie;

e vynechanie pismena v slove;

e spravne precitanie po hlaskach, ale vyslovenie ingj slabiky,
slova;

e spravne precitanie prvej slabiky, druha slabika nespravne,
odhadom;

e spravne precitanie textu, ale neschopnost’ jeho reprodukcie.

PodrobnejSiu a prehl’adnejSiu klasifikaciu chyb pri Citani
ziakov spracoval Cizmarovi¢ (1983). Konecnu klasifikaciu
chyb pri ¢itani rozdelil:

Podl’a kvality zmien vo forme slova:

e zameny kvantity samohlasok,

1. zameny pismena alebo slabiky,

2. zameny slova,

3. vynechavanie pismena alebo slabiky,
4. vynechanie slova,

5. pridanie pismena, slabiky alebo slova,
6. prehodenie slabiky alebo pismena.
Podl'a spdsobu ¢itania:

e slabikovanie,

1. pauza medzi slovami,

2. opakovanie slabiky,

3. opakovanie slova,

4. chyby v intonAcii pri réznych typoch viet.

O dva roky neskorsie Kopal, Tarcalova (1985) uvadzajh
iné delenie chyb. Chyby dosiahnuté pri ¢itani rozdel'uji na:
e chyby v technike,

e chyby v obsahu.

Cizmarovi¢, Kalna (1991) uvadzaju komplexne pre-
pracovany prehl’ad chyb vyskytujicich sa pri Citani ziakov
zakladnej skoly. Na zaklade celej skaly chyb vypracovali
zaznam (protokol) vhodny na efektivne diagnostikovanie
Citania ziakov, pozostavajuci z troch Casti:

1. Chyby v technike citania: )
hlasok - zZimeny, vynechévanie, pridavanie, nedodrZanie dlzky,
zamena dlzky;

slabik - prehodenie, vynechanie, pridavanie, opakovanie slabiky,
nedodrzanie méikdena;

slov - vynechanie, skomolenie, dvojité Citanie, nespravny
prizvuk slov a predlozkovych spojeni;

viet - nenalezita pauza, nespravna intoncia v strede, nespravna
intonacia na konci.

2. Chyby v sposobe ¢itania: hlaskovanie, neisté slabikovanie,
plynulé slabikovanie, domysTanie slov, slova bez zarazok.

3. Porozumenie textu: samostatne, pomocou otazok,
neporozumenie textu.

Porozumenie precitaného textu hodnoti Zelinkova (2001, s. 138)
podl’a nasledujicej stupnice:

Diet’a:

- rozprava samostatne s detailmi,

- rozprava strucne,

- rozprava za urcitej pomoci,

- potrebuje pomocné otazky,
- odpoveda jednoslovne, jeho odpovede su strohé,
- konfabuluje (vymysla si), chyba mu porozumenie.

Ostatnu klasifikaciu chyb Ziakov pri ¢itani na Slovensku
uskutocnili Kurincova, Seidler (1993). ISlo o prevzatie a do-
pnenie klasifikacie chyb ziakov pri ¢itani od Cizmarovica
(1983). Ku chybam podl’a kvality zmien vo forme slova pri-
budla chyba nezloZenie slova. V sicasnosti mdzeme registro-
vat’ profilaciu chyb takmer sibezne s vyvojom doby.

My sme kvalitu osvojenia elementarneho ¢itania merali
na zaklade metodiky autorov Cizmarovi¢, Kalna (1991), ktora
je zamerana na zist'ovanie techniky, sposobu, porozumenia
a rychlosti ¢itania ziakov v 1. a 2. ro¢niku zakladnych skol.
Hlavnym ciel'om nasho vyskumu bolo zistit’ uroven cita-
tel'skych sposobilosti ziakov 1. rocnika, resp. 1. stupna zakladne;
Skoly v zavislosti od prevladajucich metod vyucby
elementarneho citania. Vychadzajuc z uvedeného hlavného
ciel’a vyskumu sme naformulovali nasledujici Ciastkovy ciel’:
zistit’Groven Citatel'skych spdsobilosti Ziakov (technika, sposob,
porozumenie a rychlost’ ¢itania).

Na zist'ovanie, resp. evidenciu chyb v ¢itani ziakov ndm
vyrazne pomohol prilozeny zaznam (protokol) o Citani Ziakov.

Protokol pozostava z troch zakladnych rubrik oznacenych

Tabulka 1: Pévodny zdznam o Citani Ziaka podla Cizmarovica, Kalnej (1991)

Ditum diagnostikovania
Cislo textu
Hlasok | Zameny
Vynechanie
Pridavanie
Nedodrzanie dizky
Zamena dizky
Prehodenie slabik
Vynechanie
Pridavanie
Opakovanie
Nedodrzanie méikc¢ena
Iné
Vynechanie
Skomolenie
Dvojité Citanie
Nendlezita pauza
Nespravna intonacia v strede
Nespravna intonacia na konci
Iné
Hlaskuje
Slabikuje neisto
Slabikuje plynulo
Slovéa domysla
Slovéa bez zardzok
Skupiny slov s nespravnou
intonaciou
Samostatne
Pomocou otdzok
Nerozumie textu
Cas v sekundach
Pocet spravnych slov
Pocet chyb 1
Pocet chyb I1
Iné
Plan |

Slabik

W

I. CHYBY V TECHNIKE CITANIA

Slov

Viet

I1. SPOSOB
CIiTANIA

III. PORO-
ZUMENIE

VYHOD-
NOTENIE
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rimskymi Cislicami L., 1., I1L., zrubriky ¢as v sekundach, pocet
chyb a rubriky iné.

Prva rubrika (I.) pozostava z chyb v technike Citania,
ide o chyby v ¢itani hlasok, slabik, slov a viet doplnenych
o d’alsi typ chyb, nespravnu intonaciu.

Druhi rubriku (IL) tvoria chyby v spOsobe Citania.
Castokrat ide o chyby zaprlcmujuce zl plynulost’ spojent
s nizkou estetickou uroviiou ¢itania. Z mnohych uvedieme
niektoré: zamena hlasok, pridanie hlasok, opakovanie slabik,
pridanie slabiky, skomolenie slov, vynechanie slova a pod.

V tretej rubrike (I11.) zist' uje ucitel’ iroven porozumenia
precitaného textu. Zvlast’ v sucasnej dobe velmi aktualny
problém takmer vsetkych ziakov nielen zakladnych $kol. Na
zistenie tirovne precitaného textu sa pouzivaji otazky za textom,
resp. vopred pripravené pomocné otazky. Ak Ziak obsah
precitaného textu zodpovie samostatne bez pomoci otazok,
konstatujeme, Ze Cita s porozumenim. Ak Ziak samostatne
nevyrozprava obsah textu, resp. neodpovie ani na kladené
otazky, ¢ita bez porozumenia textu.

V rubrike ¢as v protokole o Citani sa stretdvame s Casom
60 sekind (1 minuta), resp. so 120 sekundovym Casom.
Zvlast v minulosti patril tento ¢asovy udaj medzi najpouzi-
vangejSie. Zriedkavo sa stretdvame i s takym sposobom, Ze
ucitel’ka zapiSe do vyssie uvedenej rubriky cas Ziaka, ktory
dosiahol po precitani daného textu. V takomto pripade sa
konecny cas moze vySplhat’ az na niekol’ko minit. Nazda-
vame sa, ze fixne dany 60 sekundovy ¢as poskytuje vacsine
ziakov dostatok ¢asu na precitanie textu a ucitelovi ponuka
rovnake vychodzie podmienky pri merani itatel'ského vykonu
ziaka. Pri diagnostikovani rychlosti mézeme sledovat’ pocet
precitanych slov za ¢asovi1 jednotku, pricom je dolezité, aby
bol text pre ziaka primerany a aby ho mechanicky neovladal
prostrednictvom Castého opakovania. Text, ktory chceme so
ziakmi diagnostikovat’, musi byt’ pre nich neznamy. Jedine
v takomto pripade mdzeme hovorit’ o spravnosti a objektivnosti
meranych Citatel'skych vysledkov Ziakov.

V rubrike pocet chyb sa zapiSe pocet vyskytujlcich sa
chyb vprecitanomtexte. Existujeiiny variant, a to, Ze osobitne
sa zapiSu chyby v technike ¢itania (I. rubrika) a chyby v sposo-
be ¢itania (I1. rubrika). Cim kone¢né zapisanie Citatel'skych
chyb mo6ze nadobudnt’ i takuto findlnu podobu: 5/7.

Ostatna rubrika iné moze obsahovat’ javy vyskytujuce sa
pri ¢itani. Napriklad chyby sposobené vplyvom narecia.
V nasom vyskume sme nezaznamenali vyskyt chyb sposo-
benych vplyvom vychodoslovenského (Sarisského) narecia
(kontrolna trieda), respektive trnavského narecia (expe-
rimentalna trieda) aj ked’ ilo o Ziakov z izemia silno ovplyv-
neného narecim.

Konstatujeme, Ze viackrat opakujice sa chyby sme v na-
Sich meraniach pocitali za jednu konstantnii chybu. Chyby
v Citani definujeme ako nespravne kvalitativne odchylky od
predlohy textu, tykajuce sa hlasky, slabiky, celého slova ¢i
vety.

Uvedené rozsiahle delenie vyplyva zo snahy autorov
ponuknut’ dotaznik obsiahnuty vetkymi typmi chyb. UZ nase
meranie v 1. etape vyskumu odhalilo neaktualnost’ niektorych
uvedenych chyb pontikaného zaznamu, alebo vyskyt novych,
v zazname neuvedenych chyb. Na zaklade spominanej
skuto¢nosti sme museli pristupit’ k inovacii zaznamu Ziakov,
ktory predstavoval vyskumny nastroj na diagnostiku
Citania Ziakov.

Vlastné diagnostikovanie sme realizovali pomocou dikta-
fonu. Citatel'ské vykony Ziakov sme si nahravali a nsledne
po precitani textu sme ich pretransformovali do ¢itatel'ského
protokolu ziakov. Takymto spdsobom sme ziskali jasny prehl’ad

Datum diagnostikovania

Cislo textu

Hlasok | Zameny

Vynechanie

Pridavanie

Opakovanie

Vynechanie

Pridavanie

Opakovanie

Vynechanie

Skomolenie

Dvojité Citanie

Nenalezitd pauza medzi slovami
Nenalezita pauza v strede slova
Nespravne priradena koncovka v slove
Nespravna intonacia na konci slova
Nenalezita pauza medzi vetami
Vynechanie

Nespravna intonacia na konci viet
Opakovanie

Pridanie nedefinovatelnych zvukov

Slabik

W

I. CHYBY V TECHNIKE CiTANIA

Slov

Viet

Hléaskuje
Slabikuje neisto
Slabikuje plynulo

I1. SPOSOB
CITANIA

Samostatne
Pomocou otazok
Nerozumie textu

III. PORO-
ZUMENIE

Cas v sekundéch
Pocet spravnych slov
Pocet chyb 1

Pocet chyb I1

Iné

VYHODNO
TENIE

Plan [

Tabulka 2: Inovovany zaznam Pochanica (2006)

o kvalite Citatel'ského vykonu Ziakov. A ziskali sme analyzu
chyb celej triedy.

Zakladny subor nasho vyskumu predstavovali ziaci
zakladnych $kol, ktori v Skolskomroku 2005/2006 navstevovali
prvyrocnik (1. a 2. etapa vyskumu) a v Skolskom roku 2006/
2007 navstevovali druhy ro¢nik (2. etapa vyskumu). Ked'ze
na Slovensku v sticasnosti okrem Zakladnej Skoly na Bottovej
ul. v Trnave neexistuje Ziadna trieda, v ktorej sa systematicky
vyuzivaji metody tvorivej dramatlky (Skola bola experi-
mentalnym pracoviskom pri overovani uvedenej alternatlvy)
zamernym vyberom sme si zvolili prave spommanu Skolu. Jej

prvyrocnik, (resp. druhy rocnik) sa stal naSou experimentalnou
skupinou. Nasledne sme k nej zamermym vyberom vybrali
kontrolna skupinu - Zakladni skolu Majové namestie v Pre-
Sove, ktora sa s experimentalnou skupinou najviac stotozio-
vala v pocterespondentov, v priblizne rovnakom veku ucitel’ky,
v rovnakej dlZke praxe v prvych ro¢nikoch a v prostredi. Uci-
tel’ka v kontrolngj skupine neprejavila zaujem o metody tvorivej
dramatiky a vo svojej praci i nad’alej preferuje klasicky sposob
vyucby. Vyberovy stbor tvorilo 43 respondentov. V experi-
mentalnej skupine bolo 22 respondentov, z toho 10 chlapcov
a 12 dievcat. V kontrolnej skupine bolo 21 respondentov, 10
chlapcov a 11 dievcat. Ani u jedného respondenta sme
nezaznamenali pripad odloZenej Skolskej dochadzky, resp.
opakovanie ro¢nika. V prvej Casti nasho experimentu sme sa
zamerali na porovnanie kvality osvojenia si Citania v expe-
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rimentalngj a kontrolnej triede. Vycha-
dzali sme z predpokladu, ze tvoriva

dramatika realizovana pri vyucbe Ziakov | 60
ovplyviuje kvalitu osvojenia si Citania

Odvojité ¢itanie

v prvom a druhom ro¢niku zakladnych | 50

B opakovanie slabik

§kol v porovnani s tradi¢nym sposobom
vyucovania. Predpokladali sme, Zevex- | 40

Oskomolenie slova

perimentalnych triedach, kde sa buda
uplatiiovat’ metddy tvorivej dramatiky, | 30

Ovynechanie slova

budi1 Ziaci dosahovat’ Statisticky vyz-
namne lepSie vysledky vo vsetkych | 20

B opakovanie hlasok

ukazovatel'och kvality Citania.
Na zaklade zdznamov Ziakov sme | 10
pri technike Citania zistili celkovo 19

Onespravne priradena
koncovkayv slove

Bvynechanie hlasky

druhov chyb. Najfrekventovanejsie | 0 7
chyby Ziakov oboch tried sme zosu-

kontrolnatrieda

experimentélnatrieda

marizovalido grafu 1.

Celkovo vo vstupnom (1.) a vystupnom (3.) merani Ziaci
najviac chybovali v trojslabi¢nych slovach. Paradoxne v 2.
merani robili ziakomnajvacsie t'azkosti viac dvojslabi¢né, ako
trojslabicné slova. Tym sme sa do urcitej miery stotoznili
s tvrdenim Zelinkovej (2001), ktora uvadza, Ze technicky
narocngjsi text, spoluhlaskové skupiny, dlhé a mengj fiek-
ventované slova do znacnej miery zapri¢inuju zhorSenie tech-
niky ¢itania 1 narast chybovosti. Po spracovani kone¢nych
vysledkov vystupného merania sme zistili, ze u ziakov experi-
mentalnej 1 kontrolnej triedy doslo k vyraznému narastu chyb
oproti druhému meraniu.

Nazdavame sa, Ze spominany narast chyb bol désledkom
prazdnin, pocas ktorych vicsina Ziakov 1. ro¢nika necita, aj
ked’ na utvrdenie nadobudnutych citatel'skych spdsobilosti
by to bolo potrebné. Ako jednu zmoznych variantov uvadzame
nami napisantl pismenkovu knihu (Abeceda na prazdninach),
pomocou ktorej by si ziaci ozrejmili a zdokonalili pismena
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VYTVARNY PREJAV ROMSKYCH DETI ALEBO KED
MALUJU A KRESLIA ROMSKE DETI...

Alena Sedlakova, Pedagogicka fakulta, PreSovska univerzita, PreSov

Anoticia: Prispevok prindsa niekolko poznamok o kresbach romskych deti, analyzuje niektoré prace a predklada pohlad na

vytvarny prejav.

KPucové slova: detsky vytvarny prejav, malba pastelom, expresia, motivy, kompozicia, farby.

Uvod
Vytvarny prejav sa vyvija u vSetkych deti. Otazkou je, do
akej miery, hodnoty a kvality. Kreslenie je zakladnou kreativnou

¢innost’ou takmer vsetkych deti. V literatire najdeme mnohé
poznatky a vyskumy o vyvoji detskej kresby, spociatku je to

[N P4

bezobsazna ¢maranica, neskor pribudaju - a to s rozvijajicimi
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sa zivotnymi skiisenostami a zru¢nostami deti. Ich prvotna
komunikécia, za ktora sa povazuje prave kresba, je v tomto
utlom veku dopliiana verbalnym prejavom, vypoved’ou a ne-
vyhnutnym dopovedanim toho, ¢o je na obrazku. Dieta ma
potrebu vysvetlit’ dospelému Cloveku, Ze na obrazku je presne
,»t0 a to”. Takato forma sa nazyva druhotnou komunikaciou.

Ako je to teda v pracach deti romskych? Aky je ich
vytvarny prejav? Casto sa stretavame s nazormi, 7e to je
typicky romska kombinacia farieb, lebo sa vedl'a seba ocitni1
farby kontrastné, zvlastne mieSané a pouzivané na snad’ aj
atypickych miestach. No je to iba nasa osobita skiisenost’ s tym-
to pohl'adom na pouzivanie farieb alebo je to typicka, ba az ge-
neticky dana vlastnost’ ingj kultiry?

Premyslali sme nad tym, preco sa s takymi farbami romske
deti stotoznuju a potom ich v¢lenia do svojho vytvarného
prejavu. Zvazujeme tieto priciny:

eSocialne zazemie ovplyviuje farebné citenie a videnie.

e Kulturno-spolocenské dispozicie - ako pdvod v genetickom
kode.

eFarebné podnety pouzivanych domacich predmetov.
eSkala farieb, ktoré deti poznaju z pozorovania a vnimania
okolitého sveta: zem na vykrese je zelena alebo hneda; nebo
Jjemodré; domy su farebné - Co vyplyva z pouzivania roznych
materidlov, strom ma tradi¢ne hnedy kmei a zelent korunu,
kvety su vzdy farebné a s prevahou Cervene.

Niektoré vytvarné prostriedky sme v priebehu vychovy ako
pedagogovia dokazali detom predlozit’ v nasom videni, pretoze
sa to vyzadovalo a vyzaduje podl'a noriem, o nieje negativum,
no ani pozitivum,

Na zaciatku naSich vah o detskom vytvarnom prejave
romskych deti, o hl'adani vypovednej a estetickej hodnoty,
osnocha tuzbach v ich vytvarnej produkeii, ¢i pracach ludi aj
napriklad s mentalnym postihnutim, by sme uviedli niekol’ko
myslienok Milana Valentu. Uvazujeme nad tym, preco prace
romskych deti alebo I'udi s mentalnym ¢i fyzickym postihnu-
tim v suCasnosti skor zaujmu a pacia sa, preco si l'udia s men-
talnym postihnutim dokazu najst’ svoje postavenie vo vy-
tvarnom svete vlastnym vytvarnym prejavom, a preco sa to
povazuje z istého hl'adiska za umenie. M. Valenta (2005) pise
o tom, Ze sa to deje z dovodu akéhosi chybajiceho priro-
dzeného altruizmu v ¢loveku, pocitu, ktorym si ¢lovek tento
altruizmus vynahradza prave tym, ze svoje emdcie venuje
tymto l'ud’omaj tymto sposobom. Anad tym sme sa zamysleli
prave v snahe chapat’ vytvarni expresiu prac romskych deti.
V druhom rade nam ide o ti vypoved’, v ktorej st skryté
t(Zby a sny vSetkych deti, nielen romskych. Na svete sa vetky
deti chet prejavit’ v tom dobrom svetle a svoj svet vytvaraju
aj vytvarne. Robia to kresbou, mal’bou, modelovanima inym
spdsobom. Nam ide o to, ako u nich tento pocit upevnit’ a ne-
bat’ sa zachovat ho ¢o najdlhSiea najprirodzenejSim postupom
vzivotea v kole, inymi slovami v edukacnej a rodinngj realite.

Detské prace romskych deti

V motivoch a zobrazeniach sa ich vytvarné prace od
ostatnych deti v siicasnosti odliSuju expresivitou a pouzivanim
vytvarnych prostriedkov. Tie ma v Skole, Specialnej alebo
zakladnej, pedagog z rozlicnych dovodov k dispozicii. Vieme,
ze ekonomicka kriza zasiahla aj do tejto sféry a vtomto pripade
taha za sebou nekonecny retazec problémov. Z vlastnej
skuisenosti pozname, ze vytvarny pedagog do skoly dodnes
prinasa vytvarny material, nastroje na mal'ovanie a experi-
mentovanie, pravda, ak ten pedagdg ma osobity vzt'ah k vy-
tvarnej ¢innosti. Jeho Cinnost’ sa potom odrazi aj v tom, Ze deti

rady a s nedockavost’ou realizuju vytvarné prace. V najlepSom
pripade si vytvarny pedagdg pripravi aj vytvarné projekty, ktoré
realizuje postupne v naplanovanom c¢asovom horizonte.
Vytvarny projekt sa od bezného vyucovacieho projektu odlisuje
tym, Ze vo svojej podstate a Struktiire celku projektu ukotvuje
zasadne vytvarny problém. Fazové rieSenie ¢lenenia celého
projektu vo vytvarnom zmysle slova pozostava z nadvéaznosti
tak, Ze samotné vytvarné prace potom tvoria jednotny vytvarny
rad - vytvarny celok, pricom sa jednotlivé fazy vzdy usilujeme
tematicky prepajat’.

Tak nAam mo6zu vzniknit’ zaujimavé vytvarmé prace, pricom
ide v prvom plane o celkovy vytvarny proces diania, ktoré
modzeme analyzovat’ a vnimat’ ich ako pomocny prostriedok
pre d’alSie interpretacie o det'och. Tato oblast’ v§ak prepaja
kompetencie diagnostikovania podla detskych vytvarnych
prejavov.

Detské prace a vytvarné Cinnosti romskych deti je vSak
potrebné podporovat’, a tak aspon v pokusoch dosiahnut’ ista
mieru socialnych, vypovednych a estetickych hodn6t pre tieto
dovody:

esvojbytny a emocionalne prevladajuci pristup vo vytvarnom
prejave,

epre potrebu socialneho kontaktu s inymi det'mi,

epre ich prirodzent a rozporuplnil tendenciu vymykat® sa
pravidelnosti v ¢innostiach,

ez prevazne nesystematickej pripravy na vyucovanie,

ena ziskanie doslednejsich kompetencii v systematickosti
pripravy na eduka¢nu realitu,

erozvijanie a podporovanie verbalneho prejavu na zaklade
vizualneho obrazu, ktorym sa vyjadrujii pocas vytvarnych
¢innosti,

eupeviiovanie komunika¢nej iprimnosti vo vytvarnomprocese,
a tym aj stupiiovant snahu o uplnu komunika¢nti iprimnost’

eupevnenie vytvarnych zru¢nosti a navykov na zachovanie
estetickej hodnoty v ich kultiirnej podobe svojbytnosti prejavu,
epreferovat’ také vytvarné techniky a namety, ktoré sa priro-
dzené a primerané v ich zivotnej kultire a prirodzene ich
prepajat’ so sicasnym Zivotom a jeho etickymi hodnotami,
eakceptovat’ vytvarnej spontannosti a spajanie kontrastného
farebného vnimania a symbolickych prvkov.

Vytvarny

Preferencia preiav Otvorenost pri

nametov a techniky interpretécii

Empatia do &innosti \TQ\
\ \
\
Kontrast farieb [ "‘
{ /
\ {
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\ \\
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| | Priama reélna
/ vypoved

Komunika¢na
Gprimnost

Svojbytnost prejavu

Intenzita stopy

Preferencie farieb N~

Spontannost
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Obr. ¢. 1: Schéma premieta prelinanie vychodisk a cielov vo vyucovani
vytvarnej vychovy.

Vyznam a podstata detskych kresieb a malieb
Pojmom detsky vytvarny prejav oznaCujeme prejav
diet’at’a, ktory nachadzame vo vytvarnej reci ako formu kresby;,
mal’by, modelovania, vytvarny prac vytvaranych z papiera
alebo inych materialov, ktoré diet'a dokaze vlastnymi silami
esteticky pretvarat’ a nasledne nimi manipulovat’. Podstatu
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analogicky nachadzame vo vytvarnej reci ako projektivnej
formy.

Podobne deﬁnuje tento pOJem B. Supsakova (2000),
pri¢om dodava, Ze vytvarny prejav je viazany na aktualny
psychicky stav a Struktiru osobnosti a ontogenézu. Kresba,
malba ¢i ind praca vytvarného charakteru vypoveda o so-
cialnom prostredi. (A to, kazdého Cloveka.)

V tychto pracach nachadzame vytvame zaSifrované alebo
priamo stvarnené sny, spomienky a tizby vsetkych deti. R.
Davido upozoriiuje, ze detska kresba je jednym z naj-
vhodnejsich pristupov na poznanie osobnosti diet’at’a. Nie je

iba jednoduchou hrou alebo snenim, ale ,,zakrnuje v sobé

Jjak hru a sneni, tak realitu, takze ji nelze opomijet”
(Davido, 2001, s. 15). O tirovni rozumovych schopnosti vo
vel’kej miere rozhoduje uroven rozvinutosti kresliarskych
schopnosti. Ide najmé o primerane rozvinuté zrakové vnimanie,
senzomotorickul koordinaciu, ¢ize koordinaciu medzi okom
arukou a jemnt motoriku (motoriku prstov). Kresba ukazuje,
ako dieta vnima okolity svet, ako o iom rozmysla, ako ho
chape. Podobnost’ kresby s realitou mdze byt’ nickedy vyrazne
potlacena. Diet’a kresbou napriek tomu vyjadruje svoj postoj
k objektu, preto v nej moézu previadat’ subjektivne, pre diet’a
dolezité znaky, alebo iba to, o o objekte v danom vyvinovom
obdobi vie. Na zistenie spomenutych informacii o jedincovi
namslizia rozne testy s vyuzitim kresieb a malieb. Spomenieme
znamy Liischerov Test Farieb, Test Stromu, Test Rodiny, Test
zacarovangj rodiny (zvieracej), Test Kinetic Family Drawing
(KFD), Test Postavy, Obkresl'ujuci test, Test kresby I'udskej
postavy, ktory je zarovei sicast ou orientaéného testu Skolskej
zrelosti, testy na rozvoj kreativity diet’at’a a mnohé iné. Detska
kresba ma v psychologii vyznamné postavenie. No treba mat’
na zreteli, Ze sa nepouziva ako samostatna metoda na skima-
nie detskej osobnosti. Je iba akymsi dopnkom inteligen¢nych
testov, pomdckou pri posudzovani osobnostnych ¢ft, vyuziva
sa spolu s dotaznikmi alebo posudzovacimi skalami hlavne
kvoli tomu, aby sme sa vyhli jednostrannému alebo nesprav-
neho vykladu (Kovac, 1964).

Prispevkom prezentujeme niektoré nami ziskané poznatky
z praxe pocas volnych a spontannych vytvarnych ¢innosti
pri praci s romskymi det'mi a postupovali sme nasledovne:
eNa to, aby sme ziskali potrebné informacie o individualite
ziakov, ich vytvarnom ponimani sveta, sa vyuziva viacero
metod, medzi ktorymi dominuji pozorovanie a vzajomna
komunikacia.

o Viedli sme pmrodzeny individualny rozhovor s dietatom
o tom, o kresli a po Com t07i.

e Analyzovali sme motivy a farebné plochy z pozorovani
vytvarnych ¢innosti - kresba suchym pastelom.

eNa zaklade poddb a vytvarne stvarnenych motivov sme
subjektivne analyzovali niekol’ko symbolov v detskych
romskych pracach.

Pozorovania vytvamych prac a rozbory vysledkov ¢innosti
sa tykali predovsetkym interpretacie kresby, pritomnosti
zakladnych znakov kr&sby, mterpretacn ¢ijekresba prlmerana
veku diet'at’a, aku Ciaru spojenti s vyrazom vyuziva, Ciake je
geometrické rozvrhnutie kresby. Co sa tyka symboliky farieb,
vsimali sme si to, aké farby diet’a obl'ubuje, pripadne vobec
nepouziva a ktoré symboly v kresbe napriklad vyuzivalo
najviac, akym sposobom realizovalo kresbu I'udskej postavy.
Rozhovor, zvac¢sa individualny, bol pomerne vhodnym
urcujucim medznikom pri spontannegj vytvarnej praci pocas
kresby pastelom. Tykal sa stvarnovania vlastnych emo-
cionalnych pocitov, tizob a snov predstavujicich blizku

budiicnost’. Stavalo sa nam, ze sprievodny rozhovor o kresbe
poodhalil javy aj obrazy, ktoré na prvy pohl’ad neboli z kresieb
jednoznacné. V kresbach sa objavili nevedomé aj vedomé
t(Zby a priania. Diet’a bolo v kresbe motivované tym, ¢o ho
bavi, zaujima, alebo trapi. Kresbou sa snaZilo vyjadrit’ abstraktné
pojmy, myslienky, postoje.

Rozdielnost’ vo vytvarnom prejave sme na zaklade rozdielnosti
vytvarnych schopnostl pozorovahna zaklade dvoch vytvarnych
typov, ktoré st zname pod pojmami:

evizualny (extrovertny, zmyslovy, javovy) typ,
eimaginativny (introvertny, fantazijny, pretvarajuci) typ.

Vizualny typ ma rozvinutejsie schopnosti pozorovat’
a analyzovat’ vonkajsie javy skutocnosti, ako tvary, farby,
vel'kostné vzt'ahy. Tento typ, najmé pri zobrazovani figura-
tivnych ¢innosti v tematickych pracach a pri zobrazovani
prirodnin a predmetov, smeruje skor k vizualnejsej a Clenitej-
$gj vytvarnej forme.

Imaginativny typ vychadza tiez zo skuto¢ného vnimania,
poznavania, predstav, ale sa opiera skor o zazitok, vlastny
postoj a hodnotenie skutocnosti. Vo vytvarnom prejave sleduje
skor vyraz, vytvarni posobivost’ ako zobrazenie a vonkajsiu
javovi podobnost’. V ramci zakladnych vytvarnych typov,
ako su vizualny a imaginativny, sa eSte uplatni dopliujice
Clenenie podl'a vyrazovych prostriedkov na typ graficky, ktory
sa vyjadruje dobre liniou, maliarsky typ, vyjadrujiici sa dobre
priplosnom vyjadreni farbou a priestorovo-konstruktivny typ,
ktory sa vyjadruje dobre pri modelovani, pri praci s mate-
rialom a pri konStruovani priestorovych foriem a materialov.
Poznanie oboch zakladnych vytvamnych typov a plynulych
prechodov medzi nimi, ako aj dopliujiceho ¢lenenia, umozni
ucitel'ovi pristupovat’ k ziakom individualne v procese a pri
hodnoteni. Napriklad aj pri rieSeni vytvarnych tiloh umozni
ziakom pouzit’ vytvarni techniku podl’a vlastnej vol’by, ¢iuz
ide o kresbu, mal’bu, priestorové vytvaranie, modelovanie a pod.
Proces osvojovania obsahu ako aj vysledok je individualny,
lebo vychadza z individualneho vytvarného vnimania, vide-
nia, myslenia, preZivania a hodnotenia predstav paméti a fan-
tazie. Tento proces ma divergentny charakter, lebo nevedie
k jednému rieSeniu podl'a vzoru, ale k rozli¢nym individual-
nym vytvarnym rieSeniam. Ich znakom je Casto rozdielna
uroven zobrazenia v tom istom veku, na ktorej nezavisi pria-
mo Uroven vytvarnej posobivosti, vytvarnej hodnoty, pretoze
je rovnako hodnotna. (Ferlikova, Macko, 2005, s. 7-8).

Sny a tiuzby vo vytvarnom prejave rémskych deti

V nasledujucich obrazkoch mézeme identifikovat’ auto-
Stylizaciu a imaginaciu osobnych predstav o sebe samom.
Obr. ¢. 2 nam predstavuje hravi a spontannu kresbu 11-
ro¢ného chlapca, ktory stvarnil v technike suchy pastel vyrazni
a proporcionalne ¢i tvarovo deformovanu postavu, Zensku
postavu. Napriek pontikanej Sirokej Skale farieb si chlapec
zvolil tri farby a ich varianty: modra, oranzova, hneda. Realnost’
prazdneho priestoru je dotvarana prstami - ¢o sa mdze
povazovat’ za prstomal’bu suchym pastelom. Automatizmus
je tu povazovany za silny emocionalny prvok, ktory stvisi so
vztahom k matke, sved¢i o tom stvarnenie sinka a kvetiny.
Tato farebna stihra je znakom spojitosti so socialnou sférou.
Ak pouzgeme symbohku farieb, hneda predstavuje vztah
k zemi, oranzova je zmieSana z dvoch farieb: Zltej a Cervenej
- tuméZeme vychadzat’ z poznatkov symboliky oboch farieb,
Zlta je zemska spra8 a symbolicky zastupuje aj v istej miere
zlati farbu. Cervena je v naSej kultiire vnimana ako farba
energie a lasky, no napriklad v starom Egypte predstavovala
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+ vSetko nebezpecné
a zI¢. Vlastne u nas
aj z hl'adiska opatr-
nosti znamena Po-
zor!, alebo ozna-
* . Cenie Nebezpecen-
~_ stvo! Pri oranzovej
'~ sledujeme primera-
nu intenzitu toénu.
Modra je symbo-
licky viazana na
nebo a vzduch, ¢i
vodu - teda prvky,
ktoré nespitava zia-
den zakon, snad’
len ten vesmirny...
V tomto pripade sa
da chapat’ ako silny

Obr. ¢. 2 Praca nam méZze predstavovat’ le:nOCl on;hlyprﬂdlon
aj samotnii autostylizaciu autora. nespu ,I’IOStl‘, Slo-
bode a vol'nosti, kto-

ra je tenden¢na s danou kultarou. Napriek tymto inter-
pretaciam je praca 11-rocného chlapca romskeho povodu
vel'mi zaujimava z hl'adiska kompozicie tvarovej, farebne;,
a linearne naértava diagonalu. Postavy sa usmievaju, teda aj
slnko, ktoré je antropomorfizovan¢ znakmi l'udskej tvare.
Usmev znaci spokojnost’ a radost, v tuzbe predstavuje
upevnenie spojitosti s blizkym ¢lovekom a neobmedzent
naklonnost’” k dobrej matke, aj ked’ temperamentngj. Co sa
nam podarilo zistit’ z druhotnej komunikacie. Postave vSak
chybaji ruky a to sa z diagnostického hl'adiska nevyhodnocuje
pozitivne. Ak by sme boli diagnostikom, potom by sme uva-
zovali aj o delikventnom ¢ine toho chlapca, pripadne by sme
mohli zvazovat’ aj skiisenost’s touto problematikou. Alebo ina
verzia: jednoducho tu chyba manualna zru¢nost’ ruky ¢loveku
spravne namal'ovat’. No z druhotnej komunikacie to nebolo
mozné jednoznacne urcit’, snad’ z opatrnosti chlapca - pred
cudzou osobou, ¢o je tieZ dané.

Na obr. ¢. 3 ma-
lovala 12-ro¢na
Alzbeta dva do-
my a strom, kto-
ré su dotvorené
farebne odlisne
od predoslého
obrazka viacery-
mi farbami. Pra-
ca nie je chudob-
na na farby, no
na motivy snad’ ano. Vyrazna deformacia prvkov a auto-
matizmus, ¢i antropomorfizmus dominuji, a naznacuju sice
rozmanitl expresivitu, no emocionalne zmieSanil, az hy-
peraktiviu. Akoby sa tu diev¢a nedokazalo odputat’ od reality
ato snenie je ukryté v dynamike liniia farbach. Aj tujeuplatnena
prstomal’ba a vyrazna praca rozotierania farieb po ploche
papiera, ¢o predstavuje sklon k tomu, Ze je potrebné zanechavat
vyrazne, ale tajomne akukol'vek stopu po nastroji. Z farieb
tiez prevlada hneda, potom v mensej miere modra a zelena.
Dominuje potreba najprv vsetko nakreslit” jednou farbou, tu
bola kresba v ¢iernej farbe a potombola linia doplnena farbami.
Graficky typ je prepojeny s imaginativnym. Vizualny prejav
v tejto vytvarnej praci je aj vd’aka tomu, Ze je cela pracovna

plocha clenena, smer linii je v rozmanitom pohybe, no chy-
baju rozpracované detaily, ¢o je snahou uchovat’ vel’a svojich
predstav bud’ v tajomstve, no je aj znakom toho, ze dievca
zatial’ nedokaZe svoju predstavu sna, ¢i spomienku dostatoCne
vytvarne a zrucne stvarnit’,

Obrazok ¢. 4 nam namal’ovala 8-ro¢na Nikola a u nej vidime
aj preklapanie- sklapanie, pravda dominuje podpis, znak toho,
7e pisanie je na prvom mieste, no zjednodusena, propor-
cionalna a tvarovo deformovana podoba motivov predsta-
vuje tajomstvo, ktoré nebude zatial’ odhalené. V kresbe
suchym pastelom tiez spaja vlastny graficky prejav s ima-
ginaciou a farbami, ktoré sti miestami rozotreng. Takto vlastne
prechadza do techniky malovania - mal’by, pretoZe cela
plocha podkladu je pomal'ovana - prave suchym pastelom.
Strom je pekne tvarovany, teda mézeme uvazovat’ o kulti-
vovanoma Cistom vytvarnomprejave, aj ked’ eSte chudobnom
na detaily.

Obrazok. ¢. 5 namal'oval Lukas, tiez 8-rocny a v jeho vytvar-
nom prejave je kompozicia otvorend, rozptylena po celej plo-
che a prevazuje tvarova a proporcionalna deformacia. Skala
farieb je obohatena o fialovii. Fialova je zmieSana z modrej
a Cervengj, no vo farebnej kompozicii nie je vhodné vedl’a
seba ukladat’ tieto dve zakladné farby. St vel'mi expresivne
a samé pomerne silno posobia. Vzajomne sa vylucuju, lebo
obe chetl vizualne zasahovat’ Tudsk sietnicu, ba ju aj zasahuju
a pomerne rovnako intenzivne. Automatizmus je zrejmy pri
stvarnenych l'udskych ¢rtach a snahe zobrazit’ aj detaily, ktoré
st dolezité z hl'adiska Lukasovej druhotnej komunikacie.

Obr. &5

(Pozn.red.: Obrazky vo farbe ndjdete na wwwrozhlady.pedagog.sk)
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Vysvedivky:

Expresia - vyslovenie, vyjadrenie; vyraznost, vyraz.
Emocionalita - je aktudlny citovy sprievod a sucast preZivania;
relativne trvala sucast vztahov ¢loveka k okoliu i k sebe samému.
Autostylizacia - premietnutie autorskej predstavy do obrazného
subjektu basne, stotoznenie sa so skutocnou alebo fiktivnou
podobou.

Liischerov test - psychodiagnosticka metoda testovania cloveka
zistovania obluibenosti farieb na zaklade dusevnej dispozicie a psy-
chického rozpolozenia cloveka v danom - skumanom momente.
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Summary: This paper presents some remarks on the paintings of Roma children, and analyzes some of the work by look at the

artistic expression.

UMENI VE VYCHOVE A TERAPII - HAPTICKY PREPIS

Katefina Dytrtova, Pedagogicka fakulta, Univerzita Jana Evangelisty Purkyng, Usti nad Labem

Anotace: Clianek se zabyva riznymi druhy vidéni a budovinim haptického prepisu vybrané vizuality. Snazi se odhalit riznd
nastavent lidské psychiky, kterd pristupuje k tvorbé vzdy s jinym pocatecnim stavem, s jinou zkuSenosti a s jinymi schopnostmi.

Klicova slova: videni, interpretace, prekoncepty, hapticka zkusenost

1. Uvod: védomi riznych zobrazovacich systémii a riznych
druhii vidéni

Zijeme v dob¢ exploze nehmatatelnych ale velmi u¢innych
informaci. Ve spojitych systémech putuje velké mnozZstvi
nerozliSenych dat vychylenych z domovskych sfér: ze svéta
slov, obrazil a zvuktl. Vychylenych a noveé pouzitych. Staré
s novym. Obrazy v obrazech, pfenosy v prenosech, data
v datech, interpretace v interpretaci jsou bé&zné denni ofi$
k rozlousknuti pti vyuce vytvarné vychovy.

V nasem ¢lanku si budeme klast otazky, nakolik je vykon
ucitele vizualnich obori v takovém prostfedi novy, potiebny
a dalezity. Nakolik je tviircem a nakolik eklektikem.
Nasnade je tedy dilezité rozhrani otazek: (a) kdy se tvorba
vizualniho, oboru stava didakticky zneuzitou, oklesténou na
pouhou ucitelovu pomticku a (b) kdy je svébytnym kvalitnim
tviiréim projevem, kde jednim z hlavnich kritérii je védome
nastavena funk¢nost rezijnich krok1 vyuky. Dotykame se tak
nekolika problémii najednou a vSechny musi ucitel vizualniho
oboru osvétlit.
eJaky druh vidéni preferuje nase spolecnost?
eJak se tedy lisi od vidéni a vnimani ¢loveéka napiiklad na
Borneu?

e Jaké zobrazovaci systémy zrodila nase doba?

e Jaké jiné systémy zobrazovani existovaly v jinych kulturach?
e MuiZzeme je vzhledem k nasi ,,nakazenosti” dneSkem
pochopit?

eNebo deformujeme vyklad minulého vlastnimi systémy
vnimani a mysleni?

Zacénéme nase Uivahy citatem:
,»Nevinné oko neexistuje, vzdy pristupujek dilu posedlé viastni
minulosti.”
,»Nejen jak, ale 1 co oko vidi, se fidi potfebami a predsudky.
WVybirasi, odmita, porada, rozlisuje, spojuje, tiidi, analyzuje, tvoid.”
(Goodman).
Nejprve si vysvétleme, jak Siroce chapeme termin ,,vidéni”.
Vidéni tedy chapeme jako smyslem, zrakem predavanou
informaci mozku, ktery vidéni zpétné ovliviuje. Nase védomi
projektuje do vidéni zkusenosti a riizné myslenkové konstrukty,
které jsme méli ,,vyhotoveny predem”. Pouzijeme-li termin
vidéni napiiklad ve vété ,,vidéni je relativni”, jedna se o souhru
smyslu s mozkema doslova, relativni”” zapocitavame napriklad
1 zapojeni kulturnich vzorct, zvyku na jista zobrazovaci
schémata. To je zajisté zplisobeno mozkem a ne smyslem.
Jeste intenzivngji znalost o fungovani mozku ,,v oku” zazniva
ve vété: ,,nejen jak, ale 1 co oko vidi, se fidi potiebami a pied-
sudky”. Oko a vidéni jsou terminy oznacujici slozitou souhru
oko-mozek a tak je také nutno je chapat.

Vnimanim svétu vnucujeme podobu, fungovani své mysli.
Naptiklad dualnost svéta, binarni dvojice: napravo - vlevo,
dobro - Zlo, 0 -1, protoze vnimame uvédomenim si odlisnosti,
rozdild. Vytvarime mechanismy (jazyk, umeéni, chovani),
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kterymi se snazime pochopit a utfidit svét (symetrie, rytmus,
opakovani spojené¢ s dechem, krokem, tepem naSeho tela)
Tyto mechanismy vytvaii vztahové struktury. Cili mezi vniméni
arealitu je viozen jakysi ,,filtr’:

Navic k predesiému tématu, které musi fesit ucitel kazdého
oboru (zejména ucitelé jazyk a literatury), zde musime pocitat
s tim, Ze ucitel své zaky seznamuije i s tim, ze se v d¢jinach
vizualniho oboru méni systémy a normy zobrazovani. Rene-
sancni staticky model tibéznikového kulisovitého prostoru
srovnejme s predchozim dynamickym modelem zalozenym
na promenlivém zorném poli a na mnohonasobném postave-
ni divaka. Divaka, ktery je v pohybu a naslednou sumaci uhla
pohledti vytvaii velmi zajimaveé zborceny, avsak celistvy
Casoprostor stiedovékého zplisobu zobrazovani.

Takze obvyklou laickou mylnou piedstavou je, ze zname
jeden hlavni (renesan¢ni) systém pievodu trojrozmérného
objektu do dvojrozmérné plochy, a ucitel vizualniho oboru ma
za kol prokazat, Ze se jedna o rovnopravnost riiznych zobra-
zovacich systémi ¢i formélnich soustav. O rovnopravnost
riiznych vyjadiovacich jazyki. Ze se jedna (1 u fotografie)
o druh piekladu toho, co skutecné vidime (a to v piipade line-
arni perspektivy). UCitel musi svym zaktim piipravit Cinnost,
kdy své zaky uci chapat umélost a mechani¢nost linearni
perspektivy. Musi jim odhalit, opét nejlépe v Cinnosti a pri
jejich vlastni tvorbe, Ze rozpor statické renesanCni perspektivy
je obsazen jiz v jejim samotném nastaveni. V tom, Ze pracuje
s monokularnim statickym vidénim, avSak zarovefi s pohybem
oka, protoZe obraz je Casto vetsi, nez zorné pole oka.

I my sami vime z bé&Zného Zivota, Ze se Ize divat rizng.
Kousu do jablka a divam se z okna do znamé krajiny, to je
preci jiné divani, nez prvni hladovy pohled do kraje z vysoké
hory, na kterou vystup trval ptil dne a v priivodci se piSe o nad-
herném rozhledu. Lisi se divani a prohlizeni. V topolech jsem pii
v zapadu slunce uvidél sloupy a jako monumentalni kolonadu
jeivnimam, Citim, Ze o¢i zaostiuji jinak, mirng rozostiuji, aby
detail listi nerusil. (Je dost dileZité, jestli jsem predtim kolonadu
nkdy videl). Vidim vic na stromu, stromu - sloupu, stromu -
rytmu, stromu - mohutnosti, stromu - zjeveni prostoru, nez
tam opravdu je. Vidim ho jinak, projektuji schopnosti mozku
a fikdm tomu vidéni.

Pole pozornosti naprosto proméiiuje povrch, objema mé-
fitko sledovanych objekttl, ve kterych Ize pitimo tonout. Tento
novy ,,zivot povrchu’ uvidél a zobrazil Jean Dubuffet a , ,utonuti
v barevnosti” sledujeme u Barnetta Newmana.

Periferni vidéni zname i z bé&Zného Zivota a b&zné na ngj
spoléhame naptiklad pii fizeni auta. A také jdeme-li krajinou,
stmiva se a my predmét spise tusime, nez vidime, podivame
se stranou a rozostreng, jaksi bo¢né si prohlizime skvrnu -
predmét a uhadujeme z nepiimych informaci, co to pied nami
je. Ociamysl proste svedou velké mnozstvi husarskych kouska
s vnimanim prostoru, svétla a tvaru.

Také védomi hodnot promenuje vidéni. Oko ¢inského
malife lapa detail a rytmus v borovici na skale v jiné ¢etnosti,
nez oko Evropana, ktery ale preci borovici a skalu také dobie
zna a vz je vidél. Ale takhle ne. A my tento rytmus (tedy
Cinsky vybér prvkd, detailii a prekocenych perspektlv) vetsinou
uvidime (tedy pochopime), kdyZ vime néco o ¢inské poezii,
0 uceni nicoty, o celostnosti gesta, o leitmotivech ¢inského
zobrazovani a vidéni: o zvonech v mlhach, o orosenych saku-
rach, o vétru v bambusech.

Stati¢nost naseho pohledu vétSinou prozrazuje, ze mysl
bloudi kdesi s vnitinim zrakem a o¢i nechala prosté chvili bez
prace. Divani je proces spoluprace mysli a oka a neni strnuly.

Oci t&kaji. Obrazy jako vytvor urCeny k vnimani nas svou
staticnosti ponékud klamou, ale ani je si neprohlizime nehnutym
zrakem. Pfirozeny proces vnimani doprovazi tekajici oko, oko
v plynulém cCase, v pribéhu procesu vnimani, v nepfetrzitém
procesu vymeny informaci mezi okema mysli. Vidénia védéni
nelze oddélit.

K ¢emu tyto informace v praci ucitele vizualnich obort miii?

Tento proces je dillezité pozorovat, snazit se ho chapat,
protoze sledujeme—]j cestu oka, stopujeme i cestu mysli. Jak
by interpretator néjakého dila mohl odlisnou psychiku oslovit,
kdyby nerozumél jejim cestam? Kde oko zastavilo? Nerozumi
nebo obdivuje? Co oko preskakuje, ¢eho si nev§ima? Jak
rychle odtud piechazi jinam? Krouzilo dost dlouho mezi témito
informacemi? Ucitel vlastné pfipravuje program pro ,,0ko”:
jak dlouho bude co vnimat, kamskoci potom, co sited’ vybavi
z vnitinich predstav, kdy je zapoji a jak jinak se pozdgji podiva
na totéz. Jak by bez znalosti téchto pochodi mohl ucit? Jak
by ucil divat se, pozorovat, pieostfovat, zamhuiovat, upirat
pole pozornosti, ale 1 predstavovat si a tyto ¢innosti rezijné
zvladnuté a funkéné stiidat?

Dalsi ¢ast textu prichazi s navrhem, jak ,,zviditelnit” praci
oka naptiklad do prace sledovatelnych hmatajicich rukou.
Tento navrh chee rozprostiit mezi tvorivé sledovatelné aktivity
praci mysli tak, aby byla alespon ¢astecné uchopitelna. Aby
ve spolupraci a pii alespon ¢astecné informovanosti mohl ten,
kdo interpretuje a posléze 1 vyucuje, odhalit myslenkové
konstrukty toho, kdo vnima. Chceme si jako ucitelé udelat
alespon nastin predstavy, jak vlastn¢ ,,Cteni” vizuality, ale
v §irS§im vyznamu vnimani vizualniho symbolického systému
probiha. Ve vytvarném nazoru pribuznym, ovSem v urceni
odlisnym prikladem takové vystavby artefaktu, objektu, kdy
Jjsou vytrzeny uzité materialy a vSedni véci ze svého obvyklého
kontextu, aby byly zcizeny a pouZity v novychrolich, jenapiiklad
ve vytvarné oblasti pristup Martina Mrazika (2004), ktery
ovSem tento postup pouziva k budovani artefaktu bez dalsi
reflexe haptického a pojmového vyuziti.

2. Tvorba haptického piepisu

Hapticky ptepis je tedy konkrétnim navrhem, jak by vyse
naznaCovany piistup ucitele, mohl vypadat. Nasledujici
odstavec je jiz konkrétnim vytvarnym zadanim zakam.
Wvoite hapticky prepis vidéného nebo slySeného.

Tedy cilovy smysl je zrak nebo sluch (tzv. vyssi smysly),

zde je ukryt inspiracni zdroj. Prepis pak patii do sféry hmatu,
ale mizeme zde kombinovat i s vicero smysly (Cich, chut)).
Swiyj inspira¢ni zdroj (vidéné, slySené) ukryjte mezi dalsi vizuality
nebo zvuky (ngjméné tfi a vice).
Priklad: vidéné prepisuji do Cichové-haptického a vidéné
ukryvam mezi dalsi vizuality. SlySené piepisuji do tvaroveé-
barevného a slySeny zdroj ukryvam mezi dal$i nahravky. Po
zkusenostech pri hledani prinikti mezi smyslovymi ,,jazyky”
miiZete vytvorit, navrhnout ,,abecedu”, jakysi piekladatelsky
slovnik pro vztah vami vybranych odlisnych systémi vnimani.
Tento hapticky prepis a ,,abecedu’ nechte vnimat (hapticky,
sluchovg. ..) postupné vybranym osobam ve smysluplném
reZijnim gestu.

Jaky je cil a ucel haptického prepisu? Vyjadiime nase
hledani otazkami, které by ve vyuce mely zaznit:
eJak rtizné druhy smyslového poznani odlisné transformuji
realitu?

o Jaka jsou mezi nimi spojeni, jejichz odhaleni pomiize pochopit
proces tvorby a vnimani dila?
e Jaké vytvaii naSe psychika pro jejich ,,Cteni” odlisné
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symbolické systémy?

e Jak n¢kdo jiny vnima a premysli, jaka jsou jeho rozhodovaci
schémata a prekoncepty?

e Jak je vyuzit pii funkéni a hodnotné interpretaci k dalsi tvorbe?
oOdpovidaji tyto systémy skladb¢ riiznych druht umeni?

e Jak riizné druhy uméni pracuji se symbolickymi systémy?
e Jak tomu prizpUsobit interpretaci ¢i vyklad dila?

Cilem takového zadani je vytvorit kvalitni hapticky objekt,
ktery je urcen pro vnimani rukama. Ktery je metaforickym
(nepopisnym, neilustrativnim) piepisem vidéného nebo
slySeného. Cilem je naucit se klast pii jeho vnimani kvalitni
otazky a byt pritomen reflexi dila jiné osoby se snahou pochopit
Jeji vnimani a pfemysleni. Odhalit jeji prekoncepty a zptisoby
vidéni (vnimatel ,,vidi” rukama). Cili smyslem této hadanky
neni ani tak odhalit inspira¢ni zdroj, ale predev§im pochopit
svévlastni zamery a byt ptitomen tvorbé cizich myslenkovych
konstrukei, abychom Iépe rozuméli rozdilim mezi vlastnimi
a cizimi myslenkovymi postupy ptianalyze vizualnich (jinych)
kodi.

Cojsou prekoncepty? Jedna se pouzivani starsich, jiz diive

vytvorenych mentalnich ,,map’ a konstrukti. Tyto jiz hotové
predstavové vrstvy nazyvame prekoncepty. Jedna se o pied-
chozi zkusenosti s vidénou realitou, s obrazy alei s texty, které
opatiujeme mentalnimi obrazy. Pouze velmi malé déti vidi
bez zkuSenosti. Musime pocitat s tim, ze predem vybudované
predstavy infikuji vidéni a vnimani nejen) vizualnich objekttl,
ale i samozi'ejme ostatnich obordi umeni.
Pokusime se je jak u sebe, tak u vnimatele postrehnout. Jsou
velmi podstatné, protoze jsou to ¢asto ony, které nedovoli
ptijmout novou vizualitu a obecnéji i novou myslenku. V kog-
nitivnich ¢innostech tedy hraji dileZitou roli.

Jejich charakteristickym rysem je, Ze jednotlivé predstavy
nejsou oddélené, ale vzajemné vytvaii logickou sit’. Jedna
informace podporuje a zdivodiuje druhou. Jsou zetézené.
Proto je pozmenovat, ¢i dokonce ménit je velmi narocné. Nelze
jednu vyjmout a nahradit druhou. Jedna se o propojeny a vni-
matelem vytvoreny ¢ipiijaty, pouZivany a zdivodnény celek,
ktery 1 kdyz neposkytuje ,,dobra” data, uvniti je logicky.
Ukolem dobrého interpretatora a ucitele je pochopit tuto logiku,
pravé proto, Ze to mohou byt i duchovni temnoty.

Vnimatel se miize pokusit komentovat probirani se
smyslovym predmétem, tzv. nahlas myslet pii svém rozho-
dovani. Cili ten, kdo hru se smyslovym predmétem sleduje,
ma moznost sledovat proud rozhodovani. Proto si piipravme
pro vnimatele otazky dostate¢né kvalitni a presné, abychom
se dovédéli hloubéji o zplisobu jeho vnimani svéta. Je dilezité
odhadnout, kdy se ptat. Kdo se pta hned v pocatku ciziho
vnimani a nedal druhému c¢as si zacdit ,,néco myslet”,
kontaminuje vnimani vlastnimi dotazy. VSechny otazky
chapejme jako manipulaci a ¢astetny navod. Aby se z nich
stal dobry sluha a ne Spatny pan, pripravime si je odstupniované
od obecngjsich k velmi zpresnénym. Od jednoduché otazky:
,-Mohl by mit tvar ryhy vztah k chladu?”

Obtizemi v tomto ukolu byva neschopnost si vSechny
hmatové, gestické, Cichové, ¢i sluchové podnéty neznamého
charakteru zapamatovat, proto pomahaji vnimateli také nakresy
nebo poznamky, kdejiz volba prostiedku jezajimava a vypovida
0 zpusobu premysleni. Tuto fazi si proto nenechame uniknout.
Ale pri nakresech vnimajici potiebuje zrak, coz se nejcasteji
fesi zakrytim objektu (rukav, je-li objekt hmotny). Je vSak
nutné podotknout, Ze vnimani pii zavienych o€ich je podstatné

rrrrr

10 vnimani zvuki. V této fazi je vhodné ¢innost domyslet i pro
zaznam poslepu. Nekdy stacii vybér ptipraveného materialu.
Zrak zapojovat predcasné je velmi rusivé pro jeho vliv na
nesoustiedénost, pro jeho ruseni vnitinich obrazil, které vytanou
vzdy, kdyz o€i zavirame.

Jindy vnimani zkomplikuje pfiliSna poznatelnost predmettl,
infikovanost jejich obvyklympouZzivanim, jejich obvyklou roli.
Ta zmate vnimajiciho, ktery neumi jejich novou roli piijmout
asvévnimani ,,posunout”’. Nové vnimani rusi existence starého
prekonceptu. Nahmatany poznany knoflik je pro néj proste
pouze knoflikema vnimajici nepteklene propast mezi obvyklym
pouzitimknofliku a vasimnovymzamerem, ktery jste knofliku
sverili, touto metaforou, novym uréenim, které knoflik nese.
To se tyka metafory, posunu vyznamu vzdy i v ostatnich sym-
bolickych systémech. Metafora je funkeni a nejacinnéjsi, kdyz
ma nové a napadné usporadani.

To je tvoriva Cast pii budovani objektu. Mtizeme ji cha-
rakterizovat otdzkou, kterou si tviircemiize klast, aby nevytvoril
pouze haptickou ilustraci vidéného (slySeného). Jak mam
umistit nebo tvarove upravit vidlicku, do jakého kontextu ji
mam dat, aby vnimatel pochopil, Ze to neznamena jen vidlicku,
az ji nahmata. Jsem u starého znamého duchampovského
ptistupu. Ale dodnes s nim laici vizualniho oboru ani po témer
stu letech nejsou vyrovnani. Duchampova Fontana, a¢ je stale
fontanou, tak znamena prevraceni materialové, kontextualni,
tématické ,,hodnoty” predchozich dgl. Je stale fontanou, ale
v kontextu prvni svétové valky je vyrazem pohrdani logikou,
ktera vedla k svétovému masakru. Je vyrazem pohrdani este-
tickymi kategoriemi a ptichazi s ,,estetikou” autenti¢nosti
a zcizenych kontexttl.

Ve smyslovém piepisu musi jeho tviirce (zak) umet zcizit
kontext obvyklym predmétiim, jinak mu vnimatel jeho objekt
bude pouze porovnavat se znamymi vécmi, az je po hmatu
pozna. Pozastavme se u divodu S$patného rozeznavani
symboli¢nosti nejen znamych predmétl (knoflik), ale rea-
listickych zobrazeni viibec. O diivodech jsme se jiz v ivodu
zminili. Praxi se symboly nasi kultury staly natolik transpa-
rentnimi, ze si viibec nejsme védomi néjakého usili, Zadné
interpretace pii jejich Cteni. Bohuzel se nam az pfilis rychle
asnadno vybavijejich jediné ¢teni. Goodman uvadi, Zekritériem
realismu je standardnost, stereotypnost a snadnost piijeti. Je
nutné tedy smyslovy, hapticky prepis vybudovat tak, aby tyto
snadnosti a stereotypnosti piedjimal, pocital s nimi a situaci
nastavil tak, Ze predméty budou hrat natolik jiné role, Ze praveé
pomohou stereotyp a snadna (nezadouci) vitézstvi piekonat.

Ondrej Petkovsky: Figurdlna kompozicia
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Mluvime tedy o zcizeni obvyklych roli, obvyklého pouziti,
standardnich postup.

Prepis - vytvarny objekt miize byt uspordadan ,.jako
obraz”. Tedy v ohraniCeném prostoru daném zakonCenim
nosné plochy, kdy piepis je reli¢fni a nabizi rizné vztahové
situace, kterymi zachycuje problematiku vizuality. Za¢néme
velmi jednoduchym usporadanim v prostoru, které je uréeno
pro ¢teni 1 velmi malym détem (9 -10-leté déti). Priklad:
Auticka, (autor V. Nehyba), kdy kazda z vybranych vizualit
dopovidava néjakou vlastnost objektu. Tvori objektu
vyznamovy kontext. Vnimatel poslepu nahmaté asi 15 auticek
,-anglicakd” zafixovanych, jakoby parkovaly ,,obli¢eji” do
kruhu. Dit€ zigjme pozna, co nahmatalo. Nyni jde o to, dat
ditéti takovy kontext k angli¢akiim, aby se naucilo vSimnout si
také jinych kvalit, neZ jen Ze auticka prosté poznalo. Dale tedy
uvidi obrazky: (a) fezané rize polozené na stole kvéty do
kruhu; (b) Zraloci v kruzich plavajici v moti, (c) zluta kacatka
v fade vedle sebe vybrana pro svou,,hrackovitost” (to jiz neni
tvarova podobnost, ale dalsi vlastnost ,,hrackovitost” auticek;
(d) jahody - pohled do nakupenych plodti oblych nacesanych
jahod (oblost tedy jiz neni v kompozici, ale v tvaru jednoho
z mnoha objekt); (€) snéhovy vir ve tvaru kruhu.

Autor tohoto kontextu obrazli se mimo shodného
obrazového prostorového usporadani, které nastavil velmi
,poznatelng” (auticka do kruhu, rize do kruhu, Zraloci ve
spiralach, vir vytvarejici spiralu, tedy kruh), miize zabyvat
dalsimi dilezitymi problematikami. Porovnava mimo tvaru
jahod jejich lesk a technicky dokonaly design auticek, Cili
organické versus technické pii podobnosti povrchu. Dale
hravost kacatek a hraCkovitost auti¢ek, ¢ili shodu ve funk¢nosti
versus kontrast zivé - stroj. ,,Oblicej” Zzraloka a ,,oblicej” (Celni
design) aut - otazka: ,,Jaké znaky automobill z této tvarové
metafory vychazeji”*? Za zajimavy poCin pri piiprave objektu
Ize tedy povazovat nejen jeho tvorbu (zde auticka ,,anglicak”
do kruhu), ale i vybér vizualit, tedy kontext, ktery zvyznamni
objekt. Nauci déti vSimat si a vytvarn€ uvazovat. Autor
predpoklada, ze umisténi do kruhu bude poznatelny ukol.
Dalsimi hodla déti prekvapit (design Zraloka a auta, hrackovitost
kacatek).
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Objekt - prepis miize byt uspoiddan ,jako text”, kdy
format ovliviiuje Cteni napiiklad zleva doprava (protahly
obdélnik jako linka na ¢teni). Autorka objektu Kocka (B.
Martinkova) si vybrala obrazek mourovaté kocky, na kterém
je pouze kocici hlava a jedna packa natazena doptedu, z niz
se vysunuly drapy. Format na vysku. PriSla na napad, ze
nebude prepisovat vidéné, ale védéné, které charakterizuje
kocku a z ni jen to, co je na obrazku také vidét. ,,Prepsala”
tedy do formatu obdélnik na Sitku prouzkovani mourovaté
kocky jako reliéfni pruhy nalepenym kartonem. Dale vystiihla
v podlozce diru a umistila sem meékkou vatu - mekkost chlupt,
pak (stale v aditivnim usporadani vedle sebe jako text) prisila
mekkou mokrou houbicku - umak kocky, napinacky na konci
haptické cesty byly drapy. Jedna se tedy o velmi popisné
Lprepsani”. Ovsem dalSimi obrazky vznika novy kontext.
Obrazek bodlaku nad potokem, obrazek krysy v misce's vodou
s vycenénymi zuby, obrazek fakira v pruhovanych Satech na
hitebikach, obrazek dila Reliéfu z htebiki Giintera Ueckera,
obrazek zebry pred ostnatym dratem, obrazek dvou valcicich
vojsk nad fekou. V tomto porovnavani se bude premyslet
nejen o ostrosti drapi a napinacka, ale v preneseni smyslu i o
ostrych stielach. O ostrém, mokrém, mékkém a pruhovaném
vibec.

Zavér

Tento ¢lanek miize jisté pokracovat v dalSich ukazkach
feSenim problematiky pienosu informaci z jednoho smyslu do
druhého. Ale snad ina téchto kratkych prikladech byla metoda
objasnéna. Tyto prostupy vnimani ,,ze smyslu do smyslhu”
mohou piispét k zpesteni pouzivanych metod ve vytvarnych
oborech, ale predevs§im umoziuji pozorovat cizi mentalni
nastaveni, uhadovat kritéria rozhodovani a byt pritomen
procesu vaimani jiné odlisné psychiky a tim rozsitovat vlastni
schopnost empatie. Na zavér zminime literaturu, ktera se také
zabyva reflexi vytvarnych postupti a procesem komunikace
s vytvarnymi dily a tim jeji autoii (Slavik 2001, Géringova,
2007) prispivaji ke kvalitnimu zpracovani a dalSimu vyuziti
zkusenosti z procesu tvorby, komunikace a poznavani.

GARDNER, H. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Praha: Portal, 1999.

PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2002.
SLAVIK, J. Uméni ziZitku, zaZitek uméni. Praha: UK 2001. 2 sv.

GERINGOVA, J. Terapeuticky edukacni a socializagni piistup v arteterapii. In: Acta universitatis Purkynianae: multidisciplindrai pFistupy pomdhajicich profesi.

Usti nad Labem 2007.

MRAZIK, M. Tvar, zvuk, gesto. In: Shornik mezindrodniho doktorandského kolokvia Digitélni vék a smysl vychovy. Bmo, 2004.
DYTRTOVA, K. Uméni a kultura - oblast RVP: skriptum. Usti nad Labem : UJEP, 2006.

Summary: The article deals with various kinds of vision and the setting up of a haptic transcript of selected visuality. It seeks to
uncover the various settings of the human psyche, which contribute to creation along with other initial states, different experi-

ences and other skills.

7

.

VYZVA

Vazené kolegyne, vazeni kolegovia
vyzyvame vas k publikaénej éinnosti na strankach ¢asopisu Pedagogické rozhlady. Zakladnou
témou tejto vyzvy su VaSe skusenosti s tvorbou Skolskych vzdeldavacich programov. Ide nam
o predstavenie Vasich pozitivnych aj negativnych skusenosti, ktoré ste ziskali pocas tvorby,
realizdcie a vyhodnocovania §kolskych vzdelavacich programov vo Vasom predmete, Vasej
vzdelavacej oblasti, predmetovej komisii, resp. celgj §kole.
Rozsah prispevku max. 2 strany v textovom editore MS Word (3.600 znakov vratane medzier).
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PROFESIJNE PORADENSTVO PRE ZIAKOV
KONCIACICH ZAKLADNU SKOLU

Dana Rosova, Monika Ruzikova, Centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie, Kosice

Anoticia: Odborny prispevok podrobne analyzuje vysledky projektu zameraného na profesijné poradenstvo Ziakov konciacich

zdakladmi skolu.

KPucové slova: profesijné poradenstvo, poradenske programy, analyza vysledkov prieskumu.

Ponuka trhu prace, zarad’ovanie Studijnych a ucebnych
odborov do siete Skolskych zariadeni a samotné ponuky stred-
nych kol su predkladané Zziakom konCiacich rocnikov v takom
Casovom strese, Ze ich rozhodovanie nemdze byt’ vysledkom
hibsich analyz, ale skor otazkou momentalneho impulzu.

Profesijnym poradenstvom sme cheeli pomdct” Ziakom
aichrodicom priidentifikacii profesijnych mujmov poskytnut
im okrem klaswkych informacii a poradenstva aj iné, zauji-
mavejSie a Gi¢innejSie formy prace so zaujmami, vatitornymi
predpokladmi, priviest’ ich ku pochopeniu vol'by povolania ako
procesu, ktorého vysledkom ma byt vyber v stilade s po-
trebami spolo¢nosti.

Usilovali sme sa aktivne zapojit’ do procesu rozhodovania
samotnych ziakov, hlavne tych, ktori pri prvom zbere zaujmov
o stredné Skoly nejavili zaujem o d’alsi profesijny rast. Do
procesu poznavania a rozhodovania sme sa snazili vniest’
inovované formy prace, putavé pre dani vekovl kategoriu.
Proces rozhodovania predpokladal aktiviu ucast’ Ziakov, ich
rodicov a odbornikov pracujicich v oblasti profesijného
poradenstva. Z procesu nebola vylicena Skola ani vychovni
poradcovia. Vypracovanim dotaznika pre triednych ucitel’ov,
v ktoromsa vyjadrovali ku kazdému Ziakovi individualne, sme
posiknili ich tllohu, pretoze maji so Ziakmi po rodi¢och najuzsi
anajintenzivnejsi vzt'ah. Zmapovali sme 1475 Ziakov, ktorych
sme na zaklade zrealizovaného prieskumu, naslednej analyzy
aidentifikacie rozdelili do troch skupin:

1. Ziaci nerozhodnuti,

2. 7iaci zo socidlne znevyhodneného prostredia bez
motivacie k d’alSiemu $tidiu alebo vyberu povolania,
3. Ziaci rozhodnuti pre Studijné a ucebné odbory,
ktoré nie su v silade s potrebami trhu prace, Ziaci s ne-
adekvatnym vyberom vzhP’adom ku svojim vnitor-
nym predpokladom.

Prieskum sme zrealizovali v 8. ro¢nikoch na vybranych
ZS Kogického kraja formou screeningu, depistaze. Ziakom
bolo poskytnuté profesijné poradenstvo individualne alebo
skupinovo, prostrednictvomniektorého z troch vypracovanych
programov. Pre 6smakov sme sa rozhodli z dévodu, ze mali
eSte dostatoény Casovy priestor na volbu, korekciu volby,
posun vo vlastnej motivacii a je to obdobie, kedy aj rodic za¢ina
zvazovat alternativy vzdelavania svojho diet’at’a, potrebuje
dostatok informéacii na vhodny vyber skoly.*

Z.dovodov Zlepsit’ profesijné poradenstvo, sme vypracovali
poradenské programy, ktoré mali napomoct’ vybranym
skuplnam ziakov 8. roénikov ZS pri identifikaci ich profesijnych
zaujmov, zintenzivnit’ a skvalitnit’ procesy ich rozhodovania pri
vybere strednej Skoly. Programy obsahovali skupinové aktivity
zamerané na zvysenie kontroly ziakov nad vyberom svojho
budiiceho povolania, s ciel'om zostiladit’ ich zaujmy s realnou
potrebou a ponukou trhu prace, zvysit’ motivaciu Ziakov zo

socialne znevyhodneného prostredia pre vyber povolania.

Ciel'ombolo priblizit’a zrealnit’ predstavy ziakov o vykone
budiiceho povolania s realnymi moznost’ami. Zistovali sme
zaujmy i motivaciu Ziakov, ktorémoézu byt’ dlezitym faktorom
pre volbu povolania. V programoch, o ktorych hovorime,
bola nosnoussila a potreba pubescentov poznat’ seba samého,
vytvorit’ priestor na otazky ,,Kto som?”, ,,Aky som?”, ,,Co
dokazem?”’. Hl'adali sme schopnosti, ich rozmanitost’, iroven,
od celkom praktickych, beznych ku Specialnym, zvlastnym.
Vsetky tri Specifické poradenské programy vypracované pre
spominané skupiny ziakov boli Struktirované, reSpektovali
zauZivané trojstupiiové pravidlo:
erozohrievacia aktivita,
eUstredna téma,
euzavretie stretnutia.

Zazitkové aktivity prispievali k lepSiemu sebapoznaniu sa
mladych jedincov, k identifikacii ich silnych stranok a najmé
zaujmov, inSpirovali k osobnému rastu, zvySovali socialnu
kompetenciu Ziakov konciacich zakladnt1 Skolu a tym umoz-
novali adekvatnejsi vyber povolania, resp. strednej skoly.

Z kvantitativnej analyzy poradenstva mézeme usudzo-
vat, ze 582 deti preslo poradenstvom prostrednictvom sku-
pinového poradenstva, aplikovanim poradenskych programov,
¢o je 80 %. Individualnym poradenstvom preslo 539 deti, t.j.
74 %. Matematicky teda 54 % stiboru preslo oboma pred-
kladanymi formami poradenskej prace.

V druhom kole skupinovym poradenstvom preslo 450
ziakov - 72 % a individualne poradenstvo bolo poskytnuté
597 ziakom - 96 %. Znamena to, ze az 69 % stiboru si vyZia-
dalo obidve formy poradenskej prace.

Kvalitativna analyza ukazuje, Ze skupina rozhodnutych
ziakov tvori najsilngjSiu skupinu. Tradi¢ne v sulade s empiriou
je najziadanejSie Studium na gymnaziach a na strednych
odbornych skolach. Dievcata si volia gymnazium Castejsie,
chlapci zase stredné odborné skoly. Asi 25 % ziakov si voli
Studium na SOU.

Do skupiny rozhodnutych, ale nekoreSpondujicich
s vlastnymi predpokladmi ani poziadavkami $kol bolo
zaradenych 34 % testovaného suboru. Tato skupina bola
tvorena ziakmi, ktorych skolské vysledky nezodpovedaju
poziadavkam zvolenych strednych $kol. Asi 1 % z nich ma
aspiracie na gymnazialne $tudium, ktoré je na vzdelavanie
najnarocnejSie. Takmer 30 % ziakov uvazuje a strednej
odbornej skole alebo SOU. Nekorespondujii predovsetkym
svojimi Skolskymi vysledkami, Struktirou zaujmov a moti-
vaciou, ktora je proklamativneho charakteru.

Do poslednej ciel’'ovej skupiny bolo zaradenych okolo 24
% ziakov. Prave v tejto skupine bolo potrebné nastartovat’
rozvoj motivacie a budovat’ zdravii sebadoveru a aktivny postoj
k Zivotu.

* S ohl'adom na to, Ze prieskum bol realizovany pred Gcinnostou novej skolskej legislativy, v

v sticasnosti neexistuju.

¢lanku sa objavuju typy (druhy) $kol, ktoré uz
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Druhékolo poradenstva sme spracovavali inou metodikou.
Analyzovali a mapovali sme vol'by ziakov pre stidiumpodl’a
prvej aj druhej moznosti oddelene. Vychadzali sme z pred-
pokladu, Ze prva vol’ba je hlavna, druhd ma nizSiu vahu a je
povazovana iba za alternativnu, tzv. zadné dvierka. Analyzovali
sme subor ziakov tak, Ze sme zaznamenavali predbezni vol’bu
Studia v 6smom roc¢niku a potom volbu po uskutocnenej
poradenskej praci. Zvlast’ sme analyzovali vysledky chlapcov
adievcat. Zamerali sme sa na preferencie typov $kol a stabilitu
volieb Ziakov.

Pre dievc¢ata je najzaujimavejsie Studium gymnazialneho
typu. Na druhom mieste je obchodna akadémia, potom zdru-
zené stredné Skoly, stredné zdravotnicke Skoly, rovnakou
mierou stredné odbormé ucilistia. O umelecké skoly jerovnaky
zaujem ako o hotelovll akadémiu (tabul’ka ¢.1).

dievcata

Skola| 8. ro¢nik | po poradenstve|bez zmeny
GYM 119 117 103
SPS 6 8 3
SOuU 24 28 21
ZSS 44 50 37
HA 12 11 8
OA 50 42 33
SPgS 5 8 2
SZS 23 24 17
Umel. 14 11 9

Pre chlapcov je najpritazlivejSie Studium na gymnaziu.
Potomna SOU, na strednej odbornej Skole a zdruzenej strednej
Skole (tabul’ka ¢. 2).

chlapci

Skola| 8. ro¢nik | po poradenstwe |bez zmeny
GYM 82 65 60
SPS 45 51 37
SOu 74 73 62
ZSS 39 45 34
HA 10 12 10
OA 25 30 19
SPgS 0 0 0
SZS 9 9 8
Umel. 7 7 5

Tabulka €. 3 oznacuje preferované stidium zo spojeného
stboru dievcat aj chlapcov.

spolu

Skola| 8. ro¢nik | po poradenstwe |bez zmeny
GYM 201 182 163
SPS 51 59 40
SOuU 98 101 83
ZSS 83 95 71
HA 22 23 18
OA 75 72 52
SPgS 5 8 2
SZS 32 33 25
Umel. 21 18 14

Zaujimali sme sa o stabilitu vyberu $tidia. Prva vol'ba
je povazovana za najddlezitejsiu. Dievéata sa v 76 % drzia
svojej vol’by. Po poradenstve urobilo zmenu 24 % znich. Za
podstatné povazujeme, ze 19 % dievéat po poradenstve

zmenilo vyraznejSie zameranie $tidia, pretoze sa rozhodli pre
Skolu, ktora sa v predbeznej volbe v 6smom ro¢niku vobec
nevyskytla. Pri alternativnej vol'be druhej skoly doslo po
poradenstve k zmene skoro v 32 %. Podstatna zmena je azu
26 % dievcat .

Stabilita vyberu chlapcov je priprvej (74 %) aj druhej volbe
Skoly (70 %) vyrovnana. Zavazné zmeny po pora-denstve
nastali v prvej volbe 21 % a pri druhej Skole v 25 %.

Mapovanie uskutocnenej vol’by strednej Skoly

V druhom polroku sme pre Ziakov kon¢iacich ro¢nikov
pripravili dotazniky, prostrednictvom ktorych sme zistili akt
strednt1 Skolu si zvolili. Dotazniky boli rozdané vo vsetkych
zakladnych skolach, ktoré sme zapojili do prieskumu. Odpo-
vedalo 557 Ziakov zo 617, ktorymbola poskytnuta poradenska
praca v druhom kole. Vysledky analyzy dotaznikov pred-
kladame v tabul’kach:

o81,1 % dievcat, ktoré boli zapojené do projektu, si zvolilo
prvi alebo druhu strednu Skolu. Prva vol'ba ma vacsiu vahu
aj stabilitu. Skoro 19 % dievcat si voliloSkolu, s ktorou v priebehu
poradenstva nepocitali.

o U chlapcov sme zistili, Ze tri $tvrtiny siboru su vo volbe
strednej Skoly stabilné.

e Ziaci kon¢iacich ro¢nikov zakladnej Skoly si realne v 22 %
zvolia stredni1 Skolu v poslednom okamihu.

Nasledujtice tri tabul’ky zachytavaju zaujem ziakov o jed-
notlivé typy strednych skol. DoleZité je zachytenie procesu
zmeny zaujmov, respektive zachytenie stability volby v prie-
behu dsmeho a deviateho rocnika.

Zaujem o Studium na gymnaziu je u dievéata skutocny. Je
pre ne najmotivujucejSie. Druhou zaujimavou skolou je prene
zdruzena stredna Skola, potom obchodna akadémia, stredna
zdravotnicka Skola a vSetky typy SOU (tabul’ka €. 4)

Chlapci sa pre Stadiumna gymnéziu rozhodujii v rovnake;
miere ako pre SOU. DalSou $kolu je zdruzena stredna Skola,
stredné odborné skoly - priemyslovky a nakoniec obchodna
akadémia (tabul’ka ¢. 5).

V zmieSanom spoloc¢nom subore chlapcov a dievcat gym-
nazialny typ Stidia vyrazne vedie. Rovnaky zdujemje aj o Sti-
dium na zdruzengj strednej Skole a na SOU. DalSimi st ob-
chodné akadémie a stredné odborné skoly (tabul’ka ¢. 6).
Zavery:
eNase skuisenosti z praxe ukazuji, Ze tato znasobena forma
individualne] aj skupinovej poradenskej préce so Ziakmije vel'mi
ziadana a ziaduca. Ziaci prejavili zaujem hlavne o neobvyklé
aprenichnovéformy prace, s ktorymisa oboznamili pri aplikacii
poradenskych programov. Proces poradenstva skupinovou
formou im poskytuje dobrti spatnii vézbu od rovesnikov. Je to
bonus, ktory tazko ziskaji od dospelého.
eHovorime, 7e vzdelanie nema cenu. Ako si vysvetlujeme
obrovsky naskok gymnazii pred inymi strednymi Skolami?
Gymnazium je priprava na vysoki1 skolu. Rodicia navrhujii
svojimdet'om toto $tidium vo vysokej miere. Vidia vo vzdelani
Sancu a chet ju detom dopriat’. Rastie nam generacia ambi-
cidznych deti, hlavne diev¢at, ktoré s vysokou Skolou pocitaju.
Alebo je to odkladanie vol'by zamestnania? Alebo je to uzna-
vanie univerzalizmu, ktoré gymnazialne $tiidium ponuka?
ePonuka $tudijnych smerov zo strednych odbornych $kdl je
rozmanita, ale malo zaujimava pre rodi¢ov. Ddlezitou tilohou
pre stredné odborné Skoly je, aby svoju ponuku Studijnych
a ucebnych odborov spristupnili rodiCovskej verejnosti aj
s priamou moznost’'ou d’alSieho uplatnenia absolventov na trhu
prace.
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Tabulka é. 4 8. roénik Po poradenstve | Koneéna volba Bez zmeny
Vzorka - dievéaté: 286 poéet | [%] | poéet | [%] | poéet | [%] | poéet | [%]
Gymnazia GYM 112 39% 110 38% 110 38% 83 29%
Stredné priemyslené $koly SPS 6 2% 8 3% 6 2% 2 1%
Stredné odborné ugilistia SOU 21 7% 25 9% 22 8% 11 4%
Zdruzené stredné Skoly ZSS 42 15% 46 16% 48 17% 26 9%
Hotelové akadémie HA 10 3% 9 3% 12 4% 2 1%
Obchodné akadémie OA 45 16% 38 13% 44 15% 21 %
Stredné pedagogické Skoly SPgS 4 1% 7 2% 0 0% 0 0%
Stredné zdravotné Skoly SZS 21 7% 22 8% 31 11% 13 5%
SSUV + SUS + Konzervatérid | Umel. 14 5% 11 4% 7 2% 4 1%
Tabulka é. 5 8. roénik Po poradenstve | Kone€na volba Bez zmeny
Vzorka - chlapci: 271 poéet | [%] | poéet | [%] | poéet | [%] | poéet | [%]
Gymnazia GYM 73 27% 56 21% 65 24% 46 17%
Stredné priemyslené Skoly SPS 40 15% 46 17% 41 15% 23 8%
Stredné odborné ugilistia SOU 65 24% 64 24% 66 24% 45 17%
Zdruzené stredné Skoly ZSS 38 14% 45 17% 48 18% 27 10%
Hotelové akadémie HA 10 4% 11 4% 9 3% 3 1%
Obchodné akadémie OA 22 8% 27 10% 23 8% 11 4%
Stredné pedagogické Skoly SPgS 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Stredné zdravotné 3koly S7S 8 3% 8 3% 8 3% 5 2%
SSUV + SUS + Konzervatoria | Umel. 4 1% 3 1% 4 1% 1 0%
Tabulka é. 6 8. roénik Po poradenstve | Koneéna volba Bez zmeny
Vzorka - spolu: 557 poéet | [%] | poéet | [%] | poéet | [%] | poéet | [%]
Gymnazia GYM 185 33% 166 30% 175 31% 129 23%
Stredné priemyslené Skoly SPS 46 8% 54 10% 47 8% 25 4%
Stredné odborné ugilistia SOU 86 15% 89 16% 88 16% 56 10%
Zdruzené stredné Skoly ZSS 80 14% 91 16% 96 17% 53 10%
Hotelové akadémie HA 20 4% 20 4% 21 4% 5 1%
Obchodné akadémie OA 67 12% 65 12% 67 12% 32 6%
Stredné pedagogické Skoly SPgS 4 1% 7 1% 0 0% 0 0%
Stredné zdravotné Skoly SZS 29 5% 30 5% 39 % 18 3%
SSUV + SUS + Konzervatérid | Umel. 18 3% 14 3% 11 2% 5 1%

o Usudzujeme, Zerozdiely vo vzdeldvani budi rozsirovat' noz-
nice v uplatiiovani absolventov v praxi. Sikovni, verbalne zdatni,
k abstrakcii vedeni ambicidzni Ziaci, kontra Ziaci prakticki,
manudalne orientovani, menej verbalne schopni. Potomsa treba
zamyslat’ nad tym, kto zaujme pozicie strednych odbornych
pracovnikov. Domnievame sa, Ze pravdepodobne to buda
vysokoSkolsky vzdelani I'udia, alebo konkurencia lacnej pra-
covngj sily z krajin EU.

e Vol'ba strednej Skoly je najsilnejSia v konciacom ro¢niku,
vtedy ziaci s rodiémi seridzne zvazuju ponukané moznosti.
Odporucame, aby profesijné poradenstvo prebehlo v koncia-
com ro¢niku, konkrétne v prvom polroku deviateho ro¢nika.
Dovtedy je potrebné, aby triedni ucitelia v 7. a 8. ro¢niku
venovali priestor otazkam budticeho povolania na triednickych

hodinach alebo pocas etickej vychovy.

Zaver

Ziakov ubuda a strednych $kol pribiida. Preto uvazujeme
o tom, ze profesijné poradenstvo ma svoje opodstatnenie.
Zostane v zakladnych Skolach a vychovné poradkyne v fiom
maji svoje nezastupitelné miesto. Je dolezité, aby formou
nasteniek, besied, individualnych konzultacii prezentovali pro-
fily absolventov jednotlivych $kol, poziadavky strednych skol
na prijimacich skiiSkach, zaujem Ziakov o jednotlivé typy Stdii,
ako aj skuisenosti z minulych rokov. Nezanedbatel'nou pomo-
cou pri vybere povolania je aj poskytovanie profesijného pora-
denstva odbornikmi z pedagogicko-psychologickych poradni.

Summary: This expert paper analyses in detail the results of a project oriented on careers advice for pupils finishing upper primary

school.

V 8kole sa niekedy
medzipredmetové vztahy
prejavuju tym, ze ziaci si robia
do jedného zoS§ita poznamky
z viacerych predmetov.

J. Bily
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KURIKULARNI REFORMA V CESKYCH SKOLACH
Z POHLEDU REDITELU SKOL
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Anotace: V tomto textu se zamérime na jednu z vyznamnych zméen v Ceskem zdakladnim skolstvi, ktera probiha zhruba v po-
slednich peti az sedmi letech. Jedna se o proces spusteni kurikularni reformy Ceskych zdkladnich skol. Prioritne nds zajimad role
reditelit skol v tomto procesu a konkrétne se zamerime na reakce rediteli zakladnich skol na pozadavek vytvorit Skolni
vzdelavaci program. Na zdklade svych ndlezii se pokusime formulovat principy udrZitelnosti této zmeny v kontextu rozvoje

zakladnich Skol.

Kilicova slova: zmena, kurikuldami reforma, reditelé skol
(dokoncenie z minulého cisla)

Reditel hrdina 5

Typ ,,hrdiny” predstavuje feditele Skol, ktefi spatiujiv SVP
zejména zasah do bézného chodu skoly. Moznost koncipovat
Skole vlastni specificky vzdélavaci program proto spojuji
nejCastgji s problémy, které tato prace ,,navic” miiZe prinést.
Symbolem kurikularni reformy je pro ,.feditele hrdiny” tedy
administrativni zat¢Z nebo také nedostatek casu €i financi.
Postoj predstaviteld tohoto piistupu popisuje jeden z nich
nasledovné: ,, Cely projekt reformy nesel v podstaté nijak
ovlivnit. Vzniklo monstrozni dilo se slozitymi pravidly tvorby
Skolntho vzdeélavaciho programu. Pro skoly je to pak admi-
nistrativné narocna zaleZitost. A v tomto duchu se odvijela
cela tato cast Skolské reformy Vsechno narychlo bez
dostatku mformacz i penez a Vse provazejici nejistotou.”

Za Jedme mozné feseni, Jak prekonat tyto 1 dalSi obtize,
povazuji, feditelé hrdinoveé” vyraznou vlastni iniciativu. Jinak
feceno, podle jejich presvédCeni lze pozadavky vyplyvajici
zkurikularni reformy smysluplné zvladnout tehdy, pokud feditel
prevezme hlavni odpovédnost za SVP na sva bedra. Tuto
dominantni pozici uplatiuji feditelé predevsim v rozhodovani
o profilaci Skoly, hodinové dotaci jednotlivych oborti i dalSich
klicovych tématech spojenych s tvorbou SVP. Pedagogicky
sbor ma moznost jednotlivé navrhy a rozhodnuti feditele pouze
pf“ipominkovat Tento stav dobie ilustruje nasledujici citace:
,,Kdyz Jisem VSe zvdZila, tak j Jsem dospéla nakonec k tomu,
Ze ty hlavni casti SVP zZpracuji sama a ostatni pedagogy
s nimi jen seznamim a vyzvu je k pripominkovani.” Pristup
hrdiny zaroven neznamena, Ze by feditelé vykonavali veSkerou
préaci spojenou se vzdelavacim programem sami. Castou
strategii je cilené ikolovani jednotlivych uciteld ¢ijejich skupin.
Ucitelé tak na zaklad¢ presného zadani vypracovavaji dilci
castisamotného vzdelavactho programu. Rozhodovani ziistava
privilegiemfeditele.
fizeni. V prvnim piipade voli feditelé tento pristup v relativné
mensSich Skolach. Diivodem je omezena kapacita
pedagogického sboru. Castecne jde vlastné€ o hrdiny z nouze.
Reditel bere odpovednost za SVP na sebe, protoZe neni nikdo
jiny. ., Kdyz jsem coby reditel nasi Skoly premysiel, kdo
by mohl byt koordindtorem SVP kdo by mohl navstévovat
pravidelna skoleni, kdo by mohl casto ve skole chybet,
za koho je nejméné bolestivy zastup, dosel jsem k nazoru,
Ze pouze ja, protoze mam nejméné hodin, které se budou
muset oducit.” V t&chto pripadech feditel nejenom rozhoduje
o podstatnych tématech, ale vétsinu konkrétni prace s tvorbou
vzdélavaciho programu i sim vykonava.

K pfistupu ,,hrdiny” se uchyluji feditelé jesté z jiného
diivodu. Pficinou je urcita nedlivéra ve schopnosti vlastniho
pedagogického sboru. Reditel v takovém piipadé vychazi
z predstavy, Ze vzhledem k legislativni odpovédnosti, kterou
ma za Skolu, nelze prenechat rozhodovaci pravomoci tykajici

se otazek SVP nikomu dalimu ve $kole. Dominance v rozho-
dovani v podobe¢ strategie posledniho slova je proto vedena
obavou, Ze by mohl vzniknout nekvalitni program. Jeden
z respondentl uvadi: ,, Role reditele je nezastupitelna v tom
rozhodovani. Ucitelé miizou mit nerealistické predstavy
o0 to, kolik hodin napriklad vénovat jednotlivym vyuco-
vacim predmétiim apod. Ten veditel vidi s prihlédnutim na
aprobacni slozeni pedagogického sboru. Prosté na rediteli
bude vzdy zalezet, jakych vysledkii bude skola dosahovat.”

Nase data zaroven naznacuji, ze skrytym (nevyjadio-
vanym) motivem pristupu ,,hrdiny” miize byt také posileni
vlastni prestize ve Skole. Prevzetim takika veskeré odpo-
vednosti za piipravu a tvorbu vzdélavaciho programu feditelé
ve Skole vlastné demonstruji svoji kompetentnost v pedagogické
oblasti. Takovy postoj samoziejme nese také riziko Spatnych
rozhodnuti a miize byt ve svém vysledku také kontrapro-
duktivni. Zda se ale, ze moznost ukazat ostatnim, Ze slozity
ukol vzdelavacich programt dobie zvladaj, je pro ¢ast naseho
vzorku skute¢né lakava, a proto jejich volbou je pravé popsany
ptistup hrdiny. ,, KdyZ jsem vse zvdcila, tak jsem dospéla
nakonec k tomu, Ze ty hlavni casti SVP zpracuji sama a ostat-
ni pedagogy s nimi jen seznamim a vyzvu je k pripominko-
vani. Musim podotkmout, Ze se toto reSeni nikoho nedotklo
Jjako moje nedivera. Spise naopak ho nakonec vsichni
pnvztalz protoze pracz na SVP pocituji ]ako velkou zatez
a navic a ocenili, Ze jsem to takto délala.”

Celkove lze tici, ze feditel hrdina ma k celé kurikularni
reformé spiSe neutralni vztah. Podstatou tohoto pfistupu
v obou popsanych formach je dominance v rozhodovani
o klicovych otazkach. Pri¢inou mize byt feditelova nedtivéra
ke sboru - pouze on je schopen kol splnit, nebo tak teditel
reaguje nedostatek zdrojti (finan¢nich i personalnich) - vlastni
pracejeekonomicky i jinak nejefektivngjsi. Je zigjmé, ze piistup
,»hrdiny”’ nese z dlouhodobého hlediska riziko v podobé ztraty
motivace u ucitelského sboru.

Reditel inovator

Reditel ,,inovator” piistupuje k Skolnim vzdélavacim pro-
gramtim jako k Sanci skolu vnitin€ rozvijet. V ocich téchto
feditelll nabizi kurikularni reforma piedev§im prileZitost
pracovat na profilu skoly, zapojit ucitelsky sbor do aktivit mimo
primou vyuku ve tiidach a obecné prostor prokreativitu. Priklad
ptistupu komentuje jeden z predstavitelli typu ,,inovatora”;
., Myslenku zavést sviij viastmi Skolni vzdélavaci program
Jsem privital pomerné se znacnym nadsenim. Mit moznost
od zakladii postavit si ,,svoji”” Skolu jsem vaimal jako velkou
Sanci. Trefilo se nam to tehdy presné do toho, o cem jsme
dlouho wazovali a neustdle diskutovali. Uréovat obsah ve
spolupraci s partnery a to dle regiondlnich podminek byla
pronas prostévzasnapredstava.” Skolni vzdelavaci programy
predstavuji pro,,inovatory” vedle moznosti koncipovat obsah
také nastroj, jak pracovat na zkvalitiiovani vyukové ¢innosti
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uciteld. ,, Pozitivem SVP Je to, Ze se snazi oZivit, zménit za-
staralé metody vyuky. Frontdlni vyucovani by mélo ustu-
povat do pozadi, mélo by byt doplnéno a nahrazeno moder-
nimi metodami a formami vzdelavani. Jsem si védom toho,
Ze v nekterych predmétech - jako je napf matematika bu-
de previadat frontalni zpiisob vyuky. Ale je to dobry smer.”

Inovatorsky pfistup je realizovan mnoha riznymi strate-
giemi. Dulezitou roli pfitom sehravap také ucitelé, ktefi jsou
exphcnnevyblzem kaktivnimu zapojeni. Rediteltim tedy nestadi,
7e se vzdélavaci program ve formé stanového dokumentu
vypracuje a Skola tak spini formalni pozadavky predepsané
zakonem. Od ucitelti naopak vyzaduji, aby se s novym
programem identifikovali a hlavni zasady celé reformy
adaptovali do svého vyukového repertoaru. Hrozbou je pro
tento typ fediteldl pouze formalni spinéni pozadavki reformy
bez faktického dopadu. ,, Na rozdil od nékterych mych
znamych kolegii reditelii nepovazuji viastni SVP ]ako
dokument za nejdiileZitéjsi cil celé reformy. Predstavu, Ze
po vypracovani SVP si Fekneme, Ze mame pokoj a nemusime
se tim dal zabyvat, povazuji mirné receno za naivni.” Pro
samotnou praci na vzdélavacich programech je ve Skolach
fizenych fediteli s inovaénim piistupem proto piiznacna
spolupracujici forma. Tito feditelé mnohem Castéji nez jejich
,»ostatni” kolegové vyuzivaji sdileného rozhodovani o klicovych
tématech. Hlavnim motivem tohoto postupu je pravé snaha
vytvorit program, ktery ucitelé budou moci prijmout za svij.
Reditel je (pouze) jednim z élent tymu $koly. Podptirnou stra-
tegii je delegovani pravomoci na hlavni koordinatory a predsedy
predmétovych komisi. ,, Prdci v jednotlivich skupinach ridili
predsedové komise. Celkové to sjednocovala zvolena ko-
ordindtorka. Sama jsem se zapojila do tvorby vivodnich
casti SVP a pak i do tvorby predmétu Vychova k obcanstvi,
ktery venikl z obcanské vychovy. Rozhodla jsem se spravné
a doporucyji to i svwwm kolegiim, prestoze veditel ,,zdpasi”
s casem jeste vic nez bezny ucitel. Na jednu stranu se s tim
ucitele lepe szili, na druhou stranu jsem ja poznala vskali
a odlisnosti v praci na predmeétu a praci na uvodnich ka-
pitolach.”

Citaceilustruje, Ze participativni pristup k tvorbé SVP pfines!
fediteltim také pozitivum v podobé lepsi vzajemné spoluprace
mezi vedenim a uciteli. Reditel¢ také z tohoto ditvodu velmi
podporuji dalsi odborné vzdelavani ucitelského sboru. Neztidka
proto organizuji vzdélavaci akce zaméfené na SVP pro celou
Skolu. V takovém postupu vidi dal$i podptirny nastroj, jak
zdokonalit praci a zejména vysledek celé reformy, kterou
povazuji za velkou prileZitost.

Pozitivni postoj k této zmeéné pritom neznamena, Ze by
vSe fngovalo bez problémil, Ze,,inovatoii” nevidi nebo nechtcji
vidét prekazky. Podstatnym rozdilem oproti ostatnim
uvadénym typtim je také snaha pocitované problémy a bariéry
prekonavat. Jako jedno z nejvétsich rizik reformy oznacovali
feditelé, a to bez ohledu k jakému ptistupu se konkrétné
priklangji, Ze vzniklé programy nebudou zakiim umoznovat
prostupnost mezi Skolami. ,,Inovatofi” se snaZi tuto hrozbu
omezit. Jejich aktivni ptistup piiblizuje jeden z predstaviteld:
.,V pritbéhu prace na Skolnim programu jsem navrhl
a dohodl se s rediteli okolnich skol setkani nasich ucitelii
podle predmetii. Cilem bylo, aby se domluvili na zarazeni
vystupti do rocnikii. Tim bychom odstranily problém pro
Zaky, kteri se prestehuji z jednoho konce mésta na druhy
apod. Tyto schiizky byly velmi podnété.”

Celkové Ize konstatovat, ze feditelé s inovativnim piistu-
pemchtéji vyuzit kurikularni reformu k rozvoji Skoly. Z tohoto
hlediska zménu ve skole predstavuji a snazi se ji také efektivné
fidit. Jejich cilemje, aby se vytvoreny program skutecne imple-
mentoval do realného Zivota a nebyl pouze vytvoremna papite.

Za timto ucelem se snazi aktivizovat pristup uciteld k této

zméné, Odlisujicim rysem od ostatnich typi je také postoj

k pfipadnym problémim a prekazkam. Tradicni zplisob
,.St€Zovani si” nahrazuji snahou problémy prekonat.

Redltel systematik

Redltel upfednostiuji systematicky pristup koncipuje praci
na SVP jako dlouhodoby projekt, jehoz soucasti je nékolik
navzajem propojenych fazi. Reforma zavadgjici povinnost
vpodobé skolniho vzdelavaciho programu jebrana jakorealita,
kterou je nutno zvladnout. Podobné jako u feditell ,,hrdinti »
jsou ale vidény a zdlraznovany predevsim obtize a prekazky,
které reforma Skolam potencialné piinasi. ,, Jakdakoliv zména,
ktera prichazi do skolstvi, ma sva pro a proti. Tady ale dodnes
nejsem presvedcend o smyslu. Mam pocit, Ze se tim jenom
zveda obrovsky zatéz na vsechny pritom k tomu nejsou
adekvatni pmstfedky a chybi i podpora. Tén efekt asi takovej
nebude.”

Prostiedkem, jak ,,bezpecn€” zvladnout tyto povinnosti,
je systematicky pristup. Reditel systematik proto veSkeré
¢innosti spojené s reformou velmi priesné planuje. V jednotlivych
fazichteditel vymezuje tikoly a stanovuje také terminy spinéni.
,,Na prvni poradé jsem urcil garanty jednotlivych vzde-
lavacich oblasti tak, jak je to stanoveno. Rozdélil jsem jim
ukoly a chtél jsem, aby na tom pracovali samostatné.
V tomto duchu ta prace probihala. VZdy jsme se sesli,
zkontroloval jsem, jak postupujeme a naplanovali dalsi
postup.”’

Tento postup piinasi fediteli v prvé fadé moznost kontroly,
zda ucitelé povinnosti vyplyvajici z reformy plni. Druhym
nemén¢ vyznamnym motivem je efektivita. Za jednu z nej-
vetsich prekazek je fediteli obecné povazovan nedostatek ¢asu.
Snahy blizké algoritmizaci prace jsou nastrojem, jak se lze
s ¢asovym deficitem z pohledu fediteld systematiki vyrovnat.
Jeden z feditell tento motiv explicitné zmitwje: ,,S celou tou
reformou bylo opravdu hodné prace, coz pocitovali ve skole
vsichni. Situace se uklidnila tim, Ze se ta prace rozplanovala.
Kazdy pak vedel, co se od ného a kdy ceka. Odpadlo tak
pocatecnitapant.” Systematicky piistup tedy feditelé povazuji
jako vyhodny a efektivni z pohledu uciteld ale 1 jich samotnych.

Zda se, Ze hlavnim cilem je rychlé zvladnuti veskerych
povinnosti vyplyvajicich z reformy. Pro dosazeni tohoto cile
vyuzivaji feditelé ,,systematici” také strategie delegovani
pravomocina jednotlivé ¢leny. Na rozdil od pristupt1 ,,hrdinti”
neni pro né tedy podstatné udrZeni si rozhodujiciho hlasu.
,, Chtel jsem, aby skupiny pracovaly samostatmé a orga-
nizovaly si to podle sebe. Daval jsem sice uikoly, ale kon-
krémi napln si urcovaly ty komise samy. Predsedove za to
nesli odpovédnost.”

Delegovani rozhodovacich pravomoci na jednotlivé uci-
tele ¢i tymy pfitom neni vedeno stejnym zamérem jako
u,,inovatort”, ktefi tak usiluji o aktivni pristup sboru. U, syste-
matikll” je motivem vSech uplatiiovanych strategii zminéna
efektivita s ohledem na spInéni povinnosti. Zda se, Ze o dopa-
dech reformy pro] budouci vyvoj Skoly v této fazi feditelé , syste-
matici” neuvazuji. Celkovy pfistup téchto fediteld k reforme
nelze oznacit ani za pozitivni ani za ryze negativni. Uvédomuji
si odpovédnost, kterou jako ¢elni piredstavitelé Skoly za realizaci
téchto zmén maji. Diraz kladou na splnéni legislativnich
nalezitosti, pri¢emz usiluji, aby prace na novych programech
neochromila béznou ¢innost Skoly. Pfistup, kdy je vétSina aktivit
presné naplanovana, se zda byt pragmatickym feSenim. Do
pracena programech tedy sami vstupuji v roli hlavniho koordi-
natora. Program, ktery by Skolu mohl dale posunout, zatim
neni explicitnim cilem.

Reditel alibista
Dalsim typem identifikovanym v naSem vzorku je feditel
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s alibistickym piistupem. Centralng planované zmény berou
tito feditelé jako néco, co patii k tradici Skolstvi. ,, Podobné
snahy uz jsme mnohokrat zazili. I toto uz tady bylo, jen se
to tak nefmenovalo.” Od Skolnich vzdélavacich programi
tedy podobné jako feditelé systematici zasadni proménu Skoly
neocekavaji. Vzhledem ke svym zkuSenostem se Skolskym
prostiedim ziistavaji tito feditelé ke zménam pomeéme chladni
avoli pasivni pf“istup

Doslova Izetici, zeteditel , alibista” fidi ¢innosti SOUVISG_]ICI
s tvorbou SVP tak, Ze je nefidi. Jejich strategle spociva v pre-
nechani veSkeré odpovednosti za novy program na ucitelich.
Spoléhaji se, Ze sami u¢itelé budou mit zdjem yypracovat takovy
program, pomoci kterého budou chtit ucit. Reditelé do tvorby
teémet nevstupuji. Sviij postoj ve Skole explicitné nevyjadiuji.
Omezuji se pouze na to, Ze sboru ramcové piedstavi, co se od
Skoly v souvislosti s kurikularni reformou ocekava. Ve ostatni
Je na ucitelich. Sviij pristup popisuje jeden z respondentt:
,,Kazdy ucitel obdrzel centralni pokyny k SVP a dostatek
Casu na to, aby jej prostudoval, vstiebal a sam sebe pre-
svedcil. Spolecna setkani celého pedagogického sboru
vychazela jiZ z poZadavkil, se kterymi prichdzeli ucitelé.
Cast sboru tuto aktivitu privitala a pracovala s chuti, cast
se snazila chapat nové a cast tuto aktivitu odsoudila.”

Citace ukazuje dominantni rys tohoto feditelského ,,typu”
a sice pasivitu. Cinnosti uciteldi vztahujici sek vytvareni SVP
nejsou feditelem systematicky vedeny a koordinovany. Postoj
feditele a celého vedeni k reformé neni ve Skole vysvétlovan.
Smysl vzdélavacich programtl, jejich mozné vyhody si musi
ucitelé najit sami. Je ziejmé, jak ve vyroku feditel sam piiznava,
ze takovy piistup nese riziko, Ze ucitelé sami od sebe takovou
zménu nepiijmou. Zda se, Ze toto riziko berou feditelé jako
nutné a nefesitelné. ,, Ucitele hlavné odrazuje to, Ze se jedna
o narizeni, které se musi udeélat. Jenom takto se samozrejmé
nic nezmeni. Ucitelé musi chtit hlavné sami. Povinnost
nemotivuje ke tvorivosti, spontannostz a nadSent k tvorbé
SVP efekt je spise opacny. Vyrok naznaCuje, ze teditelé
rozpoznali kli¢ovou roli, kterou musi v procesu promény Skoly
sehrat ugitelé. Reditelé s alibistickym piistupem pfitom pro
ucitelskou motivaci a presvédéeni o spravnosti reformy vlastni
aktivitu nevyvijeji. Jde tak v jistém smyslu o uzavieny kruh.
Reforma ma sice z pohledu fediteld dobry cil, rozhodujicim
faktorem jsou ale samotni ucitelé a jejich ptistup v praxi. Tise
0 spravnosti musi presvédCit sami a ke zméné ve své praci se
také namotivovat.

,»Alibist&” se svoji strategii ,,spoléhani se” na sbor tedy
opét od samotné reformy necekaji zazraky 1z tohoto diivodu
s konkrétni praci na SVP vlastné nemaji ve své Skole piilis
spolecného. Veskerou odpoveédnost za vytvoreni vzdélavaciho
programu prenechali uCitelskému sboru, ktery ma tak znacnou
volnost. Reditelé svym postojem uiCitele Zadnym zpiisobem
neovliviuji a na cely proces vytvareni SVP pouze dohlizi.
Reditel nepiitel

Poslednim identifikovanym typem je feditel s ptistupem
Hnepritele”. Jedna se o feditele pro néhoz je charakteristicka
zejména nechut’ ke zmeén€. Zmeéna se vlastné miize tykat
teémet ¢ehokoliv, ale vzdy ji pro feditele ,,neptitele” symbolizuji
predevsim nepiijemnosti. V piipadé kurikularni reformy je
negativni postoj a nechut’ téchto feditelli o to veétsi, Ze se jedna
0 zmenu z mnoha ohledi zasadni. Svﬁj pﬁstup feditel neskryva,
naopak explicitné ho ve skole vefejn¢ prezentuje. Tim se
vyrazn¢ odlisuji odeditel ,,systematiki1”, , alibist’”” a ,,hrdint1”,
znichz n€ktei{ predstavitelé naseho vzorku zaujnnajlkrefonne
rovnéz skepticky postoj. Zastupce feditele popisuje praxi ve
své Skole nasledovné: ,,Redztel se neta]zl pred uciteli svou
skepsi nad pripravovanymi zménami a svym nepratelskym
pristupem ke vSem chystanym zmenam. Je pravda, ze mné

osobné se také tezko prijimaly nékteré chystané zmeny
a nechapala jsem smysl. Ale z hlediska svého postaveni
Jjsem povazovala za povinnost spolupracovniky spise mo-
tivovat k praci, ukazovat jim vwhody a klady, nez je odra-
zovat a podporovat v nechuti.”

V praktické roving ptistupuje feditel ,,nepfitel” k reformé
velmi podobnym zpiisobem, jak byl popsan u ,,alibistického™
typu. Tvorba je tedy prenechana ucitelim, ktefi mohou
rozhodovat o vétSin€ témat samostatné. Rozdilem je zretelné
vyjadieny negativni postoj. Reditel ,,neptitel” tedy dopiedu
o¢ekaval s reformou pouze potiZe. Je ziejmé, Ze deklarovany
ptistup se promitl i do postojii zbytku skoly. Reditelé sami
potvrzuji, Ze také ucitelé maji podobny nazor. Vznikajici pro-
gram je proto Casto pouze kopii predchozich vzdélavacich
osnov a planti. Chyba je pfitom spatfovana piitom v celé re-
formg, ktera podle nich neni pripravena a nepiinasi Zadné
hmatatelné pozitiva. Vlastni podil na konecném vysledku neni
vétSinou priznavan. ,, Cela ta reforma je, Ze se akorat prej-
menyje to, co uz bylo. 1 koordindtorka u nas mné rikala, Ze
mmnozi ucitelé to kopirovali z internetu a opisovali.”
Diskuse

Pristup feditelti Skol k realizaci kurikularni reformy coby
kli¢ového reformniho kroku v ¢eském Skolstvi odkazuje ke
komplexnosti procesu zmény spojené s tvorbou SVP. Jde
o0 zmenu, ktera je pomérné radikalni a pritom se dotyka jadra
Skolni prace - vyucovani a u¢eni. Predstavuje feSeni problémit
(nastradanych za desetileti) ve zptisobu prace s obsahy vzdé-
lavani v ¢eském skolstvi, na stran¢ druhé samoziejme vyvolava
rezistenci uz tim, Ze je tato reforma vedena spise tlakem zvenci
nez tlakem na zménu ze Skol.

Rozmanitost pristupti fediteld je v tomto kontextu pocho-
pitelna z diivodti vnitinich 1 vnéjSich. Uvniti Skoly mtize byt
potencial zmény (rozvoj spoluprace a komunikace uciteld
stejné jako uvolnéni tvorivosti a samostatnosti ucitell ve viuce)
skryt za potizemi spojenymi se zmeénou. Z vn¢jSich podminek
je zase zasadni existence pouze limitované podpory zmény
a fakt, ze nutnost zmény byla jen zidka diskutovana a malo
objasfiovana samotnym aktértim ve Skole. Za jeden ze zasad-
nich prvki delicich pf'istupy feditelti 1ze povaiovat praci s ]idmi
aby byh Zménéofevienia vidsli vni i prilezitost prosebe. BohuzeL
mnozi feditelé tuto stranku zmény ve Skole viceméné nevidi,
a ignoruji fakt, Ze zména ma ,,koncepCni a zaroven percepcni
charakter” (Drucker, 1993, s. 139), tzn. Zekrome vécné stranky
zmény spociva jeji tspéch take v citlivé praci s ocekavanimi,
hodnotami a potfebami lidi, coZ je nezbytné pro pozitivni prijeti
zmeény.

Dal$im vyznamnym prvkem delicim rizne pristupy ke
zvladnuti diskutované zmény je zpusob prace s rezistenci
(individualni, kolektivni, organiza¢ni) vii¢i zméng. Nekteri
feditelé s rezistenci pracuji aktivné, jini rezistenci piekonavaji
maximalnim uleh¢enim situace uciteltim, dalsi se sami deleguji
do role reprezentanta této rezistence.

S kurikularni reformou je také z pohledu kol a jejich feditelt
spojena zna¢na mira nejistoty a tapani. Nektefi feditelé pracuji
s urcitymi ,,scéndiT” budoucnosti (jak to oznacili Stoll, Fink
aEarl, 2003, s. 3), pravdepodobnylrnlpreferovanylm Jini vy-
hled do budoucnosti priliS nevnimaji. Neexistence JasneJ51
pfedstavy o evaluaci SVP je v tomto smyslu vyznamnym
faktorem vnasejicim nejistotu do implementace SVP.

Otazkou zlstava, do jaké miry si feditelé Skol uvédomuyj,
7e samotna adopce zmeény, dokonce ani implementace zmény
nejsou jeSté zarukou inkorporace®, tzn. trvalého zakotveni
zmény dosystému (Lagerwetij, 1991, Pol, Rabusicova, 1999).
Teprve inkorporace SVP jako zasadni zmény ve skole bude
zarukou udrzitelnost této zmeny.
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Zavér

Da se tedy ici, Ze v soucasné dob¢ 1ze povazovat Skolu ve
smyslu relativné autonomniho celku za centrum inovacnich
snah a zmény jsou vnimany jako piirozena soucast fungovani
Skoly ve smyslu svébytného a otevieného systému. Pfitom
se zohlednuje fakt, ze jednotlivé skoly ,,se svymi tradicemi,
klimatem, étosem maji tendenci byt imunni viici kratkodobym
pozadavkiim na zménu ‘shora” nebo zvenci” (Mitter, 1991,
s. 23).

Zmény uznejsou prosazovany bud’,,shora” nebo,,zdola”,
ale ,,shora” prichazeji pozadavky na Skoly, které maji Skoly
napliovat podle svych moznosti a predstav. Misto, kde maji
vznikat inovace, je vymezeno lokalni irovni a ocekava se, ze
inovace budou vznikat na zaklade interakci mezi Skolou a je-
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Summary: The paper focuses on one of the major changes in Czech basic schools, implemented during the past 5 to 7 years, namely
the launch of the curricular reform. We will be primarily concerned with role in this process, specifically with the response of basic
school headteachers to the requirement for developing a new curriculum in each school. We will use our findings to formulate the
principles of sustainability of this change in the context of basic school development.

% Pojem inkoporace nelze zam&hovat za institucionalizaci. Inkorporace znamena upevnéni inovace do té miry, aby se stala piirozenou soucasti
systému ve vSech rovinach, zatimco institucionalizace odkazuje ,,pouze” k vybudovani struktur inovaci zabezpecujicich.
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NAZORY UCITELOV NA KONSTITUOVANIE
ETICKEJ VYCHOVY A KONTINUALNE VZDELAVANIE
UCITELOV ETICKEJ VYCHOVY

Vladimir Poliach, Miroslav Valica, Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica

Anotdcia: Prispevok popisuje hlavne vysledky empirického vyskumu ndzorov ucitelov na konstituovanie predmetu eticka vychova,
vnimanie a hodnotenie etickej vychovy zo strany Ziakov, odbornej a laickej verejnosti a MS SR, potreby pregradudlneho a kon-

tinudlneho vzdelavania ucitelov etickej vychovy.

KPucové slova: eticka vychova, konstituovanie, vaimanie etickej vychovy, pregradudine vzdeldavanie, kontinualne vzdelavanie.

Uvod

Sucast’ou nasho skiimania (vyskumna tiloha APVV-0372-
06) bolo aj empirické skiimanie nazorov ucitel'ov vyucujicich
Etickt vychovu (d’alej EV) na konstituovanie etickej vychovy,
vnimanie a hodnotenie etickej vychovy zo strany Ziakov,
odborngj a laickej verejnostia MS SR, potreby pregraduaineho
a kontinualneho vzdelavania ucitelov EV. V nasledujucom
texte sa venujeme prezentacii a zhrnutiu hlavnych vysledkov
tohto vyskumu v uvedenych oblastiach.

Vyskumnti vzorku predstavuje 313 ucitelov EV z praxe
zo vsetkychkrajov SR. Autorsky tim (v zlozeni Z. AndroviCova,
P. Fridrichova, D. Hanesova, J. Kalisky, S. Karikova, V. Korim,
V. Poliach, M. Valica) vytvoril pévodni metodiku EDUEV
2008a (Evalvacny dotaznik preucitel'ov Etickej vychovy, verzia
2008a). Dotaznik bol distribuovany ako anonymny a uréeny
na samostatné vyplnenie. Navratnost’ dotaznikov bola 63 %,
¢o zodpoveda tejto forme oslovenia respondentov.

1. Nazory ucitelov na konStituovanie predmetu EV
Konstituovanie EV suvisi historicky s vyznamnymi
spolocensko-ekonomickymi a politickymi zmenami po roku
1990 a potrebou ustanovit’ EV na skolach v podmienkach
demokratizacie Skolstva nielen prlerezovo (napriec vSetkymi
vyuCovacimi predmetmi), ale aj zavedenim Specifického
vyucovacieho predmetu zameraného na rozvoj mravnosti
ziakov. V procese zavadzania doslo k politickému rozhodnutiu,
ked’sa eticka vychova vr. 1993 stala alternativnym predmetom
knabozenskej vychovena 2. stupni ZS ana SS. Vr. 2003 boli
obidva alternativne predmety zavedené aj na 1. stupni ZS.
Nazory na konstituovanie predmetu EV sme evalvacnym
dotaznikom priamo nezist'ovali. Nepriamo sa vSak v kva-
litativnych analyzach objavuji niektoré pozitivne aspekty:
- zavedenie predmetu na 2. stupni 7S aSS aneskorajna 1.
stupni ZS,
- rychle vydanie metodickych priruciek pre ucitelov EV
a kvalifika¢né vzdelavanie na metodickych centrach.
Zaroven sa objavuju aj negativne aspekty:
- zavedenie EV bez toho, aby boli u¢itelia pripraveni na jej
vyuchbu,
- slaba inovacia metodickych materialov a pomdcok pre EV,
ktora by reagovala na aktualne potreby ucitel'ov EV,
- negativne konzekvencie, vyplyvajice zo spomenutej
alternacie EV a nabozenskej vychovy.
Navyse na zaklade nasich skusenosti ako lektorov mézeme
ocenit:
- pruznost’ a rychlost’ vytvorenia a implementacie koncepcie,
- dobré zvladnutie tivodnych etap zavadzania projektu do
praxe,
- stabilizacia a podpora ucitel'ov EV formou regionalnych
klubov EV,

- dobra podpora celého procesu na vsetkych riadiacich
urovniach.

Zhrnutie: Ucitelia pozitivne hodnotia v procese konstituova-
nia EV rychlost a kvalitu zaClenenia EV do u¢ebnych planov
ZS a SS, vratane pripravenych metodickych materialov
a ucebnych pomocok. Krltlcky reagovali na opakujucu sa
prax zo strany MS SR, ked’ aZ po zavedeni vyu¢ovania EV
boli na jej vyucovanie pripravovani ucitelia v praxi. Vel'mi
kriticky sa vyjadrili k marginalizacii EV, nedostatocnej inova-
cii a aktualizacii metodickych materialov a u¢ebnych pomo-
cok pre ich sucasné potreby.

2. Nazory ucitel’ov na EV - je to vychovny alebo teore-
ticky predmet?

K problému, do akej miery ma byt’ v EV zastipena teore-
ticka baza (napr. v zmysle etiky ako praktickej filozofie) a do
akej miery skor zazitkovo-reflexivna baza (napr. v zmysle
aktivit s naslednou reflexiou) sme naformulovali otazku: ,,Do
akej miery su tie teoretické poznatky, ktoré Ziaci ziska-
vaji na hodinach EV, uZito¢né pre rozvoj ich mravného
hodnotenia a postojov?” Hodnotilo sa na skale 0 ~ 5, kde
0=celkom zbytonéa 5 =vel'mi uéitoéné. Dopliujica otazka:
,»Zddvodnite strucne svoj nazor.”

Statistické charakteristiky: modus =5, AM = 3,75, SD =
1,09 (histogram na obr. 1). Ide o este variabilnejSie, hoci stale
veelku priaznivé hodnotenie, tj. prevazuje nazor (60 %), Ze
teoretické poznatky ziskané ziakmi v ramci EV su uzitocné.

Podrobnejsie sa vyjadrilo 65 % respondentov. Pozitivnych
hodnoteni bolo pomerne malo, napr. ziskanie lepsieho nadhl'adu
nad praxou, lepsie pochopenie suvislosti a celkového zmyslu
EV. Zriedkavé boli aj negativne hodnotenia, napr. Ze teoretické
poznatky ziakov vobec nezaujimajt alebo Ze ,,zivot je o inom”.
Najcastejsie sa vSak vyskytovali nazory tvrdiace, ze tedria je
v EV az na druhom mieste (dokonca Ze tam vobec nie je), ze
ide najmé o ,,zazitkové ucenie”. Vcelku sa z vysledkov zda,

Obr. 1. Distribucia nazorov na uzitocnost teoretickych poznatkov
ziskanych zZiakmi na EV na rozvoj ich mravného hodnotenia
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akoby samotné slovo ,.tedria” evokovalo u niektorych
respondentov skor negativnu konotaciu. Vysledky vyvolavaju
otazku: Co vlastne povazovali tito respondenti za , teoretické
poznatky ziskané na EV’*?

Zhrnutie: Ucitelia vnimaji EV vyrazne ako vychovny a nie
ako teoreticky predmet. Povazuju to za najdolezitejsi odlisujici
znak medzi EV a naukovymi predmetmi. Teoretické poznatky
ziskané ziakmi na hodinach EV hodnotia skér ako podmien-
ku osvojovania si prosocialneho spravania a hodnotovej orien-
tacie pre zivot. Ucitelia (60 %) povazuju teoretické poznatky
ziskané ziakmi v ramci EV za uzitocné. Zriedkavo sa vyskytli
aj negativne hodnotenia, Ze teoretické poznatky Ziakov vobec
nezaujimaju, alebo Ze,,Zivot je o inom”

3. Vnimanie EV odbornou i laickou verejnost’ou
Vnimanie predmetu EV verejnostou mézeme rozdelit’
na nasledujiice okruhy: (a) vnimanie EV Ziakmi, (b) vnimanie
EV rodi¢mi, (¢) vnimanie EV ucitelmi inych predmetov, (d)
vnimanie EV vedenim $kol resp. Ministerstvom skolstva SR.
Vnimanie EV Ziakmi prezentuji respondenti v otazkach
tykajucich sa uzito¢nosti EV pre osobnostny rozvoj ziakov:
- ziaci maju radi EV, zaujem ziakov, ich aktivita a radost’
z uspechov na EV,
- dobra emocionalna a pracovna atmosféra, ktora zvySuje
empatiu a vzajomni doveru Ziakov v triede.
\Y negatlvnom slova zmysleide zase o znizeny zaujem ziakov,
najmé vyssich roénikov ZS a SS o EV, prejavujiici sa najmé
odmietanim spoluprace, pasivitou, agresivitou.
Vnimanie EV rodi¢mi vyplynulo viac nez z evalva¢ného
dotaznika zo seminarov s ucitelmi EV (n=90) organizovanych
v ramci projektu. Uitelia uvadzaju, Ze postoje rodicov k EV
st silne determinované ich svetonazorovou orientaciou. Casto
je EV stotoziiovana s ateistickou EV. Ucitelia v tejto suvislosti
navrhuji zvysit’ akceptaciu EV tym, ze umoznia rodicomhibsie
pochopit’ EV prostrednictvom tzv. otvoreného marketingu
(otvoren¢ hodiny pre rodiCov, informécie na pode Skole
a ZRPS, propagacné ¢lanky v miestngj tla¢i apod.).
Vnimanie EV ucitel’'mi inych predmetov je uz tradine
poznacCené tym, ze ucitelia tzv. ndukovych predmetov
(,shlavnych”) vnimaji vychovné

,.Ziaci otvorene hovoria o problémoch, hl'adaji rieSenie, hovo-
ria tak, ako citia.”

,,Hodiny EV maju byt a st pre deti protivahou k inym pred-
metom.”

Vnimanie EV Ministerstvom $kolstva SR a vede-
nim $kol. Toto ucitelia chapu prostrednictvom riadiacich
rozhodnuti, prichddzajucich z deciznej sféry. Ako pozitivum
vnimajﬁ posilnenie rozsahu Vyuéovania EV na SS a naopak,
znizenie hodinovej dotacie na priméarnom i nizSom sekundér-
nom stupni ZS. V kontexte samotnych $kdl je odrazom
chapania doleZitosti EV aj zaClefiovanie hodin EV dorozvrhu
hodin. Zial’ vel'mi ¢asto prevlada prax nultych alebo po-
slednych hodin vyhradenych pre EV v alternacii s nabo-
zenskou vychovou. Inymi pripadmi marginalizacie EV
prostrednictvom riadiacich rozhodnuti je zvySovanie poctu
ziakov v skupinach EV, nedostatok metodickych materialov
pre vyucbu niektorych tém, ako aj tolerovanie nekvalifikovanej
vyucby EV na niektorych skolach.

Zhrnutie: Vnimanie EV Ziakmi hodnotia ucitelia vyrazne
pozitivne, s urcitymi pochybnostami u Casti ziakov vysSich
ronikov ZS (8. a. 9. rog.) a strednych kol (1., 2. roénik).
U rodi¢ov hodnotia ich postoje ako svetonazorovo polarizovang,
¢o je podla ich nazoru spdsobené alternaciou EV s nabo-
zenskou vychovou. Negativne hodnotenie EV ¢ast'ou ucitelov
»naukovych” predmetov je podla respondentov sposobené
tradicnym vnimanim poslania $koly orientovanej na rozvoj
kognitivnych kompetencii Ziakov, ¢onezodpoveda sicasnému
trendu posﬂnovama vychovnej funkcie Skoly. Ako paradoxné
vmmaju nizku hodinovi dotéciu EV na ZS a strednych skoléch.
Nie su spokojni s politickym rieSenim alternacie EV s na-
bozenskou vychovou, vysokym poctom Ziakov v skupinach,
nedostatkom metodickych materialov. Vo vzt'ahu k vedeniu
$kol su kriticki k tolerovaniu Castej nekvalifikovanej vyucby
EV a nevhodnému zacleneniu hodin EV do rozvrhu hodin
(nulté a posledné hodiny).

Obr: 2. Hodnoty premennej ,,narocnost™ 16 tém kurikula EV zoradené
zostupne (na zaciatku pruhov je AM, chybové usecky znazoriuju SD)

predmety ako menej doleZité v ram-
ci tradi¢ngj skoly. To dokladuju
aj odpovede ucitel'ov na otazku

,»V akej miere vas vyucba EV

O Asertivita

o Komplexné prosocialnost

stresuje/hneva?” - podcenovanie
EV zo strany ostatnych ucitelov
v 8kole. Tato odpoved’ sa objavila

O Etika - hladanie korerov

o e - f 0O Empatia
v ramci suboru niekol’kokrat.

V stcasnosti, ked’ sa posiliuje
vychovna funkcia Skoly, ucitelia
EV vnimaji ddlezitost’ a,,inakost™
predmetu v suzneni s nasleduju-
cimi vyjadreniami:

,»Jetojeden zmala predmetov, kde
sa ziaci udia zivotu, vd’aka ¢omu
lepsie ztrocia vedomosti ziskané
v inych predmetoch.”

,» Vidim, ako sa deti snaZia praco-
vat’... a prenasat’ to do Zivota
v triede a doma.”

,»UCitel’ ma moznost’ podiel’at’ sa

O Rodina, v ktorej Zijem

o Vyjadrovanie Citov -—-------
o Vychova k manzel. a rodic.
O Etika a nabozenstva - tolerancia --
O Etika a ekonomické hodnoty -------
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4. Nazory ucitelov EV na pregraduilne a kontinuilne
vzdelavanie

Udaje z empirického vyskumu mdzu slizit” aj ako podklad
pre pripravu budticich pedagdogov EV. Ide najmé o tieto pro-
blémy: (a) zmapovanie aktualneho stavu kvalifikovanosti
ucitelov EV, (b) zistenie potreby vzdelavania v jednotlivych
témach EV a (c) zistenie potreby vzdelavania v jednotlivych
metodach EV.

Ucitelia v naSej vzorke mali nasledujice kvalifika¢né
charakteristiky. Priemerna dlzka pedagogickej praxe vo vy-
ucovani EV bola AM = 7,35 roka (SD =4,84). Za¢inajucich
ucitelov EV (do dvoch rokov praxe) bolo 24 %, ucitelov
v adaptacngj faze (tj. od 3 do 7 rokov praxe) bolo 22 %,
skasenych ucitel'ov EV (t.j. od 8 rokov praxe nahor) bolo 53
%. Viacsina respondentov ziskala kvalifikaciu rekvalifikac-
nym vzdelavanim na MPC (70 %), $tudiom na VS ziskalo
kvalifikaciu 18 %, nekvalifikovanych bolo 11 % respondentov.

Potrebu vzdelivania v jednotlivych tematickych cel-
koch EV sme zmapovali prostrednictvom nepriamej otazky
na,,narocnost” vyucovania jednotlivych TC. Predpokladame,
ze v naro¢nejSich témach je potreba pregradualneho a kon-
tinualneho vzdelavania vyssia. To by sa mohlo zohl’adnit’ tak
v tvorbe vzdelavacieho programu pregradualneho Studia Stu-
dentov ako aj kontinualneho vzdelavania ucitelov EV.

Z hladiska ,,naro¢nosti” boli ¢iastkové témy kurikula EV
zvacsa povazované za stredne narocné. Ich vzajomné porov-
nanie znazoriuju histogramy na obrazku 2. Relativne naroc-
nejSie st vnimané: Komplexna prosocialnost’, Asertivita, Etika
- hl'adanie korenov, Empatia, Vyjadrovanie citov, Vychova
k manzelstvu a rodiCovstvu (AM > 3,5). Za najmenej naroné
st povazované: Tvorivost’ a iniciativa, Redlne a zobrazované
vzory, Ochrana prirody a Zivotného prostredia (AM < 3,2).
Vzdelavacie potreby u¢itel'ov v metédach EV sme pria-
mo monitorovali prostrednictvom osobitnej otazky, ktorej vy-
sledky zobrazuje tabul’ka 1.

Ondrej Petkovsky: Snimanie z kriza

Vysledky ukazuju na preferenciu potreby vzdelavania ucitel'ov
najmd v metodach (a) tvorivej dramatiky, (b) badatel’skych
aktivit, (c) uCenia posiliiovanim, (d) rieSenia beznych zivotnych
situacii. Najmenej citia potrebu vzdelavat’ sa vo: (a) frontalnej
vyucbe, (b) praci s pracovnym zositom.

Zhrnutie: Prepripravu budicich ucitel'ov EV a ich kontinualne
vzdelavanie bolo pre nas signifikantné ich hodnotenie naro¢nosti
vyucovania jednotlivych tematickych celkov EV a potrebnosti
vzdelavania v jednotlivych metddach EV. Z tohto pohl'adu sa
ukazali ako najvyraznejsie vzdelavacie potreby v tematickych
celkoch - komplexna prosocialnost’, asertivita, etika - hl’adanie
korenov, empatia a vyjadrovanie citov, vychova k manzelstvu
a rodiCovstvu, etika a naboZenstvo, etika a ekonomické hod-
noty. Explicitne vyjadrené poziadavky ucitelov na potrebu
vzdelavania v metodach etickej vychovy ukazali najmi na -
metody tvorivej dramatiky, badatel'skéaktivity, metody ucenie
sa posiliovanim spravania, rieSenie Zivotnych situacii, vyuZitie
umeleckych prvkov vo vyucbe EV.

5. Nazory ucitel'ov na osobnostné predpoklady ucitel’a EV

Osobnostnymi predpokladmi je mozné rozumiet’ napr. vy-
brané osobnostné rty, kompetencie, hodnoty, postoje, motiva¢-
né tendencie a podobne. Vo vzt'ahu k ucitel’'skej profesii sa
povazuju za jednu z najdolezitejSich podmienok efektivnosti
edukacie. Na tito otazku sme sa v evalvacnom dotazniku
nepytali priamo.

Urcitym nepriamym ukazovatelom moze byt’ prehl’ad
motivacnych kategorii, ktoré uvadzali respondenti v otazke
»»Ktoré hlavné dovody vas viedli k rozhodnutiu ucit’ EV?”.
Z ponuknutych troch kategodrii vysli vysledky nasledovne:

- dovod ,,predmet ma zaujal” uviedlo 78 % ucitel'ov,

- dovod,,s povodnou aprobaciou somsa neuplatnil (a)”” uviedlo
15 % ucitel'ov,

- dovod ,,nadriadeni rozhodli za mna” uviedlo 7 % ucitel’ov.
Z uvedeného prehl’adu je potesitelné, ze vacSinu ucitelov
priviedol k EV zaujem.

Z. inych uvedenych dovodov uvadzame ako priklady:

- zaujem o osobnostny rast ziaka a rozvoj jeho ucenia,

- hl'adala som spdsoby, ako pomdct” detom s poruchami
spravania,

- v triede mam Ziakov, ktori prejavili zaujem navstevovat’ EV,
- ale ako ucitel’ka NoS som sa dobrovol'ne rekvalifikovala,

- nasla somsa v iom, videla som nie¢o podobné v Holandsku,
- nedostatok ucitel'ov EV,

- Studovala som ju spolu s nabozenstvom.

Dalsim ukazovatel'om nazna¢ujiicim poziadavky ugitel'ov na
osobnostné predpoklady ucitel'a EV su viaceré vyroky, ktoré
reagovali na otdzku: ,,V akej miere vas osobne vyucba
EV napliia / tesi:”

- ak mi ziaci doveruju a zverujl sa,

- ak hodina EV rozvija interaktivne vzt'ahy ucitel’a a Ziaka,

- ak mdZem tvorivo reagovat’ priamo na hodine,

- mamrada pracu so Studentmi, ked’ potrebuji pomoc, vel'mi
rada im pomézem,

- prejav dovery pri rieSeni aj osobnych problémov Ziakov,
niekedy nahradzam chybajiceho skolského psychologa alebo
rodica,

- teSi ma, Ze mézem pomahat’ det’om objavovat’ ich vnttorni
krasu a nasledne i dobro okolo nas, zaroven aktivne posobit’
nanich a ,,formovat™ ich postoje,

- spoznavanie nazorov mladych I'udi, pomoc mladym 'ud'om
v problémovych situaciach, upeviovanie pozitivnych vzt ahov
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AM SD min max mode responses 2 Uélteha Vel’mi ClthVO Vn]’ma‘]l'l EV
Metody tvorivej dramatiky 3,37 1,36 0 5 3 255 ako vychovny predmet, ktory je
Badatel'ské aktivity 3,23 1,33 0 5 3 253 »iny” ako ,,ndukove” vyuCovacie
Uéenie posiliiovanim 3,18 1,46 0 5 3 252 predmety. Odmietaji jeho stotozio-
Riegenie beznych Ziv. situdcii | 3,13 1,48 0 5 3 253 vanie a ¢i ndhradu s akymkol'vek
Vyuzitie umelec. prvkoy 3,08 1,36 0 5 3 250 inym vyucovacim predmetom.
Hra 3,2 | 157 0 5 3 257 Odporucaji vo vyssich rocnikoch
Dialég a diskusia 2,91 1,58 0 5 3 252 ZS a na SS ¢o ngjviac vychadzat
U&enie disciplinovanim 2,65 1,60 0 5 3 249 z praktickych skusenosti Ziakov
Skupinova vyuéba 2,62 1,54 0 5 3 250 a ich aktualnych potrieb. Pred-
Mimo3kolské aktivity 2,34 1,60 0 5 3 247 poklada to Specifickejsiu pripravu
Samostatna prica 2,21 1,54 0 5 3 246 ucitelov vyucujucich v tychto
Praca s prac. zoSitom 2,15 1,54 0 5 3 244 rocnikoch EV.
Frontilna vyucha 1,91 1,50 0 5 0 246 3. Postoje odbornej a laickej ve-

Tab. 1. Metody EV zoradené zostupne podla ucitelmi prisudenej
potrebnosti vzdelavania

so Studentmi, dovera, spolupraca,
- priamy kontakt so ziakmi, uvol'nenost’, otvorenost’ Ziakov,
zazitkové ucenie.

Zhrnutie: Osobnostné predpoklady ucitel'a EV neboli ex-
plicitne predmetom nasho skiimania, preto sme vychadzali
skor zmotivacnych charakteristik, ktoré naznacovali pohnutky,
dovody, ktoré viedli respondentov k rozhodnutiu ucit’ EV.
Pozitivne hodnotime fakt, Ze vyrazna vacsina ucitel'ov (78
%) uviedla v prvom rade osobny zaujem vyucCovat’ tento
predmet a len 22 % uviedlo iné motivacie (s pdvodnou apro-
baciou by som sa neuplatnil, nadriadeni rozhodli za mna).
Domnievame sa, ze je dolezité, aby ucitelia etickej vychovy
mali vytvorené také podmienky pre vyucbu EV, aby mohli
uplatnit’ silné stranky svojej osobnosti pre dobro Ziakov.

Zavery a odporucania

Analyza vysledkov empirického skiimania nazorov uci-
tel'ov na EV nam umoznila sformulovat’ nasledujice zavery
a odporucania:
1. Konstituovanie EV hodnotia ucitelia ako uispeSné. Ne-
gativne vnimaja opakujuce sa zlyhanie MS SR v tom, Ze sa
najskor zavedie vyucovaci predmet a az potom nasleduje
priprava ucitel'ov na jeho vyucbu. Negativne tiez hodnotia
marginalizaciu EV a dlhé obdobie az po sticasnost, kedy
nedoslo k aktualizacii metodlckych materidlov a didaktickych
pomocok v EV, najmé pre 2. stupen ZS a stredné $koly.
Odpomcame MS SR, prz sucasnej kurikularnej transfor-
macii, najskor pripravit’ ucitelov na zmeny v jednotlivych
postupnych rocnikoch po jej predchadzajucej pilotdzi,
vratane pripravenych novych motivacnych a metodickych

materidlov, a az potom tieto zmeny redlne uskutocnit

v praxi Skol.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

rejnosti K EV hodnotia ucitelia odlisne
v zavislosti na type profesijnej ¢i socialnej skupiny. Vzt'ah
ziakov k EV hodnotia ako vyrazne pozitivny, ktory sa
problematizuje u Casti Ziakov vo vysSich ro¢nikoch a na
strednych Skolach, najmé u¢ilistiach. Postojerodicovk EV su
polarizované podl'a ich svetonizorovej orientacie. UCitelia
kriticky hodnotia marginalizaciu EV zo strany MS SR,
zriadovatel'ov a Casto i riaditel'ov Skol. Odpomccyu prijimat
zdsadné rozhodnutia MS SR tykajiice sa EV az po ukon-
Ceni verejnej odborngj diskusie zo strany ucitel’skej verej-
nosti. Na vrovni Skoly navrhujui uplatiiovat’ rozne formy
propagacie EV medzi rodicmi a v Sirokej vergnosti. Ziada-
Ju riaditelov Skol odstranit’ casté neodborné vyucovanie
EV, znizujuce jej kredit u rodicov aj ostatnych ucitelov
Skoly.
4. Zameranie pregraduilneho a kontinuilneho vzdela-
vania mozno dedukovat’ z hodnotenia naro¢nosti vyucovania
jednotlivych tematickych celkov EV a explicitného vyjadrenia
ucitelov o potrebnosti vzdelavania v jednotlivych metodach
EV. Odporucaju preto akceptovat ich preferencie a po-
Ziadavky pri tvorbe vzdelavacich programov pregradudlne-
ho i dalsieho vzdelavania ucitelov EV. Je potrebné priebezné
monitorovanie vzdeldvacich potrieb, kvality vzdeldvania,
spiitnej viizby od Studentov a absolventov VS, ticastikov
kontinualneho vzdelavania potrebnych na korigovanie vzde-
lavacich programov a pripravu lektorov.
5. Na vyucovanie EV deklaruju ucitelia ako dolezité osob-
nostné predpoklady, ktoré su jednou z vyznamnych pod-
mienok Uspesnosti vyucovania EV. Identifikovali sme ich
v motivaciach ucitel'ov k vyucbe EV a vo vyrokoch tykajucich sa
prezivania ich pedagogickej tispesnosti v EV. Odporuicania
sa tkajii permanentného sebavzdelavania, sebareflexie,
pravidelngj vymeny pedagogickych skisenosti ucitelov EV
formou, napr.: regiondlnych Klubov EV, ¢i moznostou pravi-
delne sa zucastiovat’ aktualizacného a inovacného vzdeld-
vania, prezentovat svoje skusenosti v odborno-metodickych
periodikach.

ANDROVICOVA, Z., KALISKY, J., POLIACH, V, VALICA, M. 2007. Kategorialna analyza osnov vyucovacieho predmetu etickd vychova. In Efickd vychova:
problémy teérie a praxe. Banska Bystrica : PF UMB, 2007, s. 30 - 39. ISBN 978-80-8083-496-8
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Summary: The authors present the results of empirical research oriented on looking into the opinions of teachers and practical
recommendation concerning the area of the constitution of the subject Ethical Education, pupil perceptions of the subject, the
expert and lay public, pregraduate and in-practice needs of teachers of Ethical Education
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RECENZIE

ZAUJIMAVOSTI O ADHD

LLOYD, G., STEAD, J., COHEN, D.: CRITICAL NEW PERSPECTIVES ON ADHD. LONDON, NEW YORK :
ROUTLEDGE TAYLOR & FRANCIS GROUP, 2006. ISBN 0-415-36037-4

Robert Sabo, Metodicko-pedagogické centrum, regionalne pracovisko Banskd Bystrica

Recenzia tejto publikacie by mala motivovat’ Citatel’a (jazy-
kovo zdatného) hl'adat’ nové informacie, nazory, ¢i postoje
prezentované k danej téme. Myslim si, Ze prispevky, ktoré tvoria
tato publikaciu, si zaslizia pozornost’ odbornej verejnosti. Najmé
kvoli tomu, Ze nie je zvykom spochybiiovat’ ,,zabehnuté pravdy”
a tento spdsob myslenia je u nas este stale skor vynimkou, ako
pravidlom. Nemusim stuihlasit’ so vSetkymi nazormi prezen-
tovanymi v tejto knihe, je viak dolezité vnimat’ i kritické pohl'ady
na fenomén portich aktivity a pozornosti (podla Vzdelavacieho
programu ako stcasti Statneho vzdelavacieho programu, Cislo
CD-2008-18550/39582-1:914). Cispecifickych portiich sprava-
nia s hyperaktivitou? Alebo hyperkinetickych portich? Ajneistota
spojena so spravinym pomenovanim (v zavislosti od toho, z kto-
rého diagnostického manualu budeme vychadzat’ - MKCH-10
alebo DSM-IV) je pre mma motivaciou hl'adat’” informacie so
zamerom priblizit’sa k pochopeniu problematiky. A tak reSpektu-
JucnajrozmanitejSie pohl'ady, nazorové prudy, tradicie, zvyklosti
a skuiisenosti, ktorym sa snazim priznat’ rovnak tictu a priblizne
rovnaky vyznam (aspoil na zaciatku, s cielom ¢o najobjek-
tivnejSicho pochopenia), sa chcem s vami podelit’ 0 zazitok a po-
teSenie zrozdielov a vyziev, ktorych je tato kniha naozaj pina. Pre
strucnost’ budem d’algj pouzivat’ skratku ADHD.

ADHD je fenomén, ktory presahuje do najréznejsich
odbornych 1 laickych sfér (v sticasnosti uZ v najrozmanitejSich
krajinach nasej planéty). UCitel’ je v siiCasnosti vo vel'mi zloZite]
situdcii. UZ nie je ani zd’aleka jedinym, kto by proces edukacie
riadil, ovplyvioval, bol zan zodpovedny. Vychovaa vzdelavanie
sa Coraz viac oddel’uji. Anajmé v oblasti vychovy, so zameranim
najmi na socializaéné procesy, dochadza k efektu oraz
vyznamnejSicho prenasania vplyvu a zodpovednosti na inych
profesionalov v pomahajticich profesiach. Sucasne st na uci-
tel'a kladené poziadavky, ked’ ma rozhodovat’ napr. o tom, ako
rieSit’ Casto krizovésitudcie s detmis ADHD. Jeucitel’ pripraveny
prijat’ takéto vyzvy? Ciskor hrozi (s neustale stipajucim poctom
najroznejSich diagndz, s ktorymi st deti vzdelavané v beznych
Skolach) zlyhavanie ucitel’'ov pod tlakom narokov, rozmanitosti,
neistoty, stresu a pod? A ako je mozné v tejto situacii ucitel'ovi
pomoct™? Moze si nejako pomdct’ i sam? Jednym, nie vsak jedi-
nym sposobom je citat’, vzdelavat’ sa a orientovat’ v najnovsich
zisteniach v danej problematike. Trend je netiprosny - v Skole sa
ma vzdelavat’ kazdy a tov podmienkach, ktoré budi akceptovat
jehozdravotny stav, Specifikd vyvinu a individualne odlisnosti.

Zostavovatelia publikacie v ivode upozortiujii na niektoré
podstatné faktory ovplyviujlice vinimanie problematiky. Nazory
a pohl'ady pontikané v jednotlivych kapitolach poukazuji na
niektoré obavy spojené s chapanim problematiky ADHD
asucasnychtrendov v tejto oblasti prostrednictvom analyz takych
otazok a vychodisk, ako napr.: subjektivna podstata diagnozy,
medikalizacia spravania (jednu z moznych definicii od Conrada

a Scheidera pontika David Cohenna str. 15, spominani autori ju
vnimaju ako: ,,...vymedzenie alebo popis tazkosti spojenych
so socidalne deviantnymi prejavmi v spravani vuzZivajic
lekarsku terminologiu a prisudzujiic medicinske priciny
vemiku tychto tazkosti, alebo liecenie, napravu tychto tazkosti
prostriedkami ako hospitalizacia, lieky alebo psycho-
terapia”), pedagogické vychodiska a napr. ,,Skatul’kovanie”
(labeling). V stvislosti so spomenutym vysSie neprekvapi Cita-
tel’'a, ze autormi s najroznejsi profesionali v tzv. pomahajicich
profesiach a fakt, ze st z roznych krajin sveta (USA, Kanada,
Juhoafiicka republika, Turecko, Taliansko, Svédsko a inych).
Zostavovatelia upozormuj na fakt: ,, Ze existuju dalSie ndzory
a pohlady tkajiice sa etiologie a starostlivosti okolo ADHD,
ktoré sa v tejto publikacii neobjavili” (s. 2).

David Cohen v prvej kapitole spracoval najvyznamnejsie kri-
tiky zo strany severoamerickych autorov. Pise o tom, Ze syn-
drém ADHD je v najvacsej miere diagnostikovany prave v USA
a snad’ 1 preto sa z tejto krajiny a Kanady ozyva i najviac spo-
chybiiujicich ndzorov. Hovori o tom, Ze: ,, Tak ako mnohé iné
oznacenia, pouzivane v medicine, psychiatrii a pedagogike
i ADHD pomika zmysel a vyznam mmohym aktivitam a za-
nechava pocemé stopy” (s. 12). Spomina napr. to, ze ADHD
poskytuje mnohym modernym rodindm ospravedinenie na
hl'adanie pomoci zvonku pri zvladani povinnosti spojenych
s vychovou deti, tiez ospravedinenie vyplacania vysokych pe-
taznych prostriedkov z rdznych zdrojov na financovanie $pe-
cialnych sluzieb a dévod k ohromnym vyskumnym aktivitim
a programom. Za vyznamny povazuje i fakt, Ze nalepka ADHD
je zdrojom neuveritelného obchodu v podobe vyroby, propaga-
cie, regulacie a predpisovania asi tuctu psychotropnych far-
maceutik. Tieto a d’alSie faktory su podl’a neho priamou pricinou
,,Skutocnosti”, ,, opodstatnenosti”, ,, nespochybnitelnosti”
existencie ADHD.

Podnetne tému spracoval 1 Gordon Tait (kapitola 5) vo svo-
jom prispevku k filozofickému pozadiu pristupov k syndromu
ADHD. Tvrdi, Z¢: ,, ... analyza dvoch tradicnych filozofickych
tém - pravdy a slobodnej véle nam pomika novy a zne-
pokojujuci pohlad na poruchy spravania, medzi ktorvé ra-
dime i ADHD”’ (s. 83). Uvadza priklad troch ziakov, ktori zde-
molovali dve zakladné skoly a po tomto ¢ine matka jedného
z nich vyuzila moznost’ a u svojho syna pozadovala psycholo-
gické vysetrenie. KedZe mu bola diagnostikovany syndrom
ADHD, psycholdg navrhol a matku podporil v tom, aby voci
tomuto Ziakovi neboli vyvodené dosledky za jeho Ciny (¢o bolo
akceptované, napriek tomu, ze d’alsi psycholog tito diagndzu
nepotvrdil). Tait identifikuje dve podstatné otazky pre filozofa,
ktoré z celého pribehu vyvstavaji. Prvasa tyka pojmu,,pravdy”.
Je totizto ocividné, Ze ,, existuje podstatny nesuhlas nad
exaktnostou toho, kto moze byt povazovany za znevyhod-

www.rozhlady.pedagog.sk



RECENZIE

31

neného kvoli ADHD, tak ako to doklada priklad nezhody
medzi dvoma psychologmi zucastmenymi v uvedenom pri-
pade”(s. 83). Druha otazka je tiez neuverite'ne podnetna
a pravdepodobne i Zlozitejsia. Tyka sa moralnej zodpovednosti.
Tait tvrdi: ,, V skole sa deti ucia prijimat’ vhodné/primerané
rozhodnutia s tym predpokladom, Ze budi brané na zod-
povednost' za pripadné priestupky. Takze riadenie je
napokon zalozené na seba-riadeni (sebaoviadani) a obra-
tene, seba-riadenie (sebaoviadanie) je zalozené na mnozstve
rozhodujucich predpokladov, z ktorych je najdoleZitejsi ten,
Ze VSetci sme schopni prijimat’ slobodné rozhodnutia a niest
za ne zodpovednost. Jasny zaver z pribehu je, Ze dieta
s ADHD nie je zodpovedné za svoje ciny. Otizka znie, ako
tento problém vplyva na tradicné filozofické chapanie
slobodnej vole?” (s. 84).

V zhrnuti k prehl'adu kapitol (a to bude i zaver recenzie)
autori formuluji mySlienky, ktoré vystihuja celkové ponatie
publikacie: ,, Nikdy pred tym sme neoznacovali, ako biologicky
alebo kognitivne chybné, ¢i poskodené tak velké percento

z populacie deti a mladistvych. Ak predchadzajuce rozsiahle,
no kontroverzné socidlne experimenty zahtiajice deti shizili
ako navody, tak najdolezitejsie dosledky ,, ADHD-ex-
perimentov” budii pravdepodobne neocakavané a nepred-
pokladané. Nasi nasledovnici budi pravdepodobne kyvat
hlavou nad falosnymi predstavami, ktové ozZivili ich men-
talnym zdravim napleni predchodcovia. Jednym z tychto
rozsiahlych socidlnych experimentov bola detska praca na
., Zdapade” pocas 19-teho az do zaciatku 20-teho storocia.
Detska praca vo fabrikach odhalila, Ze nas sen o idedlnej
industrialnej spolocnosti vedie k ohrozovaniu zdravia
a zivotov nasich deti. Pringjmensom sa na povrch dostalo,
Ze rozpoznanie a potlacanie odchylky, odporu a tazkosti
u deti pomocou lekarskych ,, nalepiek” a lieciv; je sucastou
nasho utopického hladania idedlnej podoby spolocnosti
zamerangj na vwkon. A preto je primerané a nanajwys vhod-
né zameriavat' sa na obmedzenia a limity ,,ADHD-
experimentu” a pytat sa, ¢o nas to bude v skutocnosti stat”
(s. 30).

KLIMA TRIEDY

HANULIAKOVA, J.: KREOVANIE KLiMY TRIEDY V EDUKACNEJ PRAXI.
BRATISLAVA : IRIS, 2010. 102 S. ISBN 978-80-89256-51-8

Erich Petlak, Pedagogicka fakulta, Univerzita Konstantina filozofa, Nitra

V stvislosti so snahami zvySovania efektivnosti a vysledkov
vychovno-vzdelavacieho procesu sa Casto zdoraziuji metody
a formy prace ucitel'ov. V ostatnych mesiacoch sme vSak sved-
kami, Ze popri metodach sa zacinaji vyraznejSie zdoraziiovat’ aj
socialne a emocionalne aspekty edukacie. J. Hanuliakova sa vo
svojej publikacii venuje prave tymto otazkam a zdorazije, ze
klima triedy a jej socialne a emocionalne zazemie moze vyznam-
ne pdsobit’ na konetné efekty edukacie. V publikacii neopisuje
zname poznatky o klime, ale zameriava sa a dava namety ako
mozno klimu poznavat’ a aj dongj intervenovat’ v snahe zmenit
j&j status v prospech edukacného procesu.

., Redlna pedagogicka prax ukazuje, Ze nie su k dispo-
zicii konkrétne navhy, metody, metodické postupy a stra-
tegie, ktoré by podnecovali a napomahali ucitelom pri
kreovani a zefektiviiovani klimy v triede.” Uvedena mys-
lienka by mohla byt mottom prvej kapitoly ,, Klima triedy
ako sucast’ vychovno-vzdelavacieho procesu.” V zmysle
uvedeného opisuje viaceré druhy klimy: aktudlnu a pre-
ferovanu, komunikacnu, kreativiu, organizacnu, mravnu
a psychicku. 'V celej kapitole akcentuje socialny a emocional-
ny kontext klimy, co ma vel’ky vyznam na zefektivitovanie
vychovno-vzdelavacieho procesu.

Autorkou vytvoreny akronym KILIMA azda najlepsie cha-
rakterizuje d’alSiu kapitolu ,, Didaktické vychodiska klimy.”
Vysvetlenie akronymu vystihuje podstatu pedagogicko-didaktic-
kej prace vo vzt'ahu k vyucbe, ale aj vo vzt’ahu k formovaniu
klimy. K - ucitel’ ako komunikator, L - ucitel’ ako leader edukacie,
I - ucitel’ ako informéator, M - ucitel’ ako metodik, A - ucitel’ ako
axiolog, Ziak ako participant klimy, vizby a vzt ahy v triede, aleaj
ucivo a jeho vyznam pre klimu z hl'adiska nadpredmetovych
ciel’ov - ako kl'i¢ové kompetencie ziaka st d’alSimi ¢initel'mi, na
ktoré J. Hanuliakova upriamuje pozornost’.

Nasledujuce dve kapitoly ,,Intervencia do klimy tried”
a,, Ndstroje skvalitnenia klimy triedy” vz svojim nazvom vy-
jadruju ich zameranie. Pri intervencii do klimy je opisana
postupnost”: diagrostika aktudlneho a preferovaného stavu,
spdtna vizba pre aktéerov klimy, diskusia s aktermi klimy;
viastné intervencné zasahy, opakovanie diagnostiky stavu
po intervencii a nasledne vyzitie moznych intervencnych
zasahov - dotaznik, sociometria, metoda nedokoncenych viet,
nestandardizovany rozhovor; Ziacke kresby, Ziacke denniky.
Ich vyber autorka zdovodiiuje nenaroCnost'ou a bezproblémo-
vou moznost'ou ich vyuzivania. V nasledujicej kapitole opisuje
ciele a zamery fiou zostaveného programu zameraného na
sebapoznavanie Ziaka a vzajomné poznavanie sa ziakov ako
vyznamnu su¢ast’ kreovania klimy v triede. Mozno to vyjadrit’ aj
tak, 7e poskytuje metodicky navod ako pracovat’ s programom.

»Klima triedy a kompetencie Ziakov potrebné pri jej
kreovani” jekapitola s opisom 20 programov -, stretnuti ucitel’a
so ziakmi”, ktoré st zamerané na rozvijanie socialnych zruc¢nosti
a kompetencii, pretoze tie sa vyznamne premietaju do edukacie.
Uvedené aktivity a ¢innosti navodzuji situacie, ktoré su
kazdodennou stiCast'ou Zivota triedy. Kazd¢ zo ,,stretnuti” ma
ciel’ a aj nAmety na spatnii vizbu pre ucitel’a a ziakov. Program
ma tieto oblasti: 1. Ja som Ty si. My sme.., 2. Podpis zmluwy: 3.
Ako sa mas? 4. Podajme si pomocnu ruku. 5. Moj priatel. 6.
Zivot v nasej triede. 7. Spolocny pribeh. 8. Obdarujme sa
navzdjom. 9. Bola raz jedna trieda. 10. Smiech lieci. 11. Trieda
mojich snov. 12. Ako vidim seba a ako vidim teba. 13. Darce-
ky, ktoré maju velkii cenu. 14. Praca bez slov: 15. Pocuvas,
viimas, rozumies. 16. Zdabava a smiech v nasej triede. 17.
Rozpravkové bytosti. 18. Vzory. 19. Receptar priatelstva.
20. Emocie v triede.

Na zaver dodam iba tol’ko, Ze ide o podnetnil publikaciu,
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najimé pre uditefov 1. stuptia ZS a uditelky materskych $kol.
Kniha poskytuje namety pre ti1 oblast’ pedagogicko-didakticke;

préce, ktora zacina v ostatnych mesiacoch Castejsie a vyraznejsie

rezonovat’ - zvySovanie pozornosti emocionalizacii a socidlng]
gramotnosti ziakov. Prave klima je tym ¢initelom, ktory toto
umoziiuje.

PREDSTAVUJEME

ONDREJ PETKOVSKY

Narodil sa v Tren€ine, studoval na PreSovskej univerzite.
U¢i uz 6smy rok na Zakladnej umeleckej Skole Karola Pa-
divého v Trencine. Ako vytvarnik sa venuje kresbe, mal’be,
grafike ale aj fotografii. Svoje vedomosti a skiisenosti sa snazi
sprostredkovat’ aj svojim Ziakom. Sved¢ia o tom aj ocenenia,
ktoréziskavaju jeho Ziaci na roznych stitaziach. Najispesnejsi
st v umeleckej grafike, ale nedavno sa ichakény radius rozsiril
o umelecku fotografiu. Ondrej Petkovsky sa vasnivo venuje
figuralnej kresbe. S kolegom hudobnikom zalozili internetova

Ondrej Petkovsky: Portrét

stranku o kresbe - www.slovakdrawing.eu. V poslednom
Case sa zacal venovat’ anatomii pre vytvarnikov a prezradil,
7e pripravuje obrazovu prirucku na tito tému pre vsetkych,
ktori by sa v tejto oblasti cheeli naucit’ viac.

V roku 2010 organizuje Zakladna umelecka Skola Karola
Padivého pod vedenim Ondreja Pet'ovského celoslovenska
sut’az vo figuralnej kresbe pre ziakov vsetkych $kol vo veku
od 10 do 19 rokov. Nazov sut’aze je Figuralna kresba 2010.
Podrobnosti o sutazi najdete na internetovej stranke Skoly
WwWw.zustrencin.sk.

Ondrej Petkovsky: Bez nazvu

Vazené kolegyne, vaZzeni kolegovia,

vyzyvame V4s k publikacénej ¢innosti na strankach ¢asopisu Pedagogické rozhlady
v tychto oblastiach:
Moja prax (rieSenie problémov vyskytujicich sa v triede),
SkVP oéami uditela (skusenosti uditelov s tvorbou, realizdciou a korekciami SkVP),
Autoevalvacia Skoly,
Riadenie §koly.

Dovolujeme si Vas zaroven upozornit, Ze publikovanim v naSom ¢asopise mbzZete
ziskat kredity podla § 47. ods. & Zakona ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych
zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a doplneni niektorych zdkonov.

Za publikovanie moéZete ziskat 1 kredit za 1 normalizovanu stranu (1800 znakov).
Maximéalne rozsah prispevku je 9 normalizovanych stran
v textovom editore MS Word.

Redakcia
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POKYNY NA UPRAVU PRISPEVKU
(vytah z elektronickej verzie z www stranky ¢asopisu)

Rukopis prispevku musi spiiat’ tieto kritéria:
- prispevok musi byt' svojim zameranim v sulade s obsahovym zameranim casopisu (pozri subor ,,Témy”
na www stranke Casopisu),
- prispevok je pévodnym textom, za povodnost’ aj spravnost’ zodpoveda autor,
- prispevok tvori uceleny, logicky usporiadany text s konkrétnymi zavermi pre pedagogickll prax,
- rozsah prispevku nesmie prekrocit’:
A. Prispevok: max. 5 normostran, t.j. 9 000 znakov (vratane medzier)
B. Recenzia: max. 1,5 normostrany, t.j. 2 700 znakov (vratane medzier)
C. Informécia z ¢innosti MPC: max. 0,5 strany, t.j. 900 znakov (vratane medzier) napisanych v textovom

editore MS Word 1997 a vy$sim, vratane tabuliek a grafov.

A. Prispevok - osnova: Ndzov, Autor/i, Anotdcia, Kliicové slova, Uvod, Hlavny text, Zaver, Zoznam
bibliografickych zdrojov, Summary

B. Recenzia - osnova: Ndzov, Bibliograficky odkaz na recenzovanu publikdciu v Strukture, Autor/i recenzie,
Text recenzie

C. Informacia o ¢innosti MPC - osnova: Ndzov, Autor/i spravy, Text informdacie, spravy

Pri pisani prispevku:
- vzhl'ad stranky - vSetky okraje 2 cm, zahlavie a pita 1,25 cm
- typ pisma Times New Roman, riadkovanie - 1
- zarovnanie textu - zarovnat’ dolava
- nepouzivajte ziadne $tyly (len formatovanie - tucné, kurziva, index horny, dolny)
- nepouzivajte medzery ani tabulatory na zaciatku odseku, vyhnite sa dvojitym medzeram medzi slovami
- nepouzivajte volné riadky (2 x enter) medzi odsekmi, medzi nadpisom a textom
- Specialne symboly pouzivajte, len ak su nevyhnutné,nepouzivajte grafické ozdoby pri nadpisoch a pod.
- odrazky zarovnajte na 0 cm, zarazku a §irku tabulatora na 0,7 cm
- citovanie literatury v texte: priezvisko autora/ov, potom rok vydania. Ak ide o doslovny citat v ivo-
dzovkachsa uvadza aj strana, napr. Turek (2008, s. 258), alebo ,,....” (Turek, 2008, s. 258).
V pripade, Ze pocet autorov je viac ako 3, uvedie sa meno prvého autora a ,.et al.”, napr. Mesko et al., 2005.
- v ziadnom pripade v prispevku nepouzivajte ,,poznamky pod ¢iarou”
- rozliSujte pismeno velké O a ¢islicu 0, malé pismeno 1 a ¢islicu 1

- zoznam bibliografickych odkazov - je abecedne usporiadany a obsahuje uidaje podl'a normy
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