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DIAGNOSTIKOVANIE KRESBY, GRAFOMOTORIKY A CITANIA

Diagnostika je veda, ktora sa zaobera diagnostikovanim. Nie vSetci autori
uznavaju rozdiel medzi terminmi diagnostika a diagnostikovanie, nam sa vsak jeho
postrehnutie vidi logické. Zatial, C¢o diagnostika je veda o diagnostikovani,
diagnostikovanie je €innost, ktori vykonava diagnostik. PresnejSiu definiciu prind$a
pedagogicky slovnik: ,Diagnostikovanie je cinnost, ktorej vysledkom je diagnoza. Jej
ulohou je zaradenie objektu do konvenciami stanovenej diagnostickej kategorie. Na
rozdiel od vyskumu, diagnostiku realizuje nie vedec, ale ucitel, vychovny poradca alebo
iny Specializovany pracovnik. Zavery diagnostikovania vZdy smeruju k ndprave zisteného
stavu“ (Prlicha, 1995).

Predmetom diagnostikovania mézu byt kognitivne aj afektivne vlastnosti Ziaka,
vztahy medzi Ziakmi iucebné zrucnosti Ziakov. Nielen Ziak v8ak byva objektom
diagnostikovania, moze nim byt aj ucitel, ¢i rodina ziaka a jej SirSie socialne prostredie.

V naSej praci sa budeme bliZzSie venovat diagnostikovaniu kresby, grafomotoriky
a dyslexie u ziakov, pricom poukazeme na niektoré patologické prejavy v zakladnych
Skolskych Cinnostiach. Kedze hlavné Skolské zruCnosti suvisia s vyvinom jemnej
motoriky, Ciastone sa budeme venovat aj osobitostiam pedagogického pristupu ku
zZiakom s problémami v tejto oblasti.

Jemnou motorikou rozumieme predovSetkym motoriku ruky, ale existuje skupina
autorov, ktora sem zaraduje aj motoriku hovoridiel, mimiky a giest. Pre potreby naSej
prace je postacujuce vnimat jemnu motoriku vo vztahu k Cinnosti ruky. NedostatoCny
vykon dietata v kresbe, Ci pisani, mdze byt spésobeny endogénnymi (hereditarne)
a exogénnymi pricinami. Tento fakt musi zohladnit vo svojej praci nielen diagnosticky
pracovnik, ale nasledne aj edukator, ktory pracuje s dietatom spolocne na eliminacii jeho
problémov.

DIAGNOSTIKOVANIE KRESBY

V suvislosti s diagnostikovanim kresby je nevyhnutné podotknut, ze kresba samotna

sluzi ako nastroj diagnostiky. ,Ukazuje oblast’ Cinnosti dietata, ktora nie je abstraktna
a verbalna, ale priestorova a plasticka.
Viyvin detskej kresby suvisi s celkovym vyvinom dietata, Takze kresba moze posluzit
ako miera jeho vyvinu. V obdobi, ked dieta zaCina chodit, zaCina aj ¢mérat. V puberte sa
obdobie paralelného vyvinu kresby a dietata konci, a preto uz kresbou nemozno odhalit
uroven jeho duSevného vyvinu, ale iba psychodynamiku osobnosti.

" Wallon, H: A gyermek lelki feilédése. 1950.
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TESTY KRESBY

Paralelu medzi kvalitou kresby a stupfiom duSevného vyvinu vyuzili vedci
(Wintsch, Goodenoughova, ai.), aby na jej zaklade Standardizovali testy kresby. Tak
vlastne vznikol meraci nastroj na zistovanie mentalnej vyspelosti dietata. Kresba vSak
nemdze sluzit ako samostatny nastroj, ale iba ako pomocna technika, orientacny
ukazovatel.

VYVIN KRESBY

Dieta zacina kreslit, ked urobi prvi zamernu Ciaru (11-20 mesiacov). Nagy 2 triedi
vyvinové etapy detskej kresby na:
A, vek beztvarého alebo amorfného émarania (do 3 rokov),
B, kresba podla predstavy (3-10 rokov),
C, realistické zobrazovanie skuto€nosti (10-13 rokov).

A, Cmaranie delime podla: intenzity, istoty, tvaru a obsahu.
V 3. roku prechadza ¢maranie do uzavretej formy. Tvar je uz ohranieny a podoba sa
na Cloveka.

B, Kresba podla predstav ma viacero faz:

1. diftzny obraz“ ¢loveka,

2. hlavonozec,

3. trupohlavonozec.

Okrem toho sa vyznaCuje disproporcionalitou (kvet je velky ako strom)
a priehfadnostou (rontgenovy pohlad). Ludska postava uz je obleena, potom sa uz
rozliSuje aj jej pohlavie a nakoniec dieta nakresli aj profil.

C, Realistické zobrazovanie skuto€nosti prebieha tiez v urCitych postupnych
krokoch: najskor ide o logicky realizmus, ktory prechadza ku vizualnemu, az napokon
dieta zobrazuje skutoCnost. V kresbe sa objavuje kopirovanie a perspektiva. So
zlepSovanim schopnosti kritizovat, dieta nechce kreslit, lebo jeho schopnost grafického
vyjadrovania sa nevyvija paralelne sjeho kriticnostou. V kresbe sa prejavuju aj
interpohlavné rozdiely a to v obsahu (chlapci kreslia auta, dievCata domy a kvety...).

2 Nagy, L.: Fejezeteka gyermekrajzok |élektanabdl. Budapest, 1905.



DIAGNOSTIKOVANIE PODLA KRESBY

Kresba odraza aj citove, naladové a charakterové znaky. Na réznych indikatoroch
mdzeme najst Crty osobnosti ijej problémové miesta. Napriklad farebnost’ kresby
odréZza rozdiely medzi plachymi a agresivnymi detmi. Zaplnenie papiera vyjadruje
uroven adaptovanosti dietata, ked harmonické umiestnenie na ploche znamena
vyrovnany vztah a malicka kresba je symbolom zakriknutosti. Vela o detoch napovie aj
sposob vedenia ¢iar. Sind stopa je znakom agresivneho dietata, tmava farba
napoveda, Ze dieta upadd do paniky, ak je kresba pusta, ide pravdepodobne
o dyslektické alebo dysgraficke dieta.

Pri vySetrovani kreslenia sa postupuje podlfa presného algoritmu. Dieta dostane
pokyny, o ma kreslit a to tak, aby sa mohla identifikovat troveri jeho vyvinu:

1. Nakresli uja a tetu.

2. Nakresli kvet, vtaka a psa.

3. Nakresli zimny obraz.

4. Nakresli letny obraz.

KRESBA DEFEKTNYCH JEDINCOV

Postupnym skdmanim kresieb boli identifikované znaky kresby rozumovo
hendykepovanych deti. U normalnych deti postupuje vyvin kresby rovnomerne s vekom,
u mentalne postihnutych postupuje podla stupria postihnutia.

Znaky kresby mentaine postihnutého dietata:

Cméranie:

» ma rozmach, je dorazné, s agresivnym pritlakom a rytmicke,

» trva dihsie ako do troch rokov,

» v kresbe sa prejavuje stereotypnost, bizarnost a dysharmonia.

Oligofrenici maju okrem tychto znakov kresby aj ¢asovy posun v etapach vyvinu
kresby oproti intakinej populécii. Cloveka zobrazia napriklad az v 6.-7. roku Zivota
(normélne je to v 3. roku). Slabomyselné deti nedosiahnu etapu realistického
zobrazovania javov.

Urove kresby podla stupfia mentalneho postihnutia:

IDIOCIA

Tazka mentalna retardacia — dieta si neuvedomuije vyznam pomécok na kreslenie.

Stredna mentalna retardacia — dieta ¢mara inadekvatnym respektive adekvatnym
spdsobom.

IMBECILITA

Tazka mentalna retardécia — primitivne zobrazovanie postavy.

Lahka mentalna retardacia — uroven primitivnych obrysovych schém.

DEBILITA

Tazka mentalna retardécia — st schopni zobrazovat udalosti.

Lahka mentalna retardacia — kresba sa priblizuje mlad$im normalnym detom, no je
chudobnejsia.



Kresba mentalne retardovanych ma tri  zaékladné znaky atymi su:

» PERSEVERACIA®

» AUTOMATIZMUS*

» STEREOTYPNOSTS

Kresba normalnych deti ma tri stupne a to:

» vymenovanie,

» vyrozpravanie,

» interpretaciu. Mentalne retardovany sa dostane iba po druhy stupen, to znamena,
ze nikdy nedosiahne interpretaciu. Pokial ano, nie je retardovany!

DIAGNOSTIKOVANIE GRAFOMOTORIKY

Podla Pardela (1966, s. 70) pisanie je ,,proces, ktorého podstata spociva
v transformacii pocutého, videného alebo hovoreného slova na zloZitu grafomotoricku
¢innost, vysledkom ktorej je pisané slovo, pisana rec, pismo.*

Osvojovanie pisanej reCi je ramcované fonologickym principom vztahu medzi
pisanou a hovorenou recou. Ked vsak berieme do uvahy iné spdsoby inskripcie, napr.
prostrednictvom piktogramov alebo hieroglyfov, ukaze sa, aky nejednoznacény je tento
vztah. Potom pisanie mézme definovat tak, Ze ,,ide o inskripciu myslienkovych
vyznamov a nie o zachytavanie hovorenej re¢i” (Pupala, s. 23). Pisanim sa totiz
nezachytava jazyk ako kod, ale jazyk ako sprava, diskurz. Kod je len prostriedkom jeho
zachytenia.

Podla Butlera pisanie nie je odpisovanie, kopirovanie alebo precvicovanie
pismen abecedy. Nie je to zruCnost, ani komplex Ci hierarchia zru€nosti, ani transkripcia
zvukov hovorenej reCi. To su len povrchové charakteristiky pisania, ktoré podlfa
tradiCnych pristupov musi Ziak zvladnut skér, ako mu je dovolené skutoCne pisat v
zmysle kompozicie, formulovania vyznamov a myslienkovych obsahov.

Na osvojenie si pisania su okrem fyziologickych, technicko — hygienickych a
materiélnych predpokladov nevyhnutné isté psychologické predpoklady Ziaka. Odbornici
uvadzaju, ze pisanie je na druhom mieste hned za reCou, Co do komplexnosti a
narocnosti jemnej koordinacie mnohych svalovych skupin a mozgovych Struktur. Pisanie
je proces, ktory je podmieneny uroviou ziakovho vnimania, predstavivosti, pamate a
pozornosti.

VyuCovanie pisania sa zaklada najma pamati, ato predovSetkym na pamati
vizulnej a motorickej. Ziak si musi zapamatat tvar, velkost inazov kazdej hlasky.
Zakladom pri vyucbe pisania je vnimanie, konkrétne vnimanie zrakove. Dieta vnima
pismeno celistvo, alebo si vS§ima mnozstvo podrobnosti, pricom mu Casto unika celkovy

3 P. tendencia ustavicne zotrvavat, zotrvavanie niektorych dejov bez vedomia subjektu
v jeho mysli, zotrvacnost.

4 A. mechanicka Cinnost, mimovolny ukon bez ucasti vole.

5S. jednostrannost, Sablonovitost.



obraz pismena. Preto je nevyhnutné pri vnimani pismen dieta usmeriiovat. Zmyslovym
vnimanim a nasledne spravnou opticko — motorickou Cinnostou sa vytvara pevny zaklad
pre tvar pismen a ich uplatnenie v pisani.

Predpokladom pochopenia tvaru pismena je spravna predstava o fiom. Dominantn(
funkciu ma zrakova predstava v spojeni s predstavou re¢ohybnou. Na procese pisania
sa dalej podielaju predstavy zvukové (hlaskové), pismenné, rukohybné.

Pri osvojovani pisania je dolezita i pozornost. U deti mladSieho Skolského veku je
pozornost prevazne mimovolna. Vedia sustredit pozornost len na kratky Cas, lahko sa
rozptyluji novymi podnetmi. Aktivna pozornost prvaka trva maximaine 15 mindt.
Zameranie pozornosti na jednu ulohu Casto spdsobi zanedbanie ostatnych poZiadaviek.
Mnohokrat ziak ani pri maximalnom sustredeni nevie postihnat viac prvkov
pozorovaného pismena, ba niekedy unikaju jeho pozornosti aj podstatné znaky.
,,Osvojovanie pisanej reci je proces ucenia, ktory sa opiera o zlozitu psychickd ¢innost,
vysledkom ktorej je vytvorenie noveho kéroveho psychicko — fyziologického, funkéného
systému, bezprostredne spétého so zvukovou recou a myslenim. Tento novy funkcny
systém sa vytvara etapovite a zavisi od zrenia ustredného nervového systému, majmé
od mozgovej kéry, od ucenia, od metdd vyucovania a rozvoja myslenia.”(Pardel, s. 62).
Schopnost pisania suvisi s fungovanim prislusnych centier v mozgu a s uroviiou
zmyslového vnimania (Sup$éakova, 1991).

V pripade, Ze dieta robi pravopisné chyby, mdze to byt priznakom pritomnosti
dysortografie. Je niekolko druhov chyb v pisani: fonetické, vizualne a sekvenéné. Mller
(2001) uvadza tieto najCastejSie dysortografické chyby:

» nepisanie diakritickych znamienok,

» odliSovanie makkych a tvrdych slabik,

» prehadzovanie poradia pismen,

» zamena podobnych pismen,

» problémy v urCovani konca a zaciatku slova a vety.

VSetky uvedené prejavy su zaroven indikatormi Specifickych poruch reci. Pri ich
diagnostikovani treba odliSovat pravopisné chyby v dosledku:

» poruchy fonematického sluchu,

» poruchy pamati,

» poruchy zrakovej diferenciacie pismen.

Pri opravach diktatov dysortografikov by sme mali dodrziavat niekolko zasad:

1. Chyby neopravovat ¢ervenou, lebo ich zafixujeme.

2. Chyby hladat spolu so Ziakom a nasledne ich zdovodnovat.

3. Chyby prelepovat spravnym tvarom.

4. Vyuzivat zrakovu pamat a slovo opakovat.

5. Nekritizovat.

U dysgrafikov sa vyskytuju najCastejSie tieto problémy:

» neschopnost udrzat pismena na riadku,

» nerovnaka velkost grafém,

» rozmazané pismo,

» neschopnost napodobnit tvar niektorych pismen (napr. k).



DIAGNOSTIKOVANIE CITANIA

Ked chceme naucit niekoho Citat, musime poznat’ psychologické zaklady procesu
Citania. Vyskyt niektorych chyb a poruch méze byt totiz zapriineny nedostatkami
v psychickych funkciach a procesoch. Cizmarovi¢ — Kalna (1991) &itanie charakterizuju
ako psychicky proces pozostavajuci z troch na seba nadvazujucich faz. Najprv je to
zvukova analyza Citaného slova na jednotlivé grafémy. Potom nasleduje syntéza
grafém do slabik a slov, priom sa zarover v mozgovej kore prevedie Citané slovo do
fonetickej podoby. Napokon sa vytvori vyznamova stranka precitaného.

Podla Kurincovej — Seidlera (1993) je itanie analyticko — synteticky proces. Citatel
zaciatoCnik najprv robi kinesteticko akustickl analyzu a syntézu, nasleduje opticka
analyza a syntéza a potom spaja oba druhy analyzy a syntézy. Zakladom cCitania je
analyticko — synteticka Cinnost v mozgovej oblasti, ato reCovo - kinestetického,
akustického a optického analyzatora a utvaranie doCasnych spojeni medzi nimi. Naucit
Ziakov dobre Citat znamend robit vycvik v ovladani jednotlivych prvkov tak diho, kym sa
u ziakov nezautomatizuju.

Matéjcek (In: KikuSova — Lobotkova, 1997/98, s. 6-7 ) predklada zoznam psychickych
ukonov, ktoré sa zucastfiuju pri uceni Citania. Su to: ,,sluchova analyza a syntéza,
artikulacna a sluchova diferenciacia, schopnost vyClenit' zvukovu S$trukturu slova,
fonematicky sluch, sluchovo — recova pamét, schopnost vnimat' rytmické zvukove celky,
zrakova analyza a syntéza, schopnost diferencovat pismend, zrakova diskriminacia,
Zrakova predstavivost, zrakova pamét, priestorova a casovo — priestorova orientacia,
schopnost’ chapat’ vyznam pismen, Slov a viet.“ Zaroven zdoraznuje, Ze je nutné
zaktivizovat vSetky tieto funkcie bez prerusenia ich spoluprace.

Autori dalej poukazuju na vyznam prestavok v Citatel[skom procese. Vyspely Citatel si
neuvedomuje obsah precitaného pri pohybe o€i po riadku, ale prave v prestavkach.
Preto prave prestavky trvaju dihSie ako pohyb oci po riadku. Dobrému Citatelovi staci
letmy pohlad na text a pozna obsah, zatial ¢o zaciatoCnik v Citani robi v nezndmom
slove i niekofko prestavok. Gavora (1992) oznaCuje tieto prestavky terminom fixacia.
Zhoduje sa s vysSie uvedenymi autormi v tom, Ze vyspeli a slabi Citatelia sa navzajom
liSia poCtom fixacii. U deti existuje vacsi pocet fixacii a su dihSie. Vekom a postupnym
zdokonalovanim Gitatelskych zruénosti sa pocet fixacii znizuje a ich dizka sa skracuje.

Kurincova — Seidler (1993) i Gavora (1992) ozna€uju mnoZstvo pismen, ktoré Citatel
zachyti pri jednom pohybe o€i medzi dvoma prestavkami, terminom citatel'ské (zorné)
pole.

Citatel zaciatoénik ma zorné pole z(zené iba na jedno pismeno. Ked chce pregitat
slovo, musi zvlast pozriet na kazdé pismeno a uvedomit' si jeho zvuk. Ked si takto
predita celé slovo, ma problém uvedomit si zmysel pregitaného. Citanie je velmi pomalé,
aj ked sa ziak nauci Citat slabiky. Prave pomalé Citanie ma za nasledok neporozumenie
precitaného. (Kurincova — Seidler, 1993).

Okrem tychto skutoCnosti je potrebné ozrejmit eSte tzv. regresie — navraty v
Citani. Regresia vznika prave z dévodu nepochopenia precitaného. Vyspely Citatel ma v
priemere 1 regresiu na 4 riadky. Citatel zagiatodnik ma viac regresii v 1 riadku a tento jav



moze nastat i v jednom viacslabicnom slove. Je to prirodzené, pretoze ziak Cita slovo po
slabikach, zabuda na skor preCitané a preto sa musi vracat .

Metody diagnostikovania Citania

Jednym zo starSich autorov, ktori sa zaoberali metédami diagnostikovania, je
Mojzisek (1986). Podla tohto autora je vhodnou metddou diagnostikovania Citania
metéda analyzy a hodnotenia ¢itania a chapania ¢itaného textu. Odporica
posudzovat Uroven Citatelského vykonu i uroven chapania obsahu textu. Pri procese
Citania ma ucCitel sledovat jazykové kvality - prednes, dychové a hlasové prejavy,
intonaciu, artikulaciu, vyslovovanie dizok jednotlivych hlasok. M4 si vimat i dramatické
prejavy, logické vyjadrovanie, pauzy, citovy zaZitok aosobni zaujatost. Pri
diagnostikovani rychlosti mézeme sledovat pocet preCitanych slov za ¢asovu jednotku,
pricom je dolezité, aby bol text pre Ziaka primerany a aby ho mechanicky neovladal
prostrednictvom Castého opakovania.

Cizmarovi¢ — Kalna (1991) uvadzajii vo svojej publikacii diagnosticki metodu &itania,
ktoru vSak neodporucaju uplatiovat v 1. roCniku zakladnej Skoly pre jej Specificky
charakter. Predkladaji texty, ktoré nie st sugastou ¢itaniek a majui rovnaku dizku — 150
slabik, obsiahnutych v 60 — 80 slovach. Su o€islované a vzostupne usporiadané podlfa
narognosti. Cim je text lahi, tym ma mensie &islo a naopak. Ukazovatefom narocnosti
textov je pocCet viacslabiCnych slov, slov so spoluhlaskovou skupinou a poCet opakovani
rovnakych slov v texte. Texty pozostavaju z pripravnych Citani, vlastného textu a uloh.
Pripravné Citanie je urCené na rozcviCovanie. Obsahuje slova naro¢né na Citanie,
vyslovnost i porozumenie a je ukoncené jednou vetou z textu. Vlastny diagnosticky text
zadina nadpisom a kon& uvedenim mena autora textu. Ulohy si zostavené pod'a
charakteru a obsahu textu, nachadzaju sa medzi nimi i otazky na porozumenie. UCitel
ma moznost vybrat si text podla jeho obtaznosti a vyspelosti Citatelov. Kazdy Ziak ma
Citat neznamy text, Cim sa zabezpeCia rovnaké podmienky pre vSetkych Citatelov.
Vlysledky diagnostikovania ucitel poznamena do zaznamu o Citani ziaka. Ten umoziiuje
zachytit' vSetky typy vyskytujucich sa chyb i porozumenie textu. Viackrat opakujuci sa typ
chyby sa pocita za jednu chybu.

Poznatky o tom, Ci Ziaci rozumeju textu, mdzeme ziskat pozorovanim
neverbalneho prejavu Ziaka poCas percepcie textu. Porozumenie sprevadza
prikyvovanie, chapavy vyraz tvare, oCi a pod. Naopak dokazom neporozumenia textu je
napr. nechapavy vyraz tvare.

Daldou metodou na zistenie porozumenia textu je pozorovanie éitania ziaka pri
hlasnom ¢itani. Ukazovatefom porozumenia textu je spravny vetny déraz, prirodzena
intonacia, spravne rytmické Clenenie vety, tiez rychlost Citania. Text, ktorému Ziak dobre
nerozumel, Cita pomaly a naopak, text, ktorému rozumel, Cita rychlejSie. Rychlost Citania



je vSak podmienena i jeho obtaznostou. Tieto dve metddy su nenaroné na €as a na
organizaciu, ich nevyhodou je v8ak ich nizka validita®.

RozSirenou metoédou na zistovanie porozumenia textu je jeho reprodukcia. Vhodné
je pouzit volnu reprodukciu, kde ziak vybera a zaraduje informacie z textu. Na tieto ucely
sa nehodi doslovna reprodukcia, ktora nesvedCi o porozumeni textu, ale iba o dobre;
pamati Citatela.

Na zistenie porozumenia textu sa ¢asto pouZzivaju zistovacie otazky. Velmi dolezity
je spbsob kladenia otazok. KonkrétnejSie zamerané otadzky maju ovela vysSiu validitu
ako otazky vSeobecného charakteru.

Vhodnou metddou na zistovanie porozumenia textu je Cloze test. Napriek svojej
jednoduchosti vynika dobrymi diagnostickymi vlastnostami, ¢o je dévodom jeho ¢astého
pouzivania najma v zahranici. Pozostava z textu, ktory ma vynechané kazdé n-té slovo.
Je to obyCajne kazdeé piate slovo, i ked podla konkrétnych podmienok mézu byt medzery
riedSie. U mladSich deti su vzdialenosti medzi medzerami vacSie ako u starSich deti
a u dospelych. UrCenie kazdého n-tého slova pri priprave testu je Uplne mechanické.
Text ma zvycajne dizku 350 slov, priom Gvodné a zavereéna East v rozsahu po 50 slov
neobsahuje medzery. PoCet medzier v texte je obyCajne 50. Porozumenie sa hodnoti
podla mnozstva spravne doplnenych medzier. Pri Cloze teste ¢lovek dopifia slova na
zaklade poznania vnutro i medzivetnych vztahov. Doplnené slovo znamena, Ze pozna
jeho vyznam a zaroven chape i SirSi kontext.

Mieru porozumenia textu moéZeme zistit taktieZz ivytvorenim suhrnu textu,
vy€lenenim hlavnych alebo najdéleZitejSich informacii, ur€ovanim hierarchie informacii
podla danych kritérii, vytvorenim hesla, titulku a pod. (Gavora, 1998).

Friihaufova — Mifova — Mrazova (1991) poukazuju na potrebu diagnostikovania
funkcii a procesov, ktoré sa podielaju na €itani, a to uz v pripravnom obdobi €itania. Ku
kaZzdej zlozke (zrakova diferenciacia, zrakova pamat, sluchova diferenciacia, sluchova
analyza a syntéza, sluchovo — motoricka koordinacia, zrakovo — motoricka koordinacia,
orientacia v priestore, rozvoj jazyka areCi, rozsah slovnej zasoby, uroven reCového
prejavu) ponukaju ulohy na zistenie ich kvality.

Medzi najviac pouzivané metddy diagnostikovania Citania u nas patria:
1. skuska rychlosti hlasného Citania,

skuska Citania s porozumenim,

sku$ka vizualnej diferenciacie,

skuska sluchovej analyzy a syntézy,

skuska jazykového citu.

bk owd

6 Validita=spolahlivost, znamena, ze diagnosticky nastroj skutocne meria ten znak, ktory
chceme merat.



Chyby v éitani

Chyby v Citani definujeme ako nesprévne kvalitativne odchylky od prediohy

textu. Mozu sa tykat hlasky, slabiky icelého slova ¢i vety. Klasifikacia chyb sa
u jednotlivych autorov odliSuje:

Brt'’ka (1980(b)) sa vo svojom vyskume zaoberal chybami ziakov pri Citani a zistil

tieto nedostatky:

1.

ook wm

tiché hlaskovanie textu s nasledovnym precitanim po slabikach — dvojité Citanie,
slabikovanie,

vynechanie pismena v slove,

spravne precitanie po hlaskach, ale vyslovenie inej slabiky, slova,

spravne precitanie prvej slabiky, druha slabika nespravne, odhadom,

spravne precitanie textu, ale neschopnost jeho reprodukcie,

Cizmarovié (1983) klasifikuje chyby pri &itani takto:

» Podla kvality zmien vo forme slova:

Nogakow -~

zameny kvantity samohlasok,
zameny pismena alebo slabiky,
zameny slova,

vynechavanie pismena alebo slabiky,
vynechanie slova,

pridanie pismena, slabiky alebo slova,
prehodenie slabiky alebo pismena.

> Podla spésobu Citania:

b=

slabikovanie,

pauza medzi slovami,

opakovanie slabiky,

opakovanie slova,

chyby v intonacii pri réznych typoch viet.

Poruchy ¢itania

Priciny neuspechov v pociatocnom Citani mézu spocivat i vo vyvinovych

poruchach Citania. Tieto sa len malokedy vyskytuju izolovane, Casto su spojené s
vyvinovymi poruchami pisania. Jednou z najviac frekventovanych poruch je Specificka
porucha Citania — dyslexia. Matéjcek definuje vyvinovu dyslexiu ako ,,Specialny defekt
Citania, podmieneny nedostatkom alebo poruchou niektorych primarnych schopnosti,
ktoré skladaju komplexnu schopnost’ pre ucenie Citania pomocou urcitej metody.
Objavuje sa u deti obyCajne od samého zaCiatku vyucovania a spdsobuje, Ze uroven
Citania je v trvalom ndpadnom rozpore so zistenou intelektovou trovriou dietata” (1995,

s. 27).

Medzi najcastejSie priznaky dyslexie patri: zamiefianie pismen a slov na Utvary
zrkadlovo podobné, smerova alebo zrakova zamena pismen, slov a slabik,
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vynechavanie Casti slov, pismen, zamienanie hlasok alebo slabik, vynechanie
predlozky, prehltnutie koncovky, chybné Citanie viacslabiCnych slov a pod.

Medzi dalSie problémy dyslektikov zaradujeme neschopnost sluchovej a zrakovej
analyzy a syntézy, nepresnu sluchovu diferenciaciu a diskriminaciu, tazkosti pri vnimani
a reprodukcii rytmu, poruchy orientacie v priestore, poruchy pravolavej orientacie.
Poruchu, ktorej prejavy su rovnaké ako prejavy dyslexie, ale problémy v Citani su
spbsobené vonkajSimi  podmienkami, napr. nevhodnym socialnym prostredim,
nedostatkom podnetov a pod., nazyvame pseudodyslexia. Takéto tazkosti mézu
zapricinovat i nedostatoCny kontakt dietata s predCitanim textu, chybajice skusenosti s
vyjadrovanim obsahu precitaného a pod.
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