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Zoznam pouzitych skratiek

MRK - marginalizovana romska komunita
PZ — pedagogicki zamestnanci

OZ - odborni zamestnanci

UZ - ucebné zdroje



Metodika tvorby ucebnych zdrojov

UVOD

Hlavnym zamerom aktivity 1.1 Vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov
a odbornych zamestnancov projektu Vzdeldvanim pedagogickych
zamestnancov k inkluzii marginalizovanych rémskych komunit je
vypracovanie a realizovanie programov kontinualneho vzdelavania
a vytvorenie ucebnych zdrojov pre ich ucastnikov — pedagogickych
a odbornych zamestnancov. Pre vSetkych 12 programov kontinualneho
vzdelavania bude spolu vypracovanych minimalne 40 ucebnych zdrojov.
Obsah jednotlivych programov kontinualneho vzdelavania a rozdelenie
ucebnych zdrojov medzi tieto programy bude vychadzat z analyzy
vzdelavacich potrieb (aktivita ukoncena v januari 2012).

Prezentovany material Metodika tvorby ucebnych zdrojov vypracovala
skupina zloZzena zo 7 expertov a je prioritne urcena tvorcom ucebnych
zdrojov. Praca pozostava z piatich kapitol. Kazda z nich poskytuje
metodiku a odporucania pre tvorbu ucebnych zdrojov a pracu s nimi.
Experti pri vytvarani dokumentu zohladnovali prostredie, v ktorom
pedagogicki a odborni zamestnanci posobia, a ciefovu skupinu, s ktorou
pracuju.

Predkladana Metodika tvorby ucebnych zdrojov je taktiez vychodiskom pre
tvorcov vSetkych programov kontinualneho vzdelavania a bude sluzit pre
potreby MPC a jeho partnerov zo Statnej spravy a samospravy, ktori maju
zamestnancov pracujucich s marginalizovanou romskou komunitou.
Metodika bude sluzit aj ako multiplikacny nastroj na Sirenie vysledkov
a vystupov narodného projektu.

Alica Petrasova (odborna garantka aktivity 1.1)







Metodika tvorby ucebnych zdrojov

(Inter)kulturne citlivy jazyk a obsah

Katarina Vancikova

Vychodiska tvorby ucebnych zdrojov

Vychodiskom tvorby ucebnych zdrojov, ktoré hovoria o akejkol'vek kulturnej
skupine, je zakladna univerzalna hodnota ludska doéstojnost. Hlboké
precitenie skutocnosti, ze kazdy c¢lovek bez ohladu na etnicku ¢i narodnostnu
prislusnost, farbu pleti ¢i pohlavie si zasluhuje tctu, vedie k tvorbe kultarne
citliveho ucebného materialu. S tymto vedomim sa i nepriaznivé objektivne
fakty daju podat pravdivo, a zaroven s ohladom na déstojnost dotknutych Tudi.
Ucebneé zdroje, ktoré vznikaju za tiicelom vzdelavania pedagogickych a odbornych
zamestnancov k inklazii marginalizovanych romskych komunit reaguju na
realny socialny fakt, ktory oznacujeme pojmom multikulturalizmus (tiez
multikulturalita). Ide o situaciu, ked v rovhakom ¢ase a priestore existuju viaceré
kultary, ktoré prichadzaju do vzajomného kontaktu (Mistrik, 2008). V pripade
marginalizovanych romskych komunit je potrebné vnimat multikulturalitu
minimalne v dvoch rovinach: Romovia ako etnicka kultira a marginalizované
romske skupiny ako kultury chudoby.

Etnicka kultura je suhrnom Iudskych c¢innosti, predmetov, hodnoét, idei
a institucii, ktoré su Specifické pre urcité spolocenstvo. Obsahuje predmety,
znaky a symboly, hodnoty, zvyky, inStitacie, ritualy, tradicie. Etnicka kulttara
(ako i nabozenska, narodnostna a pod.) ma svoj kognitivny systém kultury,
v ktorom su zabudované kultirne overené poznatky, informacie, pravdy, ktoré
sa prenasaju z generacie na generaciu. Disponuje aj znakovym systémom,
ktory ,obsahuje spredmetnené mysSlienky a hodnoty v znakoch, inStrukciach,
zaznamoch, symboloch, normach, S§ifrach.“ Prostrednictvom réznych podéb
jazykovej i mimojazykovej komunikacie sa tak odovzdava skusenost spolocenstva
dalej. Navonok sa kazda kultara prejavuje najméa skrz svoj ¢innostny systém,
ktory je vyjadrenim kultirneho obsahu vo forme spravania, aktivity a ¢innosti
¢lenov spolocenstva (Mistrik, 1999). Kontinuitu osobitej kultiry v ramci kazdého
spolocenstva zabezpecuje proces enkulturdcie, v ramci ktorého dochadza
k interiorizacii spolocenstvom prezentovanych kultirnych obsahov, ktoré sa
stanu sucastou zivotného S§tylu jedinca. Vyraznou c¢rtou etnickej kultary je
konzervativnost. Konzervativna kultura je orientovana na zachovanie tradiénych
hodnot, ktoré su pre jej nositelov prakticky nespochybnitelné. Neprichadzaja do
nej zasadné nové podnety. Nositelia konzervativnej kultiry zostavaju relativne
uzavretou socialnou skupinou, v dosledku c¢oho je aj ich kultira uzavreta do
seba (ibid.).

Kultura chudoby vychadza zo stratifikacie spolocnosti, teda Strukturovane;j
nerovnosti medzi réznymi skupinami Tudi ¢i spoloc¢enskymi vrstvami.
V sucasnosti uplatnovany kulturalisticky pristup k socialnej stratifikacii
vychadza z predpokladu, Ze socialne triedy sa konStruuju sami, na zaklade
podobnosti medzi 'udmi. Tie su dané financnymi moznostami jedincov, ich
prijmami, vlastnictvom, no i dals§imi spolo¢nymi prvkami. Zivot ¢loveka a jeho
poziciu v socialnom systéme urcuje okrem ekonomického i socidlny kapitdl
(tvoria ho vztahy, do ktorych je aktér zapojeny a ku ktorym sa moéze uchylit
v pripade, ze z nejakého dovodu potrebuje podporu jednotlivych aktérov ¢i
skupin); symbolicky (posobi ako kapital cti a prestize, ako kredit v najSirSom




zmysle; je doélezitym kapitalom, z ktorého mozu ludia mnoho tazit, ale vdaka
ktorému mozu i stracat), ale najmé kulturny kapital. Ten predstavuje kultirne
postoje, preferencie a spravanie, schopnost pohybovat sa v socialnom priestore,
ale i vkus, recepciu umenia, navyky tykajuce sa spotreby ¢i sposob komunikacie
(vteleny kultarny kapital); kulturne predmety hmotnej povahy, ktoré ¢loveka
obklopuju a su zdrojom jeho rastu a rozvoja (objektivizovany kulturny kapital)
a tiez doklady o vzdelani, diplomy, certifikaty a pod., ktoré maju schopnost ich
drzitela socialne privilegovat (inStitucionalizovany kulturny kapital). Dolezitou
formou kulturneho kapitalu je tzv. kompetenény kapital, ktory vyjadruje
sposobilost komunikacie pri interakcii s druhymi v ramci spolocenstva. Kedze
prislusnici spoloc¢enskych vrstiev disponuju odliSnym kompetenénym kapitalom,
ich koexistencia je stazena. Najma lIudia zo slabych socialnych pomerov maju
tazkosti vstupovat do interakcie s Tudmi vysSich vrstiev, nadvazovat s nimi
kontakty, porozumiet im. I Skola je preto pre chudobné deti a ich rodicov iny
svet, zlozity priestor, ktorému sa musia prisposobovat. Chudobné spolocenstva
maju okrem toho i existenc¢né problémy, ktoré ich nutia volit rozmanité zivotné
stratégie, ktoré sa v pripade marginalizovanych Romov chybne pripisuju ich
etnickej prislusnosti.

Kultara chudoby sa vyznacuje oslabenim solidarnych véazieb vo vnutri
spolo¢enstva a oslabovanim socidlneho poriadku. Jej prislusnici prezivaju krizu
identity ako dosledok straty sebavedomia a sebaucty. Tieto skutoénosti vyustuju do
patologickych foriem spravania, ako st klamstva, kradeze, rozne kriminalne skutky.
Treba si uvedomit, ze ,tento sposob spravania nema k etnickej identifikacii ziadne
vazby a je spoloény pre vSetkych l'udi, ktori sa ocitli v situacii extrémnej chudoby
a socialnej exkluzie“ (Gellner, 1993).

Pri tvorbe ucebnych zdrojov starostlivo zvazujme, ktoré vlastnosti, znaky,
charakteristiky vyplyvaju z etnickej prislusnosti a ktoré sa tykaju kultury
chudoby. Majme na pamdti a reSpektujme skutocnost, Ze etnické kultury
patria medzi konzervativne kultury, ktoré sa upinaju na svoje tradicné
hodnoty.

Ak chceme skvalitnnovat kompetencie pedagogickych a odbornych zamestnancov
s cielom podporit inkltiziu marginalizovanych romskych komunit, je potrebné na
multikulturalizmus nazerat aj ako na subor praktickych a edukativnych stratégii,
ktoré usiluju o dosiahnutie vzajomného uznania z hladiska jednotlivcov, ale
hlavne skupin (kultar) (Hirt, 2008). Tuto rovinu mézeme nazvat multikultirnou
(tiez interkultirnou) vychovou, ktora vychadza z teérie kulturneho pluralizmu,
Cize harmonickej koexistencie viacerych kultur. Preto prijima odliSnosti ako
existujucu realitu. Multikultirna vychova:

vylucuje kulturny relativizmus, ktory vedie k akymkolvek formam

segregacie;

odmieta tiez etnocentricky sposob myslenia, ktory je zalozeny na politickom,

hodnotovom alebo kultirnom preferovani urc¢itého etnika na tkor ostatnych

¢i vnimani ostatnych len z pohladu vlastného etnika;

radikalne popiera akékolvek rasistické ideolégie a tvrdenia o existencii

vrodenej, geneticky danej a nemennej ,rasovej“ nerovnosti a odmieta

akékolvek myslienky o osudovej predurcenosti ras.



Ucebné zdroje by mali byt tvorené v intenciach vysSie zmienenych principov
multikultirnej vychovy. Zakladnym prostriedkom styku a dorozumievania sa
s ucastnikmi vzdelavacich aktivit je jazyk vo svojom najSirSom vyzname. Bez
ohladu na to, ¢i budeme tvorit texty, nahravky, webové stranky atd., budeme
sa adresatom prihovarat. Jazyk, ktory pouzijeme bude nielen nositelom
informacii, ale i naSho postoja. Rovnako bude formovat poznanie, ale i postoje
Ucastnikov vzdelavania. Preto je dolezité, aby bol kultarne citlivy a prispieval
k interkultarnemu dialogu.

(Inter)kulturne citlivy jazyk

Adekvatne oznacovanie Romov

Z legislativneho a politického hladiska st Romovia povazovani za rasova
mensSinu. Stoja pod ochranou trestného prava. Pri kazdom utoku na romskeho
obc¢ana sa vySetruje i pritomnost rasového motivu pachatela a preukazany ¢in
sa oznacuje ako prejav rasizmu. To nas c¢asto zvadza hovorit o Romoch ako
o rase. Napriek tomu, ze z biologického a fyzicko-antropologického hladiska sa
Romovia nepovazuju za osobitu rasu, legislativa s tymto pojmom pracuje. Ide
vSak o nespravne oznacenie.

Ak vychadzame z hypotézy monogenézie, ktora uvazuje o troch zakladnych
rasach — europoidnej, mongoloidnej a negroidnej — a berie do tivahy najma telesné
znaky, nemozno Romov vnimat ako rasu. Napriek tomu, ze vyskumy potvrdzuju,
Ze existuju isté anatomické Specifika Romov (Bernasovska — Bernasovsky, 2004),
v antropologickom zmysle nenachadzame ziadne vymedzenie romskej populacie
ako rasy. Preto z hladiska biologického a antropologického je toto oznacenie
neakceptovatelné. Romov spaja ich etnickda prislusnost. Ide teda o etnikum
- spolocenstvo Tudi, ktoré ma podobné fyziologické, kulturne, historické a
geografické charakteristiky. Na rozdiel od naroda je pre prislusnost k etniku
dolezité aj pokrvné pribuzenstvo (Mistrik, 2006).

Princip nadradenosti

Literatira prinasSa rozne pohlady na toleranciu. Podla niektorych autorov
existuje akasi hrani¢na troven tolerancie, ktora nesie privlastok disjunktivna.
Clovek, ktory prechovava takyto postoj, posobi umiernene. V jeho konani je
dominantna snaha nevyvolavat konflikt, zachovat pokoj, nevystavit samého seba
neprijemnostiam, vydrzat, pretrpiet. Navonok sa teda nesprava nepriatelsky, no
jeho vnutorné naladenie je opacné. Ide totiz o intoleranciu, ktora je len drzana
docasne na uzde, vychadzajica z prezivania ukryvaného pocitu nadradenosti
(porovnaj Seiler — Seidlerova, 1997). Takato latentna forma intolerancie sa sice
neprejavuje v otvorenych nazoroch a skutkoch, ale moéze vstupit do jazyka,
ktorym komunikujeme s okolim. Prostrednictvom neho vysielame signaly, Zze ina
kultara je nam cudzia, neprijatelna. Nas jazyk odraza pohlad na svet z hladiska
vlastnych hodnoét a noriem, ¢im implicitne prezentujeme etnocentricky postoj.
Problémovym javom je Casté pouzivanie zamena MY a ONI na podciarknutie
vyznamu MY domaéci — ONI cudzinci. Vyrazy MY ¢ NAM méZzu mat i normativny
¢i vylucovaci efekt, a preto ich musime citlivo pouzivat.




“V nasej spolocnosti sa stretdavame s odlisnymi ludmi. (Oni) Hovoria inym
Jjazykom, vyzndvaju iné hodnoty a ndabozenstvo. Preto je mdlo pravdepodobné, Ze sa
nam v najblizSom c¢ase priblizia. S vdcsinou z nich neudrziavame kontakty a (oni) ziji
vo vnutri svojich komunit. Zda sa, ze nedokdzu s nami zdielat spolocnu kultiru.

Uvedeny uryvok je typickym prikladom skrytej intolerancie, ktora sa prejavuje v jazyku.
Casté pouzivanie zamena MY a ONI poukazuje v tomto priklade na dva nezlucitelné
svety, z ktorych jeden stoji v sikromnej hierarchii autora vyssie.

/ Preformulujte vysSie uvedeny text tak, aby sa vytratil normativny a vylucovaci efekt
pouzivanych zamen MY a ONI a aby sa eliminoval etnocentricky pristup nazerania na
spoluzitie.

Expresivnost

Expresivne vyrazy su charakteristické svojim citovym zafarbenim. Prave tato
vlastnost ich predurcuje na to, aby sa stali nositelmi postojov autora. Cez
expresivne slova I'udi a javy hodnotime, pricom moze ist o pozitivne i negativne
hodnotenie.

Prave v suvislosti s posudzovanim inych kultar siahaju niektori autori (a najméa
novinari) po pejorativach. Pejorativum je slovo so zapornym expresivnym
zafarbenim, s hanlivym vyznamom a odkazuje na negativne vlastnosti kultar.
Ich vyber je podmieneny etnocentrickym postojom, pohladom na svet z hladiska
vlastnych hodnoét a noriem. Takyto postoj nas méze viest k pouzivaniu napr.
slova barbarska kultuira, barbari a pod. V naSom kulturnom okruhu sa vdaka
svojej negativnej konotacii za pejorativne povazuju i vyrazy Cigan, ciganit,
ciganc¢ina a pod.

DalSou necitlivou formou hodnotenia kultur a ich prislusnikov je irdnia.
V SirSom slova zmysle ide o zastrety vysmech a posmech. V zasade ide o posun
kladného vyznamu do polohy, kde nadobuda pejorativny vyznam. V hovorovom
prejave je odhaleny mimojazykovymi prostriedkami rec¢i, v pisanom texte sa
vedlajsi vyznam indikuje pouzitim uvodzoviek.

/ Identifikujte v texte pouzité pejorativa a iréniu.

» Vo vSeobecnosti moézeme konsStatovat, ze najproblematickejSou skupinou Rémov su
ti, ktorych obydlim st chatrée v osaddch. V pripade, Ze mestd a obce vynalozia nemalé
finanéné vydavky na vystavbu socidlnych bytov, mézeme ocakdvat, Ze ich svojim
barbarskym spésobom zivota zdevastuju. Sporny je aj ich ,,spésob obzivy.“ Na rozdiel
od bielych im prdca nevonia.”




Pri tvorbe ucebnych zdrojov majme na pamdti, Ze jazyk nie je len
nositelom informacii, ale i postojov. Nedopustajme sa pochybeni pri
pomenovavani Romov a eliminujme vyludéovaci a normativny efekt zamen
MY a ONI. Vyhnime sa pouzivaniu expresivnych vyrazov a nemiestnemu
ironizovaniu.

(Inter)kulturne citlivy obsah

Stereotypy, predsudky a stigmatizovanie

Pri tvorbe ucebnych zdrojov by sa mal autor vyhnut tvrdeniam, ktoré moézu
u adresata vytvorit alebo upevnit predsudky a stereotypné predstavy o kultarach.
Samotny pojem predsudok ma vo svojom slovotvornom zaklade slovo sud. Ide
o prejavenie urcitého hodnotiaceho stanoviska s vyraznym citovym nabojom.
Predsudok je priaznivy ¢i nepriaznivy postoj voc¢i osobe alebo veci, ktory ¢lovek
zaujme vopred, bez skutocnej skusenosti alebo bez ohladu na nu. V pripade
etnickych predsudkov ide skor o odmietavy postoj (Allport 2004). Nepriaznivy
postoj nachadzame v tvrdeniach, ktoré pracuju s akousi abstraktnou
charakteristikou Roma prizivnika, kriminalnika, neprispésobivého obcana
a pod. Za takymito vyrokmi stoja vedomeé, ale casto i neuvedomelé generalizacie.
Rovnako sa mozeme stretnut i s pozitivnymi predsudkami. Tie si uvedomujeme
dokonca este menej. Typickym prikladom je Rom muzikant, hudobnik, tradi¢ny
remeselnik. I v rétorike ucitelov sa stretavame so stereotypmi o romskych
detoch, ktoré maju talent na malovanie, spev a tanec. I takéto predsudky moézu
viest k zaradeniu romskych ziakov do stereotypnej schémy, odkial ich nemo6zeme
dostat medzi deti oblubujtiice iné predmety a schopné realizovat sa i v inych
oblastiach.

Stereotypné predstavy a predsudky mozu vyustit do pranierovania, nalepkovania,
hanlivého oznacovania, ktoré zjednocuje pojem stigmatizovanie. Ide o formu
ponizovania a utoku na 'udsku déstojnost.

Stigmatizovanie a ponizenie stalo za v zasade dobrou myslienkou upozornit
verejnost na dolezitost vzdelavania pre dalsi zivot, ktory rozbehla internetova stranka
skoly.cz. Ako uviedli média, vybrali si velmi netradi¢cny komunikaény kanal. Za malta
uplatu obliekli slovenskym Rémom pri praci zlté tricka s napisom ,Mal som sa lepSie
ucitl“. Majitel firmy, ktora Romov zamestnaval, s poteSenim konstatoval: ,Je to pardada.
Malo to velky ohlas. Zamestnanci s tym sthlasili a dostali za to pivo a cigarety. Vobec
im to nevadi, rovnako to nie su ziadni inteligenti.“ Skryty zamer realizdtora projektu
vyjadrili svojim vysmechom a ironickymi poznamkami okoloiduci: ,,Ked ale budt vsetci
len studovat, kto potom bude kopat?!.

Polarizacia

Ako sme sa vySSie zmienili, multikulturalita je dana pestrou paletou sposobov
zivota jednotlivych kultar. Treba mat vzdy na pamaéti, ze kultirne rozdiely nie
su absolutne. Kazda kultura je dynamicky systém, ktory sa neustale vyvija,
a to aj pod vplyvom inych spolocenstiev, s ktorymi zdiela Gizemie. Prili§ ostra
polarizacia, teda jednostranné upozorriovanie na existenciu kultirnych rozdielov
a ich precenovanie moze vyvolavat xenofobne postoje a reakcie. Pri tvorbe
ucebnych zdrojov preto netreba zabudat i na to, ze Romom je vlastna nielen

! Rémovia nosia tricka s napisom ,Mal som sa lepSie ucit” [on line] [cit. 11-11-20] Dostupné na
www: <http://www.aktuality.sk/clanok/ 147324 /romovia-nosia-tricka-s-napisom-mal-som-sa-
lepsie-ucit/>

<http:/ /www.topky.sk/gl/73117 /221582 /Slovenskym-Romom-obliekli-tricka-s-napisom---Mal-
som-sa-lepsie-ucit-->




prislusnost k etniku, ale i prislusnost k 'udskému rodu. Délezitym momentom
na ceste k pochopeniu a reSpektovaniu inej kultary je uvedomenie si spolo¢ného
zdkladu. Kazdy z nas je prislusnikom urc¢itého naroda, etnickej ¢i nabozenske;j
skupiny, rodinnej komunity, no kazdy z nas je predovSetkym clovek. ,Napriek
kultarnej odliSnosti maju ludia podobné emocie a potreby a ich spolo¢nou
tradiciou je dlha 'udska historia“ (Mistrik a kol., 1999).

Empatia

Ak chceme vytvorit kultirne citlivé ucebné zdroje a eliminovat etnocentrizmus,
mali by sme vytvarat dostatoény priestor pre empatiu, stimulovat ticastnikov
vzdelavania k zamyslaniu sa nad situaciou inych, vcitovat sa do ich pozicie.
Obzvlast ak hodnotime spravanie sa deti. Predpojaté a nenavistné postoje
verejnosti vo¢i Romom vyplyvaji najméd zo zniZenej schopnosti ¢i neochoty
empaticky mysliet.

e

Adam je rémsky chlapéek z osady. V nej si osvojil pravidld i hodnoty komunity,
v socidlnom uceni prijal normy spravania. Vstupom do Skoly sa jeho Zivot skomplikoval.
Ocitol sa v prostredi, ktoré je iné. Snazi sa mu porozumiet, ndjst si v ilom svoje miesto.
Spoluziaci si ho velmi nevsimaju, niektori sa mu dokonca vyhybaji, odmietaju sa s nim
kamaratit. Hladda spésob ako zaujat, chce sa presadit. Rad by sa prihldsil a odpovedal
pani ucitelke na otdzku ako iné deti, ale skér ako ndjde odpoved, zdvihne sa v triede
desat rik. No a ¢asto odpoved ani nepoznd.

Nakoniec sa prihlasi a chce povedat vtip. Tento vtip zaznel u nich doma pri réznych
prilezitostiach niekolko krdt. VSetci sa smiali a rozpravac vzdy zozal velky uspech, vSetci
sa zabdvali a pochvalovali napaditost toho, kto ho vymyslel. Adam dufa, ze tento vtip
vyvold u spoluziakov i pani ucitelky podobnt reakciu. Prednesie ho. Nasleduje reakcia.
Pani ucitelka sa hnevd, zvysuje hlas a kdra ho za to, Ze hovori neslusné veci a slovd.
Niekolko deti sa aj zasmialo, no pod palbou vydcitiek ucitelky sa zacéni na Adama
pohorsene pozerat. Adam si namiesto uznania nesie do lavice poznamku v zrkadielku
a bolestivy pocit hanby. ,,Co som zase urobil zle?!

Otazky pre tcastnikov vzdelavania: Preco sa Adam rozhodol povedat vtip? Reaguju
vSetky deti podobnym spdsobom? Uvedomoval si, ze je neslusny? Bola by jeho
stratégia Ui€inna, keby si uvedomoval, ze ide o neslusny vtip? Aky pocit prezival po
reakcii ucitelky?

Objektivnost

Velmi dolezitym kritériom kultarne citlivého textu, ktory ma ambiciu
podporit interkultarny dialég, je objektivnost. V zasade ide o oddelenie faktov
od domnienok, nepodlozenych informacii a vyc€istenie ucebného materialu od
predsudkov a stereotypov. Od autora a lektora si to vyzaduje erudovanost.
Efektivne je poukazat na viaceré uhly pohladov a nasledne uviest relevantné
argumenty.



Informacie, ktoré podavame ucastnikom aktivit prostrednictvom ucebnych
zdrojov, by mali byt pravdivé. Z obsahu sa musi vytratit tak prikraslovanie, ako i
,0Ciernovanie“ skuto¢nosti,. Délezity je i sposob, ako fakty podat. Pravdu o vysokom
percente Rémov, ktori dlhodobo nepracuju a poberaju socidlne davky, mozeme
predlozit v nasledujiicej schéme:

»A hoci z pohladu majority ide o zneuzivanie systému, - pohlad zvonka

z pohladu Rémov je to jedina cesta, ako ziskat zdroje obzivy. — pohl'ad zvnitra

S touto zivotnou stratégiou sa moézeme stretnut najmé& u marginalizovanych
skupin Rémov. Ide o typicka zivotnu stratégiu kultiry chudoby. Je sprevadzana
celkovou pasivitou, stratou nadeje a viery v lepSiu buducnost, pocitmi rezignacie
a bezperspektivnosti.“ — objektivne podloZena skutoénost

Pri tvorbe ucebnych zdrojov je potrebné eliminovat riziko vzniku C¢ci
umocnenia predsudkov a stereotypov u ucastnikov vzdelavania. Vyhybajme
sa vyrokom a tvrdeniam, ktoré odvazZne zovSeobecnuju charakteristiky
Romov. Premyslajme nad objektivitou tvrdenia a majme na pamdti, ze
i pozitivne predsudky maju niciva silu. Stigmatizaciu povazZujme za
nepripustniu. Nezabudajme venovat pozornost i tomu, ¢o kultury spdja,
nielen tomu, co ich rozdeluje, odlisuje. Nas obsah by mal vytvarat priestor
pre empatické citenie a myslenie. Ponukajme ucastnikom vzdelavania
dostatok pravdivych argumentov, aby sme podporili objektivnost nami
prezentovanych skutocnosti.

Praca s literaturou

Citlivy vyber literatury

Romska problematika sa stala v poslednych desiatich rokoch popularnou.
Knizny trh disponuje mnozstvom titulov, ktoré sa snazia uchopit tito tému
z roznych uhlov pohladu. ESte viac prispevkov je mozné najst v casopisecke;j
literatare. Sloboda tlace odstranila ideologicktl cenzuru a vytvorila priestor pre
rozmanitost nazorov. Zial, dala zelenu aj bulvarnej tlaci, kde objektivita ustupuje
senzacii, provokacii. Texty zamerané na romsku problematiku tak moézeme
umiestnit na §kale od kvalitnych vedecky podlozenych §tudii, cez priemerné
odborné texty, popularne clanky, populistické prispevky az po senzaciechtivé
braky. Tato variabilita vyzyva k opatrnosti pri vybere literatiry, o ktorti sa pri
pisani textu oprieme.

Aj tvorca textu, ktorého neviedli k pisaniu motivy predpojatosti, sa moze
dopustit prehreskov z hladiska kulturnej citlivosti. Stava sa tak v pripade, ze
sa dostane do pasce uzavretej skupiny autorov, ktori sa vzajomne podporuju
a cituju. Prikladom mo6zu byt autori H. J. Eysenck, A. Jensen, R. Lynn, K. B.
MacDonald a J. P. Rushton, ktori st znami tvrdenim, ze existuje akysi vSeobecny
faktor inteligencie, ktory determinuje spolocensku uspesSnost jednotlivych ras.
Menovani autori s uznavanymi vedcami, no zaroven celia vo svojej krajine
ostrej kritike a ich diela st povazované za minimalne kontroverzné. Nekriticka
praca s ich myslienkami moze viest k odvaznym tvaham o kvalitnejSich a menej
kvalitnych rasach. Tejto chyby (i ked skor cielene) sa dopustil i P. Bakalar,
ktorého kritici oznacili za zakladatela fenoménu akademického rasizmu.




Praca s prevzatymi myslienkami

Postoj voci kulturnej skupine méze vyjadrit autor nielen prostrednictvom slov a
vyrokov, ale i sposobom, ako tieto slova a vyroky skomponuje. Jednotlivé casti
textu mozu pravdivo poukazat na urcité skutocnosti, no konec¢ny celok moze
priniest skreslenu vypoved. Spravidla sa tak deje z dvoch pricin:

1. Pouzitim sekundarnych zdrojov, v ktorych je tvrdenie alebo mySlienka
povodného autora vytrhnuta z kontextu primarneho diela a uz c¢iastoéne
ovplyvnena subjektivnou interpretaciou dalSieho autora.

Zamernou selektivnou a manipulativnou pracou s literatirou za ucelom
skreslenia informacii, resp. vnutenia vlastného nazoru ¢i postojov citatelovi.

2.

" Ucelovu pracu s literatirou s ciefom presvedéit Gitatela, ze Rémovia patria do
kategorie tzv. r- stratégov, vycitaju kritici Petrovi Bakalafovi. Ten s odkazom na dielo
Rushtona definuje r-stratégov ako organizmy, ktoré (okrem iného) maju vyssiu mieru
agresivity a stitazivosti, praktizuju riskantné spésoby spravania, maju slabsie socialne
vazby a menej sa venuju vychove. K zivotnym stratégiam Rémov preto podla autora
patri i klamstvo a kriminalita. Svoj nazor opiera o myslienky réznych autorov, ktoré
velmi Sikovne vytrhava z kontextu. Prikladom je manipulativnha a selektivna praca
s publikaciou P. Ri¢ana.

Klamstvo - ukazka manipulativnej prace s textom

Citovana myslienka P. Ri¢ana (1998) na|Pévodny text P. Ri¢ana
s. 83

Zbrani slabych je lest, ve které se Romové

,Rican (1998, s. 64) konstatuje, Ze rceni
sLze jako cikan“ ma realny zaklad - na
chronickou lhavost romskych déti (a nejen
déti) si svorné stézuju ucitelé a socialni
pracovnici. Dale wuvadi, ze lez vudéi
gadzim je bézna, Casto ,nedava smysl“,
tj. nechapeme, co by z ni dit¢ mohlo mit
—mozna jen maly pocit vitézstvi ve vécnym
boji Romu proti gadztim.“

Odkaz pre citatela: Klamstvo je typicka,
nepochopitelna a velmi c¢asta zivotna
stratégia Romov.

pod tlakom nutnosti perfektné vycviéili
akteré—vucigadzim-pouzivajis naprostou
samoziejmosti. Rcéeni ,lze jako cikan®
ma tento realny zaklad a na chronickou
lhavost romskych déti (a nejen) déti) si
svorné stézuju ucitelé a socialni pracovnici
atd. — vSechny gadzovské autority. Rom
ma sklon nejen zamérné klamat, nybrz
takeé stylizovat se vicméné podle toho, co
si od nej gadzo preje slySet: misto jeho
vlastniho nazoru uslySime od Roma ¢asto
jeho predstavu o nasSem nazoru; a snaha
vypravét presvédéivy a zajimavy pifibéh
Casto prevazi nad faktickou informaci.

Odkaz pre citatela: Klamstvo je zbranou
slabych. Roémovia sa mu pod tlakom
nutnosti priucili a ¢asto ho vyuzivajy,
pretoze kalkuju s tym, ¢o chcu Nerémovia
pocut.




Kriminalita - ukazka selektivnej prace s textom

Kapitolu o kriminalite Réomov zacina P.|Statistické udaje o kriminalite Romov
Bakalaf na strane 93 Statistickymi tidajmi, |[uvadza P. Riéan s cielom pravdivo
ktoré selektivne vybera z publikacie P.|informovat Citatela o vysledkoch
Ricana (s. 58-63). Poburenie c¢itatela|prieskumov. Vzapiati sa zamysla nad
z vysokych  ukazovatelov  rémskej|moznymi pri¢inami romskej kriminality.
kriminality nechava ticelovo dalej gradovat|Text vyustuje do tvrdeni, 2Ze na
pisanim o typoch trestnej cinnosti,|tomto negativhom jave sa podpisuje
organizovanej kriminalite a pod. pretrvavajuca vysoka nezamestnanost
v romskych komunitach, dlhodobé snahy
komunistického usilia o vyhladenie
romskej kultury, ako i trvalé napatie medzi
Romami a Neromami.

Odkaz pre ¢itatela: Romom je kriminalita| Odkaz pre éitatela: Kriminalita Romov je

vlastna, co dokladuje mnozstvo| zavazny spolo¢ensky jav, ktory je potrebné
Statistickych udajov. vnimat ako désledok  objektivnych
skutoénosti.

Manipulativna a selektivna praca s mnozstvom diel mnohych autorov poskytla
P. Bakalarovi (2004) nemali argumentac¢nu silu. Slovami kritika: ,Prace vychazi
z kompilaci rznych zdroji (seznam pouzité literatury je bohaty). OvSem nabizi se
otazka, do jaké miry pfi praci na knize ucel svétil prostfedky, do jaké miry byl podfizen
vybér pouzitych zdroji a informaci autorovmu smérovani k vytycenému cili, tedy
vykresleni Romu jako ,jinych®, ,méné kvalitnich lidi“ (Halatka, 2004).

Praca s publikovanymi vyskumnymi vysledkami

Opatrnost by tvorcu uc¢ebnych zdrojov nemala opustat ani pri vybere vhodnych
Statistickych dat a vyskumnych zisteni, ktoré treba posudit z hladiska
objektivnosti (validity) a spolahlivosti (reliability). Ak pri ¢itani vyskumnych
sprav nemame moznost vyhodnotit tieto dve kritéria, garantom kvality moze byt
samotny zdroj. Recenzované periodika ¢i publikacie obycajne zarucuju vyssiu
uaroven. Citlivo treba odliSovat vyskumné aktivity od drobnych prieskumov
a vyhybat sa odvaznej generalizacii. Specialne to plati vo vztahu k skupinam,
ktoré sa vyznacuju znac¢nou vnutornou heterogénnostou, ako je to i v pripade
Romov. Opéatovne treba upozornit na citliva selekciu a mat na paméti vyskumny
zamer autora. S Ciastkovymi vysledkami a idajmi treba pracovat citlivo. Zvlast
priporovnavani majority a minority vznika ¢asto problém nevyvazenej vyskumne;j
vzorky, kedy sa formuluju neobjektivne zavery.

kvocient u Rémov ako Nerémov, uvadza P. Bakalaf vyskumné zistenia J. Dana, ktory
porovnal vzorku 1357 Nerémov a 89 Rémov. [zolovane zverejnené ciastkové vysledky
vyskumu posobia prinajmensSom rozpacito.

K vyberu literatury pristupujme kriticky a orientujme sa na kvalitné
argumentujuce texty. Zaujimajme sa o odborny profil autora, o jeho
aktivity. Obzvlast velku pozornost je potrebné venovat vyberu zdrojov
z internetu, ked’ze v slobodnom priestore tohto média sa mézu nachadzat
i texty nacionalisticky ¢i rasisticky orientovanych autorov. Preberanie
vysledkov prieskumu vzdy podrobme analyze z hladiska reliability
a validity prezentovanych udajov. Myslienky inych autorov uvadzajme
s citom pre obsahovy kontext pévodného textu. Preferujme primarne
literarne zdroje. Ucelova selekcia a manipulacia s myslienkami je
nepripustna.




Praca s obrazovym a audiovizualnym médiom

Dal§im informa¢nym médiom, ktoré sprostredkovava adresatovi nielen poznanie,
aleipostoje, je obraz. Jeho statickti podobu reprezentuje fotografia. Kombinaciou
obrazu, pohybu a zvuku vznika film. Ci uz ide pri tvorbe ucebnych zdrojov o
vyuzitie obrazového alebo audiovizualneho meédia, autor by mal reSpektovat
niekolko zakladnych principov.

Objektivita

Objektivita je dana faktickostou, ktora od autora vyzaduje, aby nevkladal do
sprav vlastné ideologické ¢i realne hodnotenie idei, ich predstavitelov ¢i skupin
(McNair, 2004). Inak povedané, motivom vyberu obrazového ¢i audiovizualneho
materialu by nemala byt ambicia podsunut adresatovi svoj osobny postoj.
Pozor treba davat najmé pri statickom obraze, ktory musime vnimat ako torzo
vizualnych prejavov, ktoré su zvycajne vytrhnuté z kontextu (Lofaj, 1998).
Opatrnost treba zvySit pri vyrezoch z fotografii ¢i inych vizualnych obrazov,
ktoré priam provokuju k manipulativnej selekcii. Mnohi novinari prave tymto
sposobom podsuvaju Citatelovi ¢i divakovi hotovy nazor. Zvoleny material by
mal vytvarat priestor pre vlastny nazor a spliaft tak i kritérium nestrannosti,
ktoré je urcované najma neutralitou. Ta vyzaduje maximalnu snahu o absenciu
hodnotiacich a senzaciechtivych prvkov. I pri vybere zaberov plati pravidlo
minimalizacie stereotypizacie jednotlivcov a skupin.

Respekt a tcta

Pri praci s fotografiou alebo filmom, kde vystupuju realni I'udia, je potrebné mat
na pamati zakladné pravidlo, ktoré hovori, ze fotograf (filmar) alebo ten, kto
fotografiu (film) zverejiiuje, musi zaobchadzat so vSetkymi subjektmi s reSpektom
a dostojnostou. Absolventi Zurnalistiky sa velmi dokladne oboznamuju s etickym
kodexom novinarov, ktory ich varuje pred poniZzovanim c¢loveka. Laikovi moze
poslazit jednoduchy navod: poprosit fotografovaného ¢i filmovaného jedinca
o autorizaciu alebo ak to nie je mozné, predstavit si, ¢i by so snimkou stihlasil
a ak nie, zamysliet sa preco (ibid.). I v tomto pripade je dblezitym poradcom pri
naSom rozhodovani empatia. Zvlast velké ohlady by sme mali brat na bezbranné
subjekty, medzi ktoré patria aj deti.? Ich cest a povest nechrania len rodicia ako
zakonni zastupcovia, ale i Dohovor o pravach dietata, ktory garantuje dietatu
pravo na ochranu sukromia. Pozornost treba venovat i otextovaniu ¢i pripadnym
titulkom pod fotografiou, ktoré nesmu adresata zavadzat ¢i vnucovat mu nazor.
Ulohou obrazového ¢&i audiovizualneho materialu by nemalo byt zaujat za kazdu
cenu Ci provokovat, ale ilustrovat objektivne skuto¢nosti s dorazom na eticky
rozmer. Mali by sme mat na paméti, Ze hoci obrazy nemoézu ustanovit moralny
postoj, mozu ho posilnovat a mézu napomoct vytvorenie rodiaceho sa stanoviska
(Sontag, 2002).

Nezabudajme, ze nielen slovo, ale i obraz ma potencial ovplyvnit nazory
a postoje adresatov. Preto volme taky material, o ktorom budeme
presvedceni, ze zobrazuje pravdivu a nicim neskreslenu realitu a nijak
nedehonestuje zobrazovanych ludi.

2 Tato zasadu v senzaciechtivej spolocnosti novinari nie vzdy dodrziavaju. Prikladom moze
byt fotografia romskeho dievéatka na strankach dennika Pravda. Pozri http://spravy.pravda.
sk/slovaci-povazuju-za-najvyznamnejsi-konflikt-s-romami-zistila-sav-10z- /sk_domace.
asp?c=A100126_130610_sk_domace_p09



Priloha 1 3
KONTROLNY LIST

Bol som opatrny/d pri opisovani Rémov. Zvazoval som, kedy ide
o etnicky znak a kedy o charakteristiku kultiry chudoby.

O tradicidch Rémov som sa vyjadroval/a s reSpektom a s vedomim,
Ze ide o hlboko zakorenené hodnoty, na ktoré sa Rémovia ako
konzervativne etnické spolocenstvo upinaju.

Hovoril/a som o Rémoch ako o etniku, nesiahala som po slovdch biely,
Cierny a neoznacovala som ich ako rasu.

So zamenami MY a ONI som pracoval/a opatrne a nepouzival/a som ich

<

vo vyzname ,,MY domdci, normdlni®, ,,ONI cudzinci, ¢udni.“

Nepouzival/a som hanlivé expresivne vyznamy s negativnym citovym
ndabojom, neironizoval/a som.

Vyroky a tvrdenia su objektivne bez ndaznaku predsudkov ¢i stereotypov
(¢t uz pozitivnych alebo negativnych). Fakty su podlozené logickymi
argumentmi.

V uéebnom materidli nie je priestor pre stigmatizdciu akejkolvek osoby
¢i skupiny, ludskd déstojnost je centrdalnou hodnotou.

Obsah bol tvoreny tak, aby podporoval empatické citenie a myslenie
ucastnikov vzdelavania.

Pracoval/a som prevazne s primarnymi literarnymi zdrojmi. Pri vgybere
literatiry som kladol/la doraz na erudovanost autorov a hodnovernost
informdcii.

Uvddzané Statistické ddata a vyskumné zistenia maju vypovedni
hodnotu, st prevzaté od autorov, ktori realizovali seriézny vyskum.

Pri tvorbe uéebnych materidlov nedoslo k ziadnej selektivnej &
manipulativnej prdaci s prevzatymi myslienkami.

Obrazovy materidl neobsahuje ziadne prvky senzdcie. Je pontknuty pre
potreby ilustrovania faktov a skutocnosti.

Obrazovy materidl je nestranny, nevnucuje adresdtovi vopred uréené
postoje. Jeho vyberom som minimalizoval/a moznost rozvijania
stereotypov a predsudkouv.

Obrazovy materidl bol voleny s ohladom na ludsku déstojnost
a s reSpektom voci zobrazovanym ludom a ich kulttre.

Qo | Qo | Qo | Qo | Qo | Qo | Qo | Qo | Qo | Qo | Qo | Qo | Qo | Qs
D || D || ||| | T | | | >
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Metodika tvorby ucebnych zdrojov

Podpora a rozvoj kritického a tvorivého
myslenia

Pavol Panik

Politicka a socialna dimenzia pristupu
VSeobecne by malo ist o metodické spracovanie nového pristupu k rieSeniam
dlhodobého konceptu prekonavania prepojenia socialneho vylucéenia (exkluzie)
so Skolskym vyluéenim a v ramci neho aj triednym vyluéenim — ako jedného
z dolezitych predpokladov rieSenia na ceste k uspesSnej socialnej inkluzii deti
z MRK v ramci vzdelavacieho systému v Skolskom prostredi — pre i¢innu pomoc
pri priprave pedagogickych a odbornych zamestnancov zakladnej Skoly na jeho
zvladnutie.
Koncepéne vychadzame z cielov navrhu stratégie SR pre integraciu Romov do
roku 2020, ktory predlozil Urad vlady SR na medzirezortné pripomienkové
konanie v decembri 2011. Zo 4 hlavnych cielov sa vzdelavacich oblasti priamo
dotykaju 2. a 3. ciel a nepriamo aj ostatné dva.
Pre ilustraciu ich uvedieme:
- rozvijanie lPudského kapitalu prostrednictvom lepSieho vzdelavania
a zdravotnej starostlivosti;
- posilnenie socialneho kapitalu a rozvoja komunity prostrednictvom

vySSich kompetencii a posilnenia participacie Romov na spolocenskych

a obcianskych aktivitach.
ZlepSovanie vzdelavania ma obvykle vykonovl, obsahovu, technickt a systémova
podobu. Uskutocniovat by sa mali v optimalnom rezime subezne. Pre vSetky st
posilnujucim ¢initelom ucebné zdroje.
Medzi vysSie kompetencie patria kIticové zivotné kompetencie — kritické a tvorivé
myslenie, ktoré st vyrazom pre vyssiu, cielavedomu racionalituv porovnani so
spontanne a stereotypne pouzivanou racionalitou v kazdodennom zabehnutom
zivote. Ta je prevazujuco zalozena na polaritnej selekcii, na jednoduchom
asociac¢nom mysleni, spojenej s aktualnou operacnou pamatou. Je tiez zalozena
na ustalenych predpokladoch a niekedy az predsudkoch vychadzajucich zo
stereotypnej, zvykovej a v niektorych veciach aj ritualizovanej skusenosti,
spravidla dominantne ovladanej emoéciami. To plati pre osobny, rodinny aj
etnicko-kultarny zivot. Proces poznavania, u¢enia sa, vyucovania nie je mimo
tohto bezného zivota. Na zlepSovanie l'udského zivota vSak nestac¢i. Prekonavat
sa da pomocou vysSich urovni emocionality, ale hlavne vy$Sich kompetencii
racionality.
Za prinos predkladaného navrhu stratégie je mozné povazovat aj snahu
o pomenovanie pri¢in sucasnej situacie cez optiku socialneho vyluéenia, ako
aj zavedenie pojmov ,desegregdcie®, ,degetoizdacie“ a ,destigmatizdcie“ — ako
pomenovanie strategickych principov verejnych politik.
To moze pozitivne ovplyvnit aj Skolsku politiku a Skolsktl prax dovnutra i navonok
—smerom ku komunite a rieSenie otazok procesu smerujuceho k socialnej inkluzii
a rodovej a etnickej rovnosti. To v§ak vyzaduje zmeny v mysleni, postojoch aj
citeni vSetkych zucastnenych na tomto procese. Posilnenie participacie Romov
(deti aj rodicov) predpoklada aj vyzaduje obojstrannt kooperaciu, na ktora bude
potrebné vSetky deti, a nielen tie z MRK, kompetenc¢ne pripravit v prvom rade na
racionalnom Iudskom a socialnom zaklade.




Podpora a posilnenie kompetencie kritického myslenia v

tvorbe a vyuziti ucebnych zdrojov

Rozvijanie a posilnenie I'udského a socialneho kapitalu deti z MRK
pomocou dosiahnutia vysSSich myslienkovych kompetencii (pozri Navrh
Stratégie Slovenskej republiky pre integraciu Romov do roku 2020) - pre
pomenovavanie a prekonavanie uz nevyhovujiacej beznej kazdodennosti
(predsudkov, stereotypov, ritualov a zlozvykov) predkritického
resp. ,nizkokritického“ myslenia. Dosiahnut vyS$Si typ racionality s novymi
pristupmi, stratégiou a metéodami. Naliehavou sa stala potreba dokoncenia
zmeny vychovy a vzdelavania z transmisivneho charakteru na kriticky. Je to
dlhodoba vyzva pre rozvoj kritického myslenia a prepajania na tvorivé myslenie.
To je doteraz slaba stranka vzdelavacieho procesu - jej prekonavanie siziada nova
orientaciu na zvySovanie urovne metodik a technik pouzivania myS$lienkovych
operacii pomocou praktického tréningu.

Co riesit a na éo nezabudniut pri tvorbe programov na dosiahnutie
kompetencie ¢i kognitivhych (myslienkovych) sposobilosti v kritickom
mysleni?

A. Formulacia problémov v podpore a rozvoji kritického myslenia
v predprimarnom vzdelavani — zvladanie deti pre udrzanie pozornosti pri
skimanisplyvavého anadvazujucehomyslenia, o suvisis kooperativnhym uc¢enim
sa. V neposlednom rade je to nielen emocionalne, ale aj racionalne zvladanie
sinakosti“ tych okolo mna. A to aj fyzickej, aj povahovo-kulturnej inakosti.
Problém je tiez vo zvladani komunikacnej zdrzanlivosti (az nekomunikacii), ako
aj komunikac¢nej preexponovanosti deti — prekrikovani sa. Ide jednak o potrebu
aktivit, smerujucich k prekonavaniu prekazok umoznujacich zaclenenie sa,
jednak o potrebu aktivit pre utiSenie sa v mysleni a ich komunikacii v pripadoch
invazivnosti jednotlivcov. Ide teda o to naucit sa dostavat postupne pod vlastnu
kontrolu prezivanie, myslenie aj spravanie vo vekovo rovesnickom prostredi.
Obidvoje ma uzku suvislost s myslenim a jeho komunikaciou. Deti z MRK
pocituju casto ,stigmatizaciu“ s prevazujucej inakosti a boja sa mysliet inak,
ako mysli va¢Sina okolo nich. Aj ked to nie je iba problém vyvolany etnickou
inakostou, javi sa vSak tento aspekt zatial ako najvyraznejsi. Tolerancia k inakosti
je predovSetkym mysSlienkovy produkt, ku ktorému uz predskolské dieta moze
dospiet, ale iba s pomocou rodiny a najmé odborného vedenia pedagogickych
a odbornych zamestnancov (pozri potreby vyplyvajuce z vyskumu k projektu).
Zaklady kritického myslenia (podobne ako aj zaklady tvorivého myslenia a zaklady
rieSenia problémov), st teoreticky ,skryté“ iba za kognitivnymi kompetenciami.
Je to ¢iastocne zjednoduseny koncept, ak zoberieme do tivahy uz emancipovanu
a vSeobecne akceptovanu emocionalnu inteligenciu a zdévodneneé jej prepojenie
s racionalnou inteligenciou v mozgu. SVP je limitovany sucasnou uroviiou
systémového clenenia ISCEDov a relativne kratkej praxe ich pedagogického
overovania.

Systémové vyuzivanie stratégie: viem (aktualizdcia stavu) — chcem sa dozvediet
(vnttornd motivdacia) - mam Sancu sa dozvediet (vonkajsia motivdcia) — dozvedel/
a som sa (uvedomenie si prinosu, prirastku) — dokazem zopakovat postup
od starého k novému (reflexia) ako poznavaci proces ma cyklicky charakter
a smeruje k zautomatizovanym poznavacim (kognitivhym) ¢innostiam rovnako,
ako vo fyzickej rovine je chodza, jedenie a pod.

Priklad nametu na metodické spracovanie formou pracovného zosita resp. metodickych
listov:

e Aktivity pre uvedomenie si pevného spojenia zmyslov s myslenim a citenim (Co
si myslim o tom, ¢o som videl/a, poc¢ul/a, ohmatal/a, ochutnal/a, ocuchal/a,
pocitil/a) uvedomenie si vlastnej mySlienkovej identity a pocitovej identity — ,,takto
myslim a citim to ja“!



e Aktivity na zameranie sa a udrzanie pozornosti, skimanie a slovné pomenovdvanie
starych a novych veci pod vedenim a samostatne (prvotna podoba monitoringu
a porovnavania).

e Aktivity na kreslenie obrazkov a pohybové znazornenie toho, ¢o som videl
alebo pocul a pomenovanie, z ¢oho sa to skladd a co to méze byt (spontanne
a odpozorované analyzy od vyucujucich a deti skupiny — hadaj/te, ¢o to je?).
Aktivity na doplfianie chybajtcich veci — &o chyba, aby to bolo celé/tplné?
Aktivity pre prdcu s chybou a omylom a ciest k ich objavovaniu a odstraniovaniu.

Predstavené aktivity a myslienkové procesy/operacie v nich obsiahnuté prave
detom z MRK chybaju ako dobré vychodisko a pozitivha osobna skusenost.
Mozu byt jednou z pric¢in, ktoré sposobuju, ze ich racionalita moéze z hladiska
komplexnosti zaostavat. Tam, kde nie si dobré myslienkové zaklady, tam sa
tazko nadvézuje a udrzuje civilizacné tempo.

B. Formulacia problémov s myslenim v podpore a rozvoji kritického myslenia
v primarnom vzdelavani - tam pretrvavaju niektoré z problémov, ktoré
sa objavili v predprimarnom vzdelavani a pedagog v primarnom vzdelavani
ich moze ocakavat aj v jej pedagogickej praci. Na tomto stupni je to o to
tazsie, ze myslienkové operacie kritického myslenia uz nie st sledované ako
Specificky vy$si typ kognitivneho myslenia, ale uz iba ako $pecifické aplikacie
tychto myslienkovych operacii v jednotlivych vzdelavacich oblastiach. Kedze
v predprimarnom vzdelavani a na zaciatku primarneho vzdelavania este nie
je rozvinuté u deti abstraktné myslenie a najvyS$Sie mysSlienkové operacie
v kritickom mysleni s na nom zalozené, nemoéze prist k uplnému upevneniu
kritického myslenia v jeho komplexnosti. To je prekazka, s ktorou by mali
tvorcovia programov pre pedagogickych zamestnancov na tomto stupni ratat.
Je to problém, ktory sa tyka celej vzdelavanej populacie, ale pre deti z MRK je
to omnoho zavaznejs$i problém, pretoze podnetov z ich prirodzeného prostredia
dostavaju radovo menej a o to viac su zavisli na pedagogoch. V uskutoénenom
vyskume som o tejto problematike nenasSiel zmienku a ani skimanie tohto
problému nezahrnal.

V ISCEDe 1 je explicitne tematizované algoritmické myslenie a cez hodnotova
oblast (clovek a hodnoty, cez eticki a nabozensku vychovu) hned najvyssSie
myslienkové operacie hodnotenia, ¢o je oznacované za najvyssiu uroven kritického
myslenia podla Blooma, Sandersa aj Kloostera. Pre primarne vzdelavanie je tam
podla nasho nazoru nevyhovujuca proporc¢nost tréningu mentalnych ¢innosti
s dorazom na tie najnarocnejSie, ¢o u deti z malo podnetného prostredia
a osobitne z MRK nielen méze, ale aj robi velké problémy, znizuje tspesnost
a pozitivne nerozvija vztahy medzi ucitelom a Ziakom ani medzi ziakmi navzajom.
Moze to tvorit systémovu prekazku inkluzii a v konecnom doésledku aj celkovej
integracii. Pri priatelskej$ej koncepcii tréningovej prace na mentalnych a najma
racionalnych operaciach by mohla vzniknut vacSia prilezitost na zniZzovanie
rozdielov medzi ziakmi a aj k zlepSovaniu vztahov pedagog — ziak tak, ako je
sformulovana potreba PZ aj v najnovSom vyskume v ramci tohto projektu.
»Rozptylenost” myslienkovych operacii kritického myslenia v primarnom stupni
vzdelavania nebola vzdelavacimi oblastami celkom odstranena, aj ked mozno
konstatovat pozitivny posun smerujuci k urcitej celistvosti oproti vyucujucim
predmetom, kopirujucim vedné discipliny, ktoré sa vnutorne stale viac ¢lenia.
Je to urcity syntetizacny krok k osobnej konzistentnosti v uceni sa a k urcitej
priehladnosti poznavania.

Celistvost kritického myslenia a komplexnost jeho operacnych Struktur
je kIicova v prechode na najvyssi typ myslenia, na najvyS$Sie mysSlienkové
sposobilosti — kompetencie, ktoré st pomenované ako tvorivé myslenie. Tvorcovia
ucebnych zdrojov, ktori budu pracovat s déorazom na smerovanie k inklazii vo
vzdelavani, by tuto skuto¢nost mali mat jednoznacne na zreteli a pripravit na
nu pedagogickych a odbornych zamestnancov.




Systémové vyuzivanie stratégie: viem (aktualizdcia stavu — sebamonitoring) —
chcem sa dozvediet (vnutornd motivdacia) — mam sSancu sa dozvediet (vonkajsia
motivdcia) — dozvedel/a som sa (uvedomenie si prinosu, prirastku) — dokdzem
zopakovat postup od starého k novému - dokazem samostatne interpretovat
a hodnotit nové v prirodzenom jazyku (reflexia) —je to nadvazujiaca stratégia
na predprimarnu, obohatena o novy interpretacno-hodnotiaci produkt/vystup.
Pre PZ je dolezité, aby to spracovavali v programoch nielen Studiom réznych
materialov, ale aj zazitkovo, tak ako to potom budu podporovat a podnecovat
u ziakov.

Aj tu pre samostatnu pracu navrhujeme pracovny zoSit a pre skupinova
metodické listy, audio a videozaznamy pre trénovanie skupinového
sebamonitoringu v mysleni zachytené na rozmanitych pamaétovych nosicoch
- CD, USB, pamaitovych kartach a pod. Budu tvorit triedne portfélio. Cast
portfolia pedagoga z absolvovaného programu by mohla byt stcastou triedneho
portfélia. Ziakov vzdy povzbudi, ked vidia priame dokazy, ze aj pedagog sa uci.
To by mohlo byt v buducich programoch zakomponované.

C. Formulacia problémov s myslenim zameru a cielov v podpore a rozvoji
kritického myslenia v nizSom sekundarnom vzdelavani. Systémové vyuzivanie
stratégie: viem (aktualizdcia stavu — sebamonitoring) — chcem sa dozvediet
(vnttornd motivdacia) mam Sancu sa dozvediet (vonkajsia motivdcia) — dozvedel/a
som sa (uvedomenie siprinosu, prirastku a formy aplikacie)—-dokdazem zopakovat
postup od starého k novému — dokdzem samostatne interpretovat a hodnotit nové
v Specifickom odbornom jazyku, dokazem robit samostatne jednoduché
zovsSeobecnenia a kategorizacie (reflexia) — je to nadvazujuca stratégia na
primarnu uroven obohatena o narocnejsi interpretacno-hodnotiaci produkt/
vystup so samostatnou pracou s pojmami, ich vymedzenim a objavovanim
suvislosti s praktickym zivotom.

Priklad opisu mysS$lienkovych operacii kritického myslenia:

Monitorovanie je taka myslienkova operacia, ktora umoznuje vyber ¢i sustredenie
sa na nieco. Je zo vSetkych mySlienkovych operacii najpocetnejSia. St zmyslové
monitoringy — cieleny vyber cez aktivne poc¢uvanie, oéné a hmatové (Braillovo pismo)
Citanie s porozumenim, hmatové vnimanie tvarov a povahy latky — bezprostredné
a sprostredkované, slepecka palicka a pod. Spontanny monitoring akejkolvek situacie
nie je eSte kritickym myslenim, tvori iba jeho latentné podhubie, na ktory cieleny
Ucelovy monitoring nadvazuje. Vyzaduje zameranie a sustredenie sa. Prechod od
spontanneho monitoringu k cielenému a tucelovému monitoringu prostrednictvom
zamerania sa a udrzania sustredenosti na tento druh myslienkovej operacie sa objavil
aj v dotaznikovom prieskume ako potreba pre PZ.

Mentalne monitoringy — vnimanie a pomenovavanie citenia a myslenia, sebareflexia
a reflexia komunikovana dovnutra (meditacia) a navonok, kontinualna aj sporadicka,
sleduje v prvom rade Tudskt atmosféru v triede a vyhodnocuje rizika pre subjekt
skimania. Vysledok je velmi délezity pre spravanie aj vykon ziaka. Ziak a napokon
aj ucitel prvotne vnima ucebné prostredie. Prostredie pre ,rozhybanie“ myslienkovych
operacii vyzaduje znizenie vztahového napétia, zvySenie vzajomnej dovery a sebaddévery
na aktualne moznu mieru a eliminaciu strachu z neuspechu, trestu za omyl a chybu
a z vysmechu. Pokial tieto podmienky nie st splnené, stresové hladiny blokuju rozvoj
mysSlienkovych operacii. K tomu sa pridava aj obava z nestihania a nedostatku casu.
mysliet aj pri tvorbe programov a ich ¢asovych dotaciach.

Analyza - myslienkova operacia na objavenie Struktury — urcenie Casti a ich zlozenie
s ohladom na celok. Existuju spontanne analyzy a systémové analyzy. Odpovede na
otazky: Co do ¢oho patri alebo nepatri? Ako ¢o funguje alebo prestava fungovat?
Komparacia - ako mysSlienkové hladanie spolo¢ného a rozdielneho — porovnavaci
mysSlienkovy proces podobného a iného. NajtypickejSia a c¢asto pouzivana metoda
v ramci kritického myslenia.

Transformacia - mysSlienkova operacia na uskuto¢nenie zmeny formy pri zachovani
podstaty.



Aplikacia — myslienkova operacia na umoznenie iného ¢i §ir§ieho vyuzitia. Dobre
vyuzitelna najma pri transkultiirnej ¢i interkulttirnej vychove.

Syntéza — myslienkova operacia na objavenie spolocného a jeho spojenie do jedného,
vytvorenie pomenovani a kategorii.

Hodnotenie — myslienkova operacia na urcenie zmyslu, vyznamu, ceny a vplyvu.

Prispevok z hl'adiska foriem spojenia myslenia a komunikacie:

Tiché a hlasné premyslanie — myslenie pre seba (uvedomovanie si a hovory so
sebou a k sebe — od skimania po hodnotenie). Myslenie so skusenostou a bez
sktisenosti. Praca s vlastnou myslienkou — myslenie a jeho zapis, myslenie a jeho
Citanie — aktualna interpretacia porozumenia. Trénovat irovne porozumenia.

Komunikacia myslienok a hodnotovy stret myslienok veducich bud
k stotozneniu sa s mySlienkou a nazorom, k neutralnemu postoju, alebo
k odmietnutiu ¢i dokonca ku konfliktom. Myslenie je smerujuce k sebe
samému aj proti sebe samému, smerujuce k inym a aj proti inym. Vznikaju
pri nom myslienkové dohody aj myslienkové polemiky a nesthlasy vyustujuce
k racionalizovanému odporu.

Myslenie, ktoré sme dostali do vienka - otazky kulturnych stereotypov
a ich prekonavanie — rodové, etnické, socialne, ekonomické (existuju uz diela
romskej poézie, prozy, piesni, v ktorych je tento myslienkovy kapital zachyteny
a textovo vyuzitelny, napr. Calo vodi — Sytd duse. Antologia prozaickych textov
romskych autorov z CR, 2007; Mann, Arne, R.: Rémsky dejepis. Bratislava:
Kalligram 2001; Huibschmanova, M.: Saj pes dovakeras (Mtzeme se domluvit).
Olomouc: Pedagicka fakulta UP Olomouc, 1993 Hubschmannova, M. a kol.:
Romské hadanky. Praha: Fortuna, 2003; Lackova, E.: Romske rozpravky, 1992.
Dvojjazycne.).

Myslenie vedome zavislé aj od inych a zarovernn obohatenie inych -
mysSlienkova kooperacia a aj integracia — finalny produkt, predpoklad uspesne;j
inkluzie a prekonania osobnostného a socialneho vyluc¢enia Roémov.

Otazky zvySenia racionality a zlepSenia proporcie medzi racionalitou
a emocionalitou osobnosti. Kultira porozumenia, sucitu a spolupatri¢nosti.
Pomoct rieSit vonkajSie konflikty, ale aj tie vnutorné, ktoré vznikli medzi prilis
vela negativnymi emociami zo zlozitej skisenosti a priliS§ malo pozitivnhymi so
snahou PZ menit tato proporciu. To bez cielavedomej pripravy nejde a ani bez
vypomoci racionalitou. Jednoducheé rieSenia sa obvykle nevyskytuju na zaciatku
procesu — skor az na jeho konci.

Princip ,nediskriminacie“ a rodovej rovnosti by mal byt racionalizovany
a prostrednictvom vzdelavania a zdokonalovania v metdodach  kritického
myslenia aj kontinualne analyzovany a vyhodnocovany na kazdej z urovni
Skolského spolocenského zivota. Zaradovat koncepcne zblizovacie aktivity cez
Milé poznamky, Co si na Tebe cenim, Predstav sa mi, ako Ta eSte nepozndam, ja sa
predstavim Tebe, Tvdrou v tvdr pomocou komunikacnej aktivity v striedajucich
parochnazyvanatiez,Cibula“aleboodkryvaniezaujmovych¢iinaktematizovanych
lupienkov a pod. — najmi cez vzdelavaciu oblast Clovek a hodnoty, v spojeni s
pohybovymi aktivitami a zazitkami z prirodzeného prostredia.

Tvorba pracovnych zosSitov by mohla byt Specializovana ako staticky nastroj,
prenositelny kamkolvek — aj mimo dosahu elektrickej energie pre individualnu,
samostatnu pracu ziaka, ale rovnako pre pedagoéga. Tvorila by zaklad jeho
osobného portfolia ¢i doplnok virtualneho portfélia. V nej by sledoval/a svoje
osobné zmeny a neohrozoval by to ani ,,pad“ operacného systému ¢i nefunkénost
PC. Minimalizovali by sa zasahy do produktov osobnej prace zvonka. Vyzaduje
si v§ak urcity bezpecny osobny pracovny priestor v §kolskom zariadeni.

Tvorba metodickych listov, ktoré tiez patria medzi statické nastroje, by mohla
byt vitana pre pracu vo dvojici ¢i trojici ako fyzické, ale aj virtualne portfélio




skupinovej prace a pre analyzu kooperacie. Tvorba triednych databaz v podobe
celotriedneho portfolia detskych/ziackych prac by mohla byt prezentovana
v ramci Skolskej webstranky. Toto by si mali odskuiSat aj pedagogicki a odborni
zamestnanci v ramci absolvovania vytvorenych programov.

Zaverecné odporucania

Pripravit pedagogickych a odbornych zamestnancov na to, aby dokazali
sformulovat dévody a uvadzat argumenty, preco nestaci cloveku mysliet hocijako,
preco sa potrebuje naucit mysliet kriticky a tvorivo. A dokazat vysvetlit rozdiel
medzi beznou kritikou a komplexnym kritickym myslenim. Teda, charakterizovat
hladanie odpovedi na otazku trovni a kvality myslenia. Preco iba pamaét a proces
spominania nestaci.

Vytvorit také ucebné zdroje, ktoré pomoédzu pedagogickym a odbornym
zamestnancom naucit deti ucit sa kriticky prijimat medialne obsahy-informacie
nielen ako fakty, ale ako konStruované myslienkové stubory, s ktorymi treba dalej
pracovat. Tie, ktoré su komunikované bezprostredne (rodi¢mi, surodencami,
pribuznymi, komunitou, pedagogmi, spoluziakmi a ostatnym okolim), a aj tie,
ktoré su sprostredkované technickymi médiami (trojrozmernymi, tlacenymi, au
diovizualnymi).

Pripravit trénovanie metéd na nadobudnutie a rozvoj § nosnych schopnosti
kritického myslenia: monitorovat, analyzovat, porovndvat, prepdjat ¢i spdjat
a hodnotit na trovni jednotlivca a v malej skupine — v pare €i v trojici. Iba velmi
vynimoc¢ne vo vacSich skupinach. Myslenie ,vo velkom pocte Gcastnikov® je po
vSetkych strankach velmi narocné a hrozi vysoké riziko neuspechu. Mysliet
pred vSetkymi dokaze az vyspely myslitel.

Pripravit pedagogickych a odbornych zamestnancov na vyucovanie kritického
myslenia ako cesty k sebaovladaniu a samostatnosti. Na podporu pozitivhych
vztahov medzi [ludmi a detmi a mladezou zvlast je nutné v prvom rade pozitivne
myslenie. Kritické myslenie je najma pozitivnym myslenim. Tam, kde tak nie je,
tam zvacSa mysleniu vladne negativny predsudok ako skostnateny pozostatok
minulého myslenia. Ide o fixnt myslienkova schému nezavisli na meniacom
sa zivote. Pozitivne ocenenie dosiahnutého, formulacia problému, prekazky ¢i
vyhrady a poloZenie otazky v pripade nejasnosti a pre prehibenie porozumenia.
To je metodicky postup chraniaci pred deformaciou kritického myslenia na
kriticky negativizmus veduci k prehlbujicej sa jednostrannosti. Pozitivnou sa
moze stat aj praca s chybou a omylom.

Podpora a posilnenie kompetencie tvorivého myslenia v
tvorbe a vyuziti uc¢ebnych zdrojov

Co rieSit a na ¢o nezabudniit pri tvorbe ucebnych zdrojov pre dosiahnutie
kompetencie v tvorivom mysleni?

V prvom rade je vobec problémom a pravdepodobne aj chybou vymedzovat
nejaky strategicky koncept podobny tomu, aky je mozné vSeobecnejSie postavit
v kritickom mysleni. Kritické myslenie sa na vSetkych sledovanych stupnioch
vzdelavania (ISCED O — ISCED 2) da trénovat a urc¢itym spdésobom aj primerane
hodnotit vykon, ale tvorivé myslenie v pravom slova zmysle moéze byt iba nepriamo
podporované a povzbudzované a snahy o ¢o najpresnejSie posudzovanie
a hodnotenie samotného tvorivého myslenia ho v skuto¢nosti oslabuje. Pretoze
kritéria na nové sa budu tvorit az po vzniku moznosti overovania ,nového“
pomocou kritického myslenia, ktoré nadvizuje na moznost opakovania sa a na
funké¢nost, a vtedy to uz ,novym“ prestava byt.

Rozhodujuca je vSak sposobilost prepajat kritické myslenie s tvorivym. Prepajanie
umoznuje konvergentné myslenie, ktoré moze byt mostom medzi kritickym
a tvorivym myslenim — produktom su spolo¢ne dohodnuté a akceptované rieSenia
problémov. Tam sa eSte da ciastocne vyuzit stratégia: moje origindlne rieSenie



— iné akceptovatelné rieSenia — spolocne dohodnuté rieSenia v timovej aktivite.
Samotné tvorivé myslenie ma prevazujuci charakter divergentného myslenia.
U deti ide v prvom rade o sekundarnu (subjektivnu) tvorivost, objavenie
»nového“ pre seba. Nazyva sa tiez tvorivostou nizsSieho stupria. Je zalozena na
novych spojeniach znameho a kombinacii viacerych prvkov. Aj u deti vSak moze
vzniknut primdrne tvorivy — originalny myslienkovy produkt.

Pre pedagogickych a odbornych zamestnancov vznika, v suvislosti
s podnecovanim tvorivého myslenia, potreba vediet vytvarat otazky a ulohy,
ktoré nemaju jediné spravne rieSenia a vyvolavaju hladanie alternativ.
To podnecuje k pouzitiu divergentnych schopnosti.

Pri tvorbe ucebnych zdrojov pre pedagogickych a odbornych zamestnancov
pracujucich s detmi z MRK to znamena zaradit do toho aj socio-kultirny aspekt
a v ramci neho vzajomne aj ,transkulturne® a ,interkultirne* aplikacie, napr. cez
prierezové témy, a vytvarat predpoklady na hlbsie interkultirne porozumenie
a najméa hladanie spolo¢nych rieSeni.

Kompetencia rieSenia problémov je fakticky kombinacia kompetencii
kritického a tvorivého myslenia pri rieSeni problémov pri kontroverznych
témach a podobne. To plati aj o ¢innosti a o vykone jednotlivca aj v skupinove;j
praci. Cize je to kombinacia dvoch predoslych kognitivnych kompetencii.
V predprimarnom vzdelavani v ISCED O je uvedené rieSenie problémov ako
samostatna kompetencia. V skutocnosti vSak ide o kombinovanie obidvoch
kognitivnych kompetencii.

Prostrednictvom uc¢ebnych zdrojov pojde v prvom rade o vytvaranie priaznivych
podmienok a prostredia pre tvorivost vacsSinou formou réznych druhov
situaénych, rolovych, dramatickych, umeleckych vytvarnych, hudobnych a
pohybovych hier. A v kone¢nom dosledku pojde o to nevytvarat nove, umelé
bariéry prirodzenym danostiam cloveka byt kreativnym, v SirSom ponimani
tvorivym, a pomahat burat tie bariéry, s ktorymi prichadzaju. Cize v otazke
podporovania tvorivého myslenia bude dolezité vytvaranie uc¢ebného prostredia
priaznivého pre otvorené hladanie s pravom na omyl a chybu a opatovnym
pouzivanim metody pokusu a omylu v ramci experimentalneho myslenia.
Ucebné zdroje, v ktorych sa bude dat uplatnit pravo na myslienkovu ,inakost”
a ktoré umoznia PZ a OZ, aby dokazali v ramci svojej pedagogickej a odbornej
¢innosti zaviest ho ako prirodzené zvykové pravo v spolocnej praci deti. Tento
problém sa moze ukazat ako ,,vaC§i problém“ v nizSom sekunddrnom vzdeldvani
nez v primarnom vzdelavani v suvislosti s psychickymi procesmi vyskytujucimi
sa v obdobi puberty.

U deti predskolského veku je vSak osobnostnych bariér vybudovanych este
malo a tak su deti zvacSa prirodzene spontanne tvorivé. Pocit novosti maju
cez objavovanie ,prvych veci“ takmer stale pritomny a ten u nich vie budit ich
zvedavost — vnutornu motivaciu pre objavovanie a tvorenie. Potrebuju iba trvaly
pocit povolenia to robit vo vymedzenom ¢asovom useku, ktory im musia vymerat
pedagogovia a stanovit dopredu tuto zasadu, ktoru si osvoja.

Niektoré bariéry predsa vSak uz moézu mat. K zavaznejSim patria bariéry
kultary a prostredia, z ktorého prisli — kulturne stereotypy, zvyky, dalej su to
obmedzenia tvorivosti sposobené emocnymi bariérami — pocitmi strachu z omylu
a zlyhania a z nedoévery. Nie zriedkavé byvaju intelektové a komunikaéné
bariéry. Kompetencie pre rozvoj porozumenia a zvladnutie komunikacie musia
byt natrénované/nacvicené pred podnecovanim k tvorivému mysleniu.

PZ a OZ opodstatnene pocituju potrebu pomoci zo strany rodicov a komunity
pre odhalovanie takychto bariér a ich odstranovanie. Ziskat ich vSak pre
spolupracu znamena v prvom rade prekonat ich rodicovsku neddéveru a casto
aj nezaujem a umoznit im opat si odskusat ,akoby“ rolu ziaka, alebo inak
ich vtiahnut do toho, ¢o ich deti prave robia. Okridlené prislovie: ,Iniciative
a tvorivosti sa medze nekladu v ziadnom veku!“ je sice vyjadrenim dlhodobej




Iudskej skusenosti v tomto smere, ale pre plodnu spolupracu sa potrebuju
rodic¢ia dozvediet a potrebuju porozumiet, kde ich iniciativa a tvorivost méze byt
vyuzita tak, aby neoslabovali a nenicili pedagogickii a odbornti kompetenciu
zamestnancov.
Podla psychologa J. Piageta iba deti dokazu mysliet naozaj tvorivo a dospeli
im ich prirodzeny potencial moézu iba zavidiet. Tvorcovia uc¢ebnych zdrojov pre
PZ a OZ by nemali stratit v suvislosti s integraciou a inkluziou deti z MRK zo
zretela, ze najma deti z tohto prostredia, ak uz sa aj ocitli v predprimarnom
vzdelavani, m6zu mat prirodzene vytvorené bariéry v mnohych smeroch. Va¢S§ina
z nich vSak podla prieskumov zac¢ina az primarnym vzdelavanim. Potom to, ¢o
by mohli ziskat a prekonat v predprimarnom vzdelavani, sa rie§i az na trovni
primarneho vzdelavania. Vznika tak mnohodimenzialna zataz, ktora sa ¢asom
moze stat neimernou pre dieta, ktoré sa dostane blizSie k zlyhaniu a vzdava
aktivnu ticast na procese cielavedomého vzdelavania na zaklade vyssich, najméa
kognitivnych kompetencii.
Predprimarne vzdelavanie uz v zakladnych charakteristikach predpoklada
priazniva vychovno-vzdelavaciu klimu s dorazom na rozvoj tvorivosti pred
paméatovym ucenim. AvSak pamétové ucenie je zaroven vychodiskovou fazou
kritického myslenia. Treba spresnit interpretaciu, ze ide v tomto pripade o pamét
bez ohladu na porozumenie.
Celkove vsak koncepcéne aj proporcne ide o moderné zameranie myslienkovych
operacii. Na tejto Urovni vzdelavania je otazke tvorivosti venovana nalezita
pozornost, ale problém moze (ale nemusi) byt ¢iasto¢ne skryty za samotnym
chapanim tvorivosti. Psycholégia rozoznava zjavnu a skrytu tvorivost. Pretoze
ide predovSetkym o spontannu, intuitivnhu tvorivost v procese hry so silnym
emocionalnym zanietenim pre vSetky oblasti zivota c¢loveka. Teda pojde skor
o tvorivost, kde racionalizované a uvedomené tvorenie moéze byt iba sporadické
a zatienené emocionalnym rozvojom pocitov alebo moéze ako myslienkova
operacia, ktoru je dieta schopné cielene robit, v urcitych situaciach aj tplne
absentovat.
Tvorba ucebnych zdrojov pre PZ a OZ, pracujucich s detmi z MRK, ktora smeruje
k inkluzii vo vzdelavani, by mohli byt zamerané na nosné kognitivne faktory
tvorivosti, ktoré systémovo sformuloval psycholog J. P. Guilford v suvislosti
s tvorbou psychometrického pristupu k nej:

e Figuralna a sémanticka elaboracia — schopnost domysliet, rozpracovat
a dokonc¢it.
Slovna plynulost — fluencia — s ohfadom na mnozstvo, ¢as a rozmanitost.
Idea¢na plynulost - na zaklade komunikacie splyvavého myslenia.
Spontanna obrazova flexibilita.
Spontanna vyznamova flexibilita.
Asociac¢na plynulost.
Expresivna plynulost.
Obrazova adaptivna flexibilita.
Symbolicka adaptivna flexibilita.
Originalita.
Fantazia ako neintelektovy faktor tvorivosti.
Motivacia ako neintelektovy faktor tvorivosti — motor k tvorivosti.
Senzitivita - citlivost na problémy, schopnost vidiet medzery
a nedostatky.

e Redefinicia — originalna transformacia informacii.
Toto mnohodimenzionalne pole tvorivosti dava Sancu na objavovanie
osobnostnych Struktur tvorivosti aj u jedincov z MRK a nadej na ich moznu
inkluziu. Hibkovo, vynaliezavo a radostne premyslajuicich osobnosti méze medzi
nimi stale pribudat iba vtedy, ak to bude systémovo a programovo zabezpecené
a podporované a posiliiované aj prostrednictvom kognitivnych kompetencii. Aj



ked existuje stale velké mnozstvo realnych bariér, ale aj stereotypov a predsudkov,
v ktorych st deti z MRK z mnohych stran utvrdzované a na zaklade ktorych si
neveria, stracaju nadej a napokon aj zaujem postupovat a na ceste k naplnaniu
vyS§Sich osobnostnych potrieb casto rezignuju.

Literatiara

DORKO, F. et al.: Neuroanatémia pre psycholégov a pribuzné odbory. PreSov: FF PU,
2007.

GARDNER, H.: Dimenze mysleni. Teorie rozmanitych inteligenci. Praha: Portal, 1999.
GAVORA, P.: Kritické myslenie — prehlad situdcie v zahrani¢i. In: Vychova ku kritickému
mysleniu teéria a prax. Bratislava: SPU 1995.

GOLEMAN, D.: Emocni inteligence. Pro¢ muze byt emocni inteligence dulezitejsi nez IQ.
Praha: Columbus, 1997.

HALL, C. S. et al.: Psycholégia osobnosti. Bratislava: SPN, 1997.

KIM, H. S.: Podstata tvorivosti. Bratislava: Open Windows, 1993.

KOLLARIKOVA, Z.: Model kritického myslenia a zasady jeho rozvoja. In: Vychova ku
kritickému mysleniu — teéria a prax. Bratislava: SPU 1995.

KRAJCOVICOVA, M., SIMCIKOVA, E. et al.: Analyza vzdeldvacich potrieb pedagogickiych
zamestnancov. Vystupy dotaznikového prieskumu. PreSov: MPC 2011.

KRET, E.: Uéime (se) jinak. Praha: Portal, 1995.

KUSA, D. et al.: Zjavnd a skryta tvorivost. Bratislava: SAV, 2006.

LAPITKOVA, V.: Rozvoj kritického myslenia. Dostupné na internete (online)URL http//:
www.ddp.fmph.uniba.sk/Bkoubek/DF_html

MASLOW, A. H.: Ku psycholégii bytia. Modra: Persona, 2000.

NICHOLSONOVA, S. - ROBINSOVA, D.: Velikdnska kniha pre tvorivé deti. Bratislava:
Perfekt, 2011.

PETRASOVA, A.: Kriticky mysliaci ucitel - Tvorca kvality $koly. PreSov: AP MPC 2008.
PORTMANNOVA, R.: Hry pro tvofivé mysleni. Praha: Portal. 2011.

REYNOLD, B.: Jak rozvijet tvofivost ditéte. Praha: Portal,1995.

SMUTNA, I.: Napady pro tvofivé déti.. Praha: Portal, 2009.

SPILKO, K.: Tvofivé myslenky — Zijte odvdzné. Praha: Trans World Tour, 2011.
SVATOSOVA, V.: Tvofivé mysleni a inovace. Praha: Univerzita J. A. Komenského,
2010.

TUREK, I.: Tvorivé rieSenie problémov. Banska Bystrica: MC, 2001.

TUREK, I.: Kritické myslenie. Bratislava: Metodicko-pedagogické centrum, 2003.
TUMA, M.: Tvorivy élovek. Bratislava: Obzor, 1991.

ZELINA, M.: Vychova tvorivej osobnosti. Bratislava: Univerzita Komenského, 1995.
ZELINA, M.: ZELINOVA, M.: Rozvoj tvorivosti deti a mlddeze. Bratislava: SPN, 1990.







Metodika tvorby ucebnych zdrojov

Rozvijanie komunikacnej a literarnej
kompetencie

Martin Klimovi¢ — Radoslav Rusridk

Co citatel najde v kapitole?

e vysvetlenie terminov komunikacna kompetencia, komunikaény zamer,
komunikaéné zruénosti, literarna kompetencia, Citatelska kompetencia, ¢itanie
s porozumenim, recepcia literarneho textu, ¢itanie a pisanie

e ako vyuzit poznatky o komunikac¢nej kompetencii a literarnej kompetencii v
ucebnych zdrojoch zameranych na jazyk, komunikaciu, literatiru

e ako vyuzit poznatky o komunikacnej kompetencii a literarnej kompetencii v
ucebnych zdrojoch zameranych na iné oblasti kontinualneho vzdelavania

e ako pracovat s umeleckym textom, aké funkcie moze umelecky text v uc¢ebnom
zdroji plnit

e aké su urovne porozumenia textu (PIRLS, Citanie 2003 - 2009), preco sa kladie
doéraz na vys§ie tirovne porozumenia

e ako reSpektovat fazy recepcie umeleckého textu, ako jednotlivé fazy recepcie
vyuzit v prospech uciaceho sa
ako vyuzivat pisanie ako uc¢ebnu stratégiu
ako stimulovat pisanie v u¢ebnych zdrojoch
ktoré znaky zmysluplného ucenia sa treba brat do tvahy pri tvorbe ucebnych
zdrojov.

Efektivne ucenie sa spociva v aktivnom mysSlienkovom spracovavani ucebnej
témy. Sposob myslienkového spracovavania uciva zavisi okrem iného aj od
komunikacnej kompetencie a literarnej kompetencie uciaceho sa (ziaka,
Studenta, frekventanta kurzu a pod.). Jednotlivé obsahy ucebnych tém, ako
aj SirSie chapané jednotlivé obsahy ludského poznania, st v mysli ulozené
prostrednictvom jazykovych jednotiek (slov, vypovedi, textov). Clovek svoju
sktisenost so svetom komunikuje prave cez jazykové jednotky, cez rec.

Jazyk je abstraktny systém lexikalnych a gramatickych znakov, ktoré urcita konkrétna
spolo¢nost pouziva ako prostriedok myslenia a dorozumievania. Re¢ je konkrétna
realizacia abstraktného jazykového systému v praktickom dorozumievacom akte
(Ondrus - Sabol, 1981).

Myslenie a re¢ su spojené nadoby, v ktorych sa navzajom odzrkadluje jednak
uroven kognitivnych schopnosti (napr. intelektové charakteristiky osobnosti
ucCiaceho sa, miera abstraktnosti myslenia atd.), jednak uroven recovych
schopnosti (napr. porozumenie textu, miera akceptacie komunikacéného partnera
v beznej komunikacnej situacii, spésob kompoziéného organizovania rozlicnych
typov textov a i.). Uroven komunikaénej kompetencie a literarnej kompetencie
preto vela prezradza o kognitivnych predpokladoch uciaceho sa na spracovanie
urcitej ucebnej témy i o jeho subjektivnhom vnimani a prezivani sveta. Rozvijanie
komunikacnej a literarnej kompetencie ide ruka v ruke s rozvijanim kognitivnej
a afektivnej stranky osobnosti uc¢iaceho sa.




Komunika¢na kompetencia

Pod komunikacénou kompetenciou rozumieme subor vedomosti, zrucnosti,
postojov a hodnét ¢loveka, ktoré sa tykaju principov, noriem, pravidiel a
prostriedkov diferencovaného komunikacného procesu (Liptakova, 2007;
porov. Slancova, 1996). Komunikac¢na kompetencia predstavuje potencial,
z ktorého vzdy vyberame také prostriedky, ktoré su v sulade s charakterom
komunikacnej situacie, ktoré povazujeme za vhodné vzhladom na nas ciel
a zamer v komunikacii, za vhodné vzhladom na adresata (Hymes, 1972; podla
Hoffmannova, 1997).

R. E. Owens (2008) o komunikac¢nej kompetencii hovori, Ze je to uroven
uspesnosti, ktorta dosahuje produktor (hovoreného i pisaného) textu, podoprena
vhodnostou, prijatelnostou a efektivnostou podania informacie. Inymi slovami,
je to schopnost autora textu prisposobit informacie tak, aby ¢o najefektivnejsie
ovplyvnili prijimatela textu (McLaughlin, 2006).

Ukazovatelmi urovne komunikaénej kompetencie cloveka su komunikacné
zrucénosti. Komunikacné zrucnosti st recepéného charakteru (suvisia
s procesmi dekodovania: pocuvanie a c¢itanie) a produkéného charakteru
(suvisia s procesmi koédovania: hovorenie a pisanie). Delenie na uvedené dve
skupiny vychadza z modelu komunikac¢nej udalosti, ktora okrem ucastnikov
komunikacie (produktora a recipienta) a ich recovej aktivity zahfna aj text,
Cize hovoreny alebo pisany komunikat, a prostredie, v ktorom sa komunikacna
situacia realizuje.

~Text je jazykovo-tematicka Struktira so zamernym usporiadanim vypovedi, ktorym sa
vyjadruje relativne uzavrety myslienkovy komplex“ (Mistrik,1997, s. 273).

Komunikacéné zrucénosti su sucastou komunikacnej kompetencie ¢loveka,
mozno ich rozvijat. Vzhladom na snahu naznacit ¢itatelovi moznosti vyuzitia
komunikacénych zrucnosti na tvorbu metodickej prirucky, metodickych
listov, pracovnych textov a pracovnych listov a tieZ moznosti rozvijania
komunikacnych zrucénosti v Skole, v dalSej c¢asti kapitoly sa budeme venovat iba
dvojici zo Styroch spominanych komunika¢nych zru¢nosti — €¢itaniu a pisaniu.

Metodicka prirucka je Studijny material pre tcastnikov kontinualneho vzdelavania
pedagogickych a odbornych zamestnancov ZS, ktory komplexne spractiva vymedzenu
tému. Metodické listy su materialy, ktoré ozrejmuju urcité vybrané témy. Pracovné
texty su rozmnozeniny malého rozsahu urcéené ucastnikom konkrétneho podujatia.
Pracovné listy su didakticky upravené ucebné zdroje urcené ziakom a ucastnikom
vzdelavacich programov, ktorych cielom je priviest u¢iaceho sa k poznaniu a/alebo
aplikovaniu urcitého poznatku.

Citanie a pisanie povazujeme za klti¢ové pri tvorbe uéebnych zdrojov. Citanim
s porozumenim mozno z ucebného textu abstrahovat vSeobecny poznatok,
dedukovat konkrétny fakt, osvojit si urciti proceduru alebo postup, no
ucebny text, ako neskor ukazeme, je zdrojom aj mnohych dalSich informacii
pre uciaceho sa, napriklad zdrojom zazitku, ktory mozno vyuzit ako ucebnu
situaciu. Pisanie je klticové z hfadiska optimalizacie a vyvazenosti jednotlivych
casti ucebného zdroja. Schopnost logicky Strukturovat obsah ucebného zdroja
ajednoznacne vyjadrit svoj komunikaény zamer je vysledkom naroéného procesu
tvorenia textu. Pisanie nemozno chapat ako jednorazovu zalezitost, ako prepis
reCi v znakoch, ako sa mylne vnima v §kolach vSetkych stupniov. Pisanie je
v prvom rade obsahové zvazovanie vhodnych a nevhodnych tematickych prvkov
potencialneho textu.



Ako komunikacna kompetencia sivisi s procesom ucenia

sa prostrednictvom ucebnych zdrojov?

Ucenie sa je proces, ktorého vysledkom je pomerne trvala zmena v poznani jedinca
v désledku skusenosti (porov. Mare§, 1998; Fontana, 2003; Pricha — Walterova —
Mares, 2009). Vyucovanie spociva v interakcii ucitela a ziaka, ktorej cieflom je zamerné
posobenie na ziaka tak, aby unho dochadzalo k uceniu sa (Pracha — Walterova — Mares,
2009). Vyucovanie je ¢innost ucitela, ucenie sa je ¢innost ziaka.

O ucebnej situacii mézeme povedat, ze je to Specificky druh komunikacnej
situadcie, v ktorej sa viac alebo menej symetricky striedaju komunikaéné roly
produktora (hovoriaceho) a recipienta (posluchaca). Cim presnejsie vymedzuje
(koduje) obsah textu produktor (napr. pedagog, lektor, autor u¢ebného zdroja),
tym uspesnejsi pri porozumeni textu (dekodovani) bude recipient (posluchac
alebo v pripade pisaného textu citatel). Pod uspeSnou verbalnou komunikaciou
rozumieme realizaciu takej komunikacnej udalosti, pri ktorej je prijimatel textu
(uciaci sa) schopny porozumiet obsahu a komunikacnému zameru autora textu.
Plati to aj v pripade uc¢enia sa z textu (ucebnice, metodickej prirucky, pracovného
listu); efektivita ucenia sa sa zvysi, ak uciaci sa dekoduje komunikacny zamer
konkrétnej casti textu (napr. ilustrovanie prikladom pochopi spravne ako ukazku
podporujucu predchadzajiace tézy textu; vykladové pasaze vnima ako podklad
na analyzu klItcovych pojmov a vztahov medzi nimi v u¢ebnej téme a pod.).

Uéastnici komunikacie vstupuja do verbalnej interakcie vtedy, ak chct zmenit isty
vysek objektivnej skutocnosti. Snahu zmenit nieCo v objektivnej skutocnosti volame
komunikacény ciel. Komunikaény ciel mozno dosiahnut viacerymi spésobmi. Sposob
dosiahnutia komunikac¢ného ciela nazyvame komunikaény zamer. Ak pomocou
komunikacie dosiahneme zmenu v psychike alebo spravani adresata, hovorime
o komunikaénom efekte (Kofensky a kol., 1987).

Text produkujeme s roznymi komunikaénymi zamermi: informovat, poucit,
vysvetlit, presvedcit, pobavit, ziskat informaciu, poradit atd. V ucebnom
texte sa zvycajne vyskytuju viaceré komunikacéné zamery autora.
Napriklad v metodickej prirucke sa mozeme stretnit so zamerom vysvetlit
proceduru urc¢itého ucebného postupu (napr. akymi ulohami priviest ziaka
ku kategorizovaniu pojmov). Zaroven vSak moze autor metodickej prirucky
primerane vyuzit ilustracné casti, v ktorych uvedie priklad na odporucany
metodicky postup (napr. konkrétna ukazka kategorizacie pojmov). Uvadzanim
argumentov v prospech predstaveného postupu bude autor presviedcat
Citatela o spravnosti uvazovania. Pracovny list ma v Skole zvycCajne aplikacntu
alebo diagnosticku funkciu, preto zamerom autora takého ucebného zdroja je
ziskat informaciu o Urovni vedomosti a zrucnosti ziaka pri urcitej ucebnej
téme. Je dobré pri tvorbe uc¢ebnych zdrojov brat do tivahy prirodzenu potrebu
Citatela striedat kondenzované casti vykladu s volnejSimi castami (pretkavat
text prikladmi, ukazkami, Glohami).

Ucebny zdroj navodzuje ucebnu situaciu, sprevadza ju, potvrdzuje spravnost
myS$lienkového postupu uc¢iaceho sa alebo koriguje predoslé znalosti a skiisenosti
uciaceho sa v urcitej téme. V istom zmysle mozno povedat, ze ucebny zdroj
prebera na seba rolu produktora (implicitnym produktorom je samozrejme autor
ucebného zdroja). Ucéebny zdroj je spolu so skér osvojenymi znalostami
uciaceho sa jedinca poznatkovou a zrucénostnou zakladnou, nenahradza
vSak pedagodga (lektora) a jeho moznosti usmernovat proces ucenia sa
podla meniacich sa podmienok edukacie.




Literarna kompetencia
Definovat literarnu kompetenciu nie je jednoduché. Uz aj preto nie, Ze ju
mozno vnimat tak v SirSom, ako aj uzSom zmysle. Literarna kompetencia
v SirSom chapani zahrna nadobudnutt technicku zrucnost citania a Citania
s porozumenim, schopnost interpretacie precitaného (identifikovanie témy,
obrazu, mysSlienky, faktov, problému, postav a ich vzajomnych vztahov;
identifikovanie zakladnych stavebnych principov textu). Sucastou literarnej
kompetencie je aj vytvaranie iisudkov a hodnotenia textu ako vysledku ¢itania
s porozumenim. Literarna kompetencia v uzSom chapani predstavuje
pripravenost vnimat, zazit, interpretovat, hodnotit a vyuzit skusenost
s umeleckym textom v individualnej citatel'skej (recepcénej) a pisatelskej
(produkcnej) praxi (PrSova, 2010; Liptakova a kol., 2011).
Literarna kompetencia je ovplyvnena viacerymi osobnostnymi dispoziciami
dietata. V nasledujicom vypocte otaznikom zvyraznime najproblematickejSie
faktory jej kreovania v spojitosti s marginalizovanymi romskymi komunitami:

e vlastna citatelska skusenost a literarna vzdelanost (?),
stav a druh emocii,
temperament a obrazotvornost,
uroven a Struktaru intelektu,
znalosti vyznamového bohatstva jazyka (?),
celkovu vzdelanost a socialne postavenie (?),
zivotné skusenosti a preferované zivotné hodnoty (?),
esteticky a umelecky literarny vkus,
momentalnu pripravenost ¢itat — nalada, chut, potreba citat prave teraz
(?) (porov. Lederbuchova, 2004; pozri aj Analyza vzdelavacich potrieb
pedagogickych zamestnancov, 2011).

Psychologicka literatara zivotny postoj romskej menSiny ako marginalizovane;j
komunity charakterizuje pojmom tzv. naucenej bezmocnosti, ktora vnima aj ako
pri¢inu socidlneho postavenia Romov na pokraji chudoby. Odévodnuje to absenciou
vytvorenia pocitu vlastnej identity, resp. jej oneskoreného vytvorenia, ¢o ma za nasledok
nepripravenost na to, ze ¢lovek bude odkazany postarat sa o seba sam a samostatne
rieSit aj problémy, ktoré dovtedy riesil §tat. V rovine hladania zmyslu zivota sa zivotny
postoj romskeho etnika terminologicky zastreSuje pod pojem provizdérnej existencie,
ktoru vystihuje Zitie riadené pudom a aktualnym dnom, teda charakteristické sa stava
orientovanie iba na dneSok, na bezprostrednu potrebu a na zivot ,tu a teraz“. V tomto
zivotnom postoji preto do istej miery absentuje zmysel konania s ohladom na budticnost
(Pelikan, 2007).

Aky je vztah medzi literarnou kompetenciou a citatel'skou

kompetenciou?

V literarnovednej oblasti sa tieto pojmy niekedy vnimaja ako synonyma.
Napriektomuje medziobidvomapojmamivyznamovyposun-kym citatel'ska
kompetencia sa nadobuda aj na ostatnych predmetoch primarneho vzdelavania
(a tiez prostrednictvom inych nez umeleckych textov), o literarnej kompetencii
je vhodnejsie hovorit len v ramci predmetu cCitanie a literarna vychova, ktory
vyuziva predovSetkym umelecky literarny text a vychovu literaturou a k literature.
Zakladom literarnej kompetencie a zaroven predpokladom na jej nadobudanie je
teda rozvijanie porozumenia textu a zrucnost Citania s porozumenim (Liptakova
a kol., 2011). Citatelska kompetencia je preto predpokladom na rozvijanie
literarnej kompetencie a literarna kompetencia je predpokladom na rozvijanie
citatel'skej kompetencie (PrSova, 2010).

Z uvedeného vyplyva, ze literarna kompetencia a jej rozvijanie je organicky spaté
s literarnou vychovou, ktora poznanie a poznavanie u deti dosahuje zvacsa
prostrednictvom didaktického uplatnenia umeleckych textov. Samozrejme,
sUcastou literarneho vzdelavania su aj texty viac informaéného charakteru —



upravené vedeckeé, zjednodusSené naucné a publicistické texty, ale ako ukazali
posledné vyskumy detského Citatelstva a Citatel'skej gramotnosti (PIRLS 2001,
PIRLS 2006; Citanie 2003 — 2009), deti sa v ramci ¢itania a literarnej vychovy
v prevaznej miere zaoberaju literarnymi umeleckymi textami.

Ako suvisi formovanie literarnej kompetencie s tvorbou

ucebného zdroja?

Povedali sme, ze literarna vychova pracuje najmé s textom umeleckym. Nie je
to vSak praca v remeselnom zmysle slova. V pripade tvorby uc¢ebného zdroja,
v ktorom sa tvorca ucebného média rozhodne vychadzat z umeleckého textu,
nesmie stratit zo zretela fakt, Ze literarny text nie je pomocnikom vychovno-
vzdelavacieho procesu a ani nastrojom na dosahovanie zamerov a cielov, ktoré
ma pedagog vo svojom pracovnom uvézku (Poliak, 1970).

Volbou literarneho textu v ucebnom zdroji sa aj tvorca chtiac-nechtiac podiela na
formovani literarnej kompetencie. Bud svoju ulohu zvladne, alebo nezvladne. Kto je
v pripade zlyhania tym poS§kodenym, je zrejmeé.

Ak by teda osnovatel ucebného zdroja vnimal vyuzitie umeleckého textu iba ako
prostriedok a nebol by mu zaroven aj cielom, umelecky text by v transformacii
do ucebného zdroja prestal byt krasnou literatirou — stal by sa len sluhom
pedagogiky a amputovala by sa mu jeho primarna esteticka funkcia, ktora
ziaden literarny text nesmie v didaktickej komunikacii stratit.

Didakticka interakcia verzus esteticka interakcia

Tvorca ucebného zdroja stoji pri vychodiskovom literarnom texte pred
vaznou ulohou. Niet pochyb, Ze aj ucebny zdroj koncipovany pre lektora ¢i
pedagoga (napr. metodicka prirucka) musi byt vytvoreny tak, aby splnil svoje
didaktické poslanie — vytvoril os didaktickej interakcie s jeho pouzivatelom ¢i
adresatom (tzv. mimoesteticka, pragmaticka funkcia literatury). V ramci nej sa
vychadza z faktu, ze literatura svojho adresata formuje a rozsiruje jeho obzor
poznania.

Zrucny pedagbdg dokaze preniest formativny a poznatkovy aspekt aj na cielového adresata
— romskeho ziaka:

Formovat dieta z romskeho prostredia = prostrednictvom literarnych obrazov
ovplyvnovat jeho konanie, postoje ¢i vytvarany hodnotovy systém. Znamena to tiez
usmernovat proces jeho socializacie, ulahcit vélenovanie sa do majoritnej spolo¢nosti
cez priblizenie nou uznavanych hodnoét (reSpektuj — budes reSpektovany). Zaroven ide
o vytvaranie vztahu k predmetom okolitého prostredia (ich hodnoty) i duchovnému
svetu.

Rozsirovat poznatkovy obzor dietata z romskeho prostredia = prostrednictvom
literarnych obrazov ho mimovolne ucit orientovat sa v medziludskych vztahoch,
v motivoch Tudského konania a hodnotit ich (socialnopoznavaci aspekt), ziskavat
informacie z rozliénych oblasti poznania, poznavat kulturne dedi¢stvo vlastnej aj
majoritnej spolo¢nosti a poznavat aj svoju etnickti inakost (vecnopoznavaci aspekt).
Okrajovo ziskavat informacie aj o zakonitostiach stavby literarneho diela, o autoroch
a zanroch — aj romske dieta vie rozliSit, ze Cita rozpravku (literarnopoznavaci aspekt)
— o romskej identite v romskych rozpravkach bliz§ie Hlebova, 2010.

Na druhej strane niet pochyb, Ze v procese vytvarania zdroja sa nesmie
rezignovat na aspekt zachovania primarne estetického vztahu cCitatela s textom,
teda neoslabit os estetickej interakcie (tzv. esteticka funkcia literatury).
V opacnom pripade ucebny zdroj sice dosiahne svoj didakticky ciel, ale
z pohladu literatiiry to urobi metodicky nespravne — poucky, informacie, apely
by sice dostali zobrazovaciu a demonstrativnu podobu pribehu alebo verSov,
ale neprestali by byt pouckami, a nestali by sa umenim. Poznatky, informacie
nie su ani v literarnom diele vyslovené ako poucky, ale vnimaju sa ako sucast




slovesného obrazu — ich prijem sa teda deje cez emocionalny zazitok. A kedze
literarny text, cez zazitie ktorého sa buduje aj literarna kompetencia, nie je
mravnou vychovou v prikladoch, zazitok ¢i zazitkovost sa nesmie vytratit ani
z insStrukecii, loh a vobec celkovej koncepcie ucebného zdroja (Liptakova a kol.,
2011).

Snaha o wuplatnenie viac pragmatickych funkcii v ucebnom zdroji (formovanie
a poznavanie), ktorého cielovy efekt je smerovany k marginalizovanym rémskym detom,
by mala nevyhnutne suvisiet so vztahom literarneho diela k mimoliterarnej skuto¢nosti
(ku kontextu zivotnych faktov réomskych deti a ku kontextu prevazne skromnych
literarnych skusenosti, ktoré najlepsSie pozna prave ucitel). Literarnym textom teda
romske dieta moéze porozumiet len vtedy, ak ich sa ich obsahy akymkolvek sposobom
vztahuja aj k jeho vlastnym horizontom skusenosti (Niinning, 2006).

O citani a pisani

O c¢itani a pisani budeme v dalSom texte uvazovat najmé vo vztahu k tvorcovi
ucebnych zdrojov. Ten by mal poznat také Ccitatelské stratégie, ktoré ho
privedu k efektivnemu vyberaniu vhodnych vychodiskovych textov a odbornych
informacii do vlastného textu. Zakonite by mal tvorca uc¢ebnych zdrojov poznat
aj rozlicné techniky tvorenia textu. Prehlad niektorych poziadaviek na vyuzitie
citatelskych a pisatelskych stratégii budeme priebezne dokladovat konkrétnymi
ulohami, ktoré by mohli byt suc¢astou ucebnych zdrojov v oblasti formovania
komunikacnej a literarnej kompetencie romskych ziakov. Pozorny citatel, ktory
sa o oblast jazyka a komunikacie primarne nezaujima, moéze z kapitoly profitovat
aj tak, ze zvazi zaradovanie uvedenych aktivit a poziadaviek do pripravy uc¢ebnych
situacii vo svojom predmete.

Citanie ako komunikacna zrucnost a ucebna stratégia

Primarne vzdelavanie je vo vychove slovesnym umenim fundamentalne
a formujuce. Prave pocas neho urobi maly citatel najvacsi skok a pokrok
v rozvijani vlastného c¢itatelstva. Od posluchaca v predSkolskom obdobi sa stava
(alebo by sa mal stat) ¢itateflom uz pocas prvého roénika so zvladnutou technikou
Citania (Liptakova a kol., 2011). Aj ked je ¢itanie v primarnom vzdelavani v roznej
miere sucastou vSetkych predmetov, ako systémovo osvojovana a upevinovana
zrucnost sa prirodzene uplatnuje prave na literarnej vychove. Napriek u deti
stale viac preferovanejSim formam elektronickych médii (internet, televizia ap.),
Citanie a citatelska gramotnost si aj v dnesSnej dobe udrziava svoje vynimocné
postavenie v ramci zru¢nosti — dokonca jeho vyznam s prilivom neustale vacSieho
mnozstva informacii eSte vzrasta. NajnovSie vyskumy naznacuju, ze pozitivny
vztah k ¢itaniu, ktory mozno nadobudnut prave v skolskom prostredi, vyrazne
ovplyvuju aj rodinné pomery a tato skutocnost sa stava obzvlast vyznamna
v spojitosti s detmi romskeho etnika (aj z toho dovodu, ze rodina sa neraz stava
doslova rozhodujucim ¢initelom uspeSnosti v ¢itani) (PIRLS, 2001, 2006).

Co je vlastne citanie?

V najSirSom vyzname slova je ¢itanie spoloc¢enska aktivita jednotlivca, ktora
je primarne urcena Specifickym estetickym objektom - literarnym dielom
(tzv. literarne Citanie). Z pohladu skolského literarneho vzdelavania je éitanie
cielavedomym a postupnym metodickym vytvaranim istej zasoby citatelskych
zvyklosti, technickych a mentalnych postupov na dosiahnutie citatelskych
dispozicii, ktorymi dokaze detsky cCitatel urcité dielo interpretovat, Citané texty
navzajom porovnavat a hodnotit (Obert, 1986).

Citanie ako proces osvojovania si sveta umeleckého diela vedie cez porozumenie
k jeho pochopeniu. V porovnani s nauénym textom je typicka symbioza
intelektovych a citovych ¢innosti, cez zaZitkovost sa prehlbuje porozumenie,
poznanie zmyslu literarneho diela (Kopal, 1997).



Pri ¢itani nemusi byt medzi technikou ¢itania a schopnostou porozumiet textu
vzdy linearny vztah (vyrazné hlasné Citanie dietata eSte neznamena, ze mu aj
adekvatne rozumie). Skuseny citatel pomocou vizualnej informacie z pismen
(percepcie) ziska porozumenie vyznamu textu, a az nasledne porozumenie
realizuje aj zvukovo. Schematicky by teda ¢itanie s porozumenim malo vyzerat
nasledovne:

napisané slovo — vyznam — vyslovené slovo

Literatura a jej bohatstvo nebolo vzdy odovzdavané z generacie na generaciu ¢itanim.
Naopak, c¢itanie fixované na grafické zachytenie pismen explodovalo az po vynajdeni
knihtlace — dlhé storocia bola teda literattra sprostredkovavana ustne; S$lo preto
0 naraciu, rozpravanie (aj pomenovanie zanru rozpravky je motivované tym, ¢im
povodne bola — rozpravanim). V spojitosti s marginalizovanymi romskymi komunitami
sa otvara prave tento rozmer oboznamovania sa s umeleckym literarnym textom. Proces
porozumenia textu a jeho vyznamom je u romskych deti ¢asto limitovany uz prvotnym
oboznamenim sa s nim v procese vlastného ¢itania — nedostatoéne osvojena technika
Citania sa stava castym §kolskym problémom (rodinné prostredie ¢asto nevnima Citanie
ako spolocenskt hodnotu, a preto ho ani nepodporuje). Preto je v urc€itych odévodnenych
pripadoch potrebné vratit sa k naracii aj v procese Skolskej vyucby ¢itania a literarnej
vychovy. Vyrazné estetické Citanie literarneho textu ucitefom je casto tym najlepSim
vstupom do naslednej metodickej prace s nim (aj vo forme pracovnych listov). Uvedeny
postup mozno pokojne aplikovat aj v pripade lektorskych dielni, kde lektor, pracujuci
s umeleckym textom, bude frekventantom zaroven predcitatelom (podobne Pennac,
1999).

Ako suvisi ¢itanie s porozumenim s metodikou tvorby
ucebnych zdrojov?

Odpoved je v tomto smere jednoznacéna — suvisi s viacurovinovym charakterom
porozumenia textu (A.) na jednej strane a fazami recepcie textu (B.) na druhej
strane. Oba tieto procesy (porozumenia a recepcia) sa pri tvorbe ucebného
zdroja, v ktorom sa Strukturne pracuje aj s umeleckou fikciou literarneho textu,
nevyhnutne prelinaju.

A. Urovne porozumenia textu

Porozumenie oznacuje prirodzenu Iudsku vlastnost, ktora je motivovana tym,

ze clovek kona zmysluplne, ze chce poznat vyznam veci, situacii, I'udi i seba

(synonymom porozumenia je pojem pochopenie). Porozumenie textu je teda

hladanie a nachadzanie vyznamu textu, vysvetlenie textu pre seba (Gavora, 2008)

— a kedze je komplexnym procesom, vo svojej vatutornej Struktire pozostava zo

Styroch urovni:

1. uroven: schopnost identifikovat informacie explicitne formulované v texte
(citatel vyhladava informaciu z textu, resp. si takto ziskanu informaciu
zapamata a zreprodukuje),

2. uroven: schopnost dedukovat informacie z textu (Citatel vyvodzuje informacie
a myslienky, ktoré napriek tomu, Ze nie su explicitne uvedené a formulované,
z textu priamo vyplyvaju),

3. uroven: schopnost interpretovat a integrovat myslienky a informacie
z textu (Citatel prechadza nad uroven textu, aby naSiel medzi mySlienkami
textu suvislosti, zhrnul informacie alebo zvazil SirSie désledky obsahu textu,
pricom vyuziva svoje predchadzajuce poznatky, vedomosti a skusenosti),

4. uroven: schopnost kriticky analyzovat a hodnotit text (Citatel kriticky
hodnoti precitany text z hfadiska obsahu aj foriem — Struktura textu, jazykoveé
prostriedky, literarne utvary, autorov osobny pohlad a Styl; Citatel sa opiera
o svoje predoslé skusenosti s ¢itanim textov).




Viaceré vyskumynaznacuju, Ze vslovenskom systéme primarnehoisekundarneho
vzdelavania sa privelmi ¢asto pracuje iba s prvymi dvomi Giroviiami porozumenia
(identifikacia a dedukcia), akoby dalSie dve (interpretacia a analyza) neexistovali.
Pritom prvé urovne by mali byt odrazovym mostikom k dvom dalSim. V tomto
kontexte sa viacuroviniovy charakter porozumenia prelina s koncepciou a
metodikou tvorby ucebnych zdrojov. Aj napriek tomu, Ze sa tvorca uc¢ebného
média moze sustredovat na dospelého adresata, resp. frekventanta lektorske;j
dielne, nesmie v koncepcii zdroja, v ktorom Struktirne uplatiuje aj umelecky
text, rezignovat na vSetky Styri irovne porozumenia — najma z toho dévodu, ze
ucebné materialy sa maju pre pedagogov stat vychodiskom pre ich naslednu
konkrétnu pracu so ziakmi, a to aj z romskeho prostredia. Kym si viacirovnovy
systém porozumenia neosvoji osoba zodpovedna za vychovu a vzdelavanie deti,
nemozu sa s nou v adekvatnej miere cez vlastnu aktivitu na hodinach literarne;j
vychovy oboznamit ani deti z majoritnej a minoritnej komunity.

Pri priprave ucebného zdroja, ako aj pri priamej vyucbe v ramci lektorskej dielne ¢i
priamej vyucovacej jednotke s detmi, treba mat na pamaéti, ze otazky na vSetky Styri
urovne porozumenia by mali prist po precitani textu, resp. pri naslednej ¢innosti po
oboznameni sa s obsahom textu. Rovnako dolezita a zavazna by mala byt aj postupnost
urovni od prvej po Stvrta.

B. Fazy recepcie textu

Recepcia (vnimanie) literarneho textu je v suvislosti s uplatnenim literarneho

textu v ucebnom zdroji druhym reSpektovanym procesom, bez ktorého nie je

mozné vytvorit metodicky adekvatny ucebny zdroj podporujuci cez zrucénost

Citania i literarnu kompetenciu. Recepcia ma vo svojej podstate Styri fazy:

1. Percepcla - je prvou fazou recep01e V jej priebehu sa citatel zmyslovym
vnimanim zmocnuje textu, priCom sa orientuje na graficki a zvukova
strankou jazyka.

2. Apercepcia - je druhou fazou. Pocas nej si Citatel vytvara konkrétne zmysloveé
predstavy, tzn. vlastnu predstavu toho, ako vyzeraju postavy a Casopriestor
pribehu. Je samozrejmé, a ucitel to musi na literarnej vychove reSpektovat,
ze predstava toho istého literarneho textu je u deti vzdy originalna a rydzo
individualna. Znamena to, ze neexistuju dve totozné predstavy, vychadzajuce
z toho istého literarneho textu.

3. Interpretacia - je tretou fazou. V nej sa zuzitkuvaju vysledky prvych
dvoch faz (percepcnej a apercepcnej) a predstavuje vlastnu interpretaciu
na hodnotovo-estetickom podklade. Podstatna je najma apercepcéna faza,
s ktorej vytvorenymi predstavami (teda tym, ako si dieta literarny svet vo
svojej mysli dokresli a dourci) sa pracuje. V pripade, ak ide o nelinearny
text s viacerymi vyznamovymi rovinami, v tejto faze ma ucitel moznost
posunut dieta od denotativnych (jednoznacnych) vyznamov k Strukturnym
konotaénym (nejednoznacnym) vyznamom.

4. Konkretizacia — je Stvrtou fazou. V jej priebehu sa vnemom a predstavam
z recepcie literarneho textu prisudzuje zmysel, a to zmysel pre vlastny
zivot Citatela. V otazke konkretizacie je zrejmy najma fakt, ze jej priebeh je
behom ,na dlhu trat®, pretoze mnohé vyznamy textu si dieta konkretizuje az
v neskorsich vyvinoch etapach, ked sa mu v istej zivotnej suvislosti vynoria
z podvedomia.

Prvé dve fazy (vlastna percepcia a apercepcia) sa vo vSeobecnosti zastreSuju
pod pojem percepcie, druhé dve fazy (interpretacia a konkretizacia) sa jednotne
nazyvaju aj responziou, ktora predstavuje spatné prezivanie vnemov a predstav
z textu a ich dotvaranie vo vlastnej fantazii. Ak sme pri Grovniach porozumenia
textu naznacili zanedbavanie a ignorovanie druhych dvoch urovni, pri recepcii
textu sa to deje v pripade tretej fazy — (interpretacie) a najmé Stvrtej (t. j.
konkretizacie). Znamena to, ze aj fazy recepcie literarneho textu je potrebné



a priam nutné pri tvorbe uc¢ebného zdroja reSpektovat, lebo len v ich nadvaznosti
sa cez Citatel'sku skuisenost a naslednu metodicku pracu s textom cielavedome
a systémovo vytvaraju zaklady literarne kompetentného lektora, pedagoga
a dietata.

Ako na to pri konkrétnom literarnom texte?

Rozhodujacim faktorom pri tvorbe ucebného zdroja opierajiceho sa
o umelecky text je nesporne vyber textu. Tvorca ucebného zdroja (a v konecnej
platnosti ucitel v ramci vyucovacej jednotky) realizuje pri umeleckej literattre
dve formy vyberu (resp. redukcie):

1. vybera literarny text z ucelenej umeleckej Struktury literarneho
diela,

2. vyznamy, ktoré v ucebnom zdroji (resp. vo vyucovacej jednotke)
aktualizuje, su vZdy len vyberom a redukciou zo vsetkych mozZnych
vyznamov, ktoré je dielo v literarnej komunikacii schopné vytvarat.

Mnoho pedagégov predpoklada, ze iniciovat, zaujat a aktivizovat deti z réomskych
komunit je lahko mozné vyberom literarneho textu z podsystému rémskej literatary
pre deti a mladez, ktoré literarnym spdsobom ukotvuje identitu romskeho etnika (tzv.
romipen — Hlebova, 2010). V praxi je vSak ¢asto opak pravdou — deti z marginalizovanych
romskych komunit akoby odmietali literarne texty, ktoré tematicky suvisia s ich
etnickou prislus§nostou a vyjadruju to tym, ze sa im texty nepacia. Tuto skutocnost
treba brat do ivahy aj vo vztahu k rémskej literature pre deti a mladez, ktorej uplatnenie
moze pri tvorbe ucebnych zdrojov najst uplatnenie najma v rozmere interkulturneho
a transkultarneho obohatenia dominantnej kulttry deti z majoritnej spolo¢nosti.

Z nasledujuceho textu, ktory je prvou (kratenou) kapitolou jednej zo siedmich
Kronik Narnie od C. S. Lewisa (s podnazvom Strieborna stolicka), moéze tvorca
ucebného zdroja derivovat viaceré pragmatické didaktické funkcie. Na druhe;j
strane vSak vSetky ¢innosti, Glohy a inStrukcie k textu musia reSpektovat jeho
dominantnu esteticku funkciu (schopnu vyvolavat neopakovatelny citatelsky
zazitok). Literarne dielo C. S. Lewisa je typom fantasy literatury, ktora ma Siroky
recepcny dosah na Citatelov (zacinaju ju Citat uz deti mladSieho Skolského veku
a Citaju ju aj dospeli c¢iatelia). Didakticky zru¢ny a erudovany tvorca ucebného
zdroja, lektor ¢i pedagog....

Tvorca uc¢ebného zdroja, ak chce byt vo svojej metodike zodpovedny a korektny
k umeleckému charakteru textu, by mal v metodickej koncepcii tvorby zdroja
vychadzat z Grovni porozumenia textu (identifikacia, dedukcia, interpretacia,
analyza) a z faz recepcie literarneho textu (percepcia, apercepcia, interpretacia,
konkretizacia) — v oboch pripadoch v postupnosti od najnizSej tirovne ¢i fazy po
najvyssiu.

Clive Staples Lewis: Kroniky Narnie — Strieborna stolicka
Za telocviciiou

Bol nepekny jesenny den a Jill Polova ticho plakala za telocvi¢nou.

Plakala, lebo ju §ikanovali. Bohuzial, desat ¢i patnast najsilnejSich chlapcov
a dievcat na Modernej experimentalnej Skole sa rozhodlo, ze im sa najviac zo vSetkého
chce Sikanovat ostatnych. Diali sa tam hrozné, nechutné veci, ktoré by na normalnej
Skole ucitelia bleskovo odhalili a zarazili, no na tejto s tym nikto ni¢ nerobil. Aj ked
sa na ne ob¢as prislo, ti, ktori ich robili, neboli vyluc¢eni zo §koly ani inak potrestani.
Riaditelka jednoducho vyhlasila, ze ide o zaujimavé psychologické priklady, dala si ich
zavolat a celé hodiny sa s nimi rozpravala. No a z tych, ktori vedeli, ¢o jej povedat, sa
nakoniec napriek vSetkému stavali jej oblibenci.

Prave preto Jill Polova v ten nepekny jesenny den ticho plakala na cesticke




medzi zadnou stenou telocviéne a krikmi. ESte sa ani zdaleka nestihla upokojit, ked sa
spoza rohu vynoril veselo si pohvizdujuci chlapec s rukami vo vreckach. Takmer do nej
vrazil.

Jill iba vystruhala grimasy — také, aké sa vam objavuju na tvari, ked chcete nieco
povedat, no viete, ze namiesto toho sa asi znova rozplacete.

»No jasné! Ako zvyCajne, zasa oni,“ vyhlasil chlapec zachmurene a zastr¢il si ruky
eSte hlbsie do vreciek.

Iba na to mlcky prikyvla. Ak by aj dokéazala zo seba niec¢o dostat, bolo by to
zbytoéné. Obaja vedeli, o ¢o ide.

»Pozri sa,“ povedal chlapec, ,nema absolttne zmysel...“

Myslel to dobre, no nechtiac to vyslovil tonom ¢loveka, ktory sa chysta na dlhé
mravokarne kazanie.

»Chod do frasa a staraj sa o seba, dobre?! Nikto ta neprosil, aby si sa mi natiskal,
no nie? Co tu chces? Hovorit mi, ¢o by som mala robit? Vraviet mi, ze by sme sa im
vSetci mali podlizovat a obskakovat okolo nich tak ako ty?“

Eustace Scrubb videl, ze sa eSte celkom nespamaétala, a tak jej celkom rozumne
ponukol mentolku. Aj on si jednu dal. Zakratko uz Jill videla vSetko v ovela lepSom
svetle.

Obe deti chvilu ml¢ali, takze ticho nartiSali iba kvapky vody padajtice z listov
vavrina.

,Preco si sa vlastne tak velmi zmenil?“ spytala sa napokon Jill. ,Minulého roku
si bol celkom iny, nechutny.“

»,Cez prazdniny som zazil velmi ¢udné veci,“ odvetil tajuplne.

~AkE?“ vyzvedala.

»Vie§, Polova, je to ohromné tajomstvo. Dokaze§ mléat o nieCom tak hrozne
tajnom? Mam na mysli nieco také, na ¢om by sa tu vSetci iba smiali.“

»Myslim, Ze ano,“ odvetila zamyslene.

yVerila by si mi, keby som ti povedal, Zze som bol cez prazdniny pre¢ z nasho
sveta — v nejakom celkom inom?“

sNechapala by som, ako to myslis.“

ysPredpokladajme, Ze by som ti povedal, Zze som bol niekde, kde zvierata normalne
rozpravaju a kde su... ehm... draky a kuzla a... no, vSetky mozné veci, o ktorych sa piSe
v rozpravkach.“ Pri tychto slovach ho premohol pocit nekoneénej trapnosti, az z toho
cely ocervenel.

»2Ak si zo mna strielas, uz nikdy s tebou neprehovorim ani pol sloval“ zvolala
Jill.

sNestriefam si z teba,“ uistil ju. ,Prisaham, je to tak. Prisaham na... na ¢o len
chces.”

»sDobre,“ upokojila sa Jill. ,Verim ti.”

»A nikomu to nepovie§?“

»Za ¢o ma mas?“

Oboch ich premahalo ¢oraz vac¢sie nadSenie. Bolo by im mozno aj vydrzalo, keby
sa Jill neobratila. To, ¢o pred sebou videla, bola beztiteSna jesenn so vSetkym, ¢o k nej
patri, a eSte bezuiteSnejSia Moderna experimentalna §kola, a tak sa jednoducho musela
spytat:

,Co keby sme nakreslili na zem kruh, vpisali doii ¢udné pismena a znaky a zaéali
odriekat zaklinadla?“

»,Nuz,“ odvetil Eustace po dlh§om premyslani, ,ked si to uz nadhodila, zda sa mi,
ze vSetky tie kruhy a zaklinadla su jedna velka volovina. Jemu by sa uréite nepacili.
Vyzeralo by to, akoby sme ho nttili nieco urobit, a to je nezmysel.“

»,Kto je vlastne ten ¢lovek, o ktorom hovori§?“

,Tam mu hovoria Aslan,“ odvetil Eustace.

»Lo je ale nezvycajné meno!“

»Ani zdaleka nie také nezvycajné ako on sam,“ vyhlasil Eustace vazne. ,Ale podme
to skusit. Urcite ni¢ nepokazime, ak ho iba zdvorilo poziadame. Postavme sa vedla seba
— takto — a vystrime ruky s dlafiami nadol.“

Zhlboka sa nadychol a spustil: ,Aslan, Aslan, Aslan!“

»Aslan, Aslan, Aslan!“ zopakovala po nom Jill.

,Prosime ta, pusti nas oboch do...“

V tej chvili sa spoza rohu budovy ozvalo: ,Polova? Jasné, ze viem, kde je.
Rumadzga vzadu za telocviéfiou. Mam ju priviest?“



Jill a Eustace sa na seba letmo pozreli a hned nato zmizli za vavrinmi, kde
sa zacinal strmy svah. Stverali sa po fiom rychlostou, za ktoru by sa nikto nemusel
hanbit.

Asi po mintute Stverania zastali a zapocuvali sa. Podla zvukov zdola bolo jasné,
ze ich niekto prenasleduje.

,Kiez by tak boli zasa otvorené dvere!“ vzdychol si Eustace a Jill nadsene prikyvla.
Hore nad krikmi sa totiz nachadzal vysoky kamenny mur s dverami, ktorymi sa dalo
dostat na vresovisko za §kolou. Byvali sice takmer vzdy zamknuté, no stalo sa uz aj to,
ze ich deti nasli odomknuté.

»,0joj! No tedal® zvolal Eustace, pretoze zamka mu nekladla odpor a dvere sa
otvorili. Obaja ostali nehybne stat. To, ¢o za nimi zazreli, bolo totiz celkom iné, ako
cakali.

Privitalo ich ostré slnecné svetlo. Prenikalo cez otvorené dvere tak, ako svetlo
jasného letného dna prenika do garaze, ked ju otvorite. Videli hladky travnik, hustejsi
a zelensi ako ktorykolvek v nasom svete, nad nim modra oblohu a v§ade naokolo
poletujuce ¢udesné tvory takych prenikavych farieb, Ze to pokojne mohli byt lietajuce
drahokamy.

V tej chvili sa zdola ozval zlomyselny hlas plny nenavisti: ,No tak, Polova! VSetci
vieme, Zze sa skryva$ tam hore. Uz aj sa vrat!“

»,Rychlo!“ rozhodol Eustace. ,,Chyt sa ma za ruku. Nesmieme sa nechat rozdelit.“
No a kym si Jill uvedomila, ¢o to vlastne robi, pevne ju chytil a preSiel s nou cez dvere
prec zo Skolského arealu, Anglicka aj celého nasho sveta. Ocitli sa na druhej strane.

Spolu vykrocili dopredu, obzerajuc sa na vSetky strany. Kam sa pozreli, vSade
rastli ohromné stromy, tak trocha pripominajice cédre, no ovela vysSsie. Kam len oko
dovidelo, vSade to vyzeralo rovnako — hladky travnik medzi vzdialenymi stromami,
poletujuce vtaky hyriace vSetkymi farbami duhy, modrasté tiene a prazdnota. V tom
lese sa kazdy musel citit velmi osamelo.

Po chvili sa priamo pred nimi uz neukazali nijaké dalSie stromy, iba modra
obloha. Kracali dalej, az kym Eustace nahle nevykrikol: ,Pozor!“ a nestrhol Jill dozadu.
Ocitli sa totiz na samom okraji strmého utesu.

Predstavte si, ze stojite na vrchole najvySSieho utesu, aky poznate, a pozerate
sa nadol. Potom si predstavte, ze priepast pod vami je eSte ovela — desat alebo mozno
dvadsat raz — hlbsia. No a ked v duchu dovidite az do takejto obrovskej hibky, predstavte
si, ze to, ¢o ste pokladali za ovce, su v skutoc¢nosti mraky, a to nie iba nejaké utrzky
hmly, ale ozajstné velké a hrozne vysoké mraky. No a napokon si predstavte, ze pod
mrakmi konecne zazriete skutocné dno priepasti — také vzdialené od vrcholu utesu, ze
nemozete povedat, ¢i je tam les, trava, more, a eSte vzdialenejSie od mrakov ako vy.

Jill uzasnuto hladela na vyjav pred sebou. Po chvili jej napadlo, ze by predsa
len mohla o nejaky ten krocik odstupit od kraja. Bohuzial, ked sa to pokusila spravit,
zdesene zistila, ze nemo6ze. Nohy mala odrazu ako zo sadry a vSetko sa s nou zacinalo
krutit.

,Co to robi§, Polova? Vrat sa! Nebud sprosta!“ kriéal na nu Eustace, ona ho v§ak
pocula iba ako z velkej dialky. Citila, ako sa ju pokuSa chytit, no kedze uz neovladala
vlastné nohy ani ruky, chtiac-nechtiac sa za nim zacala natahovat. Jill nechapala, ¢o sa
deje, no vo chvili, ked sa jej podarilo vymanit z Eustaceovho zovretia, stratil rovnovahu
a s desivym vykrikom sa zratil do priepasti. Stala sa vSak aj druha vec. Na kraj priepasti
sa prirutilo akési obrovské zviera jasnej zlatozltej farby. Lahlo si, natiahlo sa cez okraj
a zacalo ticho fukat. Nerevalo ani nevrcéalo, iba vyfukovalo vzduch z nasiroko otvorenej
papule, a to tak vytrvalo, ako vytrvalo ho dokaze vysavac¢ nasavat.

Jill sa obratila a lepS§ie sa mu prizrela. Bol to lev.

'“

'“

(kratené)

Aktualizovanie témy Sikany

Uvedeny literarny text je svojim sposobom neobycajny tematicky — najma
vspojitostis problematikou Sikany, ktora je dodnes nie celkom odtabuizovanou
témou. NavySe — o Sikanovani sa zacCina stale viac rozpravat prave v suvislosti
s citovou deprivaciou u deti a mladistvych, a to najméa v Skolskom prostredi.

Aj z toho dovodu je to typ textu, v ktorom sa — paradoxne — ako recepc¢na opora
aj pre deti z minoritnej romskej komunity uplatnuje prave literarne stvarnené




Sikanovanie Jill zo strany spoluziakov (Sikana ma c¢asto ,oporu“ v detskej
sktisenosti—je budzazitou skusenostou (Sikanovany-sSikanujuci), alebo je priamo
odpozorovana z blizkeho prostredia, resp. v lepSom pripade z elektronickych
meédii). V pripade dospelych frekventantov lektorskych dielni je problémova
téma Sikanovania recep¢nou oporou z rovnakého dévodu ako u deti — navySe
sa ich pohlad na tato problematiku rozsiruje a obohacuje o zivotnu, odborno-
profesionalnu a c¢itatel'ska skusenost, ktorit mozu pri praci so vSetkymi detmi
(tie z romskej komunity nevynimajuc) edukacne zurocit.

Ako vyzera reSpektovanie irovni porozumenia textu?
Identifikacia:
e Ako sa volala §kola, do ktorej chodili obe hlavné postavy pribehu?
e Kde ste sa v texte stretli so Sikanovanim prvykrat a v ktorej ¢asti poslednykrat?
e OpiSte, ako vyzeralo prostredie pri telocviéni, kde Jill Polova plakala (ked ju naSiel
Eustace)?
Kam sa Jill s Eustaceom Scrubbom rozbehli, ked zaculi, ze ju spoluziaci hfadaju?
Kto alebo ¢o bol Aslan — kedy ste sa to v texte dozvedeli?
V ¢om bolo iné prostredie, ktoré sa zjavilo za dverami, ako to, ktoré bolo pred

dverami?

Dedukcia:

e Co podra vas mohlo podnietit §ikanovanie Jill?

e Co bolo pri¢inou toho, Ze Jill sa na Eustacea spoc¢iatku hnevala?

e Co sa stalo s Eustaceom v priebehu jedného roka, Ze sa tak zmenil?

e Ako by ste opisali vztah medzi dvoma hlavnymi postavami v pribehu?

e Co sposobilo, ze Sikanovanie na §kole prekvitalo?

e Preco lev na okraji priepasti zacal ticho fukat?

Interpretacia:

e Myslite si, ze bolo Iahké uverit slovam Eustacea o inom svete? Pre¢o ano — preco
nie?
Preco sa Jill nemohla pri priepasti ani pohnut, aj ked sa o to velmi usilovala?
Z uryvku ste sa dozvedeli, aky je Eustace. Opiste ho a uvedte dva priklady na
potvrdenie, ze bol taky, ako ho opisujete.
Ako inak mohla Jill na neustale Sikanovanie zo strany spoluziakov zareagovat?
Ak by sa obaja neboli rozbehli do kopca k dveram z arealu Skoly, ¢o by asi
nasledovalo?
Ako by sa pribeh zmenil, keby bol Eustace jednym zo Sikanujucich chlapcov?
Ako na vas cely pribeh zaposobil (smutny a vazny, napinavy a tajomny, zabavny a
mudry, strasidelny a vzrusujuci)?

Analyza:

e Ktora situacia sa vam zda najmenej pravdepodobna?

e Ktoré slovo z textu povazujete za najtajomnejSie a preco?

e Aky je podla vas vztah toho, kto pribeh rozprava, k Jill Polovej a Eustaceovi
Scrubbovi? Zdovodnite svoj nazor.

e Ktora cast pribehu by ste autorovi odporucili doplnit, aby bol pribeh eSte
napinavejsi?

Ako vyzera reSpektovanie faz recepcného prijmu textu?

Percepcia:

e Doraz na typografiu pisma vo vztahu k veku citatelov.

e Uvedomely vyber (resp. skratenie textu) vo vztahu k jeho vac¢Siemu rozsahu
(reSpektovanie detskej recepcie).

o Vyrazné estetické ¢itanie lektorom, ucitelom (s vyuzitim suprasegmentov) moze
ponuknut prvotnu interpretaciu literarneho textu a dava Sancu na zazitok z textu
vSetkym adresatom bez ohladu na ich individualnu techniku ¢itania.



Apercepcia:

e Zmyslova predstava, ktora sa pocas oboznamovania s textom vytvara (podfarbena
individualnym zazitkom), je zakladnym predpokladom akejkolvek naslednej
pragmatickej aktivity a ¢innosti s literarnym textom.

e VonkajSia charakteristika a opis postav (vizaz, ¢rty tvare, farba vlasov, vyska postavy,
dalsie §pecifika), casopriestor pribehu (krajina a ¢as odohravajuceho sa pribehu,
rocné obdobie, pocasie, kontrast vizualnej a zvukovej stranky dvoch svetov) ap.

Interpretacia:

e Z nasledujucich veci urcte jednu, ktora by sa za urcitych okolnosti tiez mohla stat
vstupnou branou do Narnie — len by bola trochu neobyc¢ajnejsia nez dvere. Napiste
(porozpravajte), ako by sa s jej schopnostou mohli necakane oboznamit hlavné
postavy.
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e Predstavte si, Ze do Narnie by sa podarilo prekiznut aj tym, ktori Jill Sikanovali. Ako
by ich osud v krajine pokracoval (napiSte, resp. porozpravajte)?

e Ste riaditelkou/riaditefom Modernej experimentalnej Skoly. Co znamena, Zze
je moderna a co, ze je experimentalna? Ako by ste v televizii predstavili jej
experimentalnost a zvlastny sposob vychovy a vzdelavania ziakov?

Hodnotenie:

e Mozno ste sa uz aj vy stretli so SIKANOVANIM. Co je podla vas spravne — mlcat
o Sikanovani alebo o hom niekomu povedat? Vyberte, kto z 'udi okolo vas by o TOM
asi mal vediet a svoje rozhodnutie jednou vetou vysvetlite:

a) Triedna ucitel/ka, lebo ...

b) Riaditel/ka, lebo ...

¢) Rodicia, lebo ...

d) Len mama, lebo ...

e) Len otec, lebo ...

f) Najlepsi kamarat/ka, lebo ...

g) Linka doévery (0800/117878) ...

h) (dopis§), lebo ...
i) Vobec nikto, lebo ...

o Skuste si predstavit, ze Jill Polova sa po navrate z Narnie rozhodne napisat rodicom
pohladnicu a chce im oznamit aj to, ako sa k nej spoluziaci spravali (pozri niz§ie
metodu KRAFTS). Doplnte text, ktory by asi Jill rodicom napisala:

Address Heve = Ciyy, Stute Dip Heve
(X25) £56-7890 « Fax (Bd) 578301

Z uvedeného literarneho textu dokaze vnimavy tvorca ucebného materialu derivovat,
blizsie aktualizovat a zvlast edukacne rozviest aj iné textové vyznamy — §kolu a Skolsky
systém vychovy a vzdelavania, ¢arovny svet Narnie s jeho alternativnou logikou vztahov
veci, zvierat a I'udi, kamaratstvo a problematiku budovania akychkolvek vztahov medzi




'udmi ap. Hoci najviditelnejSie sa irovne porozumenia a reSpektovanie recepénych faz
uplatinuju pri tvorbe pracovnych listov, aj pri tvorbe rozsahovo vacésich uéebnych zdrojov
(metodicka prirucka, metodické listy) sa tGrovne porozumenia a fazy recepcie musia
stat leitmotivom ich koncepcie a mali by sa pretavit do vnutornej Struktary zvoleného
ucebného materialu.

Pisanie ako komunikacna zrucnost a ucebna stratégia
Pisanie je jednou zo zakladnych komunikaénych zruénosti. Za pisanie
povazujeme proces zmysluplného a tvorivého formulovania, organizovania
a vyjadrovania myslienok s cielom verbalizovat svoj komunikaény zamer.
Rozvijanim pisania v Skole sa primarne zaobera vzdelavacia oblast Jazyk a
komunikdcia (podla ISCED) ako sucastou vyucovania slovenského jazyka a
slohu. Od momentu, ked je dieta schopné tvorit pisanu rec¢, ¢ize ked si osvoji
znaky, ktorymi mozno re¢ zaznamenat, iniciativu prebera prevazne slohova
vychova. Deje sa to v etape primarneho vzdelavania, ktoré sa ma podielat na
rozvijani vyjadrovacich schopnosti dietata a ma poskytnut dostatok stimulov na
rozvijanie schopnosti prijimat a spracovavat texty (oblast recepcie) a schopnosti
tvorit vlastné texty (oblast produkcie).

Oblast jazykovej pripravy preto akcentuje pisanie ako komunikacniu zrucénost,
teda zruénost odovzdavat obsahy vedomia pomocou konkrétnych slov a viet,
ktorych vyber a usporiadanie podlieha okrem iného aj komunika¢nému zameru
pisatela.

V osvojovani si pisania v §kole treba odliSovat minimalne tri etapy: prva etapa je
charakteristicka osvojovanim si znakov pisanej reci (1. ro¢. ZS), druha etapa obsahovym
naplhanim pisomne vyjadrovanych myslienok (2. — 3. ro¢. ZS) a tretia osvojovanim si
funkcie jednotlivych typov textov (od 4. roc.).

Vztah pisanie - ucenie sa (prostrednictvom ucebnych

zdrojov)

Pisanie nesluziiba ako komunikaény prostriedok medzi ticastnikmi komunikacie.
Pisanie je vyznamnym prostriedkom vytvarania myslienok v jazyku, ich
fixovania, modifikacii ¢i spresnovania. Pisanie moze signalizovat vztah medzi
textom, ktory tvori pisatel, a skutoc¢nostou, ktora sa stava predmetom textu.
Pomocou vlastného procesu pisania si autor moze napr. uvedomit dolezité a
okrajové subtémy v ramci spracuvanej témy, moze si ujasnit vztah k téme, no
takisto moze dospiet k novym ideam ¢i uhlu pohladu.

V anglofonnom prostredi (pozri napr. Tribble, 1996) sa na vymedzenie vztahu
medzi pisanim a ucenim sa pouzivaju dve slovné hracky - learning to write
a writing to learn. Vysvetlenim tychto pristupov sa dopracujeme k moznostiam
vyuzivania pisania ako ucebnej stratégie v ucebnych zdrojoch, vzdelavacich
kurzoch a aj vo vyucovani v Skole.

Termin learning to write (uéit sa pisat) predstavuje stratégie, pomocou ktorych sa
ziak oboznamuje s variabilnou skupinou pisanych textov, aby si postupne osvojil
zakladné postupy pri ich vytvarani. U¢i sa, akymi vyjadrovacimi prostriedkami
naplnit jednotlivé druhy textov (od rozpravacich utvarov cez informacné a opisné
az k argumentacnym), osvojuje si kompozi¢né postupy, uvedomuje si vlastnosti
istych textovych typov a rozdiely medzi nimi. V tomto pristupe je pisanie
cielom edukdcie. Ziak sa uci tvorit text, aby neskér mohol ziskané znalosti o
texte a nadobudnuté zrucnosti s textotvorbou vyuzit na dosahovanie Skolskych i
zivotnych cielov. Toto je doména vyucovania jazyka, slohu a literatury vo vSetkych
stupnoch vzdelavania. Stratégie podporujuce ucenie sa pisat odporucame preto
zaradit do obsahov vzdelavania ucitelov jazyka a literatury.



Vybornou ukazkou ucenia sa pisat je metodicka prirucka urcena ucitelom jazyka
a literatary Na stope slovam (zost. V. Eliasova a kol., 2007). V nej mozno najst metody
rozvijajuce pisanie ziakov ZS. Pri kazdej metéde sa dosledne vyznacuju nasledujtce
charakteristiky: nazov metdédy, cielova skupina, ciele danej metédy, c¢as na
realizaciu, pomocky, postup, vysledny produkt, komentar, obmeny, ukazka prace
ziakov.
Termin writing to learn (pisanim sa ucit) predstavuje stratégie, pomocou
ktorych ziak vyuziva rozlicné druhy textov, aby ziskaval nové znalosti a
skuisenosti z nejazykovych oblasti vzdelavania. Ziak piSe, aby mohol premyslat
o stanovenom probléme, tvori text, aby si sam pre seba ujasnoval kIticoveé fakty
a zakonitosti studovanej oblasti. Pisanie je v tomto ponimani prostriedkom.
Tym, ze ziak piSe, ziskava vAc¢Siu obratnost v narabani s pojmami a obsahmi
rozlicnych vednych oblasti a Skolskych predmetov (vlastiveda, prirodoveda,
dejepis, zemepis, nauka o spolo¢nosti atd.). Stratégie podporujuce pisanie ako
sposob ucenia sa odporucame zaradit do obsahov vzdelavania ucitelov v§etkych
predmetov kurikula.
V slovenskom edukacénom prostredi sa zaujem Skoly o rozvijanie pisania
konéi pri osvojovani si pisania ako komunikacnej zrucnosti, aj to casto
bez zdoraznovania kontextu pisania (adresat a zamer pisatela). Pod terminom
pisanie si mnoho z nas okamzite vybavi slohové vyucovanie. Ak sa hovori o
pisani nad ramec vyucovania jazyka, slohu alebo literatury, tak potom iba v
tom zmysle, Ze pisanie je prostriedkom zaznamenavania alebo zistovania tirovne
vedomosti v roznych oblastiach.
Napriklad vo vyucovani dejepisu sa pisanie vyuziva na tieto konkrétne ciele:

1. pisanie poznamok (napr. 1492 — objavenie Ameriky — Kristof Kolumbus),

2. realizdcia pisomnych testov (napr. Vymenujte aspon tri mestské Staty Sumerov.),

3. tvorba tematickych projektov (napr. II. svetovd vojna).

Progresivne chapanie poslania zakladnej Skoly by urc¢ite malo zahrnat aj také
postupy, ktoré ukazuju uc¢iacemu sa sposoby, ktorymi si moze znalosti osvojovat.
Nepochybne ma pisanie v Skole casovo velké zastupenie, no je otazne, do akej
miery je pri aktivitach uvedenych vys$Sie uciaci sa aktivhym participantom
procesu ucenia sa. Zvnutornovanie znalosti a zrucnosti je dlhodoby proces,
ktory mozno iniciovat variabilnej$im narabanim s pisatelskymi aktivitami.
Preto v kapitole navrhujeme a predstavujeme niekolko pisatelskych
aktivit, ktoré chapeme ako potencialne metody zapojenia SirSich znalosti
a skusenosti uéiaceho sa do procesu ziskavania novych poznatkov v kurzoch
kontinualneho vzdelavania, no v druhej linii aj v predmetoch primarneho
a nizSieho sekundarneho vzdelavania. Predstavené metody mozno vyuzit
v ucebnych zdrojoch pre kontinualne vzdelavanie, no po ich tprave vyplyvajace;j
z poznania konkrétnej Skoly/triedy aj vo vyucovani konkrétneho ziaka.

Najprv vSak formulujeme zakladné tézy aplikovania pisania ako ucebnej stratégie
v podmienkach Skoly pre ziakov z marginalizovanych romskych komunit. Pri
ich formulovani si zretelne uvedomujeme psychologické (motivaciu, pamé&tové
schopnosti, Groven intelektu) a jazykové (slovencina ako nematerinsky jazyk,
minimalna recova stimulacia okolim ziaka) charakteristiky romskeho ziaka.
Stav v §kolach neidealizujeme, snazime sa najst odpoved’ na to, ako
zvysit gramotnostnu uroven ziakov zakladnej Skoly z romskej komunity
poukazanim na potrebu ¢itania a pisania a na osobny profit z osvojovania
si tychto zrucnosti pre prakticky zivot. Uvedené tézy mozu sluzit ako aj
orientacia pri priprave ucebnych zdrojov a vzdelavacich kurzov pre ucitelov
zakladnych §kol, ktoré maju ambiciu zaradit pisanie do obsahu vzdelavania.




Zakladné tézy aplikovania pisania ako ucebnej stratégie

1. Pisanie nie je ciel, je to prostriedok osvojovania si témy, uciva. V skole
nezdoraznujeme Uhladnost pisma, sklon, jednotaznost, ale obsah pisomného
vyjadrenia — ¢o chcem napisat a ako myslienky v texte usporiadam.

2. Cielom nie je lepsi pisatel’, ale mysliaci ¢lovek. Nejde nam o pripravu na
pisanie, pisanie je ucenim sa (v zmysle anglického writing to learn means
learning to think on paper)

3. Akceptujeme rozli¢ni aroven pisatel'skych zrucnostiziakov. Uplatinujeme
diferencovany pristup k ziakom. Rozsah textovej ulohy prisposobujeme
moznostiam ziaka.

4. Pisanie uplatiiujeme premyslene, s jasnym cielom vyucovania/kurzu.
Pisanie uplatnujeme vtedy, ked je zretelny prakticky vyznam tvorenia
textu (zohladnit aktualne udalosti v Zivote ziaka, Skoly, obce, komunity).
Zaradovanie odpisovania podla predlohy nevedie ziakov k uvedomovaniu si
obsahu textu.

5. Pisanie je interakcia. Text vzdy adresujeme niekomu (ucitel nie je primarnym
a jedinym adresatom). Vzhladom na rozli¢nu uroven pisatelskych zruc¢nosti
ziakov v pisani vyuzivame kooperativne formy prace (nie vSetci musia robit
vSetky ¢innosti, mozno vyuzit vhodné rozdelenie do skupin s osobitnymi
utlohami, mozno diferencovat aj podla naroc¢nosti). Vo vySSich roénikoch
a v kurzoch pre ucitelov mozno ukazat pisanie ako interakciu so sebou
samym Vv case.

6. Pisanie pomaha pamaitat si. Pisanie umoznuje pomocou rozliénych metod
zaznamenavatjednotlivé krokyvosvojovanisiuciva, ¢im sa proces uchovavania
znalosti predlzuje. Vdaka fixacii myslienok v texte sa k napisanému mozno
opatovne vratit, dalej s myslienkou pracovat, nadviazat na nu, polemizovat
s nou alebo ju zavrhnut.

7. Pisanie nie je v kurze a vo vyucovani nadstavbou, nie je navysSe. Je to
sposob ucenia sa, ucebna stratégia nadvizujuca na vnutornu re¢ uciaceho
sa.

8. Pisanie mozno uplatiiovat pred ucenim sa (napr. zistujeme prekoncepty
ziakov v ucebnej téme, poznanie témy v kurze pre ucitelov), pocas procesu
ucenia sa i po jeho skonceni (napr. zistujeme progres v osvojovani si faktov
a vztahov medzi pojmami).

9. Pisanim nenahradzame potrebu rozvijat ostatné komunikacné zruc¢nosti
(pocivanie, citanie, hovorenie). Pisanie wuplatiujeme v sucinnosti
s uvedenymi zru¢nostami.

10.Uplatiiujeme procesovy pristup k pisaniu. Pisanie je proces, ktory
prebieha fazami: motivacia — vyber témy — invencia — selekcia — kompozicia
— Stylizacia — uprava textu — korekttara — publikacia (Liptakova, 2004). Kazda
faza pozostava z minimalne jednej metody, pomocou ktorej sa pisatel po
Castiach pripravuje na zvladnutie komplexnej textovej tlohy.

Procesovy pristup k pisaniu

Podrobnejsie vysvetlime jednotlivé fazy v procese pisania. Uvedené kroky mozno
uplatnit aj v kurzoch pre ucitelov.

Motivacia a vyber témy — uciaci sa potrebuje nadobudnut chut vyjadrit sa
k téme kurzu alebo k ucebnej téme, podelit sa s mySlienkami. V pisani treba
citlivo zvazit skusenosti uc¢iaceho sa, preto je vhodné nastolit blizku tému (napr.
spolo¢ne so ziakmi rozpos§leme pisomné blahozelania k sviatku matiek a pod.).
V tejto faze si pisatel ujasnuje svoj komunikacny ciel a zamer (Co chcem textom
dosiahnut a ako to chcem vyjadrit) a formu textu (blahozelanie, rozpravka,
zoznam, opis pracovného postupu atd.). Takisto vedieme pisatelov k vymedzeniu
konkrétneho adresata (komu piSem).



Invencia - faza zbierania vhodnych jazykovych prostriedkov a relevantnych
informacii k téme. KIicova faza vo vztahu k obsahu textu najmaé v cielovej skupine
romskych zZiakov. Kvalitna realizacia invencie moéze suplovat predpokladant
slabsiu slovnu zasobu ziakov, poskytnut slovné spojenia a vety, ktoré bude
mozné pouzit v suvislom texte. Vo faze invencie zaroven zistujeme ziakov stav
poznania témy a skusenosti s nou.

Selekcia - vyber konkrétnych slov, slovnych spojeni a viet, ktoré v texte
pouzijeme.

Kompozicia - faza usporadiivania a organizovania myslienok, vystavby textu.
V tejto faze sa musime definitivne rozhodnut pre jeden zo spoésobov rozvijania
témy — rozpravanim, opisovanim, vykladanim, argumentovanim, informovanim.
Mozeme sa rozhodnut aj pre kombinaciu uvedenych spodsobov rozvijania témy.
Pomoéckou moze byt osnova.

Stylizacia — prvotne plsomne spracovanie textu bez cenzury, bez dérazu na
gramaticku a pravopisnu stranku textu. Podstatné je suivislé vyjadrenie mySlienok
k téme, vyjadrenie osobného postoja, stanoviska autora textu. Pisatela vedieme
k moznosti prepisovat, Skrtat, upravovat, menit alebo odznova pisat, vedieme
ho k praci s konceptom (prva myslienka eSte nemusi byt aj najlepSia, nemusi
byt vhodnym vyjadrenim komunika¢ného zameru).

Uprava textu — faza obsahového vylepSovania textu. Pisatel moze samostatne
vylepSovat text, alebo je mozné vyuzit rovesnikovu pomoc, pomoc ucitela,
spolupracu v skupine. Pisatel nahradza slova, meni poradie viet, spresnuje
vyjadrenia. Cielom tejto fazy je dospiet k definitivnej obsahovej naplni textu.
Korektiara — faza jazykovej Uupravy textu. Pisatel kontroluje text z hladiska
dodrziavania pravopisnych a gramatickych principov. Tuto fazu vyuzivame len
vtedy, ak mienime text publikovat verejne. Ak text ostane iba v pracovnej verzii
u ziaka, potom mozno korekturu vynechat.

Publikacia — faza zverejnenia textu (precitanie v skupine kolegov, rovesnikov,
pred rodi¢mi, zverejnenie v triednom, §kolskom, obecnom ¢asopise, v odbornom
periodiku, na webe). Je to zaroven motivacna faza dalSieho tvorenia textu;
text, ktory sa nepublikuje (nie je precitany, predstaveny adresatovi), oslabuje
motivaciu pisat. V pripade vyuzivania pisania ako ucebnej stratégie moze byt
vysledny text urceny iba samotnému uciacemu sa, nemusi byt publikovany.

Jednotlivé fazy mozno v konkrétnej ucebnej situacii dat aj do suvislosti
s kognitivno-komunikacnym ramcom evokacia — uvedomovanie si vyznamu —
reflexia (viac Petrasova, 2003; Liptakova a kol., 2011), ktory usmernuje proces
ucenia sa reSpektovanim Specifickych didaktickych funkcii. Procesovost ucenia
sa a pisania sa potom odrazi v Strukture ucebnej jednotky nasledovne:

a) evokacia (motivacia — vyber témy — invencia),

b) uvedomovanie si vyznamu (selekcia — kompozicia — Stylizacia),

c) reflexia (Gprava textu — korektura — publikacia).

Metody vyuzivajuce pisanie ako ucebnu stratégiu

Predstavime niekolko metod, ktoré odporuic¢ame vyuzivat v uc¢ebnych zdrojoch
pre ucitelov a vo vzdelavacich kurzoch. Metédy mozno zaclenit aj do vyucovania
deti zo socialne znevyhodnujuceho prostredia. Pripominame, ze mnohé metody
uz nachadzaju svoje uplatnenie, niektoré i stale miesto v rozlicnych metodickych
priruckachitypoch kontinualneho vzdelavania, preto ichnebudeme podrobnejsie
vysvetlovat. Ide o zhlukovanie (clusterlng) pojmové mapovanie (od zhlukovania
sa li§i vedomym triedenim suvisiacich pojmov do kategorii), brainwriting (pisany
brainstorming), cinquain, akrostich, T-schému, Vennov diagram, hadzanie
kockou (cubing), tabulku predpovedi (viem - dozvedel som sa—chcem eSte vediet)
a dalSie podobné metody. Sustredime sa na dalSie stratégie, ktoré odportacame
vyuzivat s konkrétnym cielom v rozlicnych etapach kurzov a vyucovacich hodin,




s rozlicnym komunikaénym zamerom v uc¢ebnych zdrojoch i v rozliénych fazach
tvorenia textu.

KRAFTS

Metéda KRAFTS podporuje autentické pisanie pre konkrétneho adresata. Pre tvorcu
ucebného zdroja, lektora i ucitela je dobré osvojit si zruc¢nost formulovat zadanie tak,
aby obsahovalo v§etkych Sest aspektov metédy KRAFTS.

Kontext — Aky je kontext tvorenia textu?

Rola — Akt rolu zastava pri tvoreni textu pisatel?

Adresat — Komu je text urceny?

Forma — Ktory textovy typ sa bude pisat (sprava z pozorovania, oznamenie, rozpravka,
opis pracovného postupu)?

Téma — O ¢om sa bude pisat? S akym komunikaénym zamerom? Preco?
Sloveso/slovesa — Ktoré sloveso definuje ciel zadania?

Ukéazka vyuzitia metody nadvazuje na literarny text zo série Kroniky Narnie. V zatvorkach
je vyznacené nevyhnutné kritérium zadania.

Skuste si predstavit, ze Jill Polova (rola) sa po navrate z Narnie (kontext) rozhodne
napisat rodicom (adresat) pohladnicu (forma) a chce im oznamit aj to, ako sa k nej
spoluziaci spravali (téma). Doplnte text, ktory by asi Jill rodicom napisala. Premyslite si
a pripravte najprv slova, ktorymi vyjadrite, ¢o spoluziaci Jill robili (slovesa).

Vol'né pisanie

VoIné pisanie znamena nezavazné spisovanie momentalnych myslienok, pocitov,
napadov. Nie je ni¢im obmedzené, vyslednu podobu textu uréi sam pisatel (moze ist
o slova, slovné spojenia, ale aj suvisly text). Nemusi sa bezprostredne viazat na tému,
ide v nom o slobodnu a otvorenu expresiu autora. Text volného pisania nie je zvycajne
adresovany inému c¢loveku, adresatom je zvycCajne autor, pretoze je to akési mapovanie
terénu pred samotnym tvorenim textu k urcitej téme.

Ukazka zadania volného pisania nadvézuje na tému Sikanovania. Ulohu by sme mohli
zaradit eSte pred oboznamenim sa s literarnym textom:

Napis, ako sa citiS§, ked ti niekto ublizuje.

Automatické pisanie

Je to bezprostredné zaznamenavanie vsSetkych myslienkovych pochodov pisatela bez
cenzury. Pisanie nema byt riadené vedomim, nema byt nijako korigované. Radenie
vypovedi nema byt vysledkom ziadneho racionalneho postupu. Text moéze byt pretkavany
rozlicnymi myS§lienkovymi skokmi. Produkt automatického pisania je uréeny samotnému
autorovi, pretoze ponuka zaznam ,,prudu nevedomia“, co moze priniest procesu tvorenia
textu nezvycajné rieSenia a napady.

Ukézka zadania automatického pisania nadvédzuje na tému Sikanovania. Ulohu by sme
mohli zaradit po precitani literarneho textu:

PiS bez prestania vSetko, ¢o ti napadne pri otazke: Preco pomahat slabSim?

Abecedar

Najprv sa pod seba napiSu pismena abecedy. Pisatel je vyzvany na kazdé pismeno
uviest aspon jedno slovo, ktoré podla neho suvisi s témou (podstatné mena, pridavné
mena, slovesa). Tak vznikne zoznam, ktory mozno pouzit ako osobny slovnik pisatela.
V abecedari mozno stupnovat naroc¢nost podla veku a schopnosti pisatela. Napriklad
mozeme pisatela poziadat, aby sa jednou vetou vyjadril k téme alebo zaujal k nej
stanovisko, pricom jednotlivé slova vety maju byt v abecednom poradi.

Ukézka vyuzitia metédy nadvazuje na tému Sikanovania. Ulohu by sme mohli zaradit
v reflexii témy:

Vytvor s pomocou abecedara zoznam ¢innosti, ktoré by sme mohli urobit, keby sme
chceli niekomu poméct s problémom.

Textova kolaz

Metoéda je zalozena na hladani stuvislosti medzi zdanlivo nesuvisiacimi fragmentmi inych
textov (napr. novinovych titulkov, frazeologickych jednotiek, nazvov kniznych publikacii
a pod.). Ulohou pisatela je zo zozbieranych alebo predlozenych casti poskladat novy
text, pricom nejde primarne o vytvaranie zrejmych suvislosti, ale skér o odhalovanie
neocakavanych asociacii a napadov. Napr. pri téme ochrana Zzivotného prostredia



mozeme poziadat pisatelov, aby zistili nazory obyvatelov obce na novy priemyselny
park (novu skladku odpadu, alejova zahradu a i.) planovany v okoli obce. Nazory si
mozu zaznamenat na diktaféon a potom prepisat. Z jednotlivych nazorov mozno vybrat
najudernejSie argumenty pre a proti alebo najzaujimavejSie odpovede, usporiadat ich
a nalepit na papier ako textova kolaz. Nadstavbou moze byt tvorba vlastného textu na
zaklade in§piracie nazormi obyvatelov obce.

GIST

Metoda GIST spociva v generovani interakcii medzi skusenostou pisatela a textom
(uéebnym zdrojom). Ulohou pisatela je po éastiach sa oboznamovat s textom a vlastnymi
slovami zaznamenavat obsah precitaného v kratkej zhrnujtcej vypovedi. Metoda je
vhodna najmé pre tych pisatelov, ktori maju problém s transformovanim ucebnych
pojmov do vlastnej schémy poznania. Metéda predpoklada, ze pouzivanie vlastného
jazyka ulahcéuje proces ucenia. Metéda je preto vhodna pre réomskych zZiakov, pretoze
im umoznuje pouzivat vlastné vyjadrenia v materinskom (rémskom) jazyku (v tejto
metode nadradujeme proces ucenia sa nad pouzivanie slovenského jazyka, pretoze nam
ide v prvom rade o zmenu v poznani javov a zakonitosti sveta u romskeho ziaka; na
spisovnosti vyjadrovania budeme trvat v inych vyucovacich postupoch a metédach).
Metodu GIST mozeme vyuzit pri ozrejmovani cyklickych javov v prirode (napr. pri uéebnej
téme kolobeh vody v prirode) alebo ¢asovo a pri¢inne spatych procesov (napr. premena
motyla) v u¢ebnych zdrojoch. Vysledkom st pisomne heslovito zaznamenané kltcové
fakty uciva (schémy doplnime obrazkami, mézu mat rozli¢ny tvar, napr. kolobeh vody
v prirode je lepsSie znazornit v kruhu).

PREMENA MOTYLA

samickn z vajicka sa
nalladie vapclca vylhiahne

Co je...

Cielom metédy je identifikovat hlavnt myS$lienku z vykladu v uéebnom zdroji, z vykladu
ucitela/lektora alebo predstavit osobnt skusenost a vlastné chapanie uéebnému pojmu
(najcastejSie abstraktného vyznamu). Metoda ukazuje pisatelovi v krokoch, ktoré aspekty
uciva eSte nema zahrnuté vo svojej poznatkovej Struktare. Najprv sa pisatel pokusi
sformulovat, ako chape dany uc¢ebny pojem. Potom vybera z u¢ebnych zdrojov prislusné
informacie a preformuluje svoje vyjadrenie (tu mozno zaradit aj ¢itanie vecného alebo
literarneho textu). Nakoniec na zaklade presného vykladu uvadza v tabulke korektné
vysvetlenie pojmu. Metéda nepriamo rozvija aj metakognitivne stratégie pisatela, pretoze
v poslednom kroku sa pisatel pokusSa formulovat kratku reflexiu priebehu ucenia sa
pojmu (v intenciach vyjadrenia osobnej ucebnej skisenosti).

Co je (dosadit uéebny pojem, termin)?

(pred ucenim sa)

Myslim si, ze je to...

(po prvotnom obozndmeni sa
z ucéebnych zdrojov)

Teraz si myslim, Ze je to...
(po vyklade uditela a po diskusii
so spoluziakmi)

Teraz uz viem, Ze je to...

(reflexia procesu ucenia sa)

Co som sa dnes o sebe
dozvedel...




SCAMMPERR

Vychadza z metédy, ktoru jej tvorca A. Osborn nazval Checklist (kontrolné zoznamy),
jej nazov je odvodeny z prvych pismen slovies v angli¢tine. Podstatou tejto metédy je
hladat vSetky mozné vylepSenia istého produktu, v odpovedi na otazku Ako zmenit
tradi¢ny produkt na zaujimavejsi a lep§i? Metoda sa da pouzit pri nacviku informacnych
komunikatov v §kole (napr. pozvanka, blahozelanie, oznamenie, bulletin, putac). Dalsou
moznostou vyuzitia tejto metédy je hladanie idealnych rieSeni realnych problémov
z pohladu lektora, uéitela i ziaka (napr. otazky hodnotenia a skvalitiovania vyuéby).
Uvadzame zoznam otazok, ktoré postupne po skupinach adresuje lektor (uéitel) pracovne;j
skupine s cieflom vylepS§it produkt. V tabulke ponukame moznost hladat napady na
vylepSenie uc¢ebnych zdrojov pre ucitelov a ziakov (vyber konkrétneho uc¢ebného zdroja
ponechavame na ¢itatela — metodicka prirucka, metodicky list, pracovny text ku kurzu,
podujatiu pre ucitelov, pracovny list pre ziakov).

Substitute (= nahradit) - Nahrad’te nieco!
Co, koho, kedy, kde mézete nahradit?
Aké iné procesy, plany, ciele by mohli fungovat?
Je mozné previest proces inak?
Combine (= kombinovat) — Kombinujte s niecim ingm!
Da sa napad spojit s inymi? Je mozné uicel projektu skombinovat s inym?
Je mozné napad zahrnut do vacsieho celku?
Rozlozit na c¢asti?
Adapt (= prisposobit, adaptovat) — Prisposobte to niecomu!
Comu sa vas napad, tento produkt (proces) podoba?
Co mézete z toho prisposobit? Existuju paralely?
Dalo by sa aplikovat, ¢o je uz overené?
Magnify (= zvacsit) — Zvdcésite alebo pridajte!
Co mézete pridat?
Cim mozno vas projekt rozsirit? Da sa zvysit pocetnost?
Moézete pridat viac vyhod, maximalizovat tie, ktoré uz vas napad ma?
Modify (= pozmenit) — Modifikujte! Zmerite nieco!
Co moézeme zmenit?
Da sa zmenit vyznam, Ucel, proces, pouzitie?
Ako modifikacia prispeje k zlepSeniu?
Put it to some other use (= pouzit na iny ucel) — Pouzite na iny ucel!
Existuje pre vas napad ind moznost vyuzitia?
Moézeme napad pouzit niekde inde?
Daju sa najst dalSie vyhody, vztahy?
Eliminate (= odstranit) — Odstrante!
Da sa nieco z projektu vynechat, odstranit?
Mozeme sa zamerat na uzsiu problematiku?
Ako by ste rozdelili, zjednodusili problém?
Rearrange (= znovu usporiadat) — Usporiadajte znovu, inak!
Ako mozete svoj postup inak usporiadat?
Je mozné zamenit casti?
Da sa efektivnejSie vyuzit ¢as preskupenim istych casti?
Reverse (= prehodit) — Obratte poradie!
Aké su protikladné rieSenia? Da sa vypracovat opak napadu?
Je mozné zamenit roly?
Aké iné poradie cielov a priorit by bolo pripustné?

Prva faza spociva v zaznamenavani vSetkych napadov ako odpovedi na otazky (bez
cenzury, aj zdanlivo blaznivé napady mézu priniest podnety). V pravom stipci tabulky
uvadzame ilustraciu moznej odpovede na podnetova otazku pri vylepSovani tradi¢ného
informacného komunikatu, vianoénej pohladnice.



vianoéna

Zvoleny ucebny zdroj pohladnica
(ukazka)
Nahrad'te namiesto textu
. < notovy zapis
nieco! . M
vianoc¢nej koledy
pohladnica
Kombinujte ako pozvanka
s nieéim ingm! na viano¢nu
kapustnicu
Prisposobte to pohladnica ako
niecomu! telefonna karta

Zvdcsite alebo . .
vianoény plagat

pridajte!
Modifikujte! pohfadnica
Zmernte nieco! avy
stromcekom
Pouzite na iny stCasne poukaz na
ucéel! viano¢ny nakup

pohladnica bez

Odstrante! . L
otrepanych vin§ov

dve pohladnice
— najprv obrazok,
potom vins§

Usporiadajte
znovu, inak!

vnutri otvaracej

Obratte pohladnice
poradie! obrazok, zvonku
text

Druha faza spociva v urceni moznych rieSeni problému (v naS§om pripade konkrétnych
napadov na vylepSenie urcitého ucebného zdroja). Pomocou metédy SCAMMPERR
mozno odhalit netuSené stranky produktu.

Syntéza: Znaky zmysluplného ucenia sa

Vyucovat znamena davat veciam zmysel. Ako organizovat konkrétne ucebné

situacie, aby uciaci sa videl zmysel v ucebnej ¢innosti? Istou oporou moézu

byt znaky zmysluplného uéenia sa (Cap — Mare§, 2001, s. 385 — 387), ktorymi

zhrnieme vSeobecnodidaktické poziadavky na usmernovanie tohto procesu:

e aktivnost ucenia sa — tazisko ucebnej ¢innosti spoc¢iva v myslienkovej aktivite
uciaceho sa,




e konstruktivnost ucenia sa — ucenie sa je rekonstrukcia doterajsich znalosti
a nadvazne konstrukcia novych znalosti, ich zabudovanie do existujuceho
systému kognitivnych schém,

e kumulativnost ucenia sa — znalosti sa na seba ukladaju hierarchicky,
nadvazuju na seba, ucenie sa nie je jednorazova zalezitost,

e autoregulativnost ucenia sa - uciaci sa by mal postupne preberat
zodpovednost za regulovanie ucenia sa,

e zacielenost ucenia sa — uciaci sa ma predstavu o cieli, s ktorym sa moze
stotoznit, prijat ho,

e situovanost ucenia sa — ucenie sa vzdy prebieha v istom socialnom kontexte,
ktory treba akceptovat a zohladnit,

e individualna odliSnost ucenia sa — udia sa li§ia predpokladmi na ucenie sa
i priebehom ucenia sa.

Uvedené poziadavky sa premietaju do pripravy a realizacie vyucovania

prostrednictvom ucebnych zdrojov (metodicka prirucka, metodické listy,

pracovné texty, pracovné listy). Ich akceptovanim moézeme navodit pozitivhu
zmenu v mysleni ziaka, Studenta, no i dospelého frekventanta kurzu.
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Metodika tvorby ucebnych zdrojov

Rozvijanie socialnych kompetencii

Tatiana Cekanovd — Hedviga Kochovd

Kazdodenny zivot prinasa prispdsobovanie nasho spravania sa podmienkam,
pravidlam, hodnotam, kultire spolocnosti, v ktorej Zijeme. Pre fungovanie
v spolo¢nosti su potrebné socialne kompetencie, ktoré ziskavame v procese
socializacie. Socializacia prebieha cely zivot, chapeme ju ako zaclenovanie sa
do spoloc¢nosti, rozvijanie osobnosti ako spolocenskej bytosti. Socializacia
prebieha v réznom prostredi (rodina, Skola, rovesnici, skupiny...), za urcitych
predpokladov (biologické podmienky, motivacia vedomosti), v urcitej interakcii
(¢innosti, komunikacia, vychova). Je to vzajomné posobenie medzi jedincom
a druhymi 'udmi, spolo¢nostou a jej kulturou. Zahfna cely komplex foriem
spravania sa, osvojenie si jazyka, vedomosti, hodnot spolo¢nosti, kultury. Je
procesom velmi zlozitym s rozpormi, konfliktami, s priaznivym i negativhym
vyvojom. Socializacia sa Casto zamiena s vychovou a naopak, vychova so
socializaciou.

Vychova je proces cielavedomého vyuzivania organizovanych i neorganizovanych vplyvov
a navodzovania zmien v vnUtornom vyvine osobnosti, ktory sa realizuje v intenciach
hodnét, noriem a zaujmov spoloc¢nosti (socializacia), ako aj v zmysle potrieb a vyvinovych
tendencii osobnosti (individualizacia) (Darak — Ferencova, 1998, s. 213).

Pri socializacii ide o ziskavanie socialnych kompetencii na nejaku socialnu rolu
prostrednictvom socialneho ucenia.

Socialne ucenie je subor foriem ucenia, v ktorom si jedinec v kontakte s inymi
osvojuje predpoklady pre zivot v spolo¢nosti. Ucenie prebieha v socialnych
podmienkach, socialnych situaciach, kde dochadza k ziskavaniu socialnej roly.
Napodobniovanie, uc¢enie socialnym posilnovanim, ucenie identifikacie, prijimanie
alebo zamietanie modelov (vzorov), socialne ucenie so zdovodnenim a zamerom,
to su najdolezitejSie formy socialneho ucenia. Napodobriovanie je prevazne
spontanne ucenie. Ten kto napodobnuje, kladne hodnoti napodobnovany ¢in,
Iudi. Napodobnuju sa zvycajne vonkajSie charakteristiky — spravanie. Socidlne
posilriovanie prebieha prostrednictvom odmeny a trestu. Ziaduce spravanie je
prostredim zvycajne odmenované a neziaduce je trestané. Ucenie identifikdcie
je podobné napodobnovaniu, ale prebera sa nielen vonkajsia charakteristika, ale
aj vlastnosti (vautorné charakteristiky modelu). Typicka je silna emocionalna
vazba na model. Pri socidlnom uéeni so zdévodnenim a zamerom ide o osvojenie
a upevnenie takej formy spravania, ktoré zodpoveda principom, ideologii,
ktora bola prijata a prinasa silné uspokojenie. Prostrednictvom socialneho
ucCenia ziskavame socialne zrucnosti (intrapersonalne, interpersonalne).
Intrapersonalne (osobné) zrucnosti, ktoré suvisia so vztahovanim k sebe,
interpersonalne, teda tie, ktoré suvisia s okolim. Intrapersonalne zrucnosti su
spojené so sebauvedomovanim a sebarozvojom — sebareflexia, reflexia vlastnych
skusenosti, ucenie sa ako prostriedok sebarozvoja, zvladanie problémov, stresu
a emocii, samostatnost, sebamotivacia. Pri interpersonalnych zruénostiach
ide o pochopenie a uvedomenie si nielen svojej potreby, ale aj potreby inych
— komunikacia (aktivhe pocuvanie, argumentacia...), spolupraca a praca
v time, tolerancia k inakosti, poznanie svojich prav a zaujmov, schopnost riesit
konflikty, schopnosti planovania a rozhodovania. Subor socialnych zruc¢nosti
tvori socialnu kompetenciu. Socialnou kompetenciou rozumieme schopnost
uzatvarat vztahy s inymi l'udmi a trvalo ich udrziavat.




Socializa¢ny proces v obdobi detstva je rozdeleny do Styroch etap:

- biologicka adaptacia (do 2 rokov);

- socialna adaptacia na okolie a na skupiny vrstovnikov — z pedagogického
hladiska ide o obdobie, kedy je moznost osobnost ovplyviiovat (do 8
rokov);

- rozvoj vztahov predovSetkym vrstovnickych, interiorizacia pravidiel
skupinového spravania;

- formovanie vztahov medzi pohlaviami a proces emancipacie (od 12

rokov).
Socializacny proces prebieha pod vplyvom vnutornych (osobnost dietata)
a vonkajSich cinitelov (rodina, skupina kamaratov - vrstovnikov, S§kola).

Socializacia v rodine ma najsilnejSi vplyv na dieta. Tu sa uc¢ime roéznym
pravidlam, zvyklostiam, kultirnym normam, komunikacii, vytvarame si rebricek
hodnét, formuje sa nasSa osobnost. Rodina sprostredkovava dietatu poznatky,
sktisenosti, normy, hodnoty ziskané a potvrdené celymi generaciami. Dieta si
formuje vztah k sebe samému, uéi sa vzorcom spravania. Dal§im neformalnym
Cinitelom je skupina rovesnikov. Dochadza tu k uceniu najmé zaujmovych
sposobilosti. Skola je formalnym ¢initelom, v ktorom socialna skusenost dietata
sa rozvija, prehlbuje. V interakcii s roznym prostredim prijima ziak rozne
socialne roly.

Socializacia deti z marginalizovanych romskych komunit
V ramci teoretickych vychodisk tvorby ucebnych zdrojov vo vztahu k rozvoju
socialnych kompetencii, ktoré vznikaju pre vzdelavanie pedagogickych
a odbornych zamestnancov k inklazii marginalizovanych romskych komunit,
chceme poukazat na niekolko faktov, ktoré je lepSie reSpektovat, ako s nimi
,bojovat” a snazit sa ich zmenit.
S marginalizovanymi romskymi komunitami je ¢asto proces socializacie spajany
s privlastkami: netispeSna, nepriazniva, naruSena, nedostatoéna, nerieSitelna.
Teda jednoznacne ponimana negativne.
Specifikom socializacie marginalizovanych romskych komunit je jej dvojtvarnost.
Prebieha totiz v dvoch rovinach:

- vrastanie do vlastnej kultary;

- zaclenovanie sa do kultury majoritnej spolo¢nosti.
Toto je podklad, z ktorého by tvorcovia uc¢ebnych zdrojov pri rozvoji socialnych
kompetencii mali vychadzat.
Typickym prikladom socializacného posobenia minoritnej a majoritnej kultary
su asimilovani jednotlivci, rodiny, skupiny romskeho povodu, ktoré su vystavené
odmietaniu zo strany ¢lenov vlastnej kultury a zaroven neochote plnej akceptacie
zo strany majority. Ak pri socializacii vznikaju nejakeé ,problémy*, pri socializacii
Romov je ich vyskyt (vzhladom na jej dvojtvarnost) vacsi, pravdepodobnejsi.
Prvym a najsilnejSim vonkajSim ¢initeflom je rodina. Rodina je zdroj nového
I'udského zivota. Je najlepSim prostredim, v ktorom sa moze dieta vyvijat po
stranke telesnej a dusevnej. Je prvotnym miestom — prostredim, kde sa ziskavaju
pociatoéné socialne zrucnosti a nasledne aj zaklady formovania socialnych
kompetencii. Moze cely proces podporovat, formovat, ale aj stazovat, narasat,
ba aj negovat, ,zaujimat obrandrske postoje voci spolocnosti‘ (Dubayova, 2001,
s. 116). Romska rodina, na zaklade historického kontextu pretrvava ako
velkorodina, velka rodina je najvd¢Sou hodnotou. Ak chceme porozumiet rodine
z MRK, mali by sme poznat ich zvyky, myty: prislove¢na laska k detom (¢im viac
deti, tym viac Stastia), bezdetnost — najvacsia forma nestastia, detstvo deti z MRK
je pomerne kratke (trinastro¢né dievcata, patnastrocni chlapci sa povazuju za
zrelych). NajvacSie usilie pre rozvoj socialnych kompetencii v Skole je, podla
nasho nazoru, potrebné vynalozit do tohto veku.
Detivyrastaju s vd¢§im poctom surodencov, aleibratrancov, sesternic, domacnost



tvoriniekolko generacii. Do procesu socializacie Romovvstupuje nielen (najblizSia)
rodina, ale aj SirSia komunita. Tato skuto¢nost vyplyva z historického kocovania
predkov. Bolo potrebné, aby rodiny vytvarali vac¢sie skupiny (komunity), ktoré
si navzajom pomahali. Uéast na kazdodennych &innostiach rodiny a komunity
je primarnym zdrojom socialneho ucenia. ,,Rodina a SirSia pribuzenskd skupina
vytvara aj jediné tradicné, naozaj bezpecné prostredie. Socidlna rola a status je
v rodine rozdeleny raz a navzdy” (ibid, s. 129).

Romske dieta prichadza s inymi navykmi discipliny a poriadku, pretoze je
v rodine chapané inak. Hodnoty v romskych rodinach su postavené do inej
hierarchie ako v neromskych rodinach, preto mieSanie sa do rodinnych hodnoét
bez ich dokladnej znalosti je nebezpecné. Napr. dobre mienena pochvala ,si lepsi
ako tvoj starsi brat‘ moze Uplne demotivovat, pretoze nie je tlohou romskeho
dietata byt lepsSi nez ten, kto je ako lepS§i uznany rodinou (Hornak — Scholtzova,
2005, s. 16). Romovia nemaju potrebu vacsieho zdoéraznenia individua. Aj
z tohto dovodu sa u nich nerozvija sutazivost, motivacia vyniknut v skupine.
Je pre nich prirodzenejSie byt sucastou vacsieho celku. Vedomie individualnej
povinnosti ako urcita norma sa u nich rozvija ovela pomalSie.

Deti st vychovavané k ucte k star§im. Zamysleli ste sa niekedy nad tym, ze
v domovoch déchodcov nevidime Roma?

Rodina Romov je Specificka svojim patriarchatom, hoci v sticasnosti dochadza
k vymene pozicie zeny a muza ako zivitela rodiny. Muz je nezamestnany, Zena
ako nositelka deti sa stava zabezpecovatelom financii v rodine.

Velka nezamestnanost rodic¢ov vytvara uplne iny biorytmus rodiny ako u rodin
zamestnanych rodicov. Nevyzaduje sa taka pravidelnost a presnost delenia
dna, povinnosti, pravidiel a tento fakt sa odzrkadluje pri pochopeni, resp. skor
nepochopeni organizovania ¢innosti v Skole.

Pri tvorbe ucebnych zdrojov je potrebné prihliadat na regiondlny aspekt
marginalizovanych romskych komunit. Socialna Struktiara v romskych
komunitach nie je homogénna a je individualna pre kazdu romsku komunitu.
»Pri pouzivani prikladov a analdgii tvori problém ndjdenie a priprava vhodnych
prikladov, ktoré maju vyznam v romskej komunite i u majority. Kazdy priklad
pred jeho pouzivanim odporucame prekonzultovat v neformdlnom styku s Rémami,
a to naymd z pohladu ich chdapania rieSenia problému” (Frk, 2003, s. 26).
Emocionalita Romov je charakteristicka lahkou vzruSivostou, impulzivitou,
vybusnostou, mnohokrat va¢Sou intenzitou prezivania emocii. Tieto odliSnosti
v temperamente su geneticky podmienené (Klima, 1988). Pre deti z MRK je
priznac¢ny odmietavy postoj vo€i autoritam, neistota v spravani a vo vztahoch
mimo svojej komunity, nedovera voc¢i predstavitelom inStitacii, zariadeni,
pouzivanie jazyka, ktorému rozumeju len ony, pouzivanie vulgarizmov, slaba
telesna hygiena, ,mala kriminalita“ — klamanie, podvody, kradeze; konformita
a lojalita, mala sebadovera a sebahodnotenie, ¢asta neochota pozerat sa do
buducnosti (planovat).

Aj ked prihliadame na vysoky podiel ohrozujucich faktorov pri formovani
socialnych kompetencii, nemali by sme rezignovat pri ich vytvarani, ale
modelovat priaznivé podmienky, zamerat sa na rozvoj tych predpokladov, ktoré
jedinec ma.

Skola ako prostredie ziskavania, upeviiovania a rozvijania

socialnych kompetencii

Osvojovanie si socialnych kompetencii je dlhodoby a zlozity proces. Zacina
v predprimarnom vzdelavani, pokracuje v primarnom, sekundarnom vzdelavani
a postupne sa dotvara v dalSom zivote. Je potrebné si uvedomit, ze detom z MKR
pre absenciu pravidelného institucionalizovaného predprimarneho vzdelavania
chybaju kompetencie, ktoré by sa mohli v tomto obdobi ziskat, upevnovat
a rozvijat. Dovody nepritomnosti deti v materskych Skolach su rozne, dosledky




su vSak dalekosiahle a komplikuju ich buducnost.

Proces socializdcie v Skole ma Specificki podobu. Skola je jednou z prvych
formalnych institacii, s ktorou sa romske dieta stretava a ktoré ma slazit na
prehlbovanie enkulturacného procesu. Vzhladom na to, ze tato instittcia bola
vytvorena v inych kulturnych intenciach, v pripade romskeho dietata ide o
vrastanie do novych, cudzich kulturnych pomerov. V skutocnosti tu teda ide
o proces akulturacie. Skola ako institacia vSak tuto skuto¢nost nereSpektuje a
sprava sa ku ziakovi z MRK tak, akoby presiel rovnakou socialnou a kulturnou
skusenostou ako deti prisluSnikov majoritnej spolocnosti (Porubsky, 2005).

Ak vstup dietata z majoritnej spolo¢nosti je povazovany za ,velky“ krok, kedy
dieta ziskava rolu a status ziaka, v MRK tejto udalosti je davana mala dolezitost.
Rosinsky (2011, s. 2) uvadza: ,Sme presvedceni, ze ak by existovala ind
alternativa ako chodit do Skoly (pricom by rodi¢ nebol trestne stihany), tak by si
ju rémski rodicia vybrali“. Dieta vstupom do §koly prichadza do triedy, kde plati
urcity poriadok a pravidla. Doma (v rodine) takéto pravidla neexistuju, resp.
v obmedzenej podobe (z pohladu majority). Dieta z MRK je vychovavané pomerne
volne, v jeho rodinnej vychove nie je tolko zakazov, prikazov a obmedzeni ako
vo vychovnom procese deti majority. Pri posudzovani spravania sa ziaka je
nevyhnutné mat na zreteli, Zze jeho identita je formovana normami, hodnotami
a spravanim kultary, v ktorej vyrasta. Je obzvlast dolezité citlivo posudzovat
a rozliSovat Specifické a neSpecifické prejavy spravania sa najm& v procese
pricin Skolskej neuispesSnosti. Dieta vstup do Skoly (Neromov) chape ako vstup
do neznameho, niekedy mozno az nepriatelského prostredia.

Detom z MRK chyba motivacia pre pobyt v §kole, ale aj u¢enie. Vonkajsia podpora
na vnutornu motivaciu pre ucenie zo strany rodiny absentuje. Ako tvorcovia
ucebnych zdrojov mame tlohu naplnat UZ takym obsahom, ktory by bol pre deti
zaujimavy, podporoval by jeho motivaciu ucit sa, zaujem chodit do Skoly. Tazko
sa dietatu z MRK uci o krasach Slovenska a inych krajinach, ked sa dalej ako
mimo svoju osadu, obec nedostane. Motivaciou pre neho moze byt informacia
o tom, Ze sa uci o mieste, kde momentalne Ziju a pracuju Iudia z jeho komunity.
Motivujucou buducnostou nie je pre Roma byt lekarom, ucitelom, pravnikom,
ale skor hudobnikom v Irsku, ktory zabezpeéi finanéné celu rodinu. Silnou
motivaciou pre deti z MRK je ,trendovost“ (praca s fotoaparatom, mobilom,
pocitacom...).

V mechanizme ziskavania socialnych kompetencii pdsobia nielen vonkajSie
podmienky, ale tiez samotna osobnost. Kedze velmi tazko moézeme ovplyvnit
rodinu (jej vihutorné zakonitosti), postavme proces na samotnom dietati.
Socializa¢ny vplyv Skoly je silny, ale romskym detom chybaju vzory (ktoré by
v spolo¢nosti zastavali vyznamnu poziciu), s ktorymi by sa mohli identifikovat
ako motivom pre potrebu uspesného vzdelavania.

Socialne kompetencie priamo suvisia s neuspechmi v §kole. Opakuje sa
yzacarovany kruh“: netuspech v §kole = mala dovera v seba; mala dovera v seba
= nesamostatnost ziaka z pohladu pedagogického pracovnika; nesamostatnost
ziaka = neuspech v §kole. Ak sa ziak prejavuje ako dlhodobo netispe$ny, pasivny,
s agresivnym spravanim, neprisposobivy, vyvolava u dospelych negativny postoj
k jeho osobe. Tym sa opét posiliuju uvedené nepriaznivé znaky. Negativny
postoj, agresivne spravanie moéze byt ¢asto dosledkom obranného mechanizmu,
¢o nie je Specifické len pre ziakov z MRK, ale vzhladom na prostredie Skoly v jeho
ponimani a ponimani jeho blizkeho okolia je na to vac¢si predpoklad. V priebehu
celého procesu aktivit majme na pamaéti, ze je potrebné pozitivhe a nezaujato
posobit na rozvoj osobnosti ziaka. Minimalne uspechy je potrebné posilnovat.
Vytvarajme prilezitosti na ziskavanie sebaddvery v Skolskom prostredi. St
mimoriadne citlivi vo¢i kazdej nespravodlivosti, aj zdanlive;j.



Paradox reality

Pri tvorbe obsahu ucebnych zdrojov sa snazme o nadviazanie spoluprace
s rodinou. Pochopenie zo strany rodiny dava vacsi predpoklad na uspesSnost
ziaka v prostredi Skoly. Budme pripraveni na paradox: rodina ziaka — rodicia —
sa nezaujimaju o vzdelavanie ako také, ale ich zaujem o §kolu vzbudi pozitivne,
ale aj negativne hodnotenie dietata. Ak su deti v §kole chvalené a spokojné,
vyvolava to u nich taky zaujem, ze st schopni ¢akat pedagoga pri Skole, aby ho
pohostili kavou vo svojej osade. To je pozitivny moment, ktory sa da vyuzivat v
dynamike socialnych vztahov deti (v triede a blizkom okolj).

V ISCED 1 a ISCED 2 je ziskavanie socialnych kompetencii exaktne dané
v tematickej oblasti Clovek a hodnoty (naboZenska a eticka vychova) a v ramci
prierezovej témy Osobnostny a socialny rozvoj, ktora by sa mala prelinat
vSetkymi predmetmi. V ramci volnocasovych aktivit ide o socialne kompetencie
definované vo vychovnom programe.

Socialne kompetencie, ako ich definuje Skolsky a vychovny program
osobné, socialne a ob¢ianske kompetencie (sposobilosti) - ISCED 1

- ma zaklady pre smerovanie k pozitivnemu sebaobrazu a sebadévere,

- dokaze odhadnut svoje silné a slabé stranky ako svoje rozvojové moznosti,

- uvedomuje si dolezitost ochrany svojho zdravia a jeho suvislost s vhodnym a
aktivhym travenim voIného casu,

- uvedomuje si, ze ma svoje prava a povinnosti,

- dokaze primerane veku odhadnut désledky svojich rozhodnuti a ¢inov,

- ma osvojené zaklady pre efektivnu spolupracu v skupine,

- dokaze prijimat nové napady alebo aj sam prichadza s novymi napadmi a
postupmi pri spolo¢nej praci,

- uvedomuje sivyznam socialno-emocnej klimy v triede a svojim konanim prispieva
k dobrym medziludskym vztahom,

- uvedomuje si vlastné potreby a tvorivo vyuziva svoje moznosti,

kompetencie (sposobilosti) socidlne a personalne — ISCED 2

- dokaze na primeranej urovni reflektovat vlastnu identitu, buduje si vlastnu
samostatnost/nezavislost ako ¢len celku,

- vie si svoje ciele a priority stanovit v stilade so svojimi realnymi schopnostami,
zaujmami a potrebami,

- osvojil si zakladné postupy efektivnej spoluprace v skupine — uvedomuje si svoju
zodpovednost v time, kde dokaze tvorivo prispievat k dosahovaniu spolo¢nych
cielov,

- dokaze odhadnut a korigovat doésledky vlastného spravania a konania a
uplatnovat socialne prospes$né zmeny v medziosobnych vztahoch,

socialne kompetencie — vychovny program

- pomenuje svoje potreby, city a pocity

- presadzuje autonoémiu a prava svojej osobnosti

- zvladne jednoduché stresové situacie

- efektivne spolupracuje v skupine

- reSpektuje tlohy skupiny

- vlastnym postupom riesi jednoduché konflikty

- uvedomuje si potreby ziakov a 0séb so zdravotnym znevyhodnenim

- uvedomuje si potreby ostatnych deti

- poskytne pomoc alebo pomoc privola

Uvedené socialne kompetencie je potrebné chapat aj ako akusi formu
diagnostikovania. Je potrebné identifikovat tie, ktoré treba vytvarat, upevinovat,
rozvijat a ktoré kompetencie uz maju osvojené a aj na akej urovni. V pripade, ze
nie, je potrebné vhodne zostavit subor krokov (aktivit) na ich osvojenie.

Po identifikovani sa zrucnosti bud upevriuju (precvicuju), alebo rozvijaju
(zavadzaju). Pri upevinovani ide o precviCovanie v roznych situaciach v triede
aj mimo nej. Pri zavadzani zrucnosti ide o postupnost krokov. Pri rozvijani




mozeme hovorit o zvadcSovani kompetencie, ktord chapeme ako mieru troch
premennych:
1. adekvatnost —ako je dieta schopné pouzivat zru¢nost primerane vzhlfadom
na situaciu (napr. ovladat svoje emocie);
2. kvalita — ako prirodzene je dieta schopné zrucnost pouzit (ako ju ma
zvnutornenu) (napr. empatia);
3. univerzalnost — ¢i zruénosti dieta vie pouzit len v naucenych situaciach
alebo ich prenasa aj do realneho zivota (napr. spolupraca v skupine).
ZvacSovanie kompetencie teda znamena pouzivat zrucnosti v adekvatnych
situaciach (v SirSom spektre situacie).
V spomenutych dokumentoch je odporticané, aby sa vSetky témy realizovali
prakticky, prostrednictvom vhodnych cviceni, modelovych situacii, diskusii,
hier a inych interaktivnych metoéd. Majme vsSak stale na zreteli vySSie spomenuté
Specifika. Nepokladame za vhodnu (aj ked ISCED 2 odporucanu) formu kurzu.
Pre zZiakov z MRK je potrebny pravidelny, nie narazovy pristup zo strany
pedagogickych zamestnancov pri vytvarani socialnych zrucnosti. Socialne
kompetencie sa tazko daju rozvijat tradicnymi formami vzdelavania.

Metody ziskavania a rozvijania socialnych kompetencii

v ucebnych zdrojoch
Definujeme niekolko typov situacii uCenia sa socialnym zrucnostiam. Ako
tvorcovia UZ pri vytvarani modelovych situacii prihliadajme na dva faktory:
miera pripravenosti situacie ucenia a miera jej realnosti. Kazda situacia na
zaklade tychto faktorov vznika v protiklade ako:

- pripravena alebo spontanna;

- v bezpecnom prostredi alebo v realnom Zivote.
Pripravené situacie a v bezpeé¢nom prostredi vytvaraju priestor pre ziskavanie,
precvicovanie a upevnovanie zrucnosti dietata. Spontanne a v realnom Zzivote
preveruju zrucnosti.
Metody rozvijania socialnych zrucnosti mozeme rozdelit do troch zakladnych
skupin, podla procesu, ktory v nich dominuje.
Kognitivne - aktivity, ktoré si vyzaduju primarne poznavacie procesy
(napr. analyzu, syntézu, kritické myslenie...). Obvykle poskytuju informacie
prostrednictvom ucebnych zdrojov (médium, text, pedagogicky zamestnanec)
avyzaduju si, aby boli realizované v novych suvislostiach, pri novych problémoch,
skusenostiach.
Zazitkové — aktivity, ktoré su primarne zalozené na zazitku. Zazitkové metody
st vacsSinou realizované prostrednictvom hry, kde kognitivna ¢innost nie je
dominantna, ale je potrebna.
Skusenostné — aktivity, ktoré maju v sebe vyvazenu kognitivnu aj zazitkovu cast.
Ide o vedomé spracovanie ¢innosti a kontroly nad nnou, emocionalne prezivanie
a zaangazovanie sa. Skusenostné metody si vyzaduju pripravu, planovanie
postupu, uvedomenie si doterajSich vedomosti a zrucnosti. Nevyhnutna je
nasledna analyza priebehu aktivity (kognicia), pochopenie jej emocionalnej
stranky (pocit uspechu alebo netuspechu).

Obsah uc¢ebnych zdrojov naplnajme tak, aby bolo mozné v ramci beznej prace
s u¢ebnym zdrojom realizovat tieto metody. Ziaci z marginalizovanych romskych
skupin maja problém s pisomnym prejavom, je pre nich prirodzenejsi tstny/
neverbalny prejav, preto zaradzujme ¢o najviac aktivit s takouto prezentaciou.
Pomockou je zaznamenavanie postupov a instrukcii pre ziakov prostrednictvom
pojmovych map, grafickych znazorneni. Tento sposob prace si potom vyzaduje
dokladné premyslenie, aby boli zapojeni vSetci ziaci.



Kognitivne metody
Primarne nutia vyuzivat rozumové spracovanie informacie pri uceni sa novych
zruénosti, vedomosti. Iniciuju kognitivne procesy rozneho typu: analyza
a syntéza viacerych informacii, hladanie stuvislosti a ich spajanie, identifikovanie
problémov a hladanie rieSeni, zvazovanie pre a proti, rozhodovanie sa,
vyslovovanie zaverov...
Imaginativne techniky, ktoré vyuzivaju predstavivost, fantaziu.

- Mozes sa prevtelit do niekoho. Kto by to bol a preco?

- Keby si sa bez u¢enia mohol niec¢o naucit, ¢o by to bolo?

- Mas ¢arovny prsten, ¢o by si si zelal?

- Mal by si carovny koberec, ktory by ta odniesol, kam by si chcel, kam by isiel?

- Chcel by si niekomu urobit radost. Co by to bolo?

- VidiS kamarata, ze nieco ukradol, ¢o urobis?

- Sivelmi hladny, nemas desiatu, ani peniaze. Mo6ze$ si zarobit velké peniaze tym,

ze vytvori§ reklamu (o sebe a svojich kamaratoch)

Po ukonceni tejto techniky je potrebné dalSie zhodnotenie predstav deti. Dovody,
preco takto ,snivali“.
Predlozenie neznamej témy - v pisanej alebo hovorenej podobe je prezentovana
neznama téma, o ktorej maju deti diskutovat — klast otazky, navrhy, moznosti
rieSenia.
Digitalna technika — ukazka z filmu, dokumentu, spravodajstva, o ktorej
sa bude diskutovat (volna alebo riadena diskusia). Analyza mobze byt aj
Struktirovana (pred sledovanim ukazky, kde je presne zadefinované, ¢o sa bude
sledovat). Mo6ze byt pouzita nahravka, pri ktorej boli icastnikmi samotné deti
(nejaké predstavenie, nahravka pobytu vonku...). Je to velmi vhodna spéatna
vazba na konfrontaciu overenia si socialnych zruc¢nosti.
Pripadova studia — z Casopisov, novin, na internete najdite a vytvorte k téme
pripadova §tudiu (resp. moézu ju vytvorit aj deti samy; moze to byt pribeh,
ktory deti samy prezili). Ulohou je diskutovat o pripade (délezitych bodoch,
alternativnych rieSeniach). Podnetom na diskusiu moézu byt aj napisané otazky,
ktoré navedu na ocakavané odpovede, rozhodnutia. Pedagogicky zamestnanec
moze byt aj konzultantom. V takomto pripade deti ziskaju len zakladné
informacie a prostrednictvom otazok vedu rozhovor o pripade. Velmi efektivny
je oponentsky pristup. Skupiny obhajuju rézne pohlady na pripad (napr. kradez
v obchode - jedna skupina je zlodej, druha majitel obchodu).
RieSenie problémov — neobsahuje cely pribeh, len jeho ¢ast. Ulohou je hfadanie
moznych rieSeni, pozitivnych aj negativnych a nasledna diskusia o nich. Je
mozné vychadzat z aktualnej situacie, pripadne rieSit problém, ktory sa vyskytol
v nedavnej minulosti v skupine, triede, alebo fiktivny problém. Problém moézu
definovat deti, ak ho nedokazu definovat, urobi tak pedagogicky zamestnanec.

Dve spoluziacky mi stale robia zle. Nahovaraju iné kamosky, aby sa so mnou nebavili,
nielen v naSej triede, ale aj v inej. Na hodine ma neustale provokuji, potom sa nemozem
sustredit a dostavam horsie znamky. Cez prestavku ma len ohovaraju, vysmievaju sa mi,
no stale rieSia len mna. Chodia ma domov Spehovat a potom v §kole vykrikuji, ¢o som
povedala a robila. UZ som to povedala aj triednej ucitelke, porozpravala sa s nimi, dva
dni bolo lepSie a uz to zase zac¢ina. Mna nebavi ani chodit do skoly, ¢o zase bude. Prosim,
¢o mam robit dalej (zdroj: http:/ /www.detskyombudsman.sk/ty-a-vztahy-v-skole).

Zazitkové metody

Zazitkové metody davaju ucastnikom priamy zazitok z realizacie praktickej
¢innosti. Umoznuju prezit nieco na vlastnej kozi a nie ziskat sprostredkovane
vykladom, modelom, obrazkami, textom. Zazitkové metédy sa robia v skupine,
s realnymi predmetmi, prostrednictvom realnych uloh. Je vSak potrebna silna
motivacia, angazovanost, aby priSiel skuto¢ny zazitok.




Zazitkové metody rozdelujeme do skupin:

1. Zazitkové aktivity — aktivity zalozené na hre, sutazivosti, prekonavani
realnych uskali.

2. Aktivity vyuzivajuce umenie — aktivity, pri ktorych sa tvori alebo prijima
umenie — malovanie, tancovanie, hra na hudobnom nastroji, hranie
divadla...

3. Sportové aktivity — tradicné a netradiéné hry so standardnymi pravidlami
s cielom podat ¢o najlepsi vykon (individualne alebo skupinovo).

Zazitkové aktivity — aktivita mentalna a fyzicka je zakladom tychto aktivit.
Zvycajne su chapané ako hra. Obvykle sa primarne nepouzivaju s ciefom nieco
druhych naucit, ale sprostredkovat zabavu, zazitok, vyplnit volny c¢as alebo
ozivit ucebny proces.

Aktivityvyuzivajuceumenie-umenieako prostriedokuceniasaprostrednictvom
zazitku. Do tychto aktivit je mozné vkladat vSetky druhy umenia (vytvarneé,
grafika, uzitkove, hudobné, divadelné, architektaru, dramaticke...)

- Ulohou je nakreslit plagat, ktory bude propagovat triedu, komunitu, na Sportova
sutaz...

- Vytvorit, zahrat a natoc¢it video — reklamu na svoju obec.

- Postavit svoj vlastny dom.

- Vytvorit svoj vlastny film.

Sportové aktivity — zahrnuju vsetky tradiéné aj netradiéné §porty. Treba brat
do uvahy, najma pri tradicnych S$portoch, ze niektoré su kultirne viazané.
Okrem obItubenych kolektivnych Sportov (futbal, prehadzovana...), pri ktorych
vSak mnohokrat dochadza k castym roztrzkam, zvadam pre nereSpektovanie
pravidiel a vznika moznost socialneho zahalania v ramci kolektivu, je mozné
zahrnut individualny Sport — stolny tenis, bedminton. Vytvarajte zmieSané
kolektivy na sutazenie zo spoloCenstva majority aj minority pre posilnenie
akceptacie a vzajomného reSpektovania sa.

Skusenostné metody
Skusenostnémetodyvyzadujunielenemocionalnyvklad (vzitie sa,zaangazovanie
sa do akcie, jej realne prezivanie, ale aj vedomé kognitivne spracovavania diania
a kontrolu spravania pocas celej aktivity. Je potrebné cielene zapojit obidva
aspekty, aby sa aktivita zvladla. Ide o realne reakcie okolia na spravanie sa a
vykon, ¢im sa ziskava okamzita priama spatna vazba.

Uéenie sa v praxi — zrucnosti sa ziskavaju realnym vykonavanim ¢innosti.

- Poskytnut kamaratovi prva pomoc.

- Pomoct pri prospesnych pracach.

- Zorganizovat brigadu v areali Skoly.

- Uskutoc¢ni diskotéku (bud jej diskdzokejom) podla vlastného vyberu.

-  Exkurzia do muzea (interaktivna prehliadka, napr. Banské muzeum

v Roznave).

- Ucast na rekonstrukecii bojov (historickych udalosti).
Hranie roli — aktivita, pri ktorej sa hraju nejaké roly v konkrétnej situacii
(kratke scénky)

- Duel uéitela a icastnika na nejaké tému.

- Predved, ¢o robiS na ceste domov.

- Vymena roly (G¢astnik sa stava pedagogickym zamestnancom a naopak).
Experimentovanie s okolim — skuSanie a pokusSanie sa o reakciu najbliz§ieho
okolia (skupiny, triedy) za stanovenych podmienok (fyzikalnych, chemickych,
socialnych...)

Priklady socialnych experimentov:
- jeden mesiac bud anjelom straznym kamaratovi/spoluziakovi (ktory o tom nevie)
— ak mo6ze$§, poskytni mu pomoc; urob radost...;



- pedagogicky zamestnanec nahovori niekolkych na vyvolanie umelého konfliktu
a ,divaci“ nevedia, ze st Ucastnikmi divadla a nie realnej situacie.
Diskusie — zamerané na roznorodé techniky a formy diskusii vyuzitelnych
v procese ucenia sa. Diskusia moze byt vedena velmi volne bez zasahovania
ucitela a Struktury alebo moéze byt vedena a Strukturovana. Zvycajne su
zamerané na pracu s faktami, ale uz svojou podstatou prinasaju zviazanost so
vztahmi a zazitkami.
- Sudne pojednavanie (vySetrovaci proces, forenzny vySetrovatel predklada dokazy
na zaklade ziskanych poznatkov v priebehu vyucovania, obhajoba, Zzalobca,
sudca...). Verdiktom je pochopenie uciva.

Socialne kompetencie rozvijame priamymi aktivitami alebo prostrednictvom
prvkov koncepcii edukac¢ného procesu na rozvoj socialnych kompetencii
(napr.):

- kooperativne vyucovanie,

- projektové vyucovanie.
Ucebny zdroj (metodika prace s nim) by mal obsahovat ulohy, resp. by mal
vyuzivat kooperativne vyucovanie. Vytvaranie skupin zohladnuje socialny
aspekt. Pri tomto vyucovani ziak dosahuje vlastny uspech, ale aj tspech celej
skupiny; kooperacia vedie k tomu, Ze sa ziaci ucia spolupracovat; vykon ziaka sa
znasobuje (ziaci ziskavaju pocit ispechu — ziskavaju sebadéveru). Ako negativum
tohto vyucovania sa uvadza ochudobnovanie o zazitky osobného uspechu (co
vSak deti z MRK nepocituju ako potrebu). Pri praci je potrebné urcit si pravidla
prace a pri tvoreni jednotlivych skupin zamienat aktérov tak, aby si kazdy
vystriedal vSetky funkcie (napr. hovorca, zapisovatel...). Neochota spolupracovat
v skupine moze suvisiet s problémami medzi jednotlivymi rodinami v komunite
(etnické Specifika). Velmi tazko kooperuju ti, ktori sa nepoznaju alebo sebou
pohrdaju. V pripade, ze dochadza k nejednotnosti, je lepSie, aby veducim bol
Nerom.
Ciel projektového vyucovania je konkrétny, ma zmysel je realny, vychadza Z0
zivota a zo skusenosti deti. Principy, o ktoré sa oplera prOJektove Vyucovame

- prihliada sa na potreby a zaujmy ziakov, pricom oni sami maju vplyv na

vyber témy;
- mal by vychadzat zo zaujmov Ziakov, ma byt mostom medzi Skolou
a zivotom.

- Predpokladom je vantutorna motivacia, zainteresovanost ziakov;

- Spoloc¢né rieSenie v skupinach;

- Ziaci si maju osvojit prislusné vedomosti, zrucnosti, postoje.

Efektivnostrozvoja socialnych zrucnosti sa zvySuje, ked ¢o najviac pedagogickych
zamestnancov, ktori pracuju so detmi z MRK, rozvija zrucnosti pribuznou
metodikou.

Autori UZ by mali zvazit realne podmienky prace pedagogickych a odbornych
zamestnancov, aby jednotlivé aktivity na rozvoj socialnych kompetencii nechapali
ako pracu navysSe. Aby boli ich prirodzenou sucastou vyuzitelnou v kazdej faze
celodenného vychovného systému.

Obsah ucebnych zdrojov koncipujme v interakcii s neromskymi detmi, aby
bolo ¢o najviac aktivit na vzajomné spoznavanie, spolupracu. Réomovia zijua vo
velkej skupine a svoje problémy si rieSia vyluéne vo vlastnej rodine, pripadne
komunite. Problémy medzi ,gadZami“ a Romami sa vSak prehlbuju. Problémy,
ktoré oni chapu ako problém, sa nejavi u majority ako problém, a plati to aj
naopak. ZajtrajSok vzbudzuje uzkost, preto nanho nemyslia, zajtrajSok je nieco
hmlisté, neurcité. Dohodnut sa na zajtra, znamena: od zajtra do niekedy. Deti,
ale aj dospeli z MRK ziju tu a teraz.




Pri praci s textom intencionalnej literatiry pracujme citlivo. Vnutorna logika
romskych rozpravok zamerana na superenie medzi prislusnikmi ich etnika
a ,Neromami“, kde stale vitazi Rom, moézu vo vyraznej miere ovplyviovat aj
vztah k pedagogovi ,gadzovi® (upravené podla Hornak — Scholtzova, 2005, s.
17). Vyberajme tie, ktoré davaju do popredia Sikovnost a GspeSnost Roma, ale
vyhybajme sa kontrastu Rom — Nerom. Je ziaduce, aby sa rozvinula spolupraca
medzi Romami a ,Neromami“, nie aby sa vyzdvihovala dominancia jedného nad
druhym. Na miesto a umelecky obraz Romov v slovenskej literatare pre deti a
mladez na Slovensku, a to v kontexte povodnej i prekladovej literarnej tvorby
romskych autorov, ako aj vo vyskyte romskych postav v zanroch slovenskej
literatury pre deti a mladez od neromskych autorov poukazala B. Hlebova a kol.
(2011).

Ulohy pre pracu deti by mali mat realnu aplika¢nu, ale aj motiva¢nu funkciu, aby
davali detom zmysel v ramci ich bezného Zivota. ,Ide o princip vykondvania takych
¢innosti (aqj rieSenie takych aloh) ktoré sa bezprostredne tykaju kazdodenného
Zivota deti. Takéto prepOJeme so zivotom md vysoko motwacny vyznam — deti
vidia, Ze to, ¢o sa ucia, je to, ¢o v Zivote skutocne prezivaju, ¢o potrebuju pre Zivot*
(Vzdelavanie Romov, s. 99).

Vyuzivajme principy interaktivneho vyucovania. Odporucame dbat na
nasledujuce zasady:

- podporujme tvorivl atmosféru v triede;

- podnecujme vytvorenie atmosféry dovery a spoluprace;

- formulujme aktualne a pritazlivé témy, uvadzajme priklady =z
bezprostredného okolia;

- zadavajme struc¢né a konkrétne sformulované ulohy;

- dbajme, aby kazdy mal priestor na sebavyjadrenie,

- venujme pozornost kazdému;

- pracujme s konfliktom — neutekajme od neho, nitme ucastnikov, aby
vyjasnovali stanoviska, zdéraznujme styc¢né body odliSnych nazorov,
podnecujme hladanie vSestranne prijatelného konsenzu;

- venujme dostatok ¢asu hodnoteniu aktivit.

Neaplikujme aktivity prili§ ¢asto, aby nenastal stav ,uz zas“ — pracujme citlivo,
zmena nepride za kratky cas; socializacia je dlhodoby (celozivotny) proces,
budme pripraveni aj na pocit neuspechu, resp. pokroku v malych krokoch.
Samotny pristup ucitela by mal pripustat moznost zmeny (aktivity bude vnimat
inak konzervativne orientovany ucitel ako liberal).

Pedagogicky a odborny zamestnanec je v oblasti rozvoja socialnych kompetencii
sam svojou osobnostou ucebnym zdrojom pre dieta z MRK. Dominantnou
formou ucenia sa tychto deti je (vyplyvajucou z ich rodinného prostredia)
napodobniovanie, preto tazko budeme vytvarat a rozvijat socialne zrucnosti,
pokial ich nebudeme dennodenne sami realizovat.
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Metodika tvorby ucebnych zdrojov

PRACA S UCEBNYMI ZDROJMI

Stefan Porubsky

Spolocensko-historicka skusenost ludstva ako obsah
uciva

V kazdodennom zivote existuju rozmanité formy a spodsoby ucenia sa, ktoré
maju spravidla situa¢ny charakter, prebiehaju spontanne na zaklade skusenosti
uciaceho sa, ktora si odnasSa z tej-ktorej zivotnej situacie. V podstate ani
v Skolskom prostredi to nie je inak, len s tym rozdielom, Ze situacie, v ktorych sa
ocita uciaci sa (ziak), nevznikaju spontanne, ale st dopredu a cielene projektované
pedagogom. Takéto Skolské ucenie sa ma zamernu cielent podobu, ktorej
zmyslom je, aby si uciaci sa (zZiaci) osvojili spolocensko-historickii skuisenost
Iudstva, teda to, ¢o v kultirnom zmysle nahromadili vSetky predchadzajuce
generacie. Deje sa tak preto, aby sa toto kulturne dedi¢stvo mohlo uchovat
a aktivnym prispenim uciacich sa (ziakov) mohlo aj dalej rozvijat.
Spolocensko-historickd skuasenost l'udstva predstavuje v sucasnosti
ohromnu mnozinu poznatkov, vedomosti, skiisenosti uchovanu rozmanitym
sposobom, v podobe nepredstavitelného mnozstva informacii. Osvojit si ich nie
je vmentalnych ani osobnostnych silach jednotlivca. Aj ked si to v §kole nie vzdy
uvedomujeme, Komenského myslienka ucit vSetkych vSetkému a vSestranne
si moderna pedagogika interpretuje inac¢, nez ako to bolo v dobach jej autora.
Zakladné otazky dneSka v tomto smere su:

e Co tvori to jadro spoloéensko-historickej skiisenosti ludstva, ktoré si
nevyhnutne vSetci musia osvojit preto, aby sa mohli citit plnohodnotnymi
¢lenmi spolo¢nosti, aby sa dokazali s inymi f'udmi dorozumiet, aby s nimi
mohli spolupracovat a zit?

e Ako to dosiahnut, aby si toto nevyhnutné kulturne minimum osvojili na
prijatelnej irovni vSetci?

e Co urobit preto, aby toto osvojené nevyhnutné kultirne minimum jeho
nositelia dokazali d’alej rozvijat ako svoj osobny vklad do spoloc¢enského
rozvoja?

e Ako dosiahnut, aby v tomto procese nebol nikto ukrateny?
PrinajmenSom od vynajdenia pisma zhruba pred péattisic rokmi sa stale
zdokonalovali sposoby, ako uchovat spoloc¢ensko-historicku skusenost [udstva.
V suicasnosti je to obrovské mnozstvo informacnygch zdrojov, z ktorych moze
¢lovek ¢cerpat, ak sa chce nieco dozvediet. Su to knihy, dalSie tlacoviny, obrazové
materialy, nosi¢e dat (informacii) vytvorené na elektronickej baze (video, CD,
DVD, USB, internet...). Aby ich ¢lovek mohol ti¢elne a G¢inne vyuzit, musia byt
splnené nasledovné podmienky:

e musi poznat techniku pristupu k ulozenym datam,

e musi poznat systém ulozenia dat,

e musi poznat kéd interpretdcie ulozenych dat

e musi vediet vyuzit tento kod na interpretaciu obsahov dat, ¢im sa
vytvoria informacie,
musi vediet tieto informacie uchovat,
musi vediet kedy, kde a ako tieto osvojené informacie eticky ucelne a
ucinne vyuzit (tvorivo aplikovat).




Aby ¢lovek dokazal splnit tieto podmienky, musi sa to naucit. Ucenie sa je totiz
jediny sposob, ako takuto schopnost ¢i sposobilost nadobudnut. O ¢o tu ide,
je:
naucit sa interpretacné kody, teda osvojit si kulturnu gramotnost,
naucit sa vediet tieto interpretacéné kody pouzit, teda osvojit si kultirnu
gramotnost na funkcnej urovni,
e naucit sa, ako na zaklade interpretacnych kodov osvojené vedomosti,
schopnosti, zrucnosti, postoje a hodnoty tvorivym spésobom aplikovat
v urcitych konkrétnych spoloc¢enskych podmienkach, teda osvojit si urcity
systém kompetencii.

GRAMOTNOST
Podla P. Gavoru (2003) existuju rozmanité pohlady na gramotnost v zavislosti na tom, aké
praktickej potreby gramotnosti sa identifikuji u ludi a to, ktoré faktory sa pokladaju za
rozhodujtice pri rozvoji a kultivacii gramotnosti. V tomto smere P. Gavora (2003) odlisuje
Styri modely gramotnosti: a) bazovu gramotnost — vediet citat s porozumenim a pisat,
resp. pocitat; b) gramotnost ako spracovanie textovych informacii — tu uz je citatel
aktivnym spracovatelom textu, vykondvatelom rozmanitych vysSich myslienkovych
operdcii vdaka ktorym dokdaze spracované informdcie vyuzit v réznych situdcidch,
teda je funkéne gramotny (funkéna literarna gramotnost — rozumie a vyuziva
informdcie v stvislych textoch, funkéna dokumentova gramotnost — vyhladdvanie
a vyuzivanie informdcii v kratkych nestvislych textoch ako napr. formuldar, ndvod,
graf a pod., funkéna numericka gramotnost — operdcie s ¢islami ,,zapustenymi“ v
textoch a dokumentoch ako napr. faktura, tucet, objedndavka a pod.); ¢) gramotnost
ako socialno-kultiurny jav — stvisi s réoznymi druhmi gramotnosti, ktoré sa vzdy
inak chdpu v zdvislosti od socidlneho a kulturneho kontextu, v ktorom ma byt vyuzita,
teda ide vzdy o nejaku kultirnu aktivitu jednotlivca (z tohto pohladu neexistuje deficit
gramotnosti, len skoér o rozdiely medzi jednotlivcami a skupinami s réznym socialnym
a kultirnym zdzemim); d) e-gramotnost — viaze sa na pouzivanie elektronickych médii
(siaha od oviddania kldvesnice na poditaci az po manipuldciu s médiom, vyhladdvanie
a spracovanie informdcii a pod.).
KOMPETENCIA

Vdcsinou chdpané ako nejakd schopnost ¢i sposobilost jednotlivca, ktord vytvdra
predpoklad pre rieSenie rozmanitych zZivotnych situdcii. V principe tu ide vzdy o nejaku
Jjedineénii schopnost uispesne konat a d'alej rozvijat svoj ludsky potencial na zdklade
integrovaného komplexu vlastnych zdrojov (vedomosti, schopnosti, zruénosti, postoje a
hodnoty), sucastou ktorych je i funkéna kultirna gramotnost, a to v konkrétnom kontexte
tloh a problémov, ktoré prindsa Zivot, spojenti s moznostou a ochotou rozhodovat a
niest za svoje rozhodnutia zodpovednost. Kompetencie st vysledkom vzdelavania a
ich désledok sa objavuje v kvalite a urovni uplatnenia ¢loveka ako clena spoloénosti
(podla Priicha, 2009).

Kulturne gramotny a kompetentny clovek je vo vztahu k existujucej
spolocensko-historickej skiisenosti ludstva vdualnom (podvojnom) postaveni. Na
jednej strane je, vdaka svojej gramotnosti, konzumentomvysledkov spolocensko-
historickej skusenosti Tudstva a na druhej strane je svojim kompetentnym
konanim jej spolutvorcom. Takze skor, nez sa stane spolutvorcom, musi byt
funkénym konzumentom, teda musi vediet vyuzivat informacné zdroje (v nich
je ta spoloc¢ensko-historicka skusenost Iudstva ulozena). Informacéné zdroje
maju spravidla podobu nejakého textu, ktory je kodovany na nejakom médiu
(rozpravanie cloveka, kniha, ¢asopis, obraz, CD, internet...). Vyraz text je
odvodeny od latinského slova textere, ktorého vyznam suvisi s procesom tkania,
odkazoval na tkaninu, teda Strukturu tkaného materialu. Text je ,utkany“ zo
sktsenosti jeho tvorcu k tomu, aby tuto skusenost sprostredkoval niekomu
inému, ktory ho pomocou spravneho ,kodu“ dokaze rozpliest, aby ho nasledne
y,tkal® do inych textov a tak Tudia vzajomnou interakciou a komunikaciu




vytvaraju zo starych textov nové siete navzajom suvisiacich textov — textualitu.
Kazda takato textualita vytvara nejaka Specificku verziu sveta, ktora je typicka
pre nejaku konkrétnu socialnu skupinu, ktorti charakterizuje jej Specificka
kultara. Takze kazda kultura si ,tka“ svoje vlastné texty ako svojsku verziu jej
nazerania na svet podla Specifického ,kodu“ - jazyka (viac Porubsky, 2007).

Podla iného , kédu“ sa tkaju texty vo velkych mestdch, podla iného v malych dedindch.
Ing ,kéd“ tkania textov sa vyuziva v rozmanitych narodnych kulturach, ing v rozlicngch
socidalnych skupindch. Cim st tieto ,,kédy “ vzdialenejSie vo svojej Struktire (jazyku), tym
je tazsie tomu, komu tieto , kédy“ nie su vlastné, porozumiet textom, ktoré su podla toho
utkané. Napriklad ludia s humanitnym vzdelanim nerozumeju vedeckym textom z oblasti
prirodnych vied a matematiky. Clovek z lazov, ktory sa znenazdajky ocitol v spoloénosti
vytvarnych umelcov z velkomesta, nerozumie, o com sa rozprdvaju i napriek tomu, Ze
hovoria rovnakou recou. Bolo by to tak aj v opacnom pripade, keby sa velkomestsky
umelec ocitol v spolocnosti rolnikov z lazov. Romske dieta zijuce v segregovanej osade
moéze iba tazko porozumiet textom utkanym v ,kéde“ Skolského jazyka, hoci Skola to
akosi automaticky ocakdva.

Aby mohla spolocnost existovat, usiluje sa o tzv. spolocensku kohéziu (stidrznost),
teda o to, aby sa rozmanité socidlne skupiny a ich mikrokultury existujuce vo
vnutri spolocnosti dokdzali medzi sebou dorozumiet a spolunazivat. Povedané
velmi zjednodusujuco, aby dokdzali rozumiet rozmanitym textom, utkanym
v rozmanitych ,,kédoch®. Toto je niekedy velmi tazké, preto sa spolocnost usiluje
vytvarat urcitu formu kultury, vdaka ktorej by existovali ,kédy“ umoznujtice
vytvarat spolocné texty — texturu vsetkych ludi, zijicich v danej spolocnosti, teda
akusi formu generickej kultiry, na bdze ktorej sa vytvaraju rozmanité subkultury
a mikrokultury. K tomuto ticelu existuje institucia Skoly, ktora md umoznit Ziakom
osvojit si tieto ,kody“, ako aj spoésoby, ako sa spolupodielat na ., tkani“ novych
textov tak, aby sa mohli citit ich plnohodnotnymi tvorcami i nositelmi. Toto, okrem
dalsich, je jedna z najdélezitejsich i najpodstatnejsich funkcii Skoly.

Co si ucebné zdroje

Co sa vlastne deje pri napliani tejto dolezitej funkcii §koly? Existuju informaéné
zdroje obsahujuce ulozenu spolocensko-historicktl skisenost Tudstva. Z tychto
informacnych zdrojov sa vyberu tie, ktoré su potrebné na to, aby clovek mohol na
minimalne nevyhnutnej Girovni aktivne existovat v spolo¢nosti. Tieto informacie
sa usposobia tak, aby boli prezentované na primeranej urovni vo vztahu
k vekovym, kulturnym a individualnym osobitostiam tych, ktori si ich maju
osvojit, teda ziakom. Tomuto procesu hovorime didakticka transformacia
uciva. Je to vlastne ,prekodovanie® textov uloZenych na informaénych médiach
do podoby, ktora zodpoveda Skolskym (didaktickym) poziadavkam. Takto
usposobené ucivo sa fixuje do podoby uéebngch zdrojov, s ktorymi budu Ziaci
pracovat pri osvojovani uciva. Teda texty ulozené v informacénych zdrojoch sa ako
prekodované texty ulozia do novej podoby, ktora je vhodna na to, aby s nou Ziaci
v §kole mohli pracovat. Nasledne sa naprojektuju pedagogické situacie, ktoré
organizacne usporiadaju uéebné ¢innosti ziakov tak, aby tieto viedli k osvojeniu
toho, ¢o obsahuju ucebné zdroje, teda k osvojeniu obsahu ucéiva. Nasledne sa
overi, do akej miery bol obsah uéiva ziakmi osvojeny, na zaklade coho sa volia
nové obsahy uciva, aby cely proces mohol pokracovat dalej. Nezastupitelnu
ulohu v celom tomto subore stustavne prebiehajucich ¢innosti uéenia sa ziakov
ma ten, ktory ich projektuje, organizuje, riadi a nesie profesijnt zodpovednost
za ich vysledky — pedagag.

Cely tento proces realizovany v §kole sa nazyva vyucba. Ide tu o interakciu
medzi pedagogom, ktory vyucuje, Ziakom, ktory sa uci tak, ze procesy ucenia
sa prebiehaju ako praca s uéivom, ktoré je ulozené na rozmanitych ucéebngch
zdrojoch a existuje v rozmanitych podobach reprezentacie (reprezentaciu




chapeme ako spdsob priblizenia skutocnosti nejakym zastupnym spdsobom).
Zakladnou otazkou je, co mozno povazovat za ucebné zdroje?

V hladani odpovede na tuto otazku je dolezité poznat odliSnost medzi
informaénym zdrojom a ucebnym zdrojom. Tuto odliSnost si totiz casto
neuvedomuju ani celkom sktiseni pedagogovia a pritom je to dolezité vychodisko
pre pedagogicky vhodny sposob prace s u¢ebnymi zdrojmi. Kym informac¢ny zdroj
je nejaké ulozisko dat, ktoré ked ,odkodujeme” — precitame, ziskame nejaké
informacie, ktora nas napr. o nieCom poucia, rozsiria nase vedomosti, poskytnt
nejaké navody. Ucebny zdroj sice moze mat podobu informacného zdroja, ale
pri jeho ,,dekodovani® ¢i Citani nejde iba o ziskanie informacii, ale aj o to, aby sa
¢lovek v tomto procese nieco naucil nad ramec zapamaéatania informacie.

Ako priklad odliSenia informacéného a uéebného zdroja nam moéze velmi dobre posluzit
detska encyklopédia. Ak si detsku encyklopédiu zoberie dieta z police, aby zistilo
napr. ako vyzerala a fungovala parnd lokomotiva, je to informaény zdroj. Ak sa
vsak toto isté udeje v Skole, kde sa pri hladani informdcie ma dieta ucit — o lokomotive
ako reprezentantovi dopravného prostriedku, o spésobe vyhladdvania informdcii v
informaénych zdrojoch, o spésobe spracovania informdcii ziskanych z informacénych
zdrojoch, pripadne aj ako spolupracovat pri spracovani informdcii s ingmi ludmi a pod.,
tak sa detskd encyklopédia ako informacny zdroj premenila na uéebny zdroj v procese
ucenia sa.

Zhriame: Ak sa encyklopédia pouzila len na zistenie informdcii o lokomotive, je to
informaény zdroj. Ak sa vyuzila ako prostriedok ucebnych c¢innosti zZiakov, je to ucebny
zdroj.

Zavery: Ak ziak cita kapitolu z ucebnice, aby zopakoval zapamdtané informdcie —
ucebnica je v podstate len informacny zdroj. Ak vSak ziak ndsledne po precitani textu s
jeho obsahom pracuje dalej s cielom, aby sa kognitivne, emociondlne, psychomotoricky
a socidlne rozvijal, je to ucebny zdroj. Umenie ucitela je urobit z informacného zdroja
ucebny zdroj.

Castou chybou pedagégov je to, Ze z rozmanitych objektivnych a subjektivnych
doévodov sa snazia ,dostat obsah uciva“ priamo ,,do hlav Ziakov®. S obsahom uciva
preto pracuju vzdy iba na trovni informdcii, nebertic ohlad na to, ze obsah uciva
sa aktivizuje az v procese ucenia sa ziaka, ¢o nikdy nie je iba pasivne prijimanie
a zapamditanie informdcii. Obsah uéiva je pritom viac nez len vedomosti, teda
zapamatané poznatky, fakty, informacie, pojmy, poucky, pravidla, zakony a iné
zovSeobecnenia. UCivo tvoria aj osvojované zrucénosti a navyky, rozvijané
volové a charakterové vlastnosti, skiisenosti s prezivanim rozmanitych
emocii a v neposlednom rade osvojované kognitivne procesy, teda rozmanité
formy myslenia a poznavania. VSetko to, ¢o sprostredkuje Ziakom obsah uciva
v procese vyucby, moézeme nazvat uéebnymi zdrojmi.

Ucebné zdroje v procese vyucby

Ak hovorime o ucebnych zdrojoch, mozeme ich rozdelit do troch kategorii,
v zavislosti od toho, aky stupen abstrakcie ako reprezentacie reality predstavuju
(blizSie Pupala, 2001, Pasch, 1998):

a) enaktivne - predstavuju moznost priamej interakcie s realitou, ktora
predstavuje obsah uciva (ziaci sa v muzeu zelezni¢nej dopravy oboznamia
s realnou parnou lokomotivou tak, ze s nnou pridu do bezprostredného
kontaktu, mozu si vyskuSat pouzit niektoré jej zariadenia, dokonca sa na
nej prevezu a pod.),

b) ikonické - prestavuju uz urcitu abstrakciu od skutocnej reality, ktora
nadobuda podobu nejakého modelu, obrazu realnej veci, realneho javu,
ale tak, ze tu realnu skutoc¢nost ¢i jav pripominaju, podobaju sa na nu
(ziaci sa oboznamia s obrazkom lokomotivy v encyklopédii s jej maketou
a pod.),



c) symbolické — predstavuju vysoku mieru abstrakcie, ktora nie je nijakym
sposobom spojena s bezprostrednou, ani v podobe nejakej napodobeniny
sprostredkovanou skusenostou, ale maju podobu ,myslienkovych
konstrukcii“ ako su pojmy, kategorie, zovSeobecnenie, ktoré maju bud
podobu pisaného textu, verbalnej vypovede, ale aj nejakého obrazového
stvarnenia komplexnej situacie, ktora ma pointu (ziaci v knihe ¢itaju opis
parnej lokomotivy a popis mechanizmov jej fungovania bez toho, aby bol
text napr. ilustrovany ¢i doplneny nejakou maketou parnej lokomotivy
a pod.).

B. Pupala (2001) uvadza vystizny priklad odliSenia medzi tym, ¢o znamend ikonickd
a ¢o symbolickd reprezentdcia (z ndsho pohladu ucebny zdroj) na tom, ako deti
interpretuju kresleny vtip. Kym napriklad deti v 1. roéniku ZS maju tendenciu postupne
vymenovavat objekty, ktoré na obrdzku vidia, starSie deti su uz schopné prerozprdavat
podstatu/ pointu deja, ktory obrdzok predstavuje. Kym prvdaci ho vnimaju ako ikonicku
reprezentdciu, starsi ziaci ,, priradia/vnesu“ do obrdazka vyznam, ktory im bol evokovany,
¢im mu ddavaju podobu symbolickej reprezentdcie (vjznam tam nie je zndzorneny, ten je
tam citatelom/ pozorovatelom vneseny).

Ak vsak medzi tym, co je symbolicky zndzornené zauzivanymi symbolmi urditej kultury,
a kulturou citatela tychto symbolov rozdiel, ¢itatel ich nedokdze vébec, resp. ,spravne”
dekédovat/ interpretovat. To sa napriklad velmi ¢asto stava prdave pri vtipoch, kedy sa
napriklad posluchdé, prislusnik iného ndroda, aj napriek tomu, Ze rozumie reci ludi,
medzi ktorymi sa ocitol, nechdpe, co je smiesSne na vtipoch, ktoré si rozpravaju.

Skola velmi &asto pracuje s ucivom, ktoré je reprezentované na symbolickej
urovni tak, ze automaticky predpokladad, ze ziaci ho budt interpretovat rovnakym
sposobom. Nie je to celkom tak. To, ako si Ziaci interpretuju obsah uciva, aky mu
pripisuyju vyznam a zmysel, je podmienené mnohymi faktormi, z ktorych tri sa
ukazuju ako podstatné. Je to jednak uroven ich kognitivneho a celkového
osobnostného rozvoja (vo vSeobecnosti je podmienena vekom, ale nemusi to
tak vzdy byt), ich individualnymi osobnostnymi charakteristikami (niektori
psychologovia napriklad hovoria o tom, aky typ inteligencie je u cloveka
dominantne rozvinuty) a v neposlednom rade socio-kulturnym zazemim
jednotlivca. Socio-kulturne prostredie, v ktorom dieta doma Zije, mu poskytuje
urcita symbolicku vybavu, vdaka ktorej bud dokaze, alebo nedokaze spravne
interpretovat ucebné zdroje v Skole prezentované na enaktivnej, ikonickej ¢i
symbolickej Grovni reprezentacie, a to bez ohladu na uroven kognitivneho
rozvoja, €i individualne osobnostné charakteristiky. Pre ucitela je dodlezité si
uvedomit, ze vo vztahu k uc¢ebnym zdrojom a k stanovenym cielom vyucby ide
o dve podstatné veci:

e aku podobu reprezentacie (enaktivna, ikonicka, symbolicka) maju mat

ucebné zdroje vo vztahu k pripravenosti ziakov s nimi pracovat,
e aku podobu ma mat praca s ucéebnymi zdrojmi s ohladom na Specifika
ziakov a cielov, ku ktorym by mali tito Ziaci dospiet.

Ziaci mézu byt pripraveni na pracu s ucéebnymi zdrojmi na rozmanitych
stupnoch kognitivnej, socialnej, psychomotorickej ¢i emocionalnej pohotovosti
(podla Kohoutek, 2009).
Anomicky stupen znamena nedostatok pohotovosti pracovat s ucebnymi
zdrojmi — Ziak si nevie dat rady s tillohami, ktoré su v tejto stivislosti nastolené.
Heteronémny stupen znamena taky stupen pohotovosti ziaka, ze sice dokaze
spravne (v zmysle poziadaviek ucitela) pracovat s ucebnymi zdrojmi, ale
potrebuje k tomu pomoc zdatnejSieho partnera (ucitel, spoluziak), s ktorym na
rieSeni spolupracuje a ktory mu poskytuje urcita oporu.
Autonomny stupen znamena autoregulacny stupen pohotovosti ziaka spravne
(Gcelne a Gicinne) pracovat s ucebnymi zdrojmi a na zaklade nauc¢eného dokaze
aj samostatne konat.




Z uvedeného vyplyvaju dva zasadné zavery pre pracu s uéebnymi zdrojmi.
Prvy sa tyka suvislosti medzi pohotovostou ziaka pracovat s ucebnymi
zdrojmi, obtaznostou uloh, ktoré predstavuju tuto pracu, potrebou podpornej
(facilitacnej) intervencie pedagéga pri rieSeni tychto uloh a celkovym
dopadom na ziakov proces ucenia sa. Ak su ziaci v anomickom stupni
pohotovosti pracovat s uéebnymi zdrojmi, praca je takmer nemozna a pedagog
sa musi vratit v ucebnej Spirale o stupen nizSie. Ak su ziaci v autonémnom
stupni pohotovosti s uc¢ebnymi zdrojmi, tak pedagoga v podstate nepotrebuju,
v takomto pripade ide v podstate o sebavzdelavanie ziaka. Z hladiska Skolskej
vyucby je najpodstatnejsi heteronomny stupen pohotovosti Ziakov pracovat
s uCebnymi zdrojmi. To je totiz stupen, ktory umoznuje efektivne prepajat
uz osvojené ucivo s novym ucivom prostrednictvom ucebnych uloh, ktoré
st ziakom rieSené vdaka podpornym (facilitacnym) intervenciam pedagoga
(zdatnejSieho spoluziaka):

pohotovost obtaznost ulohy potreba dopad na ziaka
facilitacnej
ziaka intervencie
anomickd prilis tazka prilis velka frustrdcia
heteronéomna primerand primerand ucenie sa
autonéomna lahkad Ziadna nuda

Druhy zaver sa dotyka roznych foriem prdace s ucebnymi zdrojmi, ktoré
maju podobu uéebnych tuloh koncipovanych s ohfadom na Specifika Ziakov
a cielov, ku ktorym su ziaci v procese vyucby ucitelom vedeni. Ako sme
uz uviedli vysSie, Specifika ziakov moézu mat rozmanity charakter (vyvinovy
stupen, uroven kognitivnheho a osobnostného rozvoja, individualne Specifické
charakteristiky a pod.), z ktorych nas, vzhladom na tucel publikacie, najviac
zaujima socio-kultirne zazemie ziakov. Ide v tomto pripade o také socio-
kulturne zazemie, ktoré je vo vztahu k procesom Skolského ucenia sa, resp.
vyucby, znevghodnujice a ma nadindividualny charakter (znevyhodnuje
bez ohladu na individualne osobnostné charakteristiky).

Ziaci prichadzajuci do §koly zo socio-kultirne znevyhodnujuceho prostredia
potrebuju nejaké formy ,premosteni“ medzi tym, ¢o sa naucili, skusili, prezivali
a ako komunikovali a interagovali s ostatnymi ¢lenmi svojej komunity doma,
a tym, ¢o sa maju naucit, skusit, prezivat a ako maju komunikovat a interagovat
s Clenmi §kolskej komunity. Tymito premosteniami su pedagogické situacie,
ktoré navodzuje pedagog preto, aby si osvojili obsah uciva. U tejto skupiny ziakov
vSak ide zaroven aj o osvojenie ,kodu“, pomocou ktoré¢ho mézu dané obsahy
uciva ,dekodovat”, teda precitat a porozumiet im. Toto porozumenie by v§ak
malo byt tym, ¢o by sme mohli nazvat ,Standardnym® porozumenim, teda aby
ucivo interpretovali tak, aby to bolo zrozumitelné a akceptovatelné ostatnymi,
¢o plati aj v opaénom poradi.



V polovici minulého storocia skimal britsky sociolingvista B. Bernstein dévody, preco
su ziaci pochddzajuct z nizsich socidlnych vrstiev v Skole netispesni. Jeho zistenia ho
viedli k vypracovaniu teérie jazykovych koédov. Pod jazykovym kédom si predstavoval
vztah jednotlivea k jazyku ako prostriedku jeho mentdlnej ¢innosti. Ak sa pod vplyvom
socidlneho prostredia formuje pozitivna skusenost dietata s pouzivanim jazyka a reci
prostrednictvom ktorého méze riesit mnohé problémy a zivotné situdcie, nadobuda
rozvinuty (elaborovany) jazykovy kéd. Ak tak nie je, dieta si jazyk a re¢ osvojuje len
v tzkej vdzba na konkrétne prostredie a tak sa tento jeho osobnostny potencidl neméze
dostatocéne rozvijat, vdaka comu md obmedzeny (restringovany) jazykovy kod.
Neskorsie vyskumy ukdzali, ze mat rozvinuty alebo obmedzeny jazykovy kdéd neplati
vSeobecne, ale vZdy vo vztahu k uréitému socialnemu kontextu, v ktorom sa pouziva.
Ak sa ziaci, ktori v Skole neprospievaji a vyznacuju sa, z pohladu poziadaviek Skoly,
obmedzenym jazykovym kédom ocitnui vo viastnom socidlnom prostredi socio-kulttirne
odlisnom od Skolského prostredia, ich jazykové prejavy nevykazuji znaky obmedzeného,
aleiného (odliSného od Skolského) jazykového kédu. Preto rozvijatjazykovy kod Ziakov s
ohladomnaich socio-kultirne zdzemie je dnou z délezitych funkcii Skoly (viac Helus, 2004).

Pedagogicka situacia v podstate nie je ni¢im inym ako streSnym nazvom pre

pracu s rozmanitymi podobami uéebnych zdrojov, vdaka ktorym sa v procese

ucenia sa celostne rozvija osobnost ziakov. Je to spolo¢né ,tkanie textury“, vdaka
ktorej sa ziaci stavaju konajucimi subjektmi spolo¢nosti. Z pohladu pedagéga
sa cely tento proces javi nasledovne:

1. Existuje urcity obsah uciva, ktory by sa mal Ziakmi osvojit preto, aby sa
stali konajucimi subjektmi spolo¢nosti. Tento obsah uciva predstavuju nejaké
vedomosti, zru¢nosti, navyky, postoje, hodnoty a normy, psychické procesy
(emocie, myslenie a pod.). Cielom je, aby si tento konkrétny, spolocensky
ziaduci obsah uciva osvojilo ¢o najviac ziakov na ¢o najvyssej urovni.
Problém: Existuje skupina Ziakov zo socio-kulturne znevyhodnujuceho
prostredia, ktora nie celkom dobre rozumie tomu, ¢o to ucivo vlastne
znamena, preco je dolezité si ho osvojit, sposobom, ako by si malo osvojit
a kodom, ktorymi su tieto uc¢ebné obsahy ako texty fixovaneé.

2. Je dolezité pripravit vhodné ucebné zdroje, ktoré umoznia ziakom co
symbolickej tirovni. Preto uc¢ebné zdroje nemozno redukovat na informacné
zdroje, ale ich treba pripravit tak, aby aktivizovali Ziakov k rozmanitym
¢innostiam (myslenie, komunikacia, socialne interakcie, psychomotorické
¢innosti a pod.), vdaka ktorym si ich mézu osvojit. Prave tieto ¢innosti davajua
ucebny zdrojom ich pedagogicky zmysel a umoznuju zainteresovat do ich
osvojovania aj ziakov zo socio-kultiirne znevyhodnujuceho prostredia, ktori
pouzivaju ,iny“ jazykovy kod.

Problém: V akom jazykovom kode maju byt uéebné zdroje prezentované,
aby si ich mohli osvojit aj 2Ziaci zo socio-kulturne znevyhodnujuceho
prostredia, ktori maju osvojeni odlisSny jazykovy kod?

3. Ucebné zdroje pedagog prezentuje v ,,Skolskom* jazykovom kodde. Ide tu
predsa o to, aby si ho zZiaci osvojili. Podstatné je ale, aby ¢innosti, ktoré
ziaci uskutoc¢nuju pri osvojovani obsahu ucebnych zdrojov umoznili také
sociadlne interakcie, vdaka ktorym nastane postupné ,,utahovanie* zZiakov
s odlisnym jazykovym kodom do uzivania ,S$kolského“ jazykového kodu.
Preto socio-kulturne pozadie tychto zZiakov nemézZeme ignorovat.
Problém: Akymi prostriedkami aktivizovat ziakov zo socio-kulturne
znevyhodnujuceho prostredia, aby sa do ¢innosti smerujucich k osvojovaniu
obsahu uciva aktivne zapajali?




Americky profesor psycholégie M. Csikszentmihalyi venuje dlhodobti vyskumnu
pozornosttymstavomosobnosti, ktorting psycholégA. Maslownazvalsebaaktualizacia.
Zaujima ho hlavne to, ¢o c¢lovek preziva v pripade, Ze nastane maximdlne mozny stav
sebaaktualizdcie — vrcholny zazitok. On sam tomuto stavu hovori, Ze je to stav plynutia
(po anglicky plynutie — ,flow“). Za tymto oznacenim sa skryvaju pozitivne stranky
ludského prezivania: radost, tvorivost a uplné zaujatie Zivotom.

M. Csikszentmihalyi turdi, zZe tsilie o vyhladdvanie poteSenia patri medzi nasSe reflexivne
reakcie, je zabudované v nasSich génoch s cielom ochrany druhu. To mdame spolocéné
minimdlne so vSetkymi cicavcami. Co nds vSak od ostatnej Zivocisnej rise odlisuje,
je nase vedomie. To si vyvinulo schopnost presahovat genetické inStrukcie a volit si
vlastny, nezavisly spésob konania. Clovek si dokdze stanovovat osobné ciele. Tieto
st vSak ¢asto naruSované vonkajsimi okolnostami, kedy je ¢lovek nuteny investovat
vdcsSinu svojej pozornosti na rieSenie tychto okolnosti, ktoré v nom vyvoldvaju vniitorny
zmditok, psychicku entropiu, pocitovant ako nejaki hrozbu. Ak takéto hrozby nie st
akttne, nastava stav, kedy clovek méze svoju pozornost stistredit na svoje vlastné ciele
a vtedy potom nastdva stav plynutia. Znamend to, ze ma moznost robit to, o sam
chce, ¢o vyviera z jeho vnutra a spésobuje mu poteSenie.

Ako sa ludskad osobnost vyvija od svojho narodenia az k dospelosti, prechddza dvomi
subeznymi a zdanlivo protikladngmi procesmi. Je to proces diferenciacie a proces
integracie. Diferencidcia (personalizdcia) znamend smerovanie k jedinecnosti, k
odlisovaniu vlastnej osobnosti od inych ludi. Integrdcia je proces opacny, ide tu
odosahovanie jednoty s ingmi ludmi, je to proces nasej socializdcie (byt plnohodnotnou
sucéastou ludstva, nejakej konkrétnej ludskej skupiny). Optimdlne sa rozvijajica
osobnost dokdze uspesne kombinovat tieto dve ,protichodné“ tendencie. To ma potom
bezprostredny vplyv na kvalitu prezivania ako zdkladného ukazovatela Stastného
Zivota. Csikszentmihalyi rozliSuje to, ¢o je pézitok a co je prezivanie. Pézitok povazuje
za doélezity prvok kvality zivota, ale upozornuje na to, Ze ten sam o sebe Stastie neprindsa
(spanok, dobré jedlo, sex). Tieto dokdzu vrdtit nase vedomie v stave psychickej entropie
do rovnovdzneho stavu, ale k nasmu psychickému rastu v podstate neprispievaju. Aby k
tomu doslo, je nevyhnutné, aby sme do tohto procesu investovali ¢ast nasej pozornosti,
aby sme vyvinuli nejaké tsilie a napokon sme dosiahli viac, nez sme povodne océakdvali.
Takéto stavy nastavaju za nasledovnych okolnosti:

ak je v nasich silach vyriesit ulohu, do ktorej sme sa pustili,

sme schopni sustredit sa na to, ¢o robime,

tloha md jasne stanovené ciele,

rieSenie poskytuje spdtnu vdzbu,

tlohu vykondvame s hlbokym zaujatim, ale pritom necitime ziadnu zvldstnu
namahu,

z naSej mysle st vypudené starosti a frustracie kazdodenného zivota,

mame pocit kontroly nad tym, c¢o robime,

miznu starosti o vlastné ja, ale paradoxne sa pocit vlastného ja vynori o to silnejsie,
ked stav plynutia skondi,

nastdva zmena vnimania éasu (ani nezbaddame, ako uplyni dlhé minity ci
hodiny).

Kombindcia tychto prvkov spésobuje pocit hlbokej radosti, ktory je tak hodnotny, Ze
ludia st ochotni venovat velku cast svojej energie len preto, aby ho mohli znova zaZzit.
Ulohou $koly je naudit ziakov, ako sa radovat z kazdodenného Zivota bez toho, aby tym
znizovali Sance ostatnych ludi radovat sa z toho istého. K tomu je potrebné vytvdarat také
pedagogické situdcie, aby v procese ucenia sa ziakov nastdavali ¢o najcastejsie stavy
plynutia. Pocit vniitorného uspokojenia a Stastia, ktory pri tom vznikd, sa potom stane
dostatocnou odmenou a zZiaci prejavia zaujem o sustavné vzdelavanie a pozndavanie
sveta i bez stresujticej hrozby trestov.
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Problematika aktivizacie ziakov v procese vyucby sa ukazuje vo vSeobecnosti ako
kIacova. Pri uvazovani o tomto probléme je dobrym vychodiskom teoéria ,flow*
M. Csikszentmihalyiho (1997), a to ja vo vztahu k Ziakom zo socialne a kultarne
znevyhodnujuceho prostredia. Tito ziaci nepotrebuju Specialne ucebné zdroje, ale
potrebuju mat vytvoreny priestor na aktivne ucenie sa rieSenim pedagogickych
situacii, kde dochadza k intenzivnej interakcii s ostatnymi spoluziakmi v triede.
Je dolezité si uvedomit, ze kIacom k uspeSnému uceniu sa je ,emocionadlne



naladenie“ na cinnosti, prostrednictvom ktorych si ziak osvoji vymedzeny
obsah uéiva. Ziak musi byt zaujaty tym, ¢o robi.

Ucebné zdroje

Skor, nez sa vykroci

Pedagog si uvedomuje Ze ucebné zdroje nadobudnu svoj pedagoglcky zmysel az
v procese ucenia sa. Skutocnym zdrojom ucenia sa ziakov nie je ucebny zdroj
sam osebe, ale skusenost, ktoru ziak ziska pri praci s u¢ebnym zdrojom. Preto
voli také uéebné zdroje, ktoré umoznuju ¢o najefektivnejSiu pracu ziakov s nimi.
Vo vztahu k romskym ziakom zo socidalne a kulturne znevyhodnujuceho
prostredia si zaroven treba uvedomit tri podstatné veci:

a) aby obsah ucebnych zdrojov bol kultiurne korektny (pozri kapitolu
»(Inter)kultarne citlivy jazyk a obsah® v tejto publikacii),

b) tito ziaci st ¢asto na anomickom stupni pohotovosti pracovat s u¢ebnymi
zdrojmi, preto treba hladat také sposoby prezentacie témy, ktoré su blizke
ich kulture a skusenostiam, s dorazom na pozitivne emocionalne
naladenie ziakov,

c) vovztahuktymtoziakom jevprocesevyucbyklacovym faktorom rozvijanie
jazykového kodu - ten je podmieneny moznostou komunikovat, byt
vedeny ku komunikacii a prekonavat zabrany v komunikacii,

d) symbolické reprezentacie obsahu uciva su vysledkom a nie
vychodiskom ucenia sa ziakov,

e) musi byt jasné, ¢o je obsahom uéiva, teda ¢o sa maju ziaci naucit, lebo od
toho sa odvijaju ciele a kon§trukcia ucebnych zdrojov a ich uplatnenie
v pedagogickych situaciach.

1. krok: Naladenie a vtiahnutie

Aktivna praca s uéebnymi zdrojmi si vyzaduje, aby ziaci upriamili svoju
pozornost na danu tému. Deje sa tak rozhovorom, otvorenou diskusiou medzi
pedagogom, ziakmi a ziakmi navzajom. Pedagog nastoli problém, vychodiskovi
otazku dotykajucu sa danej témy a umoznuje ziakom volne vyjadrovat svoje
nazory, postoje, mySslienky a pocity. V tejto casti vyucby sa ziak nemusi obavat,
ze nieco povie zle. Pedagog podnecuje ziakov k diskusii smerom k danej téme,
ale nevyvija komunikaényg natlak. Ziak moze byt iba ,tichym pozorovatefom,
lebo potrebuje prekonat pociatoéné psychické, kulturne, pripadne aj
recové bariéry. Pedagog sa usiluje tak viest diskusiu, aby na jej konci boli Ziaci
v urCitom pozitivnom emocnom napdti, ocakavajuc, ¢o sa bude diat v dalSej
Casti vyucby. Pedagog im musi ponuknut nieco, ¢o by ich mohlo zaujat, co
by bolo pre nich podnecujtce pre dalSiu ¢innost. To, ¢o moze byt pre ziakov
podnecujuce, sa viaze na nasledovné faktory:

e obsahovy - Ziaka zaujala téma/obsah, o ktorej sa bude ucit (napr. ho
zaujimaju témy, tykajuce sa zvierat, rad sa uci cokolvek o zvieratach),

e poziény - ziaka zaujala socidlny rola, ktori moze pri nasledujucich
ucebnych ¢innostiach plnit (napr. ziak je rad vodcom skupiny, rad plni
rolu zapisovatela a pod.),

e socialno-emocionalny - Ziaka zaujala moznost spolupracovat,
komunikovat so spoluziakmi (napr. moze tvorit dvojicu, skupinu
s kamaratmi),

e cinnostny - ziaka zaujimaju Cinnosti, ktoré budu vykonavat (napr. rad
robi pokusy a experimenty, pracuje s pocitacom, Studuje encyklopédie,
hra scénky a pod.),

e vykonovy - ziaka zaujalo, ze sa bude moct nejako ukazat, nieco vytvorit,
nieco dosiahnut (napr. vytvori darcek pre blizkeho, vystavi svoju pracu na
chodbe, vyhra sutaz a pod.).




2. krok: Aktivne ucenie sa

Je v procese vyucby ta cast, kedy ziaci aktivne pracuju s uéivom, resp.
ucebnymi zdrojmi, aby si na zaklade tejto skusenosti osvojili v ciefoch
vymedzené vedomosti, schopnosti, zrucnosti, postoje, psychické procesy
a hodnoty. V pripade romskych ziakov zo socialne a kultirne znevyhodnujuceho
prostredia je dolezitym komponentom uciva rozvijanie jazykového kodu.
Proces aktivneho ucenia sa ziakov prebieha v pedagogickych situaciach, ktoré
nastoli pedagog, v ramci ktorych Ziaci rieSia rozmanité uc¢ebné ulohy smerujuce
k praci s uc¢ebnymi zdrojmi. Tu nastava proces spoloc¢ného ,tkania textary,
vdaka Comu ziak vrasta ako aktivny subjekt do urcitého kulturneho
prostredia.

Pedagég nesmie zabudniit, ze uéebné zdroje, okrem toho, zZe su prezentované na troch
moznych urovniach — enektivna, ikonickd a symbolickd, maju aj rozmanité formy.
Uéebnym zdrojom méze byt nejaké informacné médium — kniha, pracovny list, video,
audionahrdavka, obrazy a obrdzky, schémy, makety a modely... Ak sa s nimi efektivne
pedagogicky pracuje, poskytuju zZiakovi ucebné obsahy, ktoré si moze zapamdtat a
ktorym méze porozumiet.

Vyznamni skupinu ucebnych zdrojov tvoria ulebné dinnosti, pri ktorych ziaci
S,manipuluju“ s obsahom uciva — pokusy, experimenty, didaktické hry, rieSenie
problémovych tloh, projekty... Vdaka nim si Ziaci osvojujui myslienkové postupy, vdaka
ktorym dokdzu analyzovat, aplikovat, hodnotit a tvorivo pretvdrat osvojované fakty,
pojmy, zovSeobecnenia a tedrie, ako aj rozmanité techniky, postupy a metédy prdce s
ucivom.

Dal$ou skupinou su socidlne interakcie pri prdci s uéebnymi zdrojmi. Vdaka nim si Ziaci
osvojuju kultiirne vzorce sprdavania a konania v danej spolocnosti. Udia sa navzdjom
spolupracovat, komunikovat, objasrniovat svoje postoje a ndzory. Vdaka tomu dochddza
k intenzivnemu rozvoju ich jazykového kédu, vdaka ktorému sa rozvija ich myslenie
(jazyk je nastrojom myslenia) a dalSie osobnostné charakteristiky.

Abyboliuéebnéulohypedagogickyefektivne, malibymaturcitécharakteristiky,

resp. mali by splnat urcité parametre (viac Mares, 1979):

a) Stimulaény: Jeho ulohou je navodit zZiakovu c¢innost, motivovat ho,
navodit zaujem o poznanie, vystupnovat potrebu poznavania a tiez uvedie
do chodu poznavaciu ¢innost. Aby Uloha aktivizovala poznavaciu ¢innost,
musi byt primerane naro¢na. Stimulaénu hodnotu tloh mézeme zvySovat
kolativnymi premenngmi, ktoré pomahaju vzbudit zaujem a zvedavost:

e zasada prekvapivosti, novosti, zaujimavosti uvedenia ucebnej latky,

e zasada vyvolania pochybnosti u ziakov a z toho vyplynie potreba
preskumat, zistit, Co nie je pravda, ¢o je/nie je spravne,

e vytvorenie kognitivnej neistoty — postavenie problému, ktory modze mat
viac odpovedi a ziak uvazuje, ktora z nich je spravna,
zasada obtaznosti a narocnosti,
prezentovanie rozporov, ocividnych protikladov, paradoxov, ktoré vedu k
zaujmu riesit problém.

b) Operacny: Vytvara priestor pre Ziakovu ¢innost, vymedzuje myslienkové
operacie, ktoré ma ziak pouzit, aby dospel k vysledku. Usmernovanim
operac¢nej hodnoty uloh sa docieli rozvijanie kognitivnych funkcii ziaka a
zabezpeCi sa rovnovaha medzi Ulohami smerujucimi k rozvoju pamditi,
vnimania a vyssSich kognitivnych funkcii (aplikacia, analyza, hodnotenie,
tvorivost). Kognitivne funkcie sa maju rozvijat v kazdej Tudskej ¢innosti, v
kazdom vyucovacom predmete a daju sa rozvijat nezavisle od veku ziaka.

c) Regulacény: Vystupuje ako podmienka zZiakovej ¢innosti, umoznuje mu
nielen dosiahnutie vysledku, ale vedie aj k osvojeniu c¢innosti, ktora k
nemu smeruje. Riadi priebeh ucebnej ¢innosti. Ucebnu ¢innost Ziakov riadi
vacSinou subor ucéebnych uloh usporiadanych do postupnosti v sulade



s ciefom. Podla toho st ulohy:
e Uplne vymedzené (obsahuju vSetky podmienky pre jej rieSenie),
e neuplne vymedzené (niektora podmienka pre rieSenie chyba, maju vyssiu
stimula¢nu hodnotu a viac motivuju ziakov),

e Ulohy, pri ktorych ziak postupuje podla znameho postupu,
e ulohy, ktoré poskytuju priestor pre volbu rieSenia.

d) Formativny: Uloha vystupuje ako prostriedok ovplyviiovania podmienok
ziakovej ¢innosti. Vymedzuje sposoby toho, ¢o a ako ziak robi v interakcii
s ucivom, spoluziakmi a ucitefom. Vymedzuje sposoby jeho spravania
a konania, ako ja jeho komunikacie.

3. krok: Reflexia

Pedagoég by v procese vyuéby mal vytvont priestor, aby si ziaci mohli
zodpovedat na otdazky typu: Co som sa nové dozvedel, naucil? Co sa mi pacilo?
Co sa mi nepacilo? Ako som sa citil? Komu som pomohol? Aky to ma vyznam?

.. Tym sa zavrs§i uéebny cyklus, aby sa mohol zacat novy.

Literatira

CSIKSZENTMIHALYI, M.: O stésti a smylsu zivota. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny,
1990.

GAVORA, P.: Modely tirovne gramotnosti. In: Gavora, P., Zapotocna, O. a kol.: Gramotnost
— vyvin a moznosti jej didaktického usmernovania. Bratislava: UK, 2003.

HELUS, Z.: Dité v osobnostnim pojeti. Praha: Portal, 2004.

KOHOUTEK, R. [online]: Védomosti, dovednosti a ndvyky zdku. 2009. Dostupné
na <http:/ /rudolfkohoutek.blog.cz/0911 /vedomosti-dovednosti-a-navyky-zaku-
studentu>

MARES, J.: Ucebni cil, ucivo, §kolni uspéch zaka. In: Helus, Z., Hrabal, V., Kuli¢, V.,
Mares, J.: Psychologie §kolni tispésSnosti zaka. Praha: SPN, 1979.

PASCH, M. a kol.: Od vzdélavaciho programu k vyuéovaci hodiné. Praha: Portal, 1998.
PORUBSKY, S.: Ucitel, diskurz, ziak. Osobnostno-soidlny model primdrnej edukdcie.
Banska Bystrica: PF UMB, 2007.

PRUCHA, J. 2009. Kompetence /klicové kompetence ve §kolnim vzdélavani. In: Pracha,
J. (ed.): Pedagoglcka encyklopedie. Praha: Portal, 2009.

PUPALA, B.: Teérie ucenia a ich odraz v ponati vyuéovania. In: Kollarikova, Z., Pupala,
B.: Predskolskad a elementarna pedagogika. Praha: Portal, 2001.




Metodika tvorby ucebnych zdrojov

Autori:

PhDr. Tatiana Cekanova

PaedDr. Martin Klimovi¢, PhD.
Mgr. Hedviga Kochova, PhD.
PhDr. Pavol Panik, PhD.

PaedDr. Stefan Porubsky, PhD.
Mgr. Radoslav Rusnak, PhD.
PaedDr. Katarina Vancikova, PhD.

Odborna garantka:
Doc. PaedDr. Alica Petrasova, PhD.

Oponentky:
Doc. RNDr. Renata Bernatova, PhD.
Mgr. Marcela Maslova

Vydavatel: Metodicko-pedagogické centrum
Rozsah: 75 stran

Format: A4

Sadzba: Mgr. Hedviga Kochova, PhD.
Naklad: 300 ks

Moderné vzdelavanie pre vedomostnu spolocnost / Projekt je spolufinancovany
zo zdrojov EU
Kod ITMS: 26130130051 ¢islo zmluvy: OPV/24 /2011



