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UvVOoD

Je vSeobecne zname, ze na svete Zije okolo 14 milionov Rémov, z toho v Eurdpe
vySe 10 milionov. V Slovenskej republike ich Zije vyse 450 tisic, ¢o do poctu su druhou
najpocetnejSou minoritnou skupinou. Podielom Rémov na celkovom pocte obyvatelov
je Slovensko na prvom mieste v Europe. Vzhl'adom na vzostupny popula¢ny trend bude
podiel Romov na celkovom pocte obyvatel'stva Slovenska narastat’. Aj preto je potrebné
tejto skupine obyvatel'ov venovat’ zvySenu pozornost. Zaoberat’ sa rdznymi aspektami
ich zivota znamena lepSie ich poznat, ¢o mdze byt predpokladom ,,zmenSenia
problémov* s nimi, ale i zlepSenia kvality ich Zivota.

Roémovia su stcastou naSej spoloCnosti, patria do nej tak ako my ostatni.
Venovat’ sa im, zaoberat’ sa nimi, je to isté ako zaoberat’ sa sebou, nami. ZlepSenie ich
Zivota znamena zlepsSenie nasho Zivota.

Prvé, ale nie jediné vychodisko rieSenia problémov rémskeho etnika pontka
edukacia (vychova a vzdelavanie), pretoZze s mudrejSim, vzdelanej$Sim ¢lovekom sa da
diskutovat. Ak diskutuje, chce komunikovat. V komunikacii nachddza argumenty,
alternativy, problémy, rieSenia, hodnoty. Ak si osvoji hodnoty, je ochotny pre ne nieco
urobit’. To by mohol byt’ zaciatok: lebo kde st hodnoty, je i motivacia, kde je motivacia,
je 1 snaha nieco (i seba) menit’.

Predkladand publikacia predstavuje pedagogicko-psychologické videnie
edukacie Romov. Aj ked’ je to videnie primerane Siroké, autorka si nepostavila ciel’
napisat’ dielo, ktoré by vyCerpavajucim spdsobom obsiahlo celi problematiku. Nie je to
mozné jednak z obsahového hladiska (Sirka problematiky, dostupnost’ literarnych
zdrojov, vysledky vedeckého skumania ...) a rovnako aj z formalneho hl'adiska
(limitovany rozsah knihy). Publikdcia vznikla v snahe pomoct’ u€itelom v ich naro¢nej
praci ako metodicky material, ako namety na konkrétnu pracu so ziakmi a snad’ aj ako
podnety a inSpirdcie nielen pre ucitelov, ale aj pre riadiacich Skolskych a osvetovych
pracovnikov. V neposlednom rade je to publikacia ur€ena Studentom ucitel'skych a
teologickych fakult.

Ku zrodu tejto knihy v nezanedbatel'nej miere prispeli mnohi Studenti, ktori
Vv diplomovych pracach skumali Ciastkové otazky, ako aj ucitel’ky zdkladnych $kol,
ktoré prejavili ochotu podelit’ sa so svojimi pedagogickymi skisenostami. VSetkym
vyjadrujem svoje pod’akovanie, osobitne tym ucitelkam, ktoré v redlnej Skolskej praxi
odskusali vytvorené projekty edukacie romskych ziakov: V. Molnarova, V. Jakubekova,
L. Sulikova, K. Melegové a E. Borodagova.

autorka



1 TEORETICKE VYCHODISKA

1.1 Filozofia Skolskej vychovy Romov

Medzindrodna Deklaracia prav diefata i nasa Ustava uréuju prava (aj
povinnosti) nas dospelych voci detom bez rozdielu ras, mentalnej irovne a socidlneho
prostredia. Jednym z prav dietata je pravo na vzdelanie. Pravo vzdeldvat sa maju
vSetky deti, teda aj deti romske.

V suvislosti snovymi trendami edukdcie vnaSej Skole (huménnost,
demokratickost, tvorivost), otazky vychovy a vzdelavania Roémov nadobudaja
mimoriadne aktudlne dimenzie. Pretoze ak v kazdej Skole ma byt zmeneny vztah medzi
ucitelom a ziakom a zmenend pozicia ziaka v nej, pre edukdciu romskych deti by to
malo platit’,,dvojnasobne®. Ako to premietnut’ do Skolskej praxe?

V skolskej praxi by to v zjednoduSenej podobe malo znamenat’: ziaci romski by
nemali byt’ ,,vernou kopiou“ deti — ziakov neromskych. V psychodidaktickej rovine to
znamena: ucitel’ by mal vytvarat’ také edukacné postupy, ktoré zohl'adnuju Specifikd a
osobitosti spdsobu zivota romskych deti, vychadzajice z faktu ich edukécie nie ako
mentéalneho, ale socidlneho fenoménu. Mal by poznat’ techniky ich tvorby a techniku ich
realizacie, pretoze edukacia Romov si vyzaduje sice netradi¢né, ale o to efektivnejsie
spdsoby ich pedagogického riadenia.

1.2 Vztah Romov ku $kole a Skolskej dochadzke

Zo vSeobecnych udajov uverejnenych v masmédiach, ako aj zo zhrnuti réznych

prieskumov v $tatoch Eurépskej Unie a v SR, by sme mohli konstatovat’, Ze:

- 30-40% romskych deti navstevuje Skolu nepravidelne;

- 58% romskych deti navstevuje zakladnt Skolu a 42% Skolu Specialnu;

- asi 50% dospelych Romov st analfabeti;

- dosiahnuté vysledky v ¢itani a pisani (ako jedného z kritérii irovne vzdelanosti)
nezodpovedaju dizke §kolskej dochadzky;

- 25% deti spada do pasma verbalnej debility;

- storoCiami fixovany sposob prenosu informdcii je u Romov iny: nemaju intenzivny
vzt'ah k pisanému slovu, blizSie su im audiovizualne prostriedky;

- uzv L. triede prepada 22% rémskych deti, vSeobecne 14 x CastejSie prepadavaju;

- 5x CastejSie dostavaji zhorSent zndmku zo spravania;

- 30x castejSie ukoncuju povinnu Skolskt dochddzku v nizSom ako 8. ro¢niku;

- takmer 90% Romov neprekroc€ilo hranicu zdkladného vzdelania;

- strednu Skolu navstevuje 2,5% Romov; (volne podla: Rous, 1997)

Dalo by sa povedat’ ze to, co ,,Skola a spolo¢nost do Romov investuje®, sa
neodraza v plnej miere Vvjej vysledkoch prace. Alebo inymi slovami: najvacSim
problémom Rémov je ich nevzdelanost. Kazda spolo¢nost, Stat - aj ten nas - venuje
tomuto problému mimoriadnu pozornost. Vysledok ich usilia je paradoxny. Problém
Romov neustdle narastd. Pravdepodobne je to spdsobené i tym, Ze pedagogické a
psychologické vedy ako ,,vstupny kapital®“ st pri rieSeni tohto problému metodologicky
prisne: rieSeny pedagogicky jav, problém, chcu predovSetkym réznymi vedeckymi
cestami a technikami kauzalne, interdisciplinirne analyzovat. Dalej Statisticky
kvantitativne a naro¢ne kvalitativne vyhodnocovat. Co je sice vedecky spravne, ale



casovo velmi ndro¢né. Problematiku edukécie Rémov je potrebné riesit okamzite,
nanajvys paralelne s vedeckymi vyskumami a realizéciou pedagogickych experimentov.
Cas, nezavisla veli¢ina v tomto probléme, priamo a rychlo ovplyviiuje jeho narastanie.
Z tohoto dovodu netreba ¢akat’ na zavery dlhodobych pedagogickych experimentov, ale
uz teraz zverejilovat’ vSetky praktické skusenosti edukacie romskych deti. Je potrebné
uvadzat vSetky psychodidaktické postupy niclen teoretické, ale i praktické - od
ucitel'ov, ktori romske deti poznaju v ich osobitostiach a $pecifickom spdsobe Zivota.

V pedagogike a psycholégii plati: ak chceme niekoho vychovne usmernovat, je
potrebné ho poznat. Aki su teda Romovia a aké su ich deti? Su to deti vetra, ohna a
slnka, slobody a vol'nosti. Je to narod prirody, narod umelcov, virtu6zov, basnikov. Ale
su medzi nimi i prizivnici a zlodeji. Rémovia dokdzu vsetko - ak sami cheu (vol'ne
upravené myslienky Banga, 1993).

Lenze aby chceli, k tomu je potrebna rodinna vychova a vychova Skolska. Ak
zlyhava vychova rodinna, ostdva len Skolska. To je prvy fakt, s ktorym pri edukacii
Roémov je treba pocitat’. A z neho vychadzat'.

To, aby romske deti chodili do Skoly, je dolezité, ale dolezitejSie je, aby samy
citili potrebu v nej byt’. Nie pre peniaze, ani pre socialne davky, ale predovsetkym pre
vlastnu realizaciu. Ako je to vlastne s ich $kolskou dochddzkou? Cosi sme uz v &islach
naznacili a mohli by sme d’alej pokradovat v uvadzani grafov Skolskej dochadzky
tychto deti z roznych §kol. V samotnej podstate iba s mensimi rozptylmi by vo svojej
grafickej podobe bola stale rovnaka. Romske deti relativne dobre chodia do $koly iba
Vv tych mesiacoch, kedy je v Skole teplo, ¢o je vzhl'adom na ich socidlnu vybavenost’
domacnosti a spdsob ich zivota pochopitel'né.

Ako teda ,,dostat™ rémske deti do Skoly? Nazddvame sa, Ze nie zmenenou
filozofiou vychovy. T4 je dobra a vhodna aj vo vztahu k nim, ale tym, Ze edukaény
proces nebude ,,prisposobovat’ a tvarnit* Rémov k svojmu zidealizovanému obrazu
¢loveka, ale sa ,,prisposobi* ich mentalite a spdsobu Zivota. To znamend, Ze bude
urcovany a riadeny ich Specifickym sposobom Zivota, ktory vytvoril ich osobitost’
v psychickej a socidlnej oblasti. V Skolskej praxi vysokych §kél to znamena
metodické usmernenie ucditel’ov, ktori s Rémami pracuju. Ucitelom nemozno dat’
ale priamy ndvod ako Rémov vyucovat. Kazdy z nich si hl'add a nachadza vlastny
spOsob a cesty svojej profesie, ale mézeme im poskytnut’ didakticka radu ako niektoré
vyudovacie hodiny, predmety, tvorit’ a realizovat’ tak, aby vychadzali a zdroved napinali
zivotné potreby, ciele a osobitosti romskych deti.



2 PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKA CHARAKTERISTIKA
ROMSKYCH ZIAKOV

2.1 Psychické procesy
Vnimanie

Vnemy su vysledkom pocitovania a vnimania, st ovplyviiované (i podmienené)
nielen ur¢itymi psychofyziologickymi danostami a funk¢nostou nervového systému,
ale su determinované a rozvijané socialnym ucenim, vychadzajucim z dosiahnutej
urovne vyvinu. Vnimanie je usmeriované 2. signalnou sustavou, myslenim a recou. To
je prvy problém - Specifi¢nost’ pri ich edukacii. Romske deti, asponn véc¢Sina z nich,
neovlada spisovny jazyk. Problémom je vnimanie tvaru, pretoze tvar ma v romskom
jazyku konkrétne obmedzenia. Romski ziaci sa potom tazSie orientuju v tvare nie
preto, Ze na to ,funkéne nestacia“, ale preto, Ze ich romsky jazyk, romstina, im to
Vv plnej Sirke jazyka neposkytuje. Ak im oznacime dej prislovkou v zdkladnom tvare,
dokazu vnimat’ tvar, ako ked’ im oznac¢ime danu skuto¢nost’ tou istou prislovkou, ale v
2. stupni. Tienenie, perspektiva st im takisto taz§ie vnimatel'né.

Vyborne vSak dokaZu vnimat’ pohyb a priestor. Pri vnimani €asu je pre nich
podstatné: kratko, rychlo, ¢im skor ukoncit’ danu ¢innost’. Tak ako i ostatné deti, aj oni
maju problémy s vnimanim ¢asu. V¢era, zajtra ... Cas je abstraktny pojem, priblizit’ sa
mu, pochopit’ ho aj napriek nazornym ukazkam a Specidlnym motivaciam, vratane hier,
je v 1. a 2. ro¢niku zékladnej Skoly tazké. V 3. a 4. ro¢niku to uZ dokazu. JasnejSie st
im pojmy rano, obed, vecer ..., pretoZze sa v nich orientuju podla tej ¢innosti, ktora
V tom Case vykonavaju. UCitel’ takisto nemodZze pocitat’ s tym, Ze uz v 1. ro¢niku vedia,
¢o su to Casové obdobia, Ze poznaju presné Casové delenie dia, tyzdia, roka. Je to
mozné a pravdepodobné v 3. a 4. ro¢niku zakladnej Skoly.

Predstavy a fantazia

Predstavy vznikaji na zdklade vnemu, vztahuju sa ku vSetkym zmyslom. Pri
romskych Ziakoch treba pocitat’ s problémami so zrakovymi predstavami vo vytvarnej
vychove, ale i sluchovo hudobnymi predstavami: je pre nich problémom pohybovat’ sa
V tonine a rytmike naucenej piesne.

Vyborné su v predstavach pohybu. Dokdzu si uchovat’ a aj reprodukovat
predstavy v pracovnej, Sportovej a predovSetkym tanecnej ¢innosti. Z hl'adiska vyucby
je zaujimava fantazia. Romske deti ako keby ,,nefantazirovali®. Pravdepodobne i tu, ¢i
uz priamo alebo nepriamo, pdsobi socidlny fenomén: malo podnetné socialne prostredie
a nizka jazykova kultura, spolu s neovladanim spisovného jazyka, v ktorom je potrebné
fantazijné predstavy v Skole prezentovat. Zaroven treba podcitat’ aj s faktorom
transformécie fantdzie do Gcelovych klamstiev (ucast na kradezi), ¢o im umozZiuje
existencne prezit'.

Pamiat’

Pri pamédtovych procesoch v spojitosti s vyucbou romskych deti je potrebné
poznat' a upriamit’ sa predovSetkym na Cinitele, ktoré pamat’ ovplyviiuji. Ucivo, ktoré



nepoznaju (a nie je pre ne potrebné) z redlneho zivota, ich nezaujima. Zaujimaju sa a
pamdtaju si veci (javy, ¢innosti), ktoré sa viazu priamo na ich osobu a ich zivot. Ak je
pre nich nieco zivotne potrebné, tak si to zapamétaju.

Diferenciacie su v podrzani a vStepeni podla obsahu a rozsahu materialu. Ich
pamét’ ako keby sa riadila mechanizmom, spustenym pokynom: rychlo, kratko, jasne,
potrebne. Nepamataju si, pretoze si ,,nechcu® zapamaitat’ veli¢iny ako objem, sila, cas, ...
ale hmotnost, teplota, dizka - to ano. Kedze rémski Ziaci si takmer Gplne nepisu
domaéce ulohy (¢o je jedna z moznosti ako upevnit’ ucivo), ucitel’ na kazdej d’alsej
hodine to isté ucivo opit’ vysvetl'uje ako nové. Znovupoznanie je u nich vyborné vtedy,
ak je podnetom a predmetom priroda a ich vlastny zivot. To isté plati aj pre spominanie.
Reprodukcia je problematicka, ak si ju ucitel’ vyzaduje iba slovom a pismom. Je presna
a rychla v pohybe, Cize i1 v kresbe. Mimoriadne rozvinutd je pamat na emocie, i uz
negativne alebo pozitivne. Zv1ast pamit na pozitivne city moéze byt’ didakticky vyuzita
pri vyucbe tychto deti.

Myslenie

Myslenie umoziiuje poznavat podstatné a vSeobecné, umoziiuje rieSenie
problému. Jeho zékladom st pojmy. V mladSom Skolskom veku pri vyucbe romskych
deti ucitel’ nemoze zakladat’ tento proces na abstraktnych pojmoch, len konkrétnych.
Osobitost'ou tychto deti st ich skusenosti. Vychadzaju z faktov ich praktického Zivota.
Problémom su (z hl'adiska abstrakcie) matematické pojmy. Osnovy, ktorymi sa ucitel’
Vv skole riadi nie dostato¢ne zohl'adituju Specifika tychto deti. Ked’ze va¢sina rémskych
deti neovlada spisovny jazyk, myslenie, jeho rozvoj, ktoré je priamo spojené s recou,
ma potom logicky iny charakter, obsah a int vyvinova turovei ako pri ostatnych detoch
v tom istom veku.

2.2 Socialne vzt'ahy a rodinné prostredie romskych deti

Podmienky, v akych Romovia ziju, im umoznuji vytvarat velké spoloCenstva,
vel'ké skupiny na malom geografickom priestore, ¢o nesie so sebou fyzické sprievodné
znaky spravania sa I'udi v takychto skupinach (Warzynski, 1989). Tradi¢né videnie
réomskej rodiny je také, Ze su to rodiny velké a vychovné zéasahy st ,, vSetkych ku
vSetkym®. To, ¢o je dovolené¢ Romom voci vlastnym detom, nie je dovolené ,,gadZzom*.

Romska rodina - rodicia sa nezaujimaju o $kolu, pokial’ st ich deti karhané a
trestané. Akonahle st v Skole ,,chvalené a spokojné, vzbudzuje to u nich az taky
zaujem o Skolu, Ze st schopni ¢akat’ ucitel'a pri Skole, aby ho pohostili kdvou vo svojej
osade. To je pozitivhy moment, ktory sa da vyuzivat’ v dynamike socidlnych vztahov
deti ( v triede a blizkom okoli). Romske deti su socidlne vedené laskou k matke, eticky
a moralne (v klasickych romskych skupinach) vajdom. ViaZe ich socidlna sudrZznost’
a vztah ku ,gadZzom®“. Svoje deti miluju a ich laska je viac v krajnych polohach
rozmaznavania a trestania. Pomerne skoro socialne (i sexualne) dospievaju. K ,,bielym
detom* si nezvyknt vytvarat’ intenzivne socialne vztahy. Neplati to v pripadoch, ked’
romska rodina je viacgeneracne sucastou bielej komunity. Vtedy sa pri nich
nestretdvame ani s pokrikmi ,cigan“, ,gadzo“. Typickym prikladom relativne
harmonickych vztahov je Cesky Krumlov - bohuzial' v dosledku velkej migracie
Romov v slovenskych podmienkach je to skor ojedinelé¢ ako beZné. Z toho dovodu



ucitel’ pri ich vychove nardza na d’alSi problém, ktory potrebuje prekonat’: socialnu
izolovanost’ tychto deti.

Ako? Niet priamych a jednozna¢nych navodov. Vieme vsak, ze k tomu, aby sme
..k nieComu dospeli®, treba deti Romov poznat’ aj v rodinnom prostredi. Ked’ze k tejto
problematike je k dispozicii iba skromna literatira, vyuzijeme poznatky, ku ktorym
dospel Svarbalik (1981) a ini autori (pozri literaturu), d’alej skisenosti uditeliek a
vlastné skusenosti z prace s nimi.

Ako sme uz vysSie spomenuli, Romovia tradi¢ne velmi miluju svoje deti.
Mozno aj preto st ich rodiny pocetnejSie. Matka svoje deti pomerne dlho doj¢i, z Coho
vznika silné citové puto. Spolupatricnost’ a pevné putd viazu nielen matku s det'mi, ale 1
rodinu a rodiny navzajom. Spolo¢ne prezivaju radosti a starosti, zaroven ocakavaju, ze
ten, ktory je v biede, dostane pomoc a podporu ostatnych. Zda sa, ako keby v rodine a
romskej komunite bolo dieta pokojnejSie. Pravdepodobne to suvisi i s tym, ze je
ponechané na seba, m4 vicsSiu slobodu a samostatnost, méze naplno prejavit svoju
0sobnost’.

Romske deti sa v rychlosti a ndslednosti vyvinu biologickych funkcii neodlisuju
(vyrazne) od ostatnych deti, preto by aj ich psychosocialny rozvoj mohol byt taky ako u
ostatnych deti. Ze to tak nie je, je pravdepodobne (okrem iného) ovplyvnené:

- zvykmi a tradiciami rémskych rodin,

- postavenim romskeho diet’at’a v Skole a postojmi okolia vo¢i nemu.

Napriek pomoci Stitu a inych neStatnych organizacii je socidlne prostredie
sucasnych Romov stile nevyhovujuce. V stvislosti so zmenami nasej spolo¢nosti, ktoré
nastali v poslednom desatro¢i a ktoré mnohokrat prinasaju taziva ekonomicko-socialnu
situdciu do slovenskych rodin, vzrastd socidlna patologia. Vela romskych rodin je
neuplnych, ¢asty je vyskyt asocidlneho konania, pritomny alkoholizmus rodic¢ov aj deti,
a pod., ¢o vSetko prinasa rad negativnych nésledkov. Detom zacina chybat stabilnejSie
prostredie Uzkeho rodinného kruhu, ktoré by im poskytovalo moZnosti identifikacie
(pozitivnej) so vzorom otca, matky, o je jeden z predpokladov socializacie deti. Deti su
vel'mi skoro zat'azované starostlivostou o mladSich sirodencov, ¢im vychova a prenos
hodnot, ale 1 spdsob spravania moze byt neprimerany ich veku. Prostredie romskej
rodiny sa takto pre deti moze stat’ vysoko deprivacny a retardacny Cinitel’.

Je vSak chybou, ked’ su akosi pausilne romske rodiny povazované za zdroj
nekultarnosti, priZivnictva, kriminality a podobne. Takéto informécie pramenia snad’
Z toho, ze byvajui zvicsa sprostredkované, nezohl'aditujiice poznanie in natura, su plytké
a zatazené predpojatostou. Aj vromskej komunite je nemadlo svetlych prikladov
spokojného rodinného Zivota a pozoruhodnych osobnosti, ktoré vzisli z tohto prostredia.
Napriek tomu deti ztejto spolo¢nosti st velakrat a priori predurené za adeptov
osobitnych §kol.

Pri edukécii romskych Ziakov je dolezité uvedomit’ si, Ze socidlne prostredie,
rodina Rémov je odli$na od nasej. Ci deti maju tak(l alebo onakii rodinnti vychovu, st
nou ovplyviované. Ucitel by mal vychadzat =z faktu, Ze hlboka laska Roémov
k defom je podmienena aj strachom, ktory je v nich: ochranit’ dieta za kazdu
cenu od toho, co rémsky narod v minulej historii zaZzil. Chceme tiez
upozornit’ na skutoCnost, Ze romski Ziaci zdedin Ziji dvojakym spdsobom
(zivotom?). Prvy - vosade, je charakteristicky spolo¢nymi hrami s rovnocennymi
partnermi bez vnimania Casu a priestoru. Druhy - Vv Skole, v dedine, charakteristicky
kontaktami s inymi, ktori ich neberi ako rovnocennych, kde je mozZnost’



ponizovania, prenasledovania, ale i pozadovania vysokej naro¢nosti mordlne a
»civilizovane* sa spravat’ tak, ako to oni nevedia, pretoze v rodine, vo svojom
spolocenstve to nepoznali. Preto sa tomuto spdsobu Zivota brania.

O nieCo lepSie st na tom rémske deti, ktoré vyrastaji medzi ostatnym
obyvatel'stvom (vid spominany priklad v Ceskom Krumlove). Tu sa uZ rodiny
vzajomne poznaju a ovplyviiuji. Deti maju moznost’ poznat’ sa (aj kamaratit’) - pokial
nie su silne ovplyviiované predsudkami a tradiciami dospelych. ESte lepSie st na tom
romske deti, pochddzajice zo zmieSanych manzelstiev, pretoze okolie ich posudzuje
podl’a ,,bieleho* rodica.

To su len niektoré negativa, s ktorymi by mal ucitel’ pri praci s romskymi detmi
pocitat. Su vsak i1 pozitivne stranky ich edukacie. PredovSetkym je to: hravost,
pohyblivost’, spontannost’, srdecnost’, Uprimnost’, veselost’ a vdacnost, prejavovana
tym, ktori sa o nich staraju a pomahaju im. Rovnako aj to, Ze su naklonni k viere
v nadprirodzené sily, ¢o by ich pri sprdvnom katechetickom usmerneni mohlo priviest’
k nabozenskému citeniu. Tym by ich edukéacia mohla mat synergicky efekt.

Iste budu suhlasit’ ti, ktori s romskymi ziakmi pracuji, Ze ich motivacia spravat’
sa v sulade s normami spolo¢nosti je naozaj slaba. Pravdou je vsak aj to, ze vplyv
tradicii a zvykov Romov nie st vSeobecne platné normy spravania a konania. U Coraz
vicsej Casti romskych ziakov sa stretdvame s vysokou osobnou motivaciou priblizit’ sa
pozitivnym  hodnotdm, normdm a mordlnym principom spolo¢nosti napriek
problémom, ktoré v nej maja. Uz i preto sa ziada vytvorit’ pre nich také podmienky,
ktoré by im umoznili ziskat' skusenosti zo subjektivneho zazitku tspechov medzi
ostatnymi detmi v Cinnostiach, ktoré si pre majoritni populdciu ziakov
charakteristické: pochvaly za dobry vykon a sprdvanie, uznania, zapojenie do
skupinovych hier a pocit vitazstva, tvorivé vykony prezentované na vystavach a
sut'aziach, zapojenie do prace v umeleckych suboroch a podobne.

Vyssie uvedené umoziiuje edukdcia, ktora vytvara také pedagogické situdcie,
ktoré umoznuju prezentovat a rozvijat’ tie Specifické schopnosti roémskych deti, ktoré
ich vedd k uspechu, k sebauplatneniu v skupine s ostatnymi detmi. Zaroven im pomaha
postupne sa socializovat’ a Zit’ v spolocnosti.

2.3 Ucitel’ a Skolské prostredie romskych Ziakov

Na vykon Ziakov v Skole vplyva mnoZzstvo Cinitelov. Staci, aby zlyhal jeden a
ziak ma ,,problémy*. VSeobecne potom hovorime o Ziakovej nelspeSnosti, priCom sa
neuspesnost’ nemusi priamo tykat’ Skolského vykonu.

Ako je to s romskymi ziakmi? Objektivne je potrebné priznat’, ze véacsina z nich
je v skole neuspesna. Pric¢in moéze byt vela. Pravdepodobne vznikaji a kumuluji sa
Z toho, ze:

- Skola, nas $kolsky systém automaticky poéita so spolupracou skoly s rodinou
ziaka. T4 je pri romskych detoch ojedinela.

- Romske deti maja malu slovnu zasobu, nepoznaji primerane vyucovaci jazyk.

- Skolsky systém nie je tvoreny pre ,,vynimky“. Komplikuje to edukaciu deti,
ktoré su sice zdravé, ale ,,iné“. Takto ich odsuva na okraj Cinnosti a diania
v Skole.

- SpoOsob prenosu informacii, komunikacia je u Romov odli$nd - okrem iného
nemaju vztah k pisanému slovu.



Jednou so zvlast’ zavaznych pricin Skolskej netspesnosti je absencia rémskych
deti v skole. Preco? Kedze Skola im neumoZiiuje ,prijemny Zivot“ Vv nej
(Duri¢ekova, 1996, 1998, 1999), hPadaji cesty, ako v nej nebyt’. Vzhl'adom na ich
nerozvinuty hodnotovy systém hlavne mravnych hodnoét ,,necitia® potrebu vzdelavat’ sa.
Zaskolactvo im umozituje to, v ¢om moédzu vynikat’ nad ostatnymi v triede. Pretoze byt
V centre pozornosti je pre nich svojim spdsobom vyniknutie nad ostatnymi. Mnohi
rodi¢ia rémskych ziakov o absenciach svojich deti ani nevedia, alebo ked vedia,
uspesne ich skryvaju. Suvisi to s faktom, ze by si pred ,,gadzom* museli verejne
priznat, Ze ich spolocenstvo, ich rodina, ich laska, neochranila ich deti.

Vzhladom na situaciu rémskych rodin, vdésina z nich nie je psychologicky
pripravend chéapat’ potrebu vzdelania a hlavne vychovavat, viest' deti k obcianskym
povinnostiam, zavdzkom, medzi ktoré patri aj zodpovednost’ za Skolski dochadzku a
vzdelavanie deti.

Absenciu Skolskej dochadzky podporuje terajSia vel'ka nezamestnanost Rémov
a s nou spojend, ¢i uz priamo alebo sprostredkovane, migracia v ramci $tatu, dokonca
vV ramci Eurdpy. Tento Cinitel ma tiez vplyv na Skolské vykony Ziakov, pretoZze praca
v Skole si vyzaduje adaptaciu deti na Skolské prostredie, a t4 nie je moznad za par
tyzdiiov ¢i mesiacov.

To je jeden aspekt romskeho dietata v Skole. Druhym je jeho ucitel. Ak karha,
ponizuje, je nespravodlivy, neumoziiuje sa ziakovi realizovat’, deti si k nemu cestu
nenajdu. Aky by teda mal byt’ ucitel’ romskych ziakov? Urcite nie iny ako kazdy d’alsi.
Nemal by mat’ akusi zidealizovani podobu. Na druhej strane je vSak pravdou, Ze
plynutim ¢asu ucitel’ tychto ziakov prichaddza k poznaniu, Ze jeho praca si vyzaduje este
vacsiu davku trpezlivosti a obetavosti, trvalu skusku nervov, schopnost’ sebaovladania a
neraz aj schopnost’ vyrovnat’ sa s urazkami. Co by mu mohlo pomdct a ulahgit’ pracu
S romskymi ziakmi?

- Poznanie ich osobitosti a zvlastnosti  (fyziologickych, psychickych,

socialnych).

- Poznanie ich $pecifického spdsobu komunikacie.

- Nestavat’ si pre pracu s nimi neredlne, vizionarske ciele.

- Neklast si za hlavny ciel’ zmenit’ ich.

- Ziskat’ si ich doveru cez akceptovanie toho, aki su.

- Byt k nim Uprimny, privetivy a srde¢ny.

- Mat ich rad. Ucitel'ovu dobroprajnost’ a lasku maju Ziaci aj vidiet’ aj citit’.

Praca ucitel’a si vyZaduje vela namahy. Pre ucitel'a romskych Ziakov to plati
dvojnasobne. Tu nie je ,,iba* sluzbou, ale skor sluzbou v poslani.
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3 PSYCHODIDAKTICKE, MOTIVACNO - TVORIVE
POSTUPY UCITELA V EDUKACII ROMSKYCH ZIAKOV

3.1 Edukacia romskych Ziakov v pripravnych triedach
Vstupné poznamky

Ak zlyhéva rodina, ulohou spoloc¢nosti je vytvorit vhodné podmienky, ktoré
vytvaraju priestor na zabezpecenie existencie a rozvoj kazdého jedinca: bez ohl'adu na
farbu pleti a prisluSnosti k narodnostnej ¢i etnickej skupine. Na zéklade tychto a inych
skutoCnosti sa zacali realizovat’ odporic¢ania z rozpracovanych Zasad vladnej politiky
Slovenskej republiky smerom k Roémom a ich zabezpecenie Vrezorte Skolstva.
Konkrétne ide o:

- pripravu a zavedenie Specifickych programov rozvoja reci a komunikacie
romskych deti;

- vypracovanie diferencovaného eduka¢ného programu zékladnej Skoly,
reSpektujiiceho vo svojom kurikule (i v jeho forméach a metddach) zvlastnosti
rémskych ziakov.

Ked’ze romske deti nechodia do materskej Skoly, vychovu v materskych Skolach
nahradzaju pripravné triedy. Pri zarad’ovani deti do tychto tried sa odporaca vel'mi tizka
spolupraca s rodi¢mi. Spravidla sa vSak nedd predpokladat, Ze by malo podnetné,
kultarne a socialne vel'mi zaostalé rodinné prostredie posobilo na dieta rozvojatvorne.
Ucebny plan a cely jeho obsah v pripravnych ro¢nikoch musi ¢asto suplovat’ edukacné
posobenie rodiny. Detom sa ponuka jazykova priprava vo vyuCovacom jazyku
(slovenskom), rozvijaji sa ich kultirne a spoloCenské navyky, ucia sa systematickej
praci.

Prave tu by bolo potrebné a aj uzito¢né zapdjat’ do mimotriednej a mimoskolskej
¢innosti rodicov tychto deti. Motivaciou romskych rodin do tejto ¢innosti sa zaroven
mobilizuje ich zaujem o edukiciu svojich deti. V tomto smere je vyvinuté usilie
v podobe experimentu ,,Projekt Skoly pre romske matky*, ktory sa overoval vo Zvolene
a bol vel'mi Uspe$ny. Dnes sa orientuje predovSetkym na dievcatd, ktoré budii mat’
aktudlnu, potencidlne progresivnu ulohu v rodine (vel'mi Casto v romskych rodinéach je
od zien vyZadované ich materidlne zabezpecenie, ale aj zabezpecenie in¢ho charakteru,
¢o ju stavia do tzv. pozicie socialnej progresivity).

Pripravné ro¢niky neznamenaji definitivhu bodku za rieSenim romskeho
problému. Dnes existuju v podobe navrhov programy alternativnej vychovy a
vzdelavania s upravenym obsahom a organizaciou vyuéby v 3. - 9. ro¢niku ZS na
rieSenie neuspeSnosti ziakov z vychovne a socialne znevyhodneného prostredia v
lokalitdich s vysokou koncentrdciou Rémov. Ich cielom je vytvorit prijateln
alternativu edukacie Ziakov, ktori zlyhali v 1. - 2. roéniku ZS aj napriek mimoriadne
starostlivému prostrediu skoly. V d’'alSom edukacnom prostredi im je preto potrebné
venovat’ intenzivnejSiu, individudlnejSiu starostlivost, prispdsobit’ pracovné tempo,
znizit’ poziadavky na edukacny obsah a vyberat’ tie formy a metddy vyucby, ktoré by
plne reSpektovali Specifikd romskych deti. Tak by sa eliminoval zdroj nespokojnosti
dietata, vnatorného napitia, konfliktov, frustracie s ndsledkami ich zlej socidlnej
prispdsobivosti.
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Hodnotu spominaného programu alternativnej edukacie rémskych deti
vidime v akceptacii ich praktickej ¢innosti. Té je zohladnend tym, Ze v edukacnom
obsahu st

zaradené novokoncipované vyucovacie predmety ako: zaklady niektorych remesiel,
priprava diev€at na rodinny zivot, rozhovory o Zzivote, I'udskd spolo¢nost, priroda a
Clovek. Program tak logicky nadvédzuje na program pripravnych roc¢nikov
v starostlivosti MS o deti zo socidlne znevyhodneného prostredia.

Pri konkrétnom stvarneni tohto programu (pri jeho dynamike) je dolezité si
uvedomit, Ze deti romske st vel'mi zranitelné. Preto zvlast’ v zaciatkoch jeho realizacie
je nutné, aby bol pre ne (komu je aj urceny) vel'mi pritazlivym. Mal by byt’ stvarneny
radostnym, hravym vyucovanim, plnym tvorby a $tastia. To je tloha pre ucitelov,
ktori sa na tito pracu podujali: vytvarat’ autentické vyucovacie modely hodin, v ktorych
by mala dominovat’ detska tvoriva hra.
tvorbu podobnych alternativnych hodin pre ucitelov réomskych ziakov. Zohladiuju
osobitosti romskych deti a nendsilnou formou stimuluji ich rozvoj. Sucasne im
umoznuju prezivat uspechy z prezentacie vlastnych tvorivych vykonov a vlastnej
sebarealizacie. Vsetky vyu¢ovacie hodiny boli zrealizované uéitel’kou ZS s vyraznym
pedagogickym efektom.

Ukazka vyucovacieho diia v pripravnom ro¢niku romskych deti.
(spoluautorka Molnarova, V.)

Jazykové vyucovanie VvV integracii s vytvarnou vychovou, prvoukou,
matematikou, hudobnou vychovou.

Téma: Dramatizacia rozpravky ,,Stratena rukavicka“.

Edukacny ciel’:
- rozvoj slovnej zadsoby
- ziskavanie komunika¢nych schopnosti
- rozvijanie predstavivosti
- upeviiovanie koncentracie a stability pozornosti
- ziskavanie motorickych zru¢nosti

Edukacny postup:

Uvod:
- privitanie a pozdrav Ziakov
- organizacna Cast, prezentacia Ziakov
- oboznamenie ziakov s cielom vyucby

Motivacia:

Ucitelka: ,,V¢era sme sa dohodli, Ze si dnes rdano prinesieme rukavice“. , Kto si ich
priniesol?*

Ziaci: Odpovedaju.

U: ,,To som vel'mi rada, lebo sa s nimi budeme dnes hrat*. ,,Naco rukavice beZne
pouzivame?*
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Z: ,,Aby nam nebola zima na ruky*.
U: ,,Kolko rukavic potrebujeme, aby ndm nebola na ruky zima?* ,,Noze ratajme spolu®.
Z: ,Jeden, dva“.

U: ,,Teraz si vezmite rukavice a sadnite si na koberec*.

U: ,,Pozorne pocuvajte, preCitam vam rozpravku o starcekovi, ktory stratil svoju
rukavicku a na ¢o sa potom tato rukavicka premenila®“. , Kto bude vel'mi pozorne
pocuvat, lahko odpovie na moju otazku*: , Kolko zvieratick bude v rozpravke
vystupovat’?*

U: (Ucitel' nésledne pomaly a pokojne Ccita rozpravku. Pri tych najddlezitejSich
udalostiach sa pozastavuje a vyuziva ilustracie a iny obrazovy material.)

Expozicia - metodicky postup:

U: ,,Péacila sa vam precitana rozpravka“?

Z: Ano.

U: ,,Kto pozorne poc¢uval, bude vediet’ povedat’, kol’ko zvieratiek bolo v domceku*?

Z: (Rozmyslaju a neisto tipuju.)

U: ,,Precitam vam rozpravku este raz a vy si budete ratat’ zvieratkd na prstoch®.
,,Zaroveh budete doplnat’ text, ktory nevyslovim, ale vam ho ukazem na obrazku*.

Z: (Vel'mi natedene stihlasia.)

U: ,,Na vel'kom dvore Stoji .......ccceoieriiiiieiieeieeieeieceeee (U: ukéze obrazok)
7: .Dom, domé&ek*.
U: ,,Vyborne. V. dome Zije .......ccccooveriininiienieninenieeecenn (U: ukéaze obrazok)

7: . Star¢ek, starenka, babicka, dedko®.
U: ,,Ano“. ,Noze si zoberte kazdy svoju rukavicku a polozte si ju na kolend®.
Z: (Pripravuju si rukavi¢ky.)
U: K domceku prichddza myska. ,,Kazdy z vas nech ukéaze prsty na ruke®. ,,Aka je
myska“?
7: ,,Cierna, siva, mala, zl'aknuta, ...«
U: ,,Ktory prst bude predstavovat mySku*?
7: (Ukazuji malicek.)
U: ,,Preco?
7: ,Lebo je najmensi“.
U: ,,Ano a myska je tieZ malicka“.
U: ,,Ako sa vola tento maly prst*“?
Z: (St ticho.)
U: ,,Malicek*.
7: , Malicek*.
U: (Opeciatkuje ,,mysSkou‘ mali¢ek vSetkym det’om.)
,» Leraz dajte mySku do dom¢eka (do rukavicky). Zmesti sa“?
7: ., Ano*. (Schovaji mali¢ek do rukavicky.)

Takymto didaktickym postupom ucitel’ka spolu so Ziakmi dopiia text. Deti
poznavaju zvieratka. Pokracuje az k tej Casti textu, kedy pride k doméeku medved'.

U: ,,Ked'Ze medved je velky, obrovsky, nebude ho predstavovat’ jeden prst, ale cela

ruka®. ,,Skuste teraz vopchat’ medved’a do domceka (do rukavicky)®.
Z: (Nedari sa im to. Hovoria, Ze sa to nedé a zaroveii sa na tom zabavaj.)
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U: ,,Ak by sme aj my boli také tvrdohlavé medvede a chceli by sme vopchat’ dve
ruky do jednej rukavicky mohli by sme jej ublizit™. , Viete, ako by sme jej mohli
ublizit*?

Z: Mohli by sme ju roztrhat’ a bola by ndém zima.

U: ,,Vel'mi dobre®. ,, Takze deti, kol’ko zvieratick moze byvat v jednom domceku?;
rukavicke*?
Z: (Pozeraju na ruku a odpovedaju),“ze pat*.

Didaktickd poznamka: ucitel' plynulo prechddza do vyucovacieho predmetu
vytvarna vychova.

Vytvarna vychova:
U: ,,Vyborne®. ,,Teraz si domcéek - rukavicku a zvieratkd namalujeme, aby sme si to
mohli potom zahrat” ako v ozajstnom divadle®.

Rozdel'te sa do troch skupin - Styria kamarati, ktori chcete spolu pracovat.
(Ucitel’ka poméha vytvarat’ Stvorice ziakov. Rozdava vykresy velkého formatu, na
ktorom je Ciernou fixou nakresleny obrys rukavice, stromu a zvierat).

U: ,,Vyfarbite predlohu, ktort som vam rozdala®.

7: (Pastelkami a farebnymi kriedami plnia stanovenu tlohu.)

U: (Poméha ziakom pri zvoleni farby a pomocnymi otdzkami upeviiujeme pozndvanie
farieb.) Napriklad: Kto z vas uz bol v lese? Akej farby je strom na naSom obrazku?

7: Najcastejsie odpovedaju: ,,zeleny*.

Pedagogicko — psychologickym $pecifikom tohto vyucovania je:

Poznavanie, Ziskavanie a fixovanie | Rozvijanie Zobrazovanie
rozliSovanie farieb |praktickych navykov a|predstavivosti, |vnimanej
zru¢nosti tvorivej skuto¢nosti
fantazie na zaklade priameho
pozorovania

Na zaver ,vytvarného bloku®, ucitel v spolupraci so Ziakmi skupinovym
spdsobom hodnoti prace Ziakov. Po tejto Casti nasleduje prestavka (30 - 35 minut). Ak
je to mozné, odportca sa pobyt na cerstvom vzduchu. Po tejto Casti logicky nadvézuje
vyucovaci predmet prvouka s u¢ivom, ktoré dotvara spominany blok.

Prvouka:
Téma: Zvierata v zime.

Edukacny ciel’:
- poznavanie roénych obdobi a ich charakteristika
- utvaranie pozitivneho vztahu k prirode a zvieratkdm
- aktivna tcast’ deti pri osvojeni uciva
Edukacny postup:
Organizacia vyucby: skupinova praca v triede.
Ucebné pomdcky: obrazky, pracovné zoSity, farbicky, diafilmy, ndstenné obrazy
zvierat.
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Uvod:
- privitanie a pozdrav ziakov
- organizacna Cast, prezentacia ziakov

- oboznamenie ziakov s cielom vyucby

Motivacia:

Ucitel’ vyuziva motivaény rozhovor, ktory je zamerany na rozpamitavanie vedomosti
z predoslej vyucovacej hodiny.

U: ,,0 ¢om sme sa rozpravali na predoslej hodine*?

Z: O zime.

U: ,,Kto by vedel povedat’ niecCo o zime*?

7:V zime snezi a je zima ...

U: ,,Sktisme ju charakterizovat™.

Z: Je T'ad a my sa chodime kor¢ulovat’, kizat'.

U: ,,Vyborne®. ,,Aké mé eSte znaky*?

7: Sankujeme sa.

U: ,,Dobre*. ,,Dnes si povieme o tom, ¢o v zime robia zvieratka“.

Expozicia nového ucdiva:

U: ,,Dnes si premietneme diafilm o zvieratkach. Nebude to rozpravka, ale film o tom
ako zvieratd v zime 7iju. Kde byvaju, ¢im sa kfmia a akych maja nepriatel'ov*.

»Pozorne sa divajte a pocuvajte. Snazte sa ¢o najviac z toho, ¢o uvidite, zapamatat’. Ked’
film skon¢i, opytam sa véas, ktoré¢ zvieratd z filmu ziju aj u nés, a hlavne vo vasom
blizkom okoli*.

(ucitel' premieta film za obcasného usmerfiovania pozornosti ziakov; ide o
koncentrovanie pozornosti na hlavné znaky Zivota zvierat).

U: ,,Aké zvieratka ste vo filme videli*“?

Z: Vymentivaju tak, ako si ich zapamitali (zajac, jez, liska, a pod.).

U: ,,0Opét’ sa pozrite na na§ obrazok so zvieratkami®. , Kto z vas mi ukdze zajaca*?
(postupne vSetky zvieratd)

7: Ziaci ich ukazuju a presne pomenuvaju.

U: ,,Vynikajico®. ,,Kto mi vie povedat’, ktoré z tychto zvierat Zije v naSom okoli*?

7: Zajac, jez, ...

U: Pokracuje v rozhovore o zvieratkach a o ich ochrane. Vyust'uje k starostlivosti o ne,
a to prave v zimnom obdobi.

Samostatna praca:
U: Ur¢i vSetkym ziakom vypracovat’ pracovny list. Individudlne ho poméha
vypracovat’.

Fixacia uciva (hadankami):
U: ,,Ktoze si hopsa v snehu — hopi, hopi, hop®. , Kozustek a dlhé ugi? Styri pary noh*?
7: Zajac. (zaroveti vyhlada obrazok zajaca a pripina ho na magnetickt tabul’u)
U: ,,Som ja ale krasavica, pozrite sa na mdj chvost®.
,Nebojim sa zimy vobec, ved’ rozumu mam dost™. ,,Aké je to zvieratko*?
7: Liska. (zarovei vyhlad4 obrazok lisky a pripina ho na magneticku tabul'n)
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U: ,,Jeho hlasné ,, brum, brum®, nepocujes v zime*.
,,Preto v lese ticho bud’, nech ho nerusime*.
7: Medved'. (zaroven vyhl'ada obrazok medveda a pripina ho na magnetickt tabul’u)
U: Takto pokracuje az do uplného splnenia tilohy.

Diagnosticka faza vyucovacej hodiny:

V nej menovite ucitel’ pochvali kazdého ziaka a vyslovi spokojnost’ s jeho aktivnou
¢innostou vo vyucbe. Upozorni ich v ¢om sa maju (a méZu, lebo je to v ich silach)
zlepsit'.

V zévereénej Casti vyuCovacieho dopoludnia sa ucitel opdtovne vrati k
rozpravke, ktord si zahraju prostrednictvom vlastnych kulis a s maskami. Ziaci
vystupuju v rolach. Ucitel'’ dba na zretelné vyslovovanie textu a opakovanie dialogov.
Integruje v sebe vyucovacie predmety: hudobna vychova a matematika. Robi kratke
vstupy s pesni¢kami, ktoré deti velmi dobre poznaji, napr. ,.Zajacik do lesa®,
»Medved’ku daj labku* a iné. Zaradi ich do rozpravky vzdy podl'a potreby.

Zaroven vyuziva moznost sCitania zvieratieck v domceku - realizuje to
priradenim karticiek s Cislicami od 1 do 6, ¢im sa snazi upevnit’ ¢iselny rad u tychto
deti.

Dopoludnajsia vyucba sa tym konci. Nekonc¢i sa ucivo, pretoze ku globalnej
téme ,,Zivot zvierat” sa neustale vracia, aby rozvinula dej. Obohacuje uéebné pomdcky,
vymysla didaktické hry, tvorivé situacie a aktivne ¢innosti pre tieto deti. VSetko to totiz
napomaha dosiahnut’ ciele, ktoré uvadzame v tejto praci. Primarnym ciePom takto
organizovanej vyucby je nenasilné ucenie rémskych deti, adapticia na Skolu
s vyuzitim ich Specifickych osobitosti.

Pedagogicko - psychologicky rozbor eduka¢ného procesu v pripravnom ro¢niku.

Vyucovacie hodiny su overené v praxi. Ur¢ené su na pracu s detmi zo socidlne
znevyhodneného prostredia v pripravnom ro¢niku s akcentom na jazykové vyucovanie.

Edukaénym ciel'om je aktivna ucast’ Ziakov pri osvojovani si novych pojmov,
rozsirovanie slovnej zdsoby, ziskavanie komunikaénych schopnosti, upeviiovanie
koncentracie a stability pozornosti a rozvoj umyselného zapamétavania.

Romske dieta ponima celt $kolska ¢innost’ zo zaciatku ako hru. Je treba tento
moment vyuzit na primerané zvladnutie poziadaviek a na sprdvne osvojovanie si
potrebnych navykov.

Jazykové vyuCovanie ma prakticky prienik (ako komunikaény prvok) na vSetky
ostatné edukacné oblasti. Nie je ponimany ako jazyk slovensky v podobe, ako ho
aplikujeme v klasickych triedach zakladnej Skoly, a to isté plati aj o vytvarnej vychove.

Z pedagogicko-psychologického hladiska v takto organizovanej edukacii
romskych deti ide o:

a) spravne pomenovanie veci, predmetov,
b) ponimanie stvislosti medzi predmetmi,
c) tvorenie jednoduchych viet,

d) komentovanie deja na obrazku, diafilme,
e) opis vlastnych zazitkov,

f) odpovede na otazky.
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Dalo by sa povedat’, Ze vyssie psychické funkcie rozvijame prostrednictvom
niz8ich. Preto vSetky tieto aktivity podporuju schopnost deti rozliSovat, poznavat,
spajat’ jednotlivé Casti myslienok, ¢im sa vytvara stale presnejsi obraz o obklopujicej ho
skutoCnosti a o svete vobec. Spravne preniknutie dietata do lexiky, gramatiky, je tiez
jednou z podmienok pochopenia re¢i a schopnosti dorozumiet” sa. Preto je potrebné

dieta na chyby upozoriiovat’ a opravovat’ ho. Jedine hovorovy kontakt s detmi tohto
veku moze pozitivne posobit’ na rozvijanie reci, a tym aj na ich rozumovy rozvoj.

Ako ucinny metiva¢ny prvok vyuzivame Specifika romskych deti, ich nadanie,
alebo aspon naklonnost’ k hudbe a k vytvarnej vychove, ako aj ich zmysel pre rytmus a
zvlastny cit pre farby, ktory Castokrat vyusti do originalnych vyjadreni.

Tvoriva praca zaujme deti tak, Ze ani nezbadaju, ako sa ucia:

- vyuzivat’ svoj temperament a zmysel pre rytmus,

- rozvijat svoj hlasovy fond,

- vyuZzivat’ svoje pohybové schopnosti,

- koordinovat’ pracu: oko - ruka — ceruzka,

- prehlbovat’ citovejsi a zodpovednejsi vztah k prirodnej a spoloc¢enskej skutocnosti,
- pestovat pozitivny vztah k praci ¢loveka,

- formovat mravné postoje a konanie ziakov.

Dalsim a zaroveii velmi silnym motivaénym prvkom, ktory sa Gasto v tejto
edukacii vyuziva, je motivécia prostrednictvom hodnotenia. Preto je Ziaduce vo vyucbe
vytvarat situdcie, v ktorych aj ,,slabsi* Ziaci m6Zu a aj musia dostat’ pochvalu.

Schopnost’ aplikovat’ vedomosti a zru¢nosti na rieSenie praktickych uloh
predpokladd zvladnutie zékladnych myslienkovych operacii (analyzy, syntézy,
generalizacie, abstrakcie a konkretizdcie), ¢o je uz predpokladom osvojovania
matematickych pojmov. Je preto dolezité ucit’ a cvicit’ ziakov v aplikéacii vedomosti a
spdsobilosti spajat’ teoretické vedomosti s ich praktickou aplikaciou.

Cely proces poznavania sa realizuje za pomoci manipulacie s predmetmi
V hrovych ¢innostiach. Do popredia sa dostava metdda ndzornosti v kombinécii s inymi
metédami (najéastejiie individudlnym pristupom). Ziaci poznavaji objektivnu realitu
predovsetkym v konkrétnej ,,Zivej* podobe a v roznych zndzorneniach, ¢ize cez ,,zivot
k Zivotu“. Na pocitoch a vnemoch, ktoré pri nich ziskavaju, sa vytvaraju predstavy o
realizovanej skuto€nosti. Tie uz samy o sebe znamenaju isty stupen abstrakcie. Su vSak
eSte sucast'ou prvosignalového odrazu, na ktorom sa potom buduje slovné a pojmové
poznanie. Z uvedeného vyplyva, Ze nazornost' nie je cielom, ale len prostriedkom
tvorby pojmov, ich konkretizacie a praktického vyuzitia.

Prostrednictvom pozorovania deti vnimaju mnoZstva, v akych sa tieto predmety
vyskytuju. Postupne prirad’'uji predmety, zvieratd, osoby a pozorovanim sa pokusia
zistovat' a urCovat vztahy medzi predmetmi ,patri - nepatri, ,,viac - menej“,
,»prisli - odisli*, a podobne.

Znamymi rozpravkami a prirodzenymi situdciami upozoriiujeme deti na radenie
0sob, zvierat, veci a vedieme ich ktomu, aby samé urCovali poradie. Pri hrach
upriamujeme pozornost’ na vzt'ah medzi mnoZstvom a priestorovym zaberom.

Pri rozvijani matematickych schopnosti a logického myslenia je pozornost’
nasmerovana na vhodné pouzivanie terminov na rozliSovanie, pozorovanie a
pomenovanie zékladnych geometrickych tvarov. Vztahy medzi predmetmi sa usiluji
vyjadrovat’ predlozkami a prislovkami miesta: pred, nad, pod, vedla. Je ich snahou
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upevnit’ a stabilizovat pojmy na poznavanie velkosti, a preto porovnavaju:

velky - maly, vysoky - nizky, a pod.
Respektovanim didaktickych zasad, volbou adekvatnych eduka¢nych metdd,

foriem, ucitel’ stimuluje a rozvija:
- schopnost’ nie¢o objavovat’, experimentovat,, byt zvedavy,
- pocuvat a riadit’ sa radami ucitel’a,
- vediet sa prisposobit’ svojim kamaratom,
- ucit’ sa samostatnosti a sebahodnoteniu,

- vytvorit’ zdklady pre slusné a etické spravanie.

O tom, ze projekt pripravnych ro¢nikov v stiCasnom Skolskom systéme ma svoje
opodstatnenie, hovoria aj nasledujuce udaje v tabul’ke 1.

Tabul'ka 1: Porovnanie Uspes$nosti romskych Ziakov bez a po absolvovani pripravného

ro¢nika
Trieda Pocet Ziakov Rémski Ziaci (RZ) Uspesnost’ RZ
k polovici sk. roka

1.D.
ziaci bez pripravného 15 15 A=0 %= 0
ro¢nika
1.E.
ziaci po absolvovani 13 13 N=9 %= 68
pripravného ro¢nika

3.2 Edukacia romskych ziakov v 1. ro¢niku zakladnej Skoly
Vstupné poznamky

Vstup dietata (nie iba rémskeho) do Skoly je nahlou zmenou spdsobu jeho
zivota. Z obdobia hier a z prostredia relativne bezpecného a znameho, prichadzaju deti
do prostredia plného réznych informacii, bez ochrany rodiny, hlavne matky, v ktorom
sa treba podriadit’ autorite ucitel’a, ale 1 praci ostatnych deti.

Pre romske deti je tento prechod eSte zlozitejsi, pretoze neovladaji dokonale
vyucovaci jazyk. Je to obrovsky handicap, pretoze: ak by aj chceli pracovat, viacSina
Z nich ucitelovi ani nerozumie, o ma robit, nie to eSte urobit’. K tomu sa pridrzuje
neznalost’ vicSiny elementarnych zrucnosti, ktora je bezna pre vekovu populaciu deti
v mladSom Skolskom veku.

Neexistuje presny navod, ako ma ucitel’ pristupovat’ k tymto detom, neexistuje
ani ustalené poradie ¢o ma urobit’ ako prvé, druhé, atd’. Kazdé diet’a je iné, kazda trieda
je ina, kazdy ucitel’ je iny. Predsa vSak uvedieme niektoré odporucania, o ktorych si
myslime, Ze maju svoje opodstatnenie. Mézu posluzit’ tiez ako inSpiracia pre vlastny
pristup k tvorbe vyucovacich hodin. Vo vSeobecnosti je potrebné:

1. Mimoriadnu pozornost venovat motivacne] faze hodiny. Na zéklade
vlastného poznania a skusenosti ucitelick romskych deti sme zistili, Ze
prepracovanou motiva¢nou fazou je mozné rychlejSie zvladnut' adaptacné
tazkosti deti, ktoré prvy ro¢nik prinasa.
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2. Romske deti je potrebné stale aktivizovat, nepretrzite udrziavat a
rozvijat ich Umyselnu pozornost, ¢o je prvym predpokladom rozvoja
spravneho a celistvého vnimania javov, veci, Cinnosti.

Pri motivécii (aj pocas celého priebehu vyucovacich hodin) vyuzivat to, co je
romskym detom blizke, ¢o vyuziva ich $pecifické schopnosti a predpoklady.

Predovsetkym rozpravanie na konkrétne témy, ktoré su detom zndme a
primerané ich veku.

Rozhovory - opit’ na zname, im blizke témy.

Co najviac vyuzivat' nacvik kratkych basni, riekaniek, pretoze su rytmické,
dynamické, uputavaji ich intonaciou, dynamikou, harméniou. Umoziuji
vyjadrit’ sa pohybom. Zaroven slizia na osvojenie si spisovného jazyka.

To isté ako v bode 6, ale s pieshami.

Cez rozpravanie, rozhovory, basne, piesne, jednoduchSie pohybové hry
prechadzat’ na prerozpravanie, dramatizaciu a autoreflexné vyjadrovanie sa
telom, mimikou, gestikulaciou.

Na takto vytvorenom zdklade cielene usmeriiovat’ ich autoreguléciu vlastného
spravania a sebaovladanie citov.

Opatrne pouzivat’ karhanie, o to viac posmelovat’, viac ich akceptovat’ takych,
aki su. Pri akceptacii nezabudnit’ zdoraziiovat’ to, ¢o je v nich milé, dobré,
uzitocné.

Nenttit’ ich za kazda cenu rovnat’ sa akémusi ,,vysnivanému idealu dobrého
ziaka.

Mat na zreteli skutoCnost’, Ze ucitel’ pochadza zo ,,starSieho a iného sveta* ako
su oni, ze ucitel je v Skole pre nich, nie oni pre ucitela.

V neposlednom rade si obcas pripomenut’, Ze je to praca, ktora zivi, na ktoru
sa ucitel' pripravoval na vysokej Skole a pre ktori obetoval 5 - 6 rokov
odriekania a namahy.

Vyuéovacia hodina ¢. 1
(spoluautorka Sulikova L.)

Téma: Vytvarné osvojovanie skuto¢nosti - prirody

Uloha:

Vytvarne vnimat’ jesenné farby a vol'ne ich vyjadrit’ pri hre s farbami a tvarom, vediet
ich aplikovat’ na ploche vykresu.

Namet:

Otlacanie listov.

Vychovné vyuzitie:

Ochrana prirody a Zivotného prostredia cez rozvoj estetickych citov.
Medzipredmetové vzt'ahy:

Environmentalna vychova, prvouka, telesna vychova.

Material:

Akvarel, stetce, vykresy A4, opadané listy zo stromov.

Motivacia:
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Vychadzka v okoli Skoly. Pozorovanie jesennej prirody, upriamenie
pozornosti na stromy, zmenu farby listov a ich opadédvanie.
,Deti, o myslite, preco opadavaja listy“? ,,Pani Jesen nas navstivila a pekne
farebne vymal'ovala vSetky listy na stromoch®. ,,Aby jej nebolo smutno, zavolala svojho
kamarata Vetrika Petrika, s ktorym sa veselo hrala v listi.

»Aha, ¢o sa stalo“? ,Jeden listok spadol do blata“. ,,Zdvihnem ho a otla¢im na
biely papier*. ,,Deti, chcete si to vyskuSat*? Teraz nazbierame opadané listy a v triede
si to vSetko vyskusame.

Vytvarno - technické pokyny:

Deti, aké listy sme si nazbierali? Akej su farby? Aby sa nam ich podarilo otlacit’
tak farebne, ako vyzeraji, pomé6zeme si vodovymi farbami. List, ktory chceme otlacit,
musime zamal'ovat’ nejakou farbou. Farba musi byt' dost’” hustd, aby list premalovala.
Takto zamal'ovany list jemne polozime na vykres a otlac¢ime. (VSetko je sprevadzané
priamou ukdzkou a pozorovanim). Nezabudnite, Ze listy st teraz na jesen pekne farebné,
preto kazdy list namal'ujeme inou farbou.

Samostatna praca a hodnotenie:

Celéd hodina sa nesie V duchu podpory motivacie a pri hodnoteni kazdy ziak
vystupuje ako ,,vietor*, ktory popise, aké listy sfukol zo stromov a akou farbou ich
namaloval. (MozZno to doplnit’ o pohybové vyjadrenie vetra a opadavania listia).

Psychodidakticky rozbor vyucovacej hodiny

Tabulka 2:  Struktira vyuovacej hodiny ,,otladanie listov

Casti vyudovacej hodiny

Praca ucitel’a

Praca ziakov

Motivacia

Uvodné  rozpravanie na
tému.
Zaujimava hra ,Vietor
vV listi*

zadava otazky na upriamenie
pozornosti  pri  sledovani
prirody

navodi hru

predvadza otlacanie listov
slovne usmertiuje

odpovedaji.  na
otazky

aktivne pozoruju
zapéjaju sa do hry
zbieraji opadané
listy

Vytvarno-technické
Pokyny

Rozhovor na dant tému

zaddva otazky na pribliZenie
témy

vysvetl'uje pouZitie farieb
ukazuje spdsoby a techniky
prace

slovne usmernuje

odpovedaju  na
otazky

aktivne pozoruju
priebeh ¢innosti

Samostatna praca

pozoruje
individudlne  pomaha  pri
zvladnuti techniky

samostatne
pracuju

maluju listy
mieSaju farby
ukladaja a
otlacaji na vykres

20




Hodnotenie - samostatne

- ukaZzka sposobu hodnotenia hodnotia vlastnu

Slovné sebahodnotenie pracu (pouzité
farby, otlacanie)

- vyjadruju stupeni
spokojnosti
s vlastnou pracou
a jej vysledkom

- pocuvaju mienku
spoluziakov

Pedagogicko — psychologicky rozbor (pozri tabul’ku 2)

V tejto vyucovacej hodine bola na motivaciu ziakov vyuzita hra ,,Vietor v listi®,
zabavna technika otlaCania listov a motivacny rozhovor. Motivacia sa prelinala celou
vyucovacou hodinou, nie iba v ivodnej Casti.

Z tabul’ky 2 vyplyva, ze ucitel’ a ziaci sa v uvodnej Casti aktivizovali rovnakou
mierou. Od ucitela sa vyZadovala aktivita pri zadavani otdzok, pri vymysleni a
navodeni hry. Potom nasledovalo otla¢anie listov, pricom cely priebeh bol sprevadzany
slovnou instruktdzou. Ani ziaci neboli pasivni, odpovedali na otdzky, zapojili sa do hry
a zbierali opadané listy.

V druhej ¢asti vytvarno- technickych pokynov aktivitu prebral ucitel’. Priblizoval
tému, vysvetloval spdsob a techniku prace i pouzitie farieb. Ziaci len pozorovali
priebeh ¢innosti.

V samostatnej praci ziakov bol naopak ugitel pasivnej§i, pozoroval. Ziaci
mal’ovali listy, mieSali farby, ukladali a otlacali listy na vykres.

Pri hodnoteni bola opét” vacsSia aktivita na strane ziakov, ktori sa samostatne
pokuisali zhodnotit’ vlastni pracu. Rozpravali o tom, ako pracovali a aky maja z toho
dojem. U¢itel ich podporuje v prejavoch popisovania vlastnych skiisenosti.

Této vyucovacia hodina je naro¢na na pripravu, ako aj na realizaciu. VyZadovalo
to vopred vymysliet’ hru, naplanovat’ vychadzku a vopred vyskusat’ otlacanie z blata i
farby. Napriek tomu, ¢i skor prave preto, bola vel'mi efektivna a podarilo sa fiou
podnietit’ zaujem vSetkych Ziakov, hoci vacSina romskych deti akvarel nepozna.

Vyudovacia hodina ¢. 2
(spoluautorka Sulikova L.)

Téma: Experimentovanie a praca s vytvarnymi prostriedkami - farba

Uloha:

Vytvarno-esteticky hodnotit’ zhluk farebnych Skvfn, vytvorenych rozli€énym postupom
zakladnych teplych, studenych a kontrastnych farieb.

Namet:

Mal'ovany dazd'.

Vychovné vyuzitie:

Poznavanie farieb. Rozvoj estetickych citov a estetického vnimania. Pestovanie vztahu
k ochrane prirody.
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Medzipredmetové vzt'ahy:

Literarna vychova.

Technika:

Zapustanie do navlh¢eného vykresu.

Material:

Akvarely, vykresy A4, Stetce, nadoby s vodou, manusky, pribeh ,,Malovany dazd™.

Motivacia:
Dramatizacia rozpravky - Lenka Dedinska: Mal'ovany dazd’.

Tuk - tuk ... cup - cup ...

Bubnuje dazdik na oblok a zvedavé diev€ence pritisnu nosiky o tablicky. Darmo
dazd’ pasta po skle potdciky. Ani licka, ani nosy nenamoéi. Suttp - §aGap ... te¢u jarky
do rieky a rieky do mora - dvora.

A na dvore tancujil mechuriky. Vel'a mechurikov. Spadne kvapka, urobi cup! A
mechurik prask! Aké smiesne veci vie robit” dazd’, ¢uduje sa Katka s Hankou a zacnu
ratat’ kvapky.

- Jedna - dve - tri ... desat’ ... sedemdesiatstyri. Ale ktoZe to staci.

Kamaratky vymysleli, Ze si daZd’ m6zu aj namalovat’. Aj bublinky - mechtriky.
Co vymysleli, to aj spravili. Ved’ ¢oZe je to? Vody maja dost a farbu na dazd’
nepotrebuji. Namocili Stetec do vody Katka, potom Hanka a cup - cup ... padaji kvapky
na papier. Ale kvapky si len ticho sedia a mechuriky nepukaju, ani jaréeky netecu.

- Nebudem kreslit’ dazd’, to je nani¢, polozila Hanka Stetec a Katka rozmazala
vodu po celom vykrese.

Zrazu zasvietilo slniecko a v izbe bolo veselo.

- Namal'ujeme farebny dazd’. Mozno niekde pada aj Cerveny.

- A mozno aj zeleny. Aj modry. Aj ZIty. Aj ...

A tak na mokry papier zacali cupkat’ kvapky. Cervena - modra - Zlta, zelena, ...
az bol vykres plny. A Co sa stalo? Farebné dazd’ové kvapky sa pekne pochytali za ruky
a boli krasne ako kvety na luke.

ZIté ... Gervené ... modré ... zelené ... fialové ... pomaranéové ...

- Aké je to krasne, - zasmialo sa slniecko, lebo eSte nikdy nevidelo malovany
dazd’. A na oblohe sa zjavila pekna farebna duha.

Vytvarno-technické pokyny:

V rozpravke bolo priamo uvedené, ako maju deti pracovat’. Postup zaptstania
bol priblizeny kratkou rekapitulaciou deja. Co robila Hanka s Katkou?

Ako malovali dazd? Aké kvapky najprv popadali na papier? Kedy zacali
kvapkat’ farebné kvapky? Akej boli farby? Ako vy vidite dazd’ a podobne.

Samostatna praca a hodnotenie:

Ziaci pracovali samostatne, bez problémov. Vietci pochopili spdsob zapustania
a nikomu nerobilo problém ani mieSanie farieb. Pri hodnoteni vymenovali vSetky farby,
ktoré pouzili pri mal'ovani dazd’a.
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Psychodidakticky rozbor vyucdovacej hodiny

Tabulka 3: Struktira vyudovacej hodiny ,,zapustanie”

Casti vyu¢ovacej hodiny Praca ucitela Praca Ziakov
Motivacia - pripravuje pomdcky
- 0svojuje si text - pozorne sledujt
Prerozpréavanie a - rozprava rozpravku text a dramatizaciu
dramatizacia rozpravky - dramatizuje rozpravku rozpravky
,Malovany dazd™ - pracuje s manuskami
Vytvarno-technické - hra dej rozpravky - odpovedaju na
pokyny - zadava otazky na kratku zadavané otazky
- dramatizacia rekapitulaciu deja - pozoruju pracu
- rozhovornadani tému |- slovne usmeriuje ucitel’a
Samostatna praca - samostatne pracuju
- pozoruje pracu ziakov - navlhcuju vykresy
- individuéalne podnecuje - mieSaju farby
- kvapkaju  farebné
kvapky
Hodnotenie - samostatne
- navodzuje a usmeriiuje hodnotia  vlastnu
Slovné sebahodnotenie hodnotenie pracu
- zaddva pomocné otdzky |- menuju pouzité
farby
- vyjadruju
spokojnost’
- robia vystavku prac

Pedagogicko-psychologicky rozbor (pozri tabul’ku 3)

Tato vyuCovacia hodina je zaujimava tym, Ze nebola delend na uvodnu
motivacnu Cast’ a vytvarno-technické postupy. Tieto dve cCasti splynuli, pretoze boli
sti€astou dramatizacie rozpravky ,,Malovany dazd™.

Vyucovacia hodina je pomerne ndro¢nd na pripravu ucitela. Vyzaduje si
osvojenie textu L. Dedinskej a nacvienie dramatizacie tohto textu. Na dramatizaciu
boli pouzité dve manusky, predstavujuce Hanku a Katku. Pribeh je stavany tak, ze ide o
konkrétne vysvetlenie zaptstania farieb do navlhéeného papiera.

Deti ve'mi rady poclvaju a pozeraji rozpravky, takZe aj tento pribeh im je
blizky. NenlUtenym a svojskym sposobom zobrali za svoje to, ako sa ma spravne
zapustat. V pribehu ,,Malovany dazd** manusky priamo pred ofami deti malovali
dazd. A ked’Ze sa deti rady vZivaji do uloh rozpravkovych hrdinov, chceli si tiez
vyskusat’ takto mal'ovat’. Vobec nebol problém zaktivizovat’ Ziakov pre tuto ¢innost’.

V tabulke 3 zretelne vidiet, Ze v motivanej a vytvarno-technickej Ccasti
prevaZzuje aktivita ulitela, kde sprostredkiiva Ziakom pribeh formou dramatizacie a
zaroven predvadza spOsob zapustania. V d’alSich cCastiach vyucovacej hodiny ostava

23



ucitel’ skor pasivny, pretoze ziaci sa s nadSenim pustia do prace. Technika zapustania
ich zaujme. Pri d’alSich podobnych hodinach mozno do dramatizacie zapojit’ deti.

3.3 Edukicia romskych Ziakov v 2. roéniku ZS
Vstupné poznamky

Vyuéovacie hodiny boli vytvorené a realizované v 2. roéniku na ZS. Ked'ze
Vv motivacii k u¢ebnej Cinnosti je dolezité ,kazdé slovo, uvadzame Co najpresnejsi
zaznam oducenych hodin.

Na vyucovacej hodine ¢itanie, mozno vyuzit okrem inych aj metodu
dramatizacie. Dovody: Javi sa sice narocnou pre rémskych ziakov, ale to plati iba zo
zaCiatku, kym sa s lou oboznamuju. Vtedy je pre nich eSte nova. Hlavnou pricinou
tazkosti je neovladanie spisovného jazyka. Ulohou uditela je: nikdy deti
nezosmiesnovat’, ale im pomahat’! Nespravne slovo da do spisovného tvaru, popripade
na samom zadiatku povie celd vetu. Ziaci sa ju snaZia napodobit’. Ugitel’ka sama alebo
za pomoci Ziakov vysvetl'uje od prvej chvile vyznam slov. Je to velmi dolezité. Ziaci si
tak osvojuju spisovnu rec a rozsiruju slovnt zasobu. Ak touto metdédou pracujeme od 1.
ro¢nika, v 3. a 4. ro¢niku uz ani romskym det'om nerobi problém dramatizovat’ rézne
scény (aj) z bezného zivota. To je mozné vyuzit i na inych vyucovacich hodinach.

Druhou vyuéovacou hodinou je prvouka. Téma ,,Zdravie a nemoc*, ,, Cistota“
sa da vyuzit v kazdom vyuCovacom predmete. Ucivo je totiz osnované cyklicky.
Spominané témy maji vyznam prave pre romske deti. V romskych rodinach je totiz
problematika hygieny akymsi ,,tabu®. O nej sa deti Casto dozvedaju aZz pocas Skolske;j
dochadzky. Pri sprostredkiivani tohto uciva je mozné vyuzit mnoZzstvo netradicnych
foriem vyucby. Su to vychadzky, navstevy zdravotnickych zariadeni (ambulancia,
lekarenl), oboznamenie sa so zdravotnickymi pomdckami. Naviac je mozné vyuZit
mnoho praktickych €innosti romskych deti. Napriklad samotné umyvanie sa mydlom,
Cistenie zubov, topanok, nechtov, usi, a podobne. VSetky tieto Cinnosti je zaroven
mozné a dobré aplikovat’ na didaktické alebo iné hry.

Slovensky jazyk:
(spoluautorka Jakubekova, V.)

Téma: Rozpravka ,,Tri medvede* - Citanie.

Edukacny ciel’:

- rozvoj slovnej zadsoby

- 0svojovanie pojmov: velky - maly - najmensi
hruby - tenky - najtensi

- ziskavanie komunika¢nych schopnosti

- rozvijanie predstavivosti

- rozvoj tvorivosti Ziakov

Edukacny postup:

Organizacia vyucby a vyber metod: skupinova praca v triede; rozhovor, dramatizacia,
problémova metdda.
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Ucebné pomocky: papierové babky medvedov, makety rozne velkych misiek, lyzic,
stoli¢iek, magneticka tabul'a, magnetky, farebné kriedy, ¢itanka pre 2. ro¢nik - I. Cast’.

Uvod:
- privitanie a pozdrav ziakov
- organizacna Cast’, prezentacia ziakov
- oboznamenie ziakov s cielom vyucby

Motivacia:

U: ,,Na dnesnej hodine si pre¢itame rozpravku Tri medvede®. ,,Pripravila som si pre vas
rozne obrazky* (tie ucitel’ka ukazuje ziakom a oni ich pomenuvaju).

7 Odpovedaja: medved’, tri medvede, miska, lyzica, stolicka.

U: ,,Tesi ma, ze ich poznate“. , Ked si rozpravku precitame, zahrame sa“. ,,Skor ale,
nez ju budeme citat’, zaspievame si a zatancujeme*. ,,Pamitate si pesnicku Medved’ku
daj labku*“?

Z: Ano.

U: ,,Vyborne®. ,,Postavime sa za seba a tak, ako sme sa to naucili na hudobnej vychove,
zaspievame si a zatancujeme*.

Z: Spievaju, pricom vykonavaji tarbavé pohyby, akoby boli medvede.

Zakladny postoj: Ziaci stoja v zastupe a rukami sa pochytaju okolo pasa. Na slova
,medved’ku, daj labku“ sa kni$u zo strany na stranu a pomaly sa postuvaji dopredu.

Na slabiku lab - ku zodvihnt pravi nohu a poskog¢ia. Ten isty pohyb sa opakuje na slova
»pojdeme na svadbu®. Na slabiku svad - bu zodvihnt I'avi nohu a poskocia. Potom sa
Ziaci pustia, ruky drzia pokréené v predlakti pred sebou (ako laby medved’a) a na slova:
»Medvedica rano vstala a macka si vykracala® sa tarbavym pohybom otac¢aji okolo
vlastnej osi. Na slova ,,Medved’ku daj labku, pdjdeme na svadbu® Ziaci vykonavaji
opakovany pohyb ako na zaciatku.

Expozicia nového uciva:
U: ,,Otvorte si ¢itanky*. ,,Pozorne pocuvajte®. ,,Zacinam ¢itat’ rozpravku®.
V prvej Casti sa predstavuju clenovia medvedej rodinky:
Maco Mumlavec - otec
Medvedula Vendula - mama
Macicko - syncek
Ucitel’ka cita text a vzapéti pripeviluje na magneticki tabulu papierové babky
medved’ov. Otec medved’ je velky a mocny. Mama je mensSia a Macicko je malicky.
Po precitani 1. Casti nasleduje kratky rozhovor, kde Ziaci sami pomenuvaju ¢lenov
medvedej rodiny.
. ,,Ako sa volal otec*“?
Maco Mumlavec.
,, A mama“?
Medul’a - Vedula.
. ,,Vyborne®. ,,A syncek*“?
Macicko.
. ,,Aky bol otec?
Velky, mocny.
L. .Skvele®. ,,A mamicka bola aka“?

CNCNCNC NC
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7: Mensia.
U: ,,A macicko*? ,,Ten bol aky*?
7: Maligky.
U: ,,Vyborne®. ,,Pocuvajte, ¢o bolo d’alej. Ucitel’ka c¢ita d’alSiu Cast’ rozpravky. Po jej
precitani zaddva tlohy ziakom.
U:,,Deti, ¢o drzim v ruke*?
7: Misku.
U: ,,A v druhej ruke*?
Z: Lyzicu.
. ,,Dobre*. ,,Pod’te, ddme misky a lyZice tam, kam patria“.
,Janko, pod’ a pripevni tiito najvacsiu misku tam, kam patri®.
Thto ulohu vykona.
. ,,Povedz nam, Janko, preco si tito misku dal prave Macovi - Mumlavcovi®?
Lebo je najvicsi a miska je tiez najvacsia.
. ,,Komu patri tato miska“? Marienka.
Pride k tabuli a povie: Meduli - Veduli.
. ,,Vie$ ndm povedat’ preco*?
Lebo je mensia.
: .Spravne®. ,,Pripevni ju teraz®.
Splni tlohu.
: A tato belasd miska viete komu patri“?
Prekrikujt sa v odpovediach.
: ,,Pod’ Danka k tabuli a povedz nam to*.
Macickovi, lebo je z nich najmensi.
:,,Ano, dobre®. ,,Vie§ nam povedat’ aj to, akej farby je miska“?
7: Modra, svetlomodra.
U: Dufa, ze si niektory Ziak zapamatal z textu slovko belasy a povie to. Nik to nehovori,
a preto sa ucitel’ d’alej pyta: ,,Aky je to belasy*?
Z: Svetlomodry.
U:,,Co este poznate belasé*?
Z: Obloha je belasa. Nebo.
U: ,,Dobre deti*. ,, Teraz budete Citat’ vy sami®.
Deti precitaji d’alSiu cast’ textu, v ktorej sa piSe o stolickdch. Pocas ich c¢itania
(hlasného), ucitel’ka pripeviiuje na magneticki tabulu obrazky stoli¢iek. Robi to
zamerne nespravne.

c
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Problémova tloha:
U: ,,Deti, medzitym, ako ste Citali rozpravku, som pripevnila stolicky na magnetickt
tabul'u®. ,,Vel'mi pozorne si ich prezrite®. ,,Povedzte, ¢i som to urobila spravne*.
7: Vel'mi pohotovo odpovedaju: ,,nie.
U: ,Kto opravi moju chybu“? ,,Pod’ Zolko*. ,,Urob to tak, aby to uz konecne bolo
spravne‘.
Splni ulohu.
: Komentuje ¢innost’ Ziaka a motivuje triedu k pozornosti. ,,Je to teraz spravne*?
: Ano.
. ,,Vyborne“. ,,Pokracujeme d’alej®. ,,Citajte prosim®.
Citajt o posteliach.
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U: (po precitani textu) ,,Nebudeme si postele pripinat’ na tabul'u, ale si ich nakreslime*.
,Ja prva nakreslim t najmensiu®. ,,Cia je to postel*?

7: Medulina - Vedulina.

U: (nakresli ju). ,,Kto nakresli tu d’alsiu““? Danielka. ,,Pod’, ale skér nez ndm ju nakreslis
povedz nam, aké bude tvoja postel’ a pre koho bude*?

Z: Bude pre macicka a bude najmensia.

U: ,,Spravnu postel’ nakreslila Danielka“?

7: Ano.

U: ,,Je ve'mi pekna®. ,,Chyba nam vsak postel’ pre Maca - Mumlavca®. ,,Kto nam ju
nakresli“? (deti sa hlasia). ,,Pod’ Adrianko®. ,,Akt velku postel’ nam nakreslis*?

7: Najvacsiu.

U: ,,Dobre Adrianko®. Sadni si. ,,Deti, viete mi povedat’, na¢o st nam postele*?

7: Na spanie.

U: ,,Veru tak®. ,,Aj dievcatko si I'ahlo do postele a zaspalo®. ,,Davajte pozor a poctvajte,
¢o sa d’alej stalo®.

Ucitel’ka ¢ita. Dba na intonaciu pri Citani. Je to dolezité preto, aby ziaci neskor dokazali
dramatizovat’ tito Cast’ rozpravky. V texte zdoraznuje navrat medved'ov domov. Ich
prekvapenie, ked nasli cely dom hore nohami (po precitani realizuje kratky rozhovor so
ziakmi).

U:,,Co sa stalo, ked’ prisli medvede domov*?

Z: Rychlo zistili, Ze u nich niekto bol.

U: ,,Akym hlasom zreval vel'’ky Maco - Mumlavec®?

Z: Velmi silnym.

U: ,,Vel'mi spravne. A Medul’a - Vedul'a“?

Z: Tichie.

U: ,,Ano“. ,,A Macitko*? ,»Akym on zapistal hldskom*?

Z: Najtensim.

Prehibenie uéiva - dramatizacia:
(dramatizuje sa nie celd rozpravka, iba ta Cast, kde do deja vstupuji medvede).
U: ,,Deti, zahrdme sa na medvede, o ktorych sme si ¢itali*?
Z: Ano. (maju radost)
U: (ur¢i postavy) Scéna: lavica (na nej lezi dievCatko), tri misky pri d’alSej lavici, tri
stolicky. Urcené postavy si z magnetickej tabule zoberi svoju postavu (papierovi
babku) a dramatizacia sa za¢ina. Ucitel’ka je rozpravacom.
U: Tri medvede prichddzaji domov. (Pristavi sa pri lavici s miskami) St hladné. Velky
medved’ sa pozrie do svojej misky a zareve straSnym hlasom.
7: (Medved Mumlavec) Kto jedol z mojej misky?
: Medul’a - Vedul'a sa pozrie do svojej misky a zreve, nie vSak tak hlasno.
(Medul’a - Vedul'a) Kto jedol z mojej misky?
: Macicko sa pozrie do svojej malej misticky a zapisti najtenSim hlaskom.
(Macicko) Kto jedol z mojej misticky a vSetko mi vyjedol?
: Maco Mumlavec pozrie na svoju stolicku a zareve straSnym hlasom.
Kto sedel na mojej stolicke a odsotil ju?
: Medul’a - Vedul'a pozrie na svoju stoli¢ku a zareve nie tak hlasno.
Kto sedel na mojej stolicke a odsotil ju?
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U: Macicko pozrie na svoju polamanu stolicku a zapisti.

7: Kto sedel na mojej stolicke a polamal ju?

U: Medvede vosli do druhej izby, kde boli postele. Maco - Mumlavec zareve.

7: Kto lezal na mojej posteli a povalal ju ?

U: Medul’a - Vedul'a zareve menej strasnym hlasom.

7: Kto lezal na mojej posteli a povalal ju?

U: A Macicko si podlozil stol¢ek. Vydriapal sa do svojej postielky a pisti najtenSim
hlaskom.

7 : Kto si l'ahol na moju postel’?

U: Vtom uvidel dievcatko. Tak zavrestal, akoby ho z koZze drali.

7: Tuje! Drzho! Tuje! Aj-jaj! Drzho!

U: Dievcatko otvorilo o¢i. Prelaklo sa. Zoskocilo z postele a utieklo od medvedov.

Zaver hodiny:

Ucitel’ka hodnoti celu vyucovaciu hodinu. Pochvali ziakov za Citanie i celkovu aktivitu.
Pozitivne oceni ,herecky vykon“ Ziakov, pricom Ziadneho z nich neporovnava s
inym. Vyzdvihne u kazdého pozitivne zmeny v porovnani s predchadzajicimi vykonmi

a spravanim. (Pozor - naro¢né na cas).

Psychodidakticky rozbor vyucovacej hodiny

Tabulka 4:

Struktira vyucovacej hodiny ,,Tri medvede* - &itanie

Fazy vyucovacej hodiny

Cinnost’ ucitel’a

Cinnost’ ziaka

Uvod vyucby

Monolog. Oznamuje ciel’ a
popisuje ¢innost’ na hodine
- Cita rozpravku
- predvadza ndzorné
pomdcky vo vyucbe

pocuvaju precitany
text

oboznamuju sa

S Nazornymi
pomdckami a

obrazkami
Spievaju
Motivacna faza Znovu pripomina pieseii: spev doplaji
,» Medved’ku daj labku*. pohybom

hrajll sa na medvede

Expozicia

Cita 1. a 2. &ast’ rozpravky;
- kontrolnymi

otazkami overuje, ¢i
Ziaci pochopili

precitany text
- vysvetluje

belasy;
- navodi

ulohu
- dokresl'uje postel’

pojem

problémovu

hovoria o prec¢itanych
Castiach rozpravky
pomenuvajui hlavné
postavy (medvede)
pripajaju misky a
lyzice k jednotlivym
postavam

0sVOojuju si pojmy:
vel'ky, mensi,
najmensi,

Citaju 3. a 4. Cast’
rozpravky

rieSia problémovi
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ulohu

dokresl'uju postele,
podrla toho, ktorej
Z postav patria

Prehlbenie a fixacia
uéiva

Ma rolu rozpravaca.

stvarnuju medvede:
dramatizacia
rozliSuju hlasy
medved’ov:

hruby - menej hruby -
tensi - najtensi hlas
fixuju pojmy:

velky - mensi -

- najmensi
hruby - tenky -
- najtensi
Zaver Vyhodnocuje  vyucbu a vyjadruji vlastné
vyjadruje pochvalu Ziakom pocity z vyucby
Rozbor vyucby:

- edukacny ciel’ bol splneny,

- aktivita ziakov bola na vel'mi dobrej urovni,

- boli vyuzité metddy: dramatizacie, rozhovoru a problémova metoda,

- 1.,2.a5., 6. ¢ast’ rozpravky ¢ita ucitel’ - dovod: rozpravka je pomerne dlha a romski
ziaci ¢itaju v 2. ro¢niku vel'mi pomaly; aj ten, Ze pre romskych Ziakov je ddlezité
(skor nevyhnutné), aby poculi spravnu vyslovnost' spisovného jazyka, gradéciu,
intonaciu a melddiu reci,

- vyuzitie pohybového a hudobného potencidlu romskych deti.

Pedagogicko-psychologické Specifikum hodiny:
Zdoraziujeme, ze za toto Specifikum povazujeme vyuzitie pohybového a
hudobného potencialu romskych deti.
Iny druh, spdsob motivécie by sme mohli zvolit’ nasledovny:

- hadanka o medved’ovi,

- skladanie obrazku medved’a formou PUZZLE,

- basen o medvedovi,

- bésen o rodine (mama, otec, deti),
- nacrt (vznikd pred o¢ami Ziaka) pri postupnom dokresl'ovani moZu Ziaci hadat’ o aky

obrazok ide,

- krizovka s tajni¢kou Medved’,
- rdzne slovné hracky: zamenka, preSmycka.

Prvouka:

Téma : Choroba a zdravie.

Edukacny ciel’:

,»V zdravom tele zdravy duch*!
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- (Cistotou a otuzovanim predchadzame chorobam
- schopnost’ komunikovat o zdravi a chorobe
- vediet’ dodrziavat’ hygienické navyky

Edukacny postup:

Organizacia vyucby a vyber metéd: frontalna a individualna praca v triede; rozhovor,
rozpravanie.

Ucebné pomocky: magneticka tabula, obrazky a skutocné predmety, nastenka, hreben,
zubna kefka a pasta, mydlo, uterdk, pohar, Sampon, ovocie - pomaranc, jablko, citron.
Obrazky dvoch chlapcov: smutného a veselého.

Didakticka poznamka: tejto vyucovacej Cinnosti predchadza vychadzka. Navsteva
oddelenia skolského lekara a Skolského stomatologa. Zaroven zopakovanie a vybavenie
poznatkov, ktoré Ziaci ziskali poCas spomenutej navstevy.

Uvod:
- privitanie a pozdrav ziakov; organizacna Cast’, prezentacia ziakov
- oboznamenie ziakov s cielom vyucby
. ,,Deti, kto z vas si pamétd, kde sme boli naposledy na vychadzke*?
Boli sme u lekara a zubara.
- ,Ano a viete mi povedat’, Co tito lekari robia“?
Liecia deti, ktoré st choré a aj tie, ktoré bolia zuby.
: ,Porozpravajme sa o tom, ¢o ste tam vSetko videli®.
Spontanne a samostatne (aj ked’ nie vZdy stvislo) rozpravaji o svojich zazitkoch.
. ,,Povedzte mi, ¢i radi chodite k lekarovi*“?
: Nie.
., PreCo?
Z: Ked’ sme chori, nemo6zZeme ist’ von, ani do Skoly. Je nam zle, boli nés hlava. Musime
jest tabletky a niekedy dostadvame aj injekcie.
U: ,,Aki teda sme, ked’ sme chori“? ,,Smutni a ¢i veseli“?
Z: Smutni.
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Motivacia:

U: , Pozrite sa na tabulu®. ,,Co tam vidite*?

Z: Dvoch chlapcov.

U: ,,Aki st chlapci“? ,,Smutni alebo veseli“?

Z: Jeden sa smeje, a druhy nie.

U: ,,Aky je, ked’ sa nesmeje*“? ,,Ako to povieme*?

Z: Je smutny.

U: ,,Veru, a aj ma byt’ preCo smutny. Predstavte si, minule ked’ som bola u lekara, prisli
tam aj nasi dvaja kamarati: Smutny a Vesely. Smutny vosiel do ¢akarne, nepozdravil,
drgol malého chlapceka, ktory tam stal a drzo voSiel k panovi lekdrovi. Ten druhy,
Vesely, vosiel tiez do akarne. Slusne sa pozdravil, zapisal sa, sadol si a &akal. Co
myslite deti, ktory z tychto dvoch chlapcov konal spravne*?

7: Vesely.

U: ,,Viete preCo*“?

7: Lebo slugne vosiel, pozdravil, sadol si a nikoho nevyrusoval.
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U: ,,Veru tak®. , A vy sa tiez takto spravate u lekéara*?

7: Ano.

U: ,,Tak je to spravne®. ,,Ako vyzerali dvaja kamarati, ked’ sa vratili od lekara*“?

7: Jeden smutne, druhy veselo.

U: (rozprava) Smutny je smutnym preto, ze sa tak neslusne spraval. Je smutny aj preto,
7e je chory. Co si myslite, pre¢o ochorel? Pokusme sa spolo¢ne o tom porozmyslat’. Na
tabuli st pripnuté veci. Z ktorych asi Smutny ochorel?

(na tabuli su obrazky a na lavici skutocné predmety: obal z ¢okolady, cukrikov, zubna
pasta, kefka, hreben, hygienické¢ vreckovky, kolafe, ovocie, Spinavé ruky, mydlo,
maketa chlapca so strapatymi vlasmi, Sampon)

7: Po jednom prichadzaju k tabuli a ,,pod“ Smutného prikladaju obrazky typu:

strapatd hlava - neceSe sa

Spinavé ruky - neumyva sa (bacily)

obal z cukrikov - bolia ho zuby

obal z ¢okolady - boli ho brucho

U: ,,Kam pripneme obrazky, ktoré tam zostali“?

7: Dame ich ,pod* Veselého.

U: ,,A iba Vesely sa musi smiat*? , My nie*?

Z: Ano, aj my.

U: ,,Co by ste povedali na to, keby sme si zobrazkov urobili peknii nastenku‘?
»Zavesili by sme si ju vtriede a vzdy ked’ sa na fiu pozrieme, spomenieme si, ¢o
musime urobit’, aby sme boli zdravi®.

Expozicia:

Ziaci sami zhotovuji nastenku, ktort po ukonéeni pomenuju ,,V zdravom tele - zdravy
duch®!

Ucitel ju zavesi na urené miesto pre nastenky.

U: ,Deti, ¢o znamena veta V zdravom tele - zdravy duch*“?! ,,Spolo¢ne si to
vysvetlime®. ,,Ak sa budeme pravidelne umyvat, Cistit’ si zuby, pravidelne si umyvat
ruky, cvicit,, jest ovocie, budeme sa spravne obliekat’, budeme zdravi a veseli“. ,,Ako
nas kamarat z nastenky*.

Prehibenie a fixacia uéiva:
Individualna praca Ziakov.
U: ,,Deti, vyberte si z nasej novej nastenky pat’ veci a nakreslite ich do zoSita®. (s detmi,
ktoré domalovali, uc¢itel’ka pokracuje v praci)
U: ,,Poviem vam peknu basni¢ku o tom, o ¢om sme sa dnes zhovarali®.
Kazdé rano hopsasa,
umyjem sa do pésa.
Suchy - ruky krk i tvar,
vezmem vody za pohar.
Umyjem si kefkou hravo,
vSetky zubky vpravo - vlavo.
Ci je na mne daka chyba?
Cely den som ako ryba.
U: ,,Chcete sa ju naucit’ aj vy*?
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Z : Ano.

U: Nauci basnicku vsetkych ziakov.

Zaver hodiny:

Ucitel’ka hodnoti celu vyucovaciu hodinu. Pochvali ziakov za ich aktivitu vo vyucbe.
Pripomenie ziakom, aby si nezabudli v§imat’ nova nastenku. Nemali by zabudnit’ na to,
¢o znamenaju predmety na tejto néastenke.

Rozbor vyucby:

- edukacny ciel’ bol splneny;
- aktivita ziakov bola na vel'mi dobrej tirovni;

- boli vyuzité metdody motivacného rozpravania, rozhovoru;

- formy vyucby boli individudlna a frontalna;
- ziaci s uCitel'om zhotovili nastenku;
- ziaci sa naudili kratku rytmickt basen, ktoru si aj po ¢ase I'ahko vybavia;
(téma cistoty a zdravia je u romskych deti velmi ddlezitd, a to v akomkol'vek
vyucovacom predmete).

Psychodidakticky rozbor vyucovacej hodiny

Tabulka 5:

Struktura vyu¢ovacej hodiny ,,Choroba a zdravie®

Faza vyucovacej hodiny

Cinnost’ uéitela

Cinnost’ Ziaka

Uvod vyuéby

Monol6g. Oznamuje ciel’ a
popisuje ¢innosti na hodine;
- zadava otazky
k problematike
- zistuje vedomostnil
uroven Ziakov

memoruju poznatky,
ktoré ziskali

Z navstevy detského
a zubného lekara
hovoria o
pristrojoch, ktoré pri
préci lekari
pouzivaju: teplomer,
recept

Motivac¢na faza

Kladie otazky typu: preco?,
naco?, je to spravne?

poznavaju osudy
dvoch kamaratov
Smutného a
Veselého

ucia sa ako sa
spravat’ u lekara
ucia sa cenit’ si
zdravie

prirad’ujui obrazky;

Expozicia

Stanovuje heslo vyucby:
,V zdravom tele - zdravy
duch*

aktivne a tvorivo
zhotovuju nastenku

Prehlbenie a fixacia

uéiva

Zadava tlohy na
individudlnu précu: kreslenie

kreslia do zoSita 5
veci, ktoré suvisia so

32




basen zdravim
- naucia sa basen

Vyhodnocuje ~ vyu¢bu a - vyjadrujut  vlastné
Zaver vyjadruje pochvalu ziakom za pocity z vyucby
ich aktivitu a snahu.

Pedagogicko-psychologické Specifikum hodiny:

Vyznamnym Specifikom je vyuzitie rytmickych dispozicii romskych deti. Vo
vyucbe bolo ulohou zhotovit' konkrétny materidlny vytvor - ndstenka. Bola vyuzita
predstavivost’ a tvorivost’ tychto ziakov. Nemodzeme nespomenut 1 vyuzitie
emocionality romskych deti a ich zaujem o vSetko nové.

Ucitel’ mohol zvolit’ aj iny druh motivacie, napriklad:
- basei zaradit’ na tvod hodiny;
- premietnutie filmu k danej problematike;
- rozhovor o ,,dennom rezime ziaka“ (ucivo 1. ro¢nika);
- beseda s lekarom;
- didakticka hra: Spoj ¢iarami, ¢o patri k sebe (obrazok)

3.4 Edukacia romskych Ziakov v 3. ro¢niku ZS
(spoluautorka: Melegova, K.)

Vtejto Casti prace uz neuvadzame podrobny popis hodin. Podla
predchédzajiceho textu si ho vie ulitel’ doplnit. Neuvddzame ani vstupné pozndmky,
pretoze ucitel pracuje so ziakmi, ktori uz absolvovali prvy a druhy ro¢nik.

Slohova vychova:
1. téma: Krizovatka.

Edukacny ciel’:
- nebezpecenstva v cestnej premavke a ako sa im vyvarovat’,
- dopravna vychova ako sucast’ vychovy dietat’a,
- schopnost’ komunikovat'.
(Pred touto hodinou odpora¢ame vychadzku do mesta, k ceste sledovat’ auta,
chodcov, bicyklistov).

Slohova tvorba:

Rozpravanie podl'a obrazku aj podl'a vlastnych skiisenosti.
Pomocky:

Tabul’a, farebné kriedy, ucebnica, dopravnd znacka.
Formy:

Hromadn4, skupinové, individudlna.

Motivacia:

Ucitel’ sa pyta: ,,Kto z vés, Ziaci, pozna tito dopravnt znacku“? ,,Ako sa vola?*
(krizovatka). ,,Zatvorte na chvil'u oci a skuste si predstavit’ krizovatku*. Kym majt ziaci
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zatvorené ocCi, ucitel’ ¢ita text z uCebnice. ,,Otvorte o¢i“. ,,Co vSetko sa na krizovatke
nachadzalo*“? ,,Co nesmie na krizovatke chybat*?

Prechod k novému udivu:

»Rozdelime sa do skupin“. ,1. skupina pdjde ktabuli a zacne kreslit
krizovatku“. Vasou ulohou bude kreslit dopravné znacky, svetelnt signalizaciu,
prechody pre chodcov a chodniky. S ostatnymi ziakmi vedie ulitel rozhovor o
dopravnych znackach a o svetelnej signalizacii.

,»leraz sa vymenime®. , K tabuli pdjde 2. skupina®“. ,,Jej tilohou bude dokreslit’
dopravné prostriedky a dopravné priestupky®. S ostatnymi ziakmi vedie rozhovor o
dopravnych prostriedkoch. Po rozhovore dostanti rozstrihané dopravné prostriedky,
ktoré treba poskladat’. Vyhodnotenie prace jednotlivych skupin.

Nové ucivo:

,,V ucebnici mame vypisané vyrazy, ktoré mézeme pouzit' v naS§om rozpravani o
naSej krizovatke, ktori sme spolocne nakreslili. ,,Precitajte si ich®“. Rozprdvanie o
krizovatke, o dopravnych predpisoch, o dopravnych znackdch a o dopravnych
priestupkoch podl'a obrazka na tabuli.

Samostatna praca:
Ziaci samostatne odpovedaji na otdzky uvedené v ucebnici. Pisomne vyjadruju
svoje myslienky.

Psychodidakticky rozbor vyucovacej hodiny

Tabulka 6:  Struktara vyuovacej hodiny ,,Krizovatka“

Faza vyucovacej hodiny Cinnost’ ulitela Cinnost’ Ziaka
Motivacia - Cita text z uc¢ebnice - predstavuji, vybavuju
- kladie otazky si krizovatku
- odpovedajl na otazky
Prechod k novému udivu - kreslia krizovatku
- usmeriuje a zad4va tlohy podrla vlastnej fantazie
- vedie rozhovor, kladie|- rozpravaju 0
pomocné otazky krizovatke, o svetelnej
- hodnoti pracu skupin signalizacii,
dopravnych znackach,
dopravnych
priestupkoch

- porovnavaju hodnotenie
(vlastné a ucitel'ove)
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Nové ucivo - Citaji z ucebnice
- rozpravaju  vlastnymi

- zadava ulohu slovami
- pyta sa, kladie otazky - vymyslaja si pribehy o
dopravnych

priestupkoch
nakreslenych na tabuli

Samostatna praca - zadava ulohu - pisomne odpovedaju
- pomaha pri praci

Ukazky prac - hodnoti a opravuje chyby |-  ¢itaju svoje prace
- hodnotia spoluziakov
- pocuvaju

Zaver - hodnoti priebeh - pocuvaju

vyucovacej hodiny
- vyzdvihuje aktivitu

Ukazky prac:
Niektori Ziaci nahlas precitaju svoje prace. Hodnotenie préac, pripomienky,
pochvaly. Ostatnych upozornime, ze na d’al§ich hodinach dostanu priestor oni.

Zaver:
Pochvala za aktivitu na vyuCovani. Znova upozornit’ na bezpe¢né spravanie sa
na ceste.

Aj z tabul’ky 6 si mozno urobit’ predstavu, Ze hodina je postavena na vlastnej
aktivite deti. Cez stimulovanie fantizie umoZziiuje rozvijat tvorivé myslenie. Ziaci
s pomocou ucitela tvoria stvislé vetné celky. Ucitel’ vystupuje v role pomocnika, kladie
ziakom otdzky, zaddva Ulohy, poméha pri préaci, nepriamo kontroluje, hodnoti,
motivuje, podporuje ziakov k aktivite.

Cinnost' Ziakov je velmi pestra. Kreslia podla svojej fantazie, vymyslaji
pribehy a nakoniec samostatne vypractivaju ulohu. Do plnenia uloh je potrebné zapojit
vSetkych Ziakov.

2. téma: Aktovka.

Edukacny ciel’:
- Setrné zaobchadzanie s predmetmi a ich Cistota,
- mravna vychova, uvedomovanie si hodnot.

Slohova tvorba:

Opis predmetu.

Pomocky:

Aktovka, karticky, Skatula.
Forma:

Skupinova.
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Motivacia:

Ucitel prinesie na hodinu vel’ku Skatul'u s dvoma otvormi na ruky, v ktorej bude
ukryta aktovka. Ziakov rozdeli na skupiny a kazda skupina si vyberie svojho zastupcu.

Najprv zastupca prvej skupiny pristapi ku Skatuli, vlozi do nej cez otvory ruky a
snazi sa zistit, aky predmet je v nej schovany. Svoje zistenie oznami len svojej skupine.
Takto sa vystriedaju vSetci zastupcovia skupin. Odpovede napisu na karticku.

Zastupcovia skupin dostant otazku, v odpovediach maju vyjadrit’ svoje pocity,
nesmu prezradit, o aky predmet ide. ,,Co ste citili*? (chlad, kozu, bolo to mikké, drsné,
vel'ké, malé ...). Po rozhovore ukazu skupiny svoju odpoved’. Nakoniec vyberie ucitel’
aktovku zo Skatule, aby si ziaci overili spravnost’ odpovedi.

Prechod k novému udivu:
,Kym bola aktovka v Skatuli, vel'a jej vlastnosti sme nemohli urcit™
,,Ktoré to boli“? ,,Aké vlastnosti ma nasa aktovka“?

. ,,Preco“?

Nové ucivo:

Na magnetickej tabuli st pripnuté karticky s niektorymi vlastnost’ami, ktoré
mozeme pri opise aktovky pouzit. ,,Vysvetlite tieto pojmy, opiSte ich, porovnajte ich
S nie¢im™ (Cervena ako jahoda, farebna ako papagij, tazka ako skala, svietiaca ako
slnko, ...). ,,Dalsou tlohou skupiny je napisat’ ¢o najviac veci, ktoré do aktovky patria, a
ktoré nepatria“. Vyhrava skupina s najvac¢sim poctom slov.

Skupinova praca:
Podl'a osnovy v ucebnici opisat’ pisomne aktovku jedného z ¢lenov skupiny. Pri
opise mozu ziaci pouzit’ slovné spojenia z magnetickej tabule.

Ukazky prac:

Zastupca skupiny precita ukazku a ostatni Ziaci hadaju, o ktoru aktovku ide.
Vyhodnotenie najlepSej skupiny. Pochvala vSetkych za aktivitu. Pripomenat
starostlivost’ o poriadok a Cistotu svojich veci, lebo veci, ktoré pouzivame, maji svoju
hodnotu.

Psychodidakticky rozbor vyucovacej hodiny

Tabulka 7:  Struktira vyu¢ovacej hodiny ,,Aktovka“

Faza vyucovacej hodiny Cinnost’ ulitel’a Cinnost’ Ziaka
Motivacia - vysvetli ulohu - hmatom sa snazia zistit, o
- rozvija fantaziu ziakov aky predmet ide

- vyjadruju svoje pocity

Prechod k novému | - kladie otazky - odpovedaju na otazky

udivu

Nové ucivo - vysvetl'uje ulohu - ¢Citaji slovné spojenia a
- zadava skupinam tlohu vysvetluju ich vyznam

- pisomne odpovedaju
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Skupinova praca - zadava ulohu - tvoria slohovu ukazku
- pomaha pri praci

Ukazky prac - hodnoti klady a zdpory |- podiel’aju sa na hodnoteni

Zaver - hodnoti priebeh hodiny |- poctvaji
a aktivitu ziakov

Z tabul’ky 7 vidiet, ze pocas celého edukacného procesu ucitel’ stoji akoby
v pozadi. Zadava tlohy, kladie otazky, pomaha pri praci, hodnoti. Ziadnu fizu
nevykonava sam. Vzdy pracuju aj ziaci, ba ¢o viac, ich praca prevlada. Ziaci
odpovedaju Gstne aj pisomne. Aktivne ich zapéja do hodnotenia.

3.5 Edukacia romskych Ziakov v 4. ro¢niku ZS
(spoluautorka: Borodacova, E.)

Slohova vychova:
Téma: Nas potok rozprava.

Edukacny ciel’:
- ucit’ ziakov Stylizovat’,
- pouzivat’ vhodné slovesa, pridavné mena, prirovnania,
- ekolodgia zivotného prostredia, znec€istovanie nasich vod

Slohova tvorba:

Rozpravanie podl'a skuto¢nosti.

Pomécky:

Tabula, farebné kriedy, test s otazkami.

Metddy: situacnd, pisany brainstorming, algoritmus, inscenacnd metoda.
Formy:

Skupinova, individualna.

Motivacia:

Na zaciatku hodiny (asi 3 min.) Ziaci vonku pozoruju potok, ktory tecie vedla
Skoly, alebo predtym absolvovali vychadzku k potoku. Pokyn uéitel’a: ,,Dobre sa pozrite
na nad$ potok a rozhliadnite sa po jeho brehoch. Neskor: ,,Zatvorte oc€i, pocuvajte
zblnkot a vSetky zvuky, ktoré vydava“.

Prechod k novému uéivu:

Ziaci vojdu do triedy, pred tabulou si sadnti do polkruhu.

Zmapovanie situacie vytvarnou kresbou farebnymi kriedami na tabul'u: Na
pokyn ucitela Ziaci postupne prichddzaja k tabuli a zakresl'uju, ¢o videli (kamene, vodu,
motyl’a, stromy, trdvu, stary hrniec, smetie, pneumatiku, ...).

Inscena¢nd metoda, dramatické vyjadrenie, napodobniovanie zvukov a pripojenie
gestikulécie: ,,No a teraz k tomu pridajme to, Co sme vonku poculi* (jeden Ziak vydava
zblnk - Zblnk, iny ¢virik - ¢virik, d’alsi bzzz, ...), ¢im sa vytvori ,,atmosféra“ potoka.
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Nové uéivo:

Rozhovor, dialég so ziakmi na tému ,,Co vetko nam potok povedal“. Otazky

ucitel’a a odpovede ziakov: Kde potok prameni, kade preteka, ¢o so sebou prinasa, kde
sa vlieva, ... Je to kognitivna ¢innost’ spojend s precvicovanim suvislého vyjadrovania,
tvorenia viet a odpovedi.

Precvicovanie nového uciva:

Pisany brainstorming, skupinova praca s velitelmi skupin, priCom si ziaci

rozdeleni do 4 skupin - heterogénnych podl'a vyspelosti, homogénnych podl'a obsahu.
Ucitel’ rozdé obalky s llohami na (upozorni na Cas 15 - 20 minat):

1.
2.

3.

&

Triedenie slov - vylov na breh to, ¢o do potoka nepatri a napis to.

Dopliovanie vhodnych slovies — Napi§, ¢o robil potok. (tiekol, vlnil sa,
zblnkotal, ...).

Vcit'ovanie sa — Napi§, ako by si sa ty citil na jeho mieste. (dobre, ¢isto, zle ...)
Pridavné mena - Ako by mal podla teba vyzerat' potok. (Cisty, priezracny,
plytky, ...)

Dopln, pridaj nieco svoje:

Cisty ako e,

Jagavy ako

Z0rivy ako e

Potok sa vali ako  ....coeoeiviiiiiiee

Potok sa plazi ako .......ccccceeevviiiiiiiniii e,

Problémova tloha: ,,Keby si bol ministrom zivotného prostredia, ¢o vSetko by
si urobil pre potok*“? Napis niekol'ko viet.

Po uplynuti Casu na skupinovi pracu velitelia skupin prezentuju vysledky
skupiny = vyhodnotenie prac.

Psychodidakticky rozbor vyucovacej hodiny

Tabulka 8:  Struktura vyudovacej hodiny , N4§ potok rozprava“

Faza vyucovacej hodiny Cinnost’ uditel’a Cinnost’ zZiaka

Motivacia - upriamuje pozornost’

sustredene pozoruji
ziakov na potok a okolie |- do vnimania zapijaju
zrak, sluch, ¢uch

Prechod k novému ucivu |- udeluje pokyny - zakresl'uju na tabul'u

- pozoruje - napodobnuju zvuky

- vyjadruja svoje pocity

Nové ucivo - vedie rozhovor o situacii |- tvoria slovné odpovede

- kladie otazky - pamitové vybavovanie
Precvicovanie nového |- tvori skupiny Ziakov - pracuju v skupinach
udiva - zadava ulohy - tvoria rozli¢né

- vysvetl'uje tlohu odpovede

- rieSia problémové ulohy
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Vyhodnotenie prac - Vrole posluchid€a, nie|- velitelia Citaju
kritika skupinové prace,
- pochvali najlepsich, napady skupiny
povzbudi ostatnych - sami sa hodnotia
- vyberu najlepsi napad
Zaver - Spolone so  ziakmi|- su spolutvorcovia
Zadanie domacej tilohy vytvara ~ osnovu  na osnovy
domacu tlohu - pisu na tabulu
- piSu do zoSitov

Zaver, zadanie samostatnej domacej ulohy:

Algoritmus - spolo¢ne si na tabuli vytvorime osnovu na tému potok:

Pramen - uvod

Tok - jadro

Ustie - zaver

Pisomna domadca uloha na dant tému.

Na zéklade spolo¢ného pozorovania vonku v prirode, spolo¢ne ,,zmapovanej*
situdcie, kreslenim na tabul'u a imitdciou zvukov sa v triede vytvorila ziva a verna
atmosféra potoka. Tym sa rozvija predstavivost’ a fantdzia (uvedenie aj toho, ¢o
Vv skuto¢nosti nebolo, ale mohlo by byt), originalita, praktickd tvorivost. Zazitok bol
umocneny videnim, kreslenim, zvukom.

Ucitel je viac menej v pasivnejSej pozicii. Zamerom je, aby pracovali
predovsetkym Ziaci.

Druhé cCast’ - pisany brainstorming je priestorom na zrod origindlnych népadov,
myslienok, na zaujimavé a rdznorodé rieSenia, o vo vyznamnej miere prispieva
Kk rozvoju tvorivosti Ziakov.

Slovensky jazyk:
Téma: Zensky rod.

Edukacny ciel’:
- podstatné mend Zenského rodu, vyvodenie vzoru Zena, sklofiovanie,
- luctak Zene.

Pomocky:

Tabul’a, farebné kriedy, ucebnica, slovnik slovenského jazyka, obalky s tilohami.
Metody:

Didaktické hry, rébus, problémova, analyticko-synteticka, pantomima.

Formy:

Hromadna, individualna.

Motivacia:

Basen E. Cepéekovej: Margarétky:
Co st to v poli za baletky? Rozkvitli biele margarétky.
Suknicky v rose prané, jagotom vysivané.
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Opakovanie udiva:

,PreCitajme basen z tabule®.

»Vyhladajme v basni podstatné mend zenského rodu a napiSme ich na tabulu
v zakladnom tvare* (baletka, ...)

»Vymenujme iné podstatné mend Zenského rodu a napiSme ich na tabul'u“ (kniha,
lavica, ruza, kancelaria, ...).

Vyvodenie nového uciva:

MARGAR E A MARGARE

,Dopliime rébus: MARGARE

,Doplime poslednu slabiku (T, A) - rytmicky zakon

,Na ktoré podstatné mena ukazujeme poslednou slabikou TA*?
Na mieste pismena ,,T* nakresli ucitel’ rébus

I l LU

Al

A

>| Z|m| N

rébus: Cast’ slova ,,ruza“ bez zaciato¢ného pismena
samohlaska z tretej slabiky tohto rébusu bez dizia — delenie na slabiky
jedna zo spoluhlasok v slove ,,meno*
spojka ,,nie i

,, Vylustite tento rébus®.

Nové uéivo:

,,Co sa ukryva v tajni¢ke*? (vzor zena);
,Popletené vety”“ — na tabuli mame vety o popletenej Zene. ,,Usporiadajme vety
podla padov do jednotného celku v jednotnom a mnoZznom cisle*;
, Vymyslime spolo¢ne podobné vety na popletent margarétku a napiSme ich vedl'a®;
Porovnavanie textov, podc¢iarkovanie pripon (Ziaci zist'uju, co maji spolocné a ¢o
nie);
,» Vratime sa k slovdm na tabuli — podc¢iarknime na tabuli podstatné mena Zenského
rodu, ktoré maja také zakoncenie*;
,,Co sme zistili“? (vyslovenie definicie)
,Porovnajte*:

zena - lavica - margaréta

zeny - lavice - margaréty
(ziaci doplnia definiciu o tvrdej a mikkej spoluhlaske);
,,Overme si definiciu v knihe na strane ...*;
,,Uloha: - podciarknime na tabuli iba tie slova, ktoré sa sklonuju podl'a vzoru zZena“.

Upevnenie nového uciva:

»Samostatne v slovniku vyhl'addme desat podstatnych mien, ktoré sa sklonuju
podl'a vzoru Zena“,
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- Samostatna praca s obalkami a textom - ,,pod¢iarknime podstatné menda Zenského
rodu, sklofnujuce sa podl'a vzoru Zena, ur¢ime pad, ¢islo*

Hodnotenie a zaver:

- Preéitanie ukazok ziakov, zhodnotenie,

- Zadanie domacej ulohy: ,,vymyslite ¢o najdlhs§i montovany rad slov podla vzoru
zena tak, aby druhé slovo zacinalo koncovou slabikou predchadzajuceho slova
(napriklad: kapusta, tanecnica, ca----),

- Na zaver si ziaci zahraji pantomimu o margarétke.

Z tabul’ky 9 mézeme vydedukovat, ze tu uz ucitel cielene rozvija tvorivost’ deti,
konkrétne ide o rozvoj flexibility, fluencie, originality, predstavivosti a slovnej fantazie.
Tym je aj priestor pre iniciativu a aktivitu ziakov d’aleko vacsi ako na klasickej hodine
S preberanim nového uciva.

Taktiez sa tu dokumentuje, Ze Ziaci vyuzitim Specifickych uloh (rébusy,
doplnovacky, montovany rad) sami vytvaraji hypotézy a dopractivaji sa k rieSeniu.
Ucitel' je akoby vuzadi a jeho hlavnou ulohou je podnecovat, motivovat, nie
kontrolovat’ a hodnotit’.

Psychodidakticky rozbor vyucovacej hodiny

Tabulka 9:  Struktara vyuovacej hodiny ,,zensky rod*

Faza vyucovacej hodiny Cinnost’ utitela Cinnost’ Ziaka
Motivacia - vzbudi zaujem basnou,|- na tabuli dopliuj,
doplnovackou, rébusom riesia, podciarkuju,
opakuji
Opakovanie uciva - dava pokyny - odpovedajt, zistuja
- overuje predoslé ucivo - porovnavaju, analyzuju
- kladie podnetné otazky - tvoria zavery
Nové ucivo - pozoruju, porovnavaju
Didakticka hra: |- zada problémovu ulohu - usporadavaju
»Popletena Zena“ - podnecuje, usmerfiuje - podciarkujt
- kladie kauzalne otazky - diskutuju, rieSia
- priebezne hodnoti problém
- tvoria vlastné hypotézy
a poucky
Upeviiovanie  nového |- zadava Ulohy pre pracu so |- vyhladavaju, orientuja
udiva slovnikom s obalkami sa
- pracuju s textom
- piSu
Hodnotenie - poctva - Citaji svoje prace
- kontroluju  spravnost’
odpovedi
- sebahodnotenie
Zaver - zada domacu ulohu - pocuvaju, zapisuju si
- vysvetli montovany rad
slov
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ZAVER

Ako bolo uvedené v texte knihy, najvacSsim problémom Rémov je ich nizka
vzdelanost’. T4 mdze byt urcovana, ale i tvorend viacerymi Cinitel'mi. Jeden z nich je, ze
naozaj necitia potrebu byt’ v skole, pretoze dospeli ROmovia nepoznaju, ¢i neuvedomuju
si hodnotu vzdelania, a Ze $kola romskym detom neprinasa prijemny zivot v nej.

Ucitel’ sa vo svojej praci nemoze spoliehat’ na kladny vplyv rodinného prostredia
romskeho Ziaka, moze vSak zosilnovat’ vplyv Skolského prostredia. Teda posobit’ na
romske deti cez ich edukéciu. Taku, ktord tieto deti neponizuje, netresta, neizoluje od
ostatnych deti, ale hl'add, stimuluje a vytvara priestor na prezentaciu toho dobrého a
osobitého, ¢o v nich je.

Neexistujii schémy, Sablony, algoritmy pre pracu ucitela s romskymi ziakmi.
Ale mozno mu ,,poskytnut™ skiisenosti inych, inSpirovat’ ho, dat’ mu napad, ako by to
mohol robit’ pre Uzitok inych a svoju spokojnost’.

To je dovod netradi¢nosti tejto prace. Nemeria, Statisticky nevyhodnocuje,
nestanovuje hypotézy, ani ich nedokazuje. Cez analyzu Specifik psychiky a socidlnych
procesov rémskych deti, predkladd moznosti a cesty rieSenia edukécie tychto ziakov.
Tazisko celej prace spociva v motivaéno-tvorivom pristupe uéitel'a k edukacii na baze
posiliiovania tvorby hodnét (Gajdamowicz, 1996). Takto vytvorené¢ a oducené
vyucovacie hodiny zohladiujii zmeneny vzt'ah uditela k ziakom a zmenenu poziciu
ziaka v nom. (Bliz$ie vid’ bibliografiu a doteraz zverejnené studie autorky).

Spoluautorkami a realizatorkami psychodidaktickych postupov su Jakubekova,
V., Molnarova, V., Melegova, K., Sulikova, L. a Borodacova, E., ucitel’ky 1. stupna
Z8, ktoré su uz niekolko rokov v bezprostrednom priamom vychovnom kontakte
s romskymi det'mi a maju bohaté (dobr¢ aj zI¢) sklisenosti.

Kniha je venovand najmé tym, ktori edukaciu rémskych Ziakov nechapu ako
,problém*®, ale ako prileZitost’. Prilezitost’ chciet, konat, ¢init’, tvorit. Bola napisana
ako metodickd pomédcka pre uéitefov ZS a pre vietkych, ktori s romskymi detmi
pracuju.
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