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Vedci vypocitali, Zze 100 % naSich dneSnych poznatkov bude v roku 2016
tvorit 10 % ich hodnoty. Tento fakt poukazuje na skutoCnost, Ze transmisivny
charakter sucasnej Skoly je potrebné zmenit. Je ziaduce dat Ziakom Cas a
prilezitost na ziskanie skusenosti a zruCnosti, ktoré dokazu neskér uplatnit
v Zivote. Poskytnut im moZnost uvazovat, akceptovat réznost napadov a nazorov,
podporovat ich aktivne angaZovanie sa do ucenia, vytvorit pre nich neohrozujice
prostredie, ubezpecit ich o schopnosti usudzovat a ocefiovat ich myslenie.

Coraz vaédmi sa na Slovensku ozyvaji hlasy volajlice po potrebe rie$enia
problému, ktory sa Casto zjednoduSene nazyva ,romsky“. Problém integracie
romskeho etnika do majoritnej spoloCnosti sa stava Coraz vyraznejSim nielen na
Slovensku, ale aj v celoeurépskom kontexte a je preto velmi dblezité hladat
moznosti zlepSenia spoluzitia romskeho a neromskeho obyvatelstva.

Stadie naznaduji, Zze jednym z najvadsich problémov je nedostatotna
vzdelanostna droven romskeho obyvatelstva, o ma za nasledok vysSiu mieru
nezamestnanosti a problémy s fou spojené. Jednou z hlavnych pricin je zla
Skolska dochadzka romskych deti aich nizka Uspes$nost pri spifiani podmienok
a Skolskych noriem. Vysoké percento romskych deti sa nepravom dostava do
Specialnych 8kél, pripadne konci povinnu $kolsku dochadzku absolvovanim prvého
stupna zakladnej skoly.

Zdruzenie Orava je mimovladna, neziskova a profesionalna organizacia
zastupujuca zaujmy deti, rodicov a ucCitelov. Rozvija svoju ¢lensku zakladiu a uzko
spolupracuje s dalSimi dobrovolnikmi z radov ucitelov, ktorych pocet je priblizne
300. Zdruzenie sa usiluje umoznit ucitefom, ale aj rodiCom a dalSim Clenom
Skolskej komunity vyraznejSie ovplyviiovat Zivot a organizaciu $kol. Snahou je
podporovat’ komunikaciu medzi ucitelmi na réznych stupfioch Skél a umoznit' im
pravidelni vymenu skusenosti a informéacii, dalej komunikaciu medzi rodiémi a
ucitelmi, ako aj medzi ucitelskou obcou a Statnymi instituciami.

Hodnotenia UcCastnikov vzdelavacich programov naznaCuju, ze metddy
a postupy prezentované Zdruzenim Orava maju pozitivny vplyv na vysSiu
motivovanost a aktivitu ziakov v triedach. Skusenosti ucitefov hovoria, Ze Ziaci,
ktori maju sklony k neuspechu v Skole, dosahuju v dosledku vyucovacich postupov
prezentovanych Zdruzenim Orava lepSie vysledky, su motivovanejSi a aktivnejSie
sa zapajaju do procesu ucenia sa. Prave to nas viedlo k tomu, aby metddy, ktoré
boli uspesSne akceptované ucitelmi nerdmskych deti, boli predstavené aj ucitefom
romskych deti. Dobré vzdelanie tvori zaklad pre buduci uspesny Zivot jednotlivca
v spoloCnosti, nedostatok vzdelania naopak handicapuje dospelého jedinca a



zabranuje mu uplatnit sa v spoloCnosti. Dat’ Sancu romskym detom uspiet v Skole
je podla nas nevyhnutnym predpokladom ich zaclenenia sa do spolo¢nosti.

Zelame si, aby deti na Slovensku, ¢i uz rémske alebo nerémske, mali $ancu
byt v Skolach maximalne podporované a rozvijané, aby mali moznost vyrastat v
bezpeCnom Skolskom prostredi a to im umozni iba vzdelany a rozhladeny ucitel.

Je ziaduce dat aj romskym Ziakom Cas a prileZitost na ziskanie skusenosti
a zruCnosti, ktoré dokazu neskor uplatnit v zivote. Poskytnut im moznost
uvazovat, akceptovat réznost napadov a nazorov, podporovat ich aktivne
angazovanie sa do ucenia, vytvorit pre nich neohrozujuce prostredie, ubezpedit ich
0 schopnosti usudzovat a ocefovat ich myslenie.

Boli by sme radi, keby predkladany material nebol len podnetom
na zamyslenie sa, ale aby sa stal aj inSpiraciou na uskuto€nenie zmien a ¢inov.

Autorka



1 ROZVIJANIE KRITICKEHO MYSLENIA ZIAKOV
1.1 Od aktivneho uéenia ku kritickému mysleniu

Aktualna koncepcia vychovy a vzdelavania v Slovenske] republike na
reaguje na nové socialne a ekonomické podmienky na Slovensku, na nové
edukacné trendy v ramci aktualnych teorii vzdelavania a filozofii vychovy,
reSpektuje celosvetové megatrendy v oblasti vzdelavacej politiky. Vychadza z
predpokladu a vizie, Ze Slovensko sa v dohladnom Case stane organickou
sucastou Eurdpskej unie a vyspelého sveta. Hlavnym ciefom reformy je premenit
tradicné encyklopedicko-memorovacie a direktivno-nezivotné Skolstvo na tvorivo-
humanne a poznatkovo hodnotné. Edukacny proces, v ktorom je déraz kladeny na
aktivitu a slobodu osobnosti, by mal smerovat k tvorivému spdsobu bytia v novom
obdobi, determinovanému rychlym tempom v inovaciach, transformaciou mnohych
oblasti spoloenského, politickeho i ekonomického zivota v celosvetovom meradle,
multiplikaciou zdrojov informacii...

Mnohi si povieme ni¢ nové, o tom rozpravame uz desatroCie. V3etci vSak
vieme, ze osobitne v podmienkach Slovenska, kde citime vyrazné limity
ekonomicke] zékladne, sa mnohé veci do praxe uvadzaju velmi tazko. Po
schvaleni Milénia vliadou Slovenskej republiky sa inovacia obsahu, stratégii i metod
edukacie smerom k vyuzivaniu aktivnych, kreativizujucich metdd, sustredenych
nielen na vykon ziaka, ale aj na jeho preZivanie, motivaciu, city a hodnotovy
systém, stava oficialnou poZiadavkou. Je pokynom a vyzvou zaroven, ze je
skutocne nutné prejst ku skutkom. Vacsina z nas si tuto potrebu uvedomuje a nase
uvedomenie sa premieta do snahy transformovat’ obsahoveé a procesualne aspekty
vyucby. Nevyhnutnost personalnej a socialnej vychovy v Skolach vsetkych stupiiov
a druhov reaguje na ciele vychovy a vzdelavania, ktoré v zmysle tvorivo-humannej
koncepcie edukacie smeruju k idealu Cloveka rozvinutého v rovine kognitivne]
(poznatky, informacie...) i afektivnej (postoje, hodnoty...). Jednotlivé koncepcie
vychovy a vzdelavanie opisuju mnozstvo stratégii, ktoré smeruju k axiologizécii,
kreativizacii a emocionalizacii edukaCného procesu v humanistickej Skole
(KovalCikova, Petrasova, 2002).

Neustala explozia a Coraz vacCSie moznosti pristupu Cloveka k novym
informéciam kladie pre tych, ktori pripravuju inych na nastavajuce obdobie, Ulohu
zamyslat' sa nad réznymi otazkami:

- Ako najlepSie pripravit ziakov na produktivny Zivot?

- Vybavit ich ¢o najva¢sim mnozstvom potrebnych faktov, alebo sa skér zamerat
na rozvoj ich schopnosti a zru¢nosti?

- Aké vedomosti a zru¢nosti budu potrebovat?



- Ako ich zdokonalovat v schopnostiach samostatne hodnotit ziskané informacie
a myslienky a spravne ich vyuzivat?

- Ako dosiahnut, aby mladi ludia boli schopni riesit zloZité problémy, hodnotit
svoje okolie, zvazovat alternativne nazory a uskutoChovat premyslené
rozhodnutia?

Vzhladom na tuto skutoCnost sa javi ako jedna z hlavnych dloh Skoly
rozvijat schopnost ziakov pracovat v time, schopnost komunikovat, tvorivo rieSit
problémy, rozhodovat sa, robit' zavery, rozvijat seba aj inych, ako aj schopnost’
kriticky a samostatne mysliet.

1.1.1 Co je vlastne kritické myslenie?
Ponukame niekolko definicii, Co viastne kritické myslenie je.

,Kritické myslenie je rozumné rozhodnutie o tom, ¢o robit alebo ¢omu verit.”
(S. P. Norris, 1985)

,Kritické myslenie je schopnost mysliaceho byt zodpovednym za svoje vlastné
myslenie.”
(L. Elder, R. Paul, 1994)

,Kritické myslenie ¢i uvaZzovanie je intelektualny proces, ktory spociva v pojmovom
uchopeni (konceptualizacii), analyze, syntéze a vo vyhodnoteni informacii.*
(M. Scriven, R. Paul, 1993)

,Mysliet’ kriticky znamena uchopit myslienku a skumat jej vychodiska, podrobit ju
nezaujatému skepticizmu, porovnavat ju s opacnymi nazormi, vytvarat vlastné
predpoklady a na zaklade toho zaujat urcité stanovisko. Kritické myslenie je zlozity
proces tvorivej integracie myslienok a informacii, proces reStrukturalizacie
konceptov. Je to aktivny a interaktivny kognitivny proces prebiehajici stucasne na
mnohych drovniach. Obycajne je cielavedomy, ale rovnako méZe byt tvorivo
improvizacny.”

(J. L. Steele, K. S. Meredith, Ch. Temple, 1998)

Termin kritické myslenie sa vo vzdelavacich kruhoch pouziva uz
desatroCia. Pre mnohych vyznamnych pedagégov znamena ,vySSi“ spbsob
myslenia. Je to komplex myslienkovych procesov, ktoré zainaju informaciou a
konCia prijatim rozhodnutia. Konstruktivisti od Cias Piageta zd6raziovali, Ze pre
zmysluplné ucenie je dolezité, aby si ziak kladol otazky a samostatne objavoval.



Progresivni pedagdgovia ziadaju, aby vyucovanie nebolo iba pasivnym prenosom
informéacii, ale procesom, ktory napomaha ziakom reStrukturalizovat svoje
doterajSie vedomosti.

Slovné spojenie  kritické myslenie moze v nasom jazyku vyvolavat rozne
asociacie. VslovenCine tento termin neodraza presny obsah anglického
ekvivalentu critical thinking. Hlavne v anglicky hovoriacich krajinach sa pod tymto
pojmom ukryva cely rad vyznamov a nespocetnych vyjadreni expertov roznych
odborov. Filozofi maju na mysli schopnost logicky uvazovat a argumentovat. Tato
schopnost je ddlezita pre analyzu textov. Literarni teoretici hladaju prostrednictvom
kritického myslenia motivy autora a skumaju vplyv na Citatela. A odbornici v oblasti
vied 0 vychove a vzdelavani si najCastejSie vybavia taxondmiu cielov v oblasti
kognitivneho ucenia B. S. Blooma (Grecmanova, Urbanovska, Novotny, 2000, s.
8).

V didaktickom slovniku N. KrajCovej a A. Dankovej (2001) je kritické
myslenie charakterizované ako komplex myslienkovych operacii zacinajucich
informéaciou a konciacich prijatim rozhodnutia. Ide o snahu vlastnym usudkom dojst
k pravde.Vymedzuju Styri etapy vyvoja kritického myslenia:

1. reflexivne hodnotenie — celkové, globalne na zaklade dojmu (prevazuje
v predskolskom veku),

2. kriterialne hodnotenie — reSpektovanie a vytvaranie kritérii hodnotenia (mladsi
Skolsky vek),

3. zvazovanie vah kritérii — vytvaranie hierarchie jednotlivych kritérii, volba priorit
(starSi Skolsky vek , adolescencia),

4. argumentacia — vo vSetkych uvedenych etapach sa dieta uCi argumentovat,
dokazovat, diskutovat, ponukat a prijimat kompromisy, uci sa konstruktivne
rieSit problémy.

D. Klooster (2002), profesor americkej literatiry na Hope College v USA,
vymedzuje pat kritérii kritického myslenia:

1. je to nezavislé myslenie,

2. ziskanie informacie je zaCiatoCnym, nie kone¢nym bodom,

3. zaCina sa kladenim otazok alebo nastolenim problémov, ktoré je potrebné
riesit,

4. hlada logické argumenty,

5. je myslenie spoloc¢enskeé.

Na zaklade predkladanych definicii a nazorov, sme sa pokusili vytycit
niektoré z délezitych atributov , kritického myslitela “:

m je zvedavy a neustale formuluje nové otazky,

m ocenuje tvrdenia a argumenty inych, no ak sU nespravne, nema problém ich
odmietnut,

m hlada dbkazy a na ich zaklade robi rozhodnutia,



m vytvara si Usudok na zéklade ziskania ¢o najvacSieho poctu informéacii a
neustale hlada dalSie,

m zaujima sa o nachadzanie novych rieseni,

m pozorne pocuva inych a dava im spatnu vazbu,

m kritické myslenie je pre neho dlhodobym procesom sebahodnotenia,

m rozliSuje medzi faktami a nazormi a pod.

Kritické myslenie je narocny proces. Ak je osvojenie si kritického myslenia
naozaj dolezité, musi sa v Skole pouzivat systematicky. UCitelia by mali ziakom
poskytnut dostatok ¢asu na vyjadrenie ich myslienok a na ziskanie konstruktivne;
spatnej vazby, dovolit im slobodne premyslat a hibSie sa zamyslat nad dolezitymi
problémami, vytvorit' priaznivi atmosféru, ktora umoznuje prijimat réznorodu Skalu
nazorov a napadov, podporovat zapajanie ziakov do uCebného procesu a
pripravovat ich preberat zodpovednost za svoje ucCenie, zabezpeCit bezrizikové
prostredie, oslobodené od strachu a vysmechu, vyjadrit dbéveru v schopnosti
kazdého ziaka robit kritické usudky a v neposlednom rade ocefovat kritické
myslenie.

1.1.2 Kritické myslenie a Skolska prax

O tom, ako je mozné vnaSat kritické myslenie do Skolskej praxe, nas
presviedCa ObcCianske zdruZenie Orava pre demokraciu vo vzdelavani
(Zdruzenie Orava), ktoré uz niekolko rokov pdsobi v Slovenskej republike.
Zdruzenie Orava je neziskova, mimovladna a profesionalna organizacia
zastupujuca zaujmy deti, pedagégov a ostatnych Skolskych pracovnikov
podielajucich sa na hlavnej Cinnosti Skoly, rodiCov a sympatizantov S$koly.
Zamerom zdruZenia je predstavit Sirokej pedagogickej komunite postupy
vyuCovania, uCenia a riadenia podporujuce principy demokracie, tolerancie a
spoluprace. Zdruzenie sa usiluje prispiet k zmenam vo vyuCovacom prostredi
novym definovanim vztahov medzi uCitelmi a ziakmi, ucitelmi a rodiémi, ucitelmi
navzajom, ucitelmi a riadiacimi pracovnikmi i medzi samotnymi Ziakmi. Zdruzenie
podporuje komunikaciu a spolupracu medzi jednotlivymi stupnami Skol, ako aj
medzi jednotlivymi ¢lenmi Skolskej komunity a snazi sa podnietit’ trvalé zmeny vo
vyuCovacich metddach a organizacii $kol tak, aby boli Ziaci lepSie pripraveni na
zivot v demokratickej spolo¢nosti. Cielom vzdelavacich programov je predstavit
Skolam vyuCovacie postupy a stratégie podporujuce principy demokracie, teda
také, ktoré podporuju rozvijanie identity jedinca, kritického, nezavislého a
samostatného myslenia, vytvaranie vlastného nazoru a schopnosti tento nazor aj
prezentovat, akceptacie nazorov inych, schopnosti porozumiet druhej osobe,
spoluprace a vytvarania pozitivnych socialnych vztahov, autonémie a osobnej
zodpovednosti, schopnosti reSpektovat alternativne myslienky, kreativneho
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rieSenia problémov, schopnosti optimalne rieSit interpersonaine konflikty,
schopnosti efektivne sa u€it a integrovane vyuzivat osvojené kompetencie a pod.

Prezidentom Zdruzenia Orava je Kurtis S. Meredith (University of Northern
lowa), ktory je zaroven aj spoluriaditelom (spolu s Jeannie L. Steele, Charlesom
Templeom a Scottom Walterom) projektu Citanim a pisanim ku kritickému
mysleniu - CPKM (Reading and Writing for Critical Thinking - RWCT). Tento
model profesionalneho rozvoja pedagdgov poskytuje systematicky utriedeny subor
postupov, ktoré su zamerané na vacsiu mieru zapojenia Ziakov vo vyucbe a na ich
aktivne ucenie.

1.2 Teoretické vychodiska projektu Citanim a pisanim ku kritickému
mysleniu

Teoreticki zakladiu projektu Citanim a pisanim ku kritickému mysleniu
tvoria vysledky vyskumov uzndvanych filozofickych, psycholingvistickych,
psychologickych a pedagogickych Skdl. Postupy zvolené pre tento projekt
vychadzaju z niekolkych myslienkovych smerov.

Ak vychadzame z delenia kanadského pedagdga Y. Bertranda (1998) su to hlavne

tieto sucasné teorie vzdelavania:

- kognitivnopsychologické — zameriavaju sa na rozvoj kognitivnych schopnosti
Ziaka, dnes Casto vystupuju v podobe pedagogického konstruktivizmu. Zaklady
tychto vzdelavacich tedrii je potrebné Casto hfadat vo vyskumoch kognitivne;
psycholdgie, ktoré sa tykali réznych aspektov uCenia (D. P. Ausubel, G.
Bachelard, A. Giordan, J. Piaget a pod.),

- sociokognitivne — zdo6raznuju vyznam kultirnych a socialnych faktorov pri
vystavbe poznatkového sveta. Predstavuju do istej miery reakciu na
jednostrannost psychologickych koncepcii edukacie, zameriavajucich sa len na
individualne determinanty jedinca a neobsahujucich spolo¢ensky kontext (J.
Bruner, S. Kagan, R. Slavin, L. S. Vygotskij a dalSi),

- socialne — opieraju sa o princip, ze vychova ma umoznit rieSenie
spolo¢enskych problémov (J. Dewey, P. Freire a pod.),

- akademické — tradicionalisticke, klasické, generalistické — sustreduju svoju
pozornost na odovzdavanie trvalych a vSeobecnych vedomosti a zrucnosti,
s dorazom bud' na klasické a socialnych Struktur nezavislé obsahy, alebo na
kritické myslenie, schopnosti adaptacie na novu situaciu, otvorenost ducha a
pod. Zddraznovanymi hodnotami su tiez disciplina, vytrvala praca, ucta
k tradiciam a k demokratickym hodnotdm (M. Adler, R. Paul, M. Scriven a ini).
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Pre nasu tému su dodlezité tie koncepcie a podnety, ktoré sa zaoberaju
ziakovym myslenim a jeho ponatim uciva a su spajané s menami svojich tvorcov -
J. Piaget, L. S. Vygotskij, J. Bruner, D. P. Ausubel, F. J. Dochy, R. Anderson a B.
Bloom. Pokusime sa interpretovat niektoré ich myslienky, predovSetkym tie, ktoré
maju vyznam z hladiska tejto prace.

Jean Piaget

Svajgiarsky psycholdg Jean Piaget indpiroval svojou teériou o vyvoji
kognitivnych schopnosti. Jeho poznatky ho viedli k navrhnutiu vyvojovej tedrie,
vysvetlujucej, ako si deti vytvaraju koncepty (ponatia alebo pojmy), s ktorymi
pracuju pri mysleni.

Vlychodiskom jeho koncepcie je vztah medzi organizmom a prostredim.

Dieta sa prispésobuje poZiadavkam vonkajSieho prostredia adaptaciou. Adaptaciu
zaistuju dva protikladné (a sucasne komplementarne) procesy — asimilacia a
akomodacia.
Asimilacia — psychologicky vyznam procesu asimilacie spoCiva v tom, ze objekty a
ich vzajomné vztahy su zaClefiované do schém spravania jedinca, do jeho
doterajSich skusenosti. Dieta si aktivne vytvara celé asimilacné schémy (schémy
svojej Cinnosti), Co je vlastne podstata ucenia.

Postup ucenia je pritom zavisly od uz vytvorenych asimilacnych schém,
z Coho je zrejmé, ze subjekt je percepCny len na podnety zvonka, ktoré dokaze
sam asimilovat’ do prislusnych schém, doposial vytvorenych schém ¢innosti a za
pomoci adekvatnych operaCnych prostriedkov. Asimilacna Cinnost prebieha vo
svojom poli pdsobnosti na vSetkych vyvinovych Urovniach. Je potrebna tak na
vytvorenie senzomotorického zvyku, ako aj abstraktného pojmu. Je preto zrejmé,
ze abstraktny pojem pre dieta na niz8ej ako operacnej (formalnej) Urovni nie je
pojmom, ale len mechanicky naucenym elementom, ktory pren nema adekvatny
vyznam (Held, Pupala, 1995, s 39).

Ako sme uz naznacili, Piagetova koncepcia predpoklada cClenenie
intelektového vyvinu do viacerych Stadii. Z nich najvysSie Stadium — Stadium
formalnych operacii — sa zaCina utvarat asi od dvanasteho roku zivota dietata.
Predchadza ho Stadium nazyvané Stadiom konkrétnych operacii a je lokalizované
do obdobia tzv. mladsieho Skolského veku.

Akomodacia - je opaCnym procesom vtom, Ze dieta sa prispésobuje tlaku
prostredia.

Obidva procesy su v dynamickej rovnovahe, a pokial' dbjde k vychyleniu, dieta sa
snazi rovnovahu obnovit.

Asimilacné schémy sa menia s vekom dietata, odrazaju konkrétnu vyvojovu
fazu detskej inteligencie, ako aj aktualny spésob poznavania sveta. Asimilacné
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poznatkové schémy rozhoduju aj o tom, ¢i konkrétne podnety z okolia budu vébec
spracované, a pokial ano, akym spésobom.

Pre nas je dolezité, ked nerovnovaha medzi asimilaciou a akomodaciou
vyvola u dietata nové poznatky, nové ucivo. V principe méze ist o dva pripady:

1. pripad: nové poznatky zapadaju do existujuce] poznatkovej schémy. Dochadza
k ich asimilacii, zaClenuju sa do predchadzajucej Struktury, ktora sa rozrasta,
kvantitativne obohacuje a stava sa vnimavejSia na obdobné podnety. Asimilacia
vSak nie je len mechanickym prevzatim novej poznatkovej Struktury, ale nova
Struktura je prispdsobovana predchadzajuce;.

2. pripad: nové poznatky nezapadaju do existujuce] poznatkovej schémy.

Ak ma ddjst’ k funkénej asimilacii vonkajSich podnetov, musia sa existujuce
asimilacné schémy prispdsobit novym podmienkam, €o v podstate znamena, ze
musi dojst k ich celkovej reorganizacii, restrukturacii, teda ku kvalitativnej zmene.
Viytvorenie nerovnovahy medzi asimilaciou a akomodéaciou (i medzi subjektivnymi
podmienkami a vonkajSimi podnetmi) predstavuje nerovnovahu iného radu a
s inym vyznamom, ako to bolo v prvom pripade. Preto aj vysledok asimilacného
procesu bude iny — pdjde o vyrazné kvalitativne zmeny v danych kognitivnych
Struktarach. Kvalitativny zvrat, ktory moZno oznadit aj ako konceptualnu zmenu
v kognitivnej Struktire subjektu, sa tak uskutoChuje ako vnuatorna konfrontacia
starej predstavy s novou, vramci ktorej dochadza k transformécii dovtedajSej
urovne chapania javov.

Teoretické objasnenie mechanizmov vytvarania poznatkovych schém ma
vyznamnu pedagogicki hodnotu, pretoze méze naznaCovat smer, ako mozno
tieto mechanizmy v $kolskej praxi ciefavedome regulovat, a tym zefektivnriovat
vyucovaci proces.

Lev Semionovié Vygotskij

Rusky psycholog Lev Semionovi¢ Vygotskij vychadza z predpokladu, ze
psychicky vyvoj Cloveka je vyraznym spbésobom kulturne a historicky
determinovany. Jeho koncepcia, ktora vznikla v tridsiatych rokoch 20. storocia,
predznamenala vyznamny zlom v nazerani na povahu fudskej psychiky. Vygotskij
zastaval nazor, ze kognitivne schopnosti dietata sa buduju v interakcii
s prilezitostami a s vedenim, ktoré mu poskytuje prostredie. Pre nas je podstatné,
ze rozliSoval dve urovne vyvoja dietata: uroven sucasnu, aktualnu a uroven
buducu, vysSiu, ku ktorej sa dieta priblizuje. Postuloval existenciu tzv. zény
najblizsieho vyvoja (zone of proximal development), Co je Usek
charakterizovany jednak Casovo a taktiez spdsobilostou dietata. Je to rozdiel
medzi urovnou rieSenia uloh, ktoré dieta dosiahne pod vedenim dospelého a za
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jeho pomoci Ci v spolupraci s inymi, pokroCilejSimi detmi, a dalSou uroviou, ktoru
dosahuje samo, bez pomoci (Cap, Mares$, 2001, s. 413).

Nikdy nevieme sistotou, ako daleko az toto pasmo siaha. Hlavnym
prostriedkom, ako ho dosiahnut, je reC (Fisher, 1997, s. 23).
moznosti rozvoja a na nutnosti sociokulturneho sprostredkovania. Vygotskij sa
domnieva, Ze pomoc dospelych ma urychlovat psychicky vyvoj dietata alebo,
vSeobecne povedané, ucenie musi predbiehat vyvoj. Vyznamny vplyv na vzdelanie
ziaka ma aj sociokulturne sprostredkovanie. Ak je totiz uCenie ziaka zavislé od
interakcii, ktoré vznikaju v jeho zéne vyvoja, potom je nutné s velkou pozornostou
sledovat tieto interakcie, vyvolavané ostatnymi fudmi — ziakmi, rodi¢émi, ucite/mi.

B. Pupala (2001) pripomina taktiez Vygotského vklad do badania o
socialnom sprostredkovani vysSich psychickych funkcii. Ten nachadza svoje
uplatnenie v celom prude sociokognitivnych tedrii ucenia, ktoré ho interpretuju ako
proces socialny. Kons$tatuje, Ze ak prave takto chapeme kategoriu uCenia i s jeho
vztahom k povahe poznania, potom pdvodna Vygotského koncepcia, ako aj na nu
nadvazujuce psychologické tedrie maju este dalSi vyznamny pedagogicky korelat,
ktory nasiel podobu v koncepcii tzv. kooperativneho vyucovania.

Kooperativne usporiadanie vyucby alebo vychovy je zalozené na principe
spoluprace pri dosahovani cielov. Kooperacia prebieha vtedy, ak si ziaci
uvedomuju, ze mozu dosiahnut svoj ciel len vtedy, ked' aj ostatni ziaci, s ktorymi su
spojeni v ulohe, dosiahnu ciel (Kosova, 2000).

Kooperativne vyuCovanie je koncepcia vyucovania, ktora umoznuje vtiahnut
deti do spoloCného premyslania, spoloCnej myslienkovej tvorby a spoloCnej
kognitivnej aktivity. Kooperacia je spolupraca na spolocnom diele, na spolo¢nom
projekte, na spolo¢nej ulohe. Individualna variabilita deti, podielajuca sa na rieSeni
uloh, spbésobuje moznost vstupu viacerych variantov pohladu na jednu vec, Cim
otvara nutnost vedenia dialégu, argumentovania, premysSlania. Tento typ
vyuCovania je prinosom zvySovania takych osobnostnych kvalit dietata, ako su
schopnost spoluprace, pocit spolupatricnosti, zmysel pre toleranciu a iné. Potlaca
nadmerné vyuzivanie prvkov sutazivosti vo vyuCovani a zvyraznovanie superenia
na ukor spoluprace.

Metddy kooperativneho vyuCovania su jednym z prostriedkov, ako vytvorit
prostredie na myslenie. Ako podotkol J. A. Costa (In: Steele, Meredith, Temple,
1998), Viygotski objasnil, ze intelektovy rozvoj je produktom tak vnutornych, ako aj
vonkajSich, Cize socialnych procesov. NaznaCil, Ze myslenie na vySSej urovni
vznika zo vztahov, t. j. z dialégu medzi udmi. J. A. Costa podCiarkuje, ze ked
jednotlivci spoloCne vytvaraju napady a diskutuju o nich, napady, ktoré takto vznikli,
prekonavaju usilie jednotlivca. Ludia spolocne i jednotlivo vyjadruju rozne hladiska,
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suhlas alebo nesuhlas, upozoriiuju na rozdiely, rieSia ich a zvazuju rozne
alternativy.
D. Johnson a R. Johnson (In: Steele, Meredith, Temple, 1998) naznacuju pri
participacii v kooperativnom uceni tieto vysledky:

1. VySSie vykony a zlepSenie miery uchovavania v pamati.

2. Castejsie uplatnenie vy3Sich myslienkovych procesov, hibsie
porozumenie a kritické myslenie.
DIhsi aktivny u¢ebny ¢as a menej vyrusovania.
VlySSia vykonova a vnutorna motivacia ucit sa.
VlySSia schopnost nazerat na situacie z réznych hladisk.
Pozitivne, akceptujuce a stimulacné vztahy k rovesnikom, a to bez
ohladu na etnicku prislusnost, pohlavie, schopnosti, spolocensku triedu,
pripadne handicap.
Vy$Sia miera spoloCenskej podpory okolia.
LepsSie psychické zdravie, prispdsobovanie sa a zdatnost.
PozitivnejSie postoje k vyucovacim predmetom, uCeniu a skole.
0. PozitivnejSie postoje k uCitelom, vedeniu Skoly a ostatnym pracovnikom.

ok w

= © oo

Jerome Bruner

Americky psycholég Jerome Bruner upozornil pedagogicku verejnost
v Sestdesiatych rokoch na ddleZitost rozliSovania povahy uciva, jeho vnutornych
Struktur. Konstatoval, Zze koneCnym ciefom vyuCby kazdého predmetu je pomdct
detom pochopit jeho Strukturu, t. j. zakladné principy, ktoré sluzia na jeho
vymedzenie, dodavaju mu individualny rdz a umoziuju stanovenie zmysluplnych
vztahov medzi nim a inymi témami. Bez dbkladnej odbornej znalosti predmetu
neméze ucitel chapat jeho Struktiru a ani za pomoci inych toto pochopenie
dosiahnut. Vdaka znalosti Struktury predmetu je ucitel schopny abstrahovat z neho
latku, ktora zodpoveda Urovni chapania triedy a ktora obsahuje sudrzny, logicky a
zmysluplny vyber prvkov z celku (Fontana, 1997) .

Tvrdil, Ze kazda vyuCovana téma ma svoju Specificku Struktaru, ktora je
zlozena z faktov, pojmov (koncepty) a zovSeobecnenia. Pre ziakovo ucenie su
dolezité vSetky tri, no kluCové je to, aby Ziak pochopil prave zovSeobecnenie, ktoré
determinuje Strukturu témy. Pokial ziak porozumie Struktire témy, [ahSie pochopi
celok, ulahci si dlhodobé zapamatanie i vybavovanie uCiva. Ma lepSi prehlad o
tom, kde sa prave nachadza a ¢o bude pravdepodobne nasledovat, [ahSie
zaraduje nové poznatky do systému svojich predchadzajucich vedomosti
(modifikované podla Cap, Mare$, 2001; Pasch, 1998).
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J. Bruner upozorfioval ucitelov, Ze pokial planuju akukolvek ucebnu €innost,
musia vziat do uvahy tri délezité premenné, a to povahu uciaceho sa, povahu
vedomosti a povahu procesu ucenia (Fontana, 1997) .

Vymedzil jeden znajucelenejSich  opisov  uéenia — instrumentalny
konceptualizmus, ktory je stale pre ucitelov jednym z najuzitoCnejSich. Nevidi
ucenie len ako pasivnu jednotku spravania, vyvolavanu podnetom a posiliiovanu
alebo oslabovanu spevnenim (princip operantného podmiefovania — Skinnerov
model), ale ako aktivny proces, ktorym si uCiaci sa vyvodzuje principy a pravidla a
overuje si ich. Inymi slovami: ucenie nie je nieco, ¢o sa jedincovi prihodi, ale nieco,
¢o spdsobi on sam tym, ako naraba s prichadzajucimi informaciami a ako ich
vyuziva. Tak sa podnet stdva osobnou zaleZitostou, ktoru si jedinec interpretuje a
transformuje vlastnym spdsobom, €o zavisi od jeho predchadzajucich skusenosti,
myslienok a priani (tamtiez).

David P. Ausubel

Americky psycholog D. P. Ausubel rozoznédva zmysluplné ucéenie
(meaningful learning), ktoré mozno charakterizovat ako vedomé usilie zo strany
uCiaceho sa dat nové vedomosti do vztahu k uz nadobudnutym podstatnym
pojmom alebo tvrdeniam, predtym utvorenym v jeho kognitivnej Strukture. Toto
ucenie je protikladom pamatového ucCenia, ktoré ma za nasledok nahodné
verbalne zaradenie do poznatkovej Struktury uCiaceho sa. Zmysluplné ucenie
neznamena prosté prikladanie novych vedomosti k uz nadobudnutym. Naopak,
predpokladd sa, ze nové vedomosti su v interakcii s uz existujucimi pojmami,
relevantnymi v danej obsahovej oblasti. Asimiluju sa do tychto pojmov, Cim sa
sucasne oba menia — a to aj starSie, predtym osvojené, aj novoziskané pojmy.
Nastava zmena, ktora moze mat rozne podoby:

m Zmenia sa vertikalne vztahy medzi pojmami. Prostrednictvom tzv.
hierarchického ucCenia dochadza k posunom pojmov z jednej hierarchickej
urovne do inej, konStituuju sa nové vazby, ktoré predtym medzi prvkami
pojmovej siete neboli, pojmy sa preskupuju do novych vztahov nadradenosti,
suradnosti, podradenosti.

m Integraciou sa nastoli sulad. To, o sa uciacemu jedincovi javilo ako navzajom
nezluitelné, rozporné, sa moéze zavedenim nového vSeobecného pojmu,
nového hladiska, spojujucich ¢lankov logicky prepojit, podradit novému principu.
Struktura sa stava koherentnou.

m Postupne sa zdokonaluje diferenciacia. Subjektivna Struktura poznatkov sa
zjemnuje, stava sa prepracovanejSou a bohatSou. UcCiaci sa jedinec
prepracovava obsahy pojmov, citlivejSie rozliSuje ich vyznamy v rozdielnych
kontextoch a nachadza nové a nové suvislosti (Cap, Mare$, 2001).
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D. P. Ausubel rozvijal od zaCiatku Sestdesiatych rokov tedriu verbalneho
uCenia a hfadal spbsoby, ktoré toto uCenie ulahCuju. Zaviedol pojem tzv.
organizator postupu (advance organizer) — textovy prostriedok, ktory pomaha
porozumiet a zapamatat si text. Organizator postupu je uvodny Usek textu, ktory
ma Specialnu funkciu vzhfadom na ostatnu Cast textu. Jeho Ulohou je regulovat
dalSi postup Ziaka a preklenut hranicu medzi tym, ¢o uz ziak vie, a tym, ¢o prinasa
novy text.

,Podla Ausubelovej tedrie verbalneho ucenia ma Clovek v mozgu vedomosti
organizované hierarchicky a organizator postupu ma poskytnut myslienkovu kostru
pre integraciu novych textovych informacii so starymi informaciami. Organizatory
postupu suU napisané na abstrakinejSej a vSeobecnejSej Urovni, nez byvaju bezné
uvody k textom. Poskytuju ziakovi urcity nadhlad® (Gavora, 1992, s. 79).

Existuju dva zékladné druhy organizatora postupu: porovnavacie a vykladové.

- Porovnavacie organizatory slizia na  aklivizovanie  ziakovych
predchadzajucich vedomosti 0 danom ucive, aby dalSie uenie malo na ¢o
nadvazovat.

- Vykladové organizatory poskytuju Ziakovi také vedomosti, ktorymi doposial
nedisponoval, a pritom su délezité na pochopenie dalSieho textu.

Tedria o organizatoroch postupu zaujala mnohych odbornikov a priniesla
cely rad vyskumov, ktoré overovali ich uplatnenie a efektivnost v praxi. P. Gavora
(1992, s. 79 — 80) vo svojej praci Ziak a text uvadza priklady syntetickych $tudii,
ktoré analyzovali vysledky vyskumov ztejto oblasti. Vacsina z nich naznacila
pozitivny vplyv organizatorov postupu na pracu s textom. Lenz (In: Bos, Vaughn,
1998, s. 287 — 288) vymedzil 10 krokov, podla ktorych by mal uCitel postupovat, ak
chce uplatnit’ organizatory postupu vo svojich triedach. Townsed a Clarihew (In:
Bos, Vaughn, 1998, s. 288) zddraznuju nutnost vyuzitia vizualnej reprezentacie
organizatorov postupu, hlavne pre 8-ronych Ziakov, u ktorych je problematicka
aktivizacia predchadzajucich vedomosti, a u tych, ktori maju tazkosti v uceni.

Filip J. Dochy

F. J. Dochy, nizozemsky psycholdg, prepracoval teériu predchadzajucich
vedomosti Ziaka (prior knowledge). Predchadzajuce vedomosti su suhrnom
aktualnych vedomosti danej osoby, ktoré su:

a) dostupné predtym, nez sa jedinec zaCne zaoberat’ ur€itou u¢ebnou ulohou,

b) Struktdrované do schém,

c) deklarativne (opisné, deskriptivne) a proceduralne (vedomosti o postupoch,
ako dosiahnut potrebny ciel),

d) Ciastocne explicitné a Ciastone implicitné, skryté,

e) zloZené z dvoch suborov: obsahovych a metakognitivnych vedomosti,
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f) svojou podstatou dynamické, )
g) uchovavané v Specialnej vedomostnej baze doterajSich vedomosti (Cap,
Mare$, 2001).

Richard Anderson

Velky rozmach badania na poli kognitivnej psychologie v sedemdesiatych a
osemdesiatych rokoch dvadsiateho storocia priniesol velké mnozstvo poznatkov o
procesoch Citania a pisania. Tento vyskum prebiehal na viacerych miestach, no
osobitnu pozornost si zasluzi praca Richarda Andersona, ktory vytvoril program
nazyvany tedria schém. Praca Andersona a jeho kolegov poukézala na vyznam
aktivity ziaka (t. j. toho, ktory prechadza procesom ucenia) pri konStruovani
poznatkov a dbleZitost jeho predchadzajucich vedomosti pre ucenie (Temple,
Meredith, Steele, 1997).

Benjamin Bloom

Zakladnym problémom transformacie tradi¢nej pedagogiky do modernej
pedagogiky je to, aby uCitel dokazal transformovat tradicné ulohy, alebo vytvoril
také, ktoré rovnomerne rozvijaju vSetky kognitivne funkcie ziakov. Ukazuje sa, Ze
tradicné Skolstvo rozvija nizSie poznavacie funkcie: vnimanie, pamat, nizSie
konvergentné procesy, ale malo rozvija vysSie konvergentné funkcie (Portik, 2001).

Taxondmia vzdelavacich cielov, ktord vroku 1956 predlozil Benjamin
Bloom a jeho kolegovia, sluzi ako uzitoCny nastroj na hodnotenie i pouzivanie
réznych ,arovni® myslenia, ktoré su potrebné pri vyucovani. Tato taxondmia nam
umoznuje delit otazky, ktoré ucitel kladie, na otazky ,nizSieho radu“ a otazky
,VysSSieho radu”.

A) Otazky vyZadujuce myslenie nizsieho radu su:

1. Otazky vyZzadujuce doslovnu odpoved (pamétové) — pri ktorych si Ziak vybavi
alebo znovu spozna konkrétne poznatky, fakty, terminy, postupy, zasady,
pravidla, klasifikacné kategorie, kritéria, vSeobecné i abstrakiné poznatky,
zakony, teorie. Ide teda o pamatové reprodukovanie uvedenych prvkov uciva.
Aby ziak mohol na otazky odpovedat, musi si vybavit alebo zistit' informacie,
ale nemusi im nutne porozumiet.

Priklady otazok: povedz — vymenuj — kto — kedy — kde — ako — Co si pamatas —

definuj — ¢o vie$ o0 — najdi — spomen si.

2. Otazky na porozumenie (interpretaéné) — vyzaduju, aby Ziak bol schopny
porozumiet vyznamu obsahu informacie predlozenej v slovnej, obrazovej alebo
symbolickej podobe. Obsah musi spracovat do takej podoby, ktora je pre neho
zmysluplna. Informacia je neuzito¢na, pokial jej ziak nerozumieme. Jeden zo
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sposobov, ktorym méZeme overit, ¢i Ziak informacii rozumie, je nechat ho
povedat tito informéciu viastnymi slovami. Dalsi zo spdsobov je nechat si
uviest priklad pojmu alebo pravidla, ktoré sa uci.

Priklady otazok: povedz vlastnymi slovami — opi$, ako sa ta to dotyka — daj do

vztahu — interpretuj — porovnaj — daj do protikladu.

3. Otazky na aplikaciu (zovSeobecriovacie) — poskytuju Ziakom prilezitost riesit
problémy alebo odhalovat nové nejasnosti, vyplyvajuce z ucebnej latky alebo
z toho, Co Citali. Pravidla, zakony, teorie, metddy a postupy je mozné pouZzit
na vyrieSenie novych problémov. Predchadzajuce skusenosti je mozné pouZit
na predvidanie vysledkov, na odhalovanie odpovedi. Je dolezité, aby Ziaci mali
skusenosti s aplikaciou vsetkého, o sa ucia, na nové problémy a situacie.
,ochopnost aplikovat' pojem alebo pravidlo na novu situaciu je Startovacou
rampou pre myslenie na vysSej urovni. Nie je podstatné, Ci ste schopny presne
urcit, ktort Uroven podporujete alebo vyzadujete od ziakov. Délezité je, aby ste
ziskali istotu, Ze Ziaci maju informacie, ktorym rozumeju, a dokazu ich aplikovat
problémov poznavania“ (Hunterova, 1999, s. 79).

Priklady otazok: demonstruj — uved na priklade — pouzi na rieSenie — kde, kam to

vedie — ako to mozes vyuzit — kde.

B) Otazky vyZadujuce myslenie vyssieho radu su:

4. Otazky na analyzu (posudzovacie) — vyzaduju zrucnost vediet rozobrat
komplexnu informaciu (systém, proces) na prvky a Casti, urcit hierarchiu
prvkov, principov, ich organizacie, urenie vztahov a interakcie medzi prvkami.
Aby ziaci boli schopni analyzovat, musia vediet mysliet v kategoriach: to
znamena zaradovat a menit usporiadanie informacii do kategorii.

Priklady otazok: ako — odévodni pre¢o — preco — ¢o su priciny — aké su dosledky —

ako by si zacal — aké su kroky postupu — uprav — Specifikuj podmienky — vymenuj

problémy.

5. Otazky na syntézu (preformulovavacie, hladajuce alternativy) — vyzaduju
zlozenie prvkov a Casti do nového celku, ktorym mdze byt sprava, plan,
postup, rieSenie. Rozdiel medzi aplikaciou a syntézou je ten, Ze aplikacia je
obvykle konvergentna, zatial Co syntéza je vysledkom divergentného myslenia,
je to nieCo nové a odlisné. Otazky na syntézu ziadaju od ziakov, aby vytvarali
alternativne varianty.

Priklady otazok: vytvor — vymysli — navrhni — ako inac — Co by sa stalo, keby — zloz

— rozvijaj — vytvor novy — vymysli nie¢o nové.

6. Otazky na hodnotiace posudenie (usudzovacie, vyzadujuce zaujatie vlastného
stanoviska) — navadzaju Ziakov na to, aby robili vlastné usudky podla vlastnych
kritérii alebo noriem z hladiska presnosti, efektivnosti, hospodarnosti i
ucelnosti. Tieto otazky si vyzaduju, aby Ziak rozumel tomu, s ¢im sa stretava, a
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aby to integroval do svojho systému nazorov. To si vyzaduje zloZitu integraciu
a porozumenie, €o prehlbuje ucebny proces a umoznuje ziakovi, aby zvnutornil
nove mySlienky a pojmy. Otazky na hodnotenie si vyzaduju, aby ziaci
posudzovali kvalitu informacie alebo svoje spravanie.
Priklady otazok: posud — odstupnuj — zvaz podla — rozhodni — posud dbkaz -
zhodnot vysledok.

Bloomova taxondémia reprezentuje len jeden zmoznych spdsobov
rozdelovania otazok do kategorii. Tym, ktori chcu podporovat kritické myslenie pri
uceni, sa odporuca zacat prave s touto taxondmiou. Vacsinou existuje spojitost
medzi typom ¢i Uroviou otazok, ktoré ucitel kladie, a typom €i Uroviiou myslenia,
ktoré prebieha u Ziakov. Ked si ucitel uvedomuje typy otazok, ktoré kladie, méze
ovplyvnit spdsob myslenia, ktoré chce dosiahnut. Ziaci, ktori dokazu premyslat na
,VySSej“ urovni, dokazu lepSie pouzit to, Co sa naucili, nez Ziaci, ktorych myslenie
zotvava len na drovni rozpoznania faktov a ich vyvolania z pamati. Je preto
dolezité uvedomit si, ze otazky su spustacim mechanizmom odliSnych druhov
myslienkovych procesov na odliSnych Urovniach a ze ciefom vyuCovania by malo
byt podnecovat ziakov k vySSej urovni myslenia, aby mohli svoje vedomosti a
napady zuZitkovat. To v8ak predpoklada od ucitela uvedomit’ si, ze otazky sa
musia vyskytovat v takej podobe a v takom kontexte, ktory su deti schopné chapat.

VSetky tieto a niektoré dalSie podnety obohatili Skolsku prax a stali sa
zakladom na vytvorenie novych vyucovacich postupov, ktoré sa snazia ukazat
ziakom, akym spdsobom sa maju ucit a prevziat zodpovednost za svoje vlastné
ucenie. Jednym z nich je Ramec pre vyucéovanie a u¢enie — EUR, ktory tvori
vychodiskovy bod projektu Citanim a pisanim ku kritickému mysleniu.

1.3 Ramec pre vyuéovanie a uéenie (EUR) - trojfazovy model uéenia

Ramec pre vyuCovanie a ucenie — EUR (dalej len ,Ramec®), ponuka
konceptualnu zakladnu na vyuCovanie, ktori mozno realizovat systematicky
v rdznych ro¢nikoch a na réznom ucebnom obsahu. Ked ziaci pouZiju tento ramec
pri samostatnom mysleni a uCeni, budu schopni kontextualizovat’ svoje vedomosti
tym, ze ich priClenia k uz poznanym, aktivne sa zapoja do nového spésobu ucenia
a budu uvazovat o tom, ako tato nova ucebna skusenost zmeni ich chapanie uciva
(Steel, Meredith, Temple, 1998, s. 7).

Akronymum EUR vnazve ,Ramca“ je zostaveny z prvych pismen slov
Evokacia — Uvedomenie si vyznamu - Reflexia, ¢o naznaCuje, Ze ide o
trojfazovy model procesu myslenia a ucenia. V kazdej ztychto faz dochadza
k vyznamnym Specifickym aktivitam, ktoré ovplyviuju efektivitu celého ucebného
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procesu. Model v podstate opisuje postupnost krokov, ktorym Ziaci prechadzaju
pred ucenim, v jeho priebehu a po uceni. Dodrzanie tejto ,metodiky“ nas dovedie
k splneniu edukacného ciela — k rozvinutiu schopnosti kriticky mysliet a uvazovat.

1.3.1 Prva faza EUR - Evokacia

V pociatoCnej faze sa uskutociiuje niekolko dolezitych kognitivnych €innosti.
Ziak si aktivne vybavuje vedomosti, ktoré o téme ma. Tym je niteny preskimat
svoju vlastni vedomostnu bazu, uvazovat samostatne o téme, ktoru neskor
podrobne preskuma. Uvedomuje si, na akej urovni pozna predlozenu tému a
z doterajSich vedomosti si vytvara zaklad individualnych vedomosti, ku ktorym
bude pridavat dalSie. Tak su nové informacie prijimané a chapané v kontexte, nie
nahodne, Cim je vytvoreny predpoklad na ich hibSie pochopenie, zvnutornenie a
dlhodobé, trvalé uchovanie. Informacia, ktora je prezentovana bez kontextu, alebo
informacia, ktoru Ziak nevie spojit s uz osvojenymi poznatkami, sa rychlo vytrati
z pamati. Proces ucenia je procesom spajania nového s uz poznanym. Tym, Ze
umoznime Ziakovi rekonstrukciu predchadzajucich vedomosti a nazorov,
polozime Siroké zaklady, ktoré umoznia lepSie porozumenie a trvalejSie
zapamdtanie novych informacii. NavySe, pri tomto spdsobe prace si Ziak
uvedomi mnohé nejasnosti, nedorozumenia a moze si pripadne opravit chybné
vedomosti a nazory, ktoré by sa inym spdsobom nemuseli dostat' na povrch.

UZ pri vstupe Ziaka do Skoly je potrebné si uvedomit, Ze prichadza nie ako
tabula rasa, ani nie ako prazdna nadoba, ktoru ma Skola naplinit Standardne
namixovanou zmesou, ale ze si  prinaSa svoje detské predstavy a detské
interpretacie pojmov, vztahov. Z pohladu Skoly a ucitelov ide o detské koncepcie,
ktoré vznikali nahodne, nesystematicky a nevedecky. Skola obvykle reaguje
trojakym sp6sobom:

— najCastejSie o nich vbbec neuvazuje, nepocita s nimi,

— obCas ich zaregistruje, ale ich podcenuije,

— vie 0 nich, ale ignoruje ich, ni¢ s nimi neurobi, €o je asi najriskantnejsie.

Ziak, ktory ma svoje predstavy o pojmoch, veciach, javoch skr, nez ich
Skola zaCne spresiovat, ma z odborného pohladu svoje ponatie velmi nezrelé,
naivné, primitivne. Preto Specialisti v tychto pripadoch pouZivaju oznacenie
prekoncepcie (alebo tiez detské naivné tedrie, ziakovo ponatie uciva, chybné
koncepcie a pod.). Naznacuju tak ¢asovy aspekt (predchadza nieco dokonalejSie,
predchadza koncepciu), ako aj urcitt nedokonalost detskej koncepcie.

Dalej je potrebné, aby sa v tejto faze zaktivizovali vietky kognitivne procesy.
Ak sa ma uskutoCnit zmysluplné ucenie (pozri kapitolu 1.2) a kritické chapanie
veduce Kk trvalejSim vedomostiam, je potrebna aktivita uCiaceho sa.
Predpokladom, ze Ziak porozumie prezentovanym informaciam a bude ich
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v budicnosti vyuzivat, je jeho aktivne zapojenie sa do procesu ucenia. Musi
samostatne premyslat, pouzivat svoj vlastny jazyk na vyjadreniu vlastnych
myslienok. Tymto spésobom sa individualne vedomosti dostavaju na
uvedomovanu rovinu a aktivizuju sa ,schémy®, Cize doterajSie myslienkové
konstrukty Ziaka o danej téme.

Cielom ucitela v tejto etape je taktiez vzbudit' vnutorny zaujem ziaka o danu
tému, o rieSenie predlozeného problému, o uCenie sa. Bez dosiahnutia tohto ciela
by asi tazko doslo k tomu, aby ziak zostal aktivne zapojeny do procesu ucenia a
uvedomoval si jeho zmysel a osobny prinos. Uéenie, v ktorom Ziak nachadza
zmysel, je ovela efektivnejsie, nez uéenie bez osobného, vnutorného ciela.
V procese evokacie sa teda dostavuje ,hlad po informéaciach®, ktory moze byt
uspokojeny len v dalSich fazach procesu ucenia. Podla amerického badatela
Pearsona je porozumenie vlastne to, ze dostaneme odpovede na svoje viastné
otazky (Steel, Meredith, Temple, Walter, 1997).

1.3.2 Druha faza EUR - Uvedomenie si vyznamu

V' etape Uvedomenie si vyznamu sa ziak dostava do kontaktu s novymi
informaciami alebo myslienkami, ktoré spaja s vlastnou Struktirou vedomosti, aby
vysledok daval novy, presnejsi zmysel. Ziak pod vedenim ugitela ziskava nové
poznatky o pojmoch a vztahoch medzi nimi, vytvara si postoje k ucivu.

V tejto faze uCebného procesu ma ucitel na uCenie sa Ziaka najmensi vplyv.

Ziak v tejto faze musi byt aktivny sam od seba. Preto ddleZitou Ulohou vo faze
uvedomovania si vyznamu je predovSetkym udrzat ziaka v Cinnosti, zachovat jeho
zaujem a energiu, vytvorenu pocCas fazy evokacie. Je potrebné pouzit zo strany
ucitela také postupy, ktoré by udrzali pozornost a uvedomené prijimanie a analyzu
novych informacii.
Ak je vytvaranie vyznamu aktivitou ziaka, vyplyva z toho, Ze je mozné ziaka naucit,
aby tuto aktivitu vykonaval ¢o najefektivnejSie. Tradi¢na Skola stavia pred ziaka
vysledky ucenia, ale malokedy sa zameriava na proces, ako k tymto vysledkom
do$lo. Ziak v&ak potrebuje pre Zivot nautit sa mysliet, spracovavat informacie a
naucit sa, ako sa ma ucit (metakognitivne ucenie). Prave v tejto faze by mal
ucitel aplikovat také postupy a techniky, ktoré by Zziakovi ukazovali, akym
spbsobom sa ma ucit, brat na seba zodpovednost za vlastné ucenie a ako sa
moze ucit aj bez jeho priamej asistencie.

Ziak v tejto faze sleduje svoje procesy porozumenia, pouziva nové
informacie, aby ich doplnil do paméatovych schém. Novy poznatok, novy
pojem, nova predstava dietata sa jednoducho neprebera, ale musi sa, obrazne
povedané, v hlave dietata utvorit. Z&merne spaja nové informacie s uz poznanymi.
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Aby doSlo u ziaka k zmene jeho predstavy, koncepcie, musia byt spinené

nasledujuce podmienky:

2. Nespokojnost

Ziak vymeni jednu predstavu za druhl, aZ ked ma dévod byt so starou
nespokojny. Pri¢inou nespokojnosti je ziskanie novych poznatkov a skusenosti.

2. Zrozumitelnost’

Nova predstava, aby bola zahrnutd do predchadzajucich predstav a koncepcii,
musi byt pre prijimatela zrozumitelna. Ziak ju musi vnimat ako vnatorne
konzistentny, musi si vediet vytvorit zrozumitelny obraz .

3. Prijatelnost’

Nova predstava musi byt v stlade so Ziakovymi predstavami sveta, musi byt nim
prijimana ako pravdiva.

4. Prospesnost, uzitocnost

Aby bola nova predstava prijata, musi byt pokladana za uzitonu (Held, Pupala,
1995, s. 67).

Je ddlezité, aby si ziak neustale uvedomoval, Ci a ako rozumie novej
informéacii a ako to suvisi s tym, Co uz vie. Aby sa vracal k miestam, ktoré mu nie
su celkom jasné, a pokusil sa ich trebars s pomocou ucitefa alebo ostatnych
spoluziakov pochopit. Pokial ktomu nebude vedeny, nebude sa zaoberat
nejasnostami, ¢o zakonite bude viest k tomu, Ze mnohym informaciam dostatocne
neporozumie.

Podla J. Capa a J. Mare$a (2001) je nevyhnutné zo strany ugitela brat do
uvahy tu skutoCnost, ze niekedy ziak svoje nazory na svet nerad meni, a preto sa
stava, Ze aj pri uplatneni efektivnych postupov zo strany ucitela nie vzdy prijme za
svoje to odborné spravne, vedecké ponatie uciva. V tomto pripade zZiak vytvara
s novym ucivom urcitu symbidzu, v ktorej je Cast novovzniknutych vedomosti
odborne spravnych, cCast Skolskych vedomosti sa prepaja s pévodnymi
nedokonalymi (tu si uvedomujeme dolezitost fazy evokacie, v priebehu ktorej ich
moze odhalit a napravit) a Cast p6vodnych ziakovych predstav zostava
nezmenena a narusa dalSie uCenie. Vysledom byva Ziakovo neupiné porozumenie,
chybné pochopenie urcitych pojmov a vztahov, prehliadnutie délezitych suvislosti
alebo zvyraznenie nepodstatnych znakov. Pod vplyvom vyucovania u ziakov
vznikaju aj mylné pojmy, mylné predstavy. Tato nespravna, chybna koncepcia
uciva sa tiez oznaCuje ako miskoncepcia uciva.

,Ukazuje sa, ze identifikovanie a venovanie nalezitej pozornosti tymto
mylnym predstavam méze prispiet k efektivnemu ucéeniu, ktorého vysledky su
akceptovatelné s ohladom na sucasny stav vedeckého poznania“ (Held, Pupala,
1995, s. 82).

Pri beznom skuSani sa na Ziakovo chybné chapanie uciva Casto nepride,
pretoze Ziak formalne reprodukuje to, ¢o poCul od ucitela, alebo si precital. Obrat v
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ziakovych miskoncepciach méze navodit' uCitel, ktory nielen ze dokonale pozna
ucivo z odbornej stranky, ale je aj dobry psycholog. Vie, ze jedina cesta, ako mylnu
predstavu, pojem, teoriu prekonat, je vybudovanie, skonstruovanie novej. Dokaze
identifikovat nedostatky ziaka, ktoré so sebou taha ako zataz z predchadzajucich
tém, minulych rokov, dokaze podstatu zrozumitelne vysvetlit, a ak zisti, ze si Ziak
prestal verit, dokaze ho povzbudit a motivovat k dalSej praci.

1.3.3 Tretia faza EUR - Reflexia

Pocas tejto fazy by sa malo dosiahnut niekolko ddlezitych vysledkov ucenia.
Ziak si upeviiuje nové vedomosti, a aktivne redtruktiruje svoje schémy
porozumenia, aby zodpovedali tym vedomostiam, ktoré sa naucil. AZ v tejto faze
si vlastne skutoéne osvojuje ucivo a vznikaju trvalé vedomosti. UCenie je
aktom zmeny, vznika pri nom nieco, Co je odliSné od predchadzajuceho. Povedané
tiez slovami Fontanu (1997): ,ucenie je relativne ftrvala zmena
v potencionalnom spravani jedinca v désledku individualnej skusenosti.*
Jednym z cielov tejto fazy je, aby sa ziak nauCil vyjadrovat' slovami myslienky a
informéacie, s ktorymi sa stretol, pretoze Ziak si najlepSie pamata to, Comu rozumel
pri pouziti vlastného vyznamového ramca, Cize Co povedal vlastnymi slovami.
Porozumenie je trvalé, ked sa informacie davaju do zmysluplného kontextového
ramca, ktory sa vytvara aktivnym prepracivanim porozumenia do podoby
osobného slovnika (Steele, Meredith, Temple, 1998).

Daldim dolezitym vysledkom tejto etapy je, Ze medzi Ziakmi dochadza
k vymene myslienok, ¢im sa rozsiruje ich slovna zasoba a prezentuju sa
rézne schémy porozumenia. Tym si Ziaci uvedomuju, Ze vytvorena myslienkova
schéma eSte nemusi byt definitivna, ze je mozné prijat a do svojho uvaZovania
zahrnut' i nazory inych. UCia sa zaroven tolerancii k odliSnostiam a k schopnosti
argumentacie.

Pre tUto fazu je zaujimava este jedna skutoCnost, ktord suvisi s rozvojom
metakognitivnych zru€nosti. Prave tu by si ziaci mali uvedomit, ako nové ucenie
zmenilo ich myslenie, nazory, hodnoty, postoje a pod. Prave ztohto dévodu
povazujeme etapu reflexie za rovnako doleZitu ako dve predchadzajuce, a preto
apelujeme na to, aby sa na nu v procese edukacie nezabudalo, pripadne aby sa
neobmedzila len na zhrnutie nového uciva.

H. Grecmanova, E. Urbanovska a P. Novotny (2000) naznacuju, ze ked si
ziak uvedomi a ovlada metakognitivne procesy, lepSie prijima, chape a usporaduva
nové myslienky v ich suvislostiach. Taktiez na zaklade mnohych zisteni konstatuju,
ze Studenti, ktori su schopni sledovat a reflektovat svoje myslienkové pochody,
nepodliehaju natofko manipulativnym snaham a tlakom, momentalne modnym
smerom a prechodnym zafubam. Su otvorenej$i novym myslienkam a vplyvom,
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ktoré dokazu ucelne a plodne spracovat. Celkovo su lepSie pripraveni na tvorivé
rieSenie problémov a formulovanie vlastnych myslienok, napadov, nazorov a
postojov (Porov. Steel, Meredith, Temple, Walter, 1997, s. 15; Kovalikova, 1995, s.
66; Fisher, 1997, s. 22; Fontana, 1997, s. 167; Grecmanova, Holousova,
Urbanovska, 1997, s. 71).

1.4 EUR o€ami u€itefov romskych ziakov

Od Skolského roku 2001 / 2002 prebiehalo na Metodicko-pedagogickom
centre (MPC) v PreSove v spolupraci so Zdruzenim Orava pre demokraciu vo
vzdelavani priebezné vzdelavanie ucitefov romskych ziakov pod nazvom: ,VyuZitie
stratégie na podporu myslenia ako prostriedku eliminacie funkénej negramotnosti
romskych Ziakov“. Na zabezpeCenie vysokej urovne bola poCas celého priebehu
zabezpecena lektorska Cinnost prizvanych odbornikov s teoretickymi a praktickymi
skusenostami v prezentovanom obsahu uCiva (vysokosSkolski ucitelia, pracovnici
MPC v PreSove a dalSi lektori Zdruzenia Orava, ktori su drzitefmi osvedceni o
absolvovani pripravy na vedenie seminarov).

Ugastnici mali ziskat konkrétne vedomosti a zrudnosti vytvarat také
edukacné postupy, ktoré zohladnuju Specifika a osobitosti spésobu Zivota
romskych deti a vychadzat zfaktu ich edukacie nie ako mentéineho, ale
socialneho fenoménu. Mali spoznat a nasledne uplatiovat techniky ich tvorby a
techniku ich realizacie. Edukacia Romov si vyzaduje netradicné a teda
efektivnejSie spdsoby pedagogického riadenia a vytvarania takych pedagogickych
situacii, ktoré umoziuju prezentovat a rozvijat' tie Specifické schopnosti rdmskych
deti, prostrednictvom ktorych zaziju Uspech a napomézu im postupne sa
socializovat a zit v spolo¢nosti (Maslova, Petrasova, 2002).

Celkovym zamerom priebezného vzdelavania bolo zefektivnit vychovu a
vzdelavanie rémskych deti Skolského veku vyuZzivanim inovaCnych  stratégii
ucitelmi.

Hlavnym ciefom bolo:

- rozvijat interkulturne kompetencie ucitela,

- rozvijat zruCnosti ucitefa pre uplatnovanie protipredsudkovej vychovy v

edukacnom procese,

- podporovat’ vzajomnu toleranciu a chapanie odliSnosti kazdého jedinca a

socialnych skupin,

- podporovat akceptovanie kulturnych a etnickych zvlastnosti romskeho

etnika,

- rozvijat pedagogické poznanie a myslenie ugitelov, prehibit, zdokonalit a

rozSirit ich odborné pedagogické spdsobilosti tak, aby adekvatne vedeli
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zabezpeCit vychovu a vzdelavanie romskych deti v sulade
s demokratickymi principmi,

- pripravit pedagdgov na pracu v narocnom edukacnom prostredi tak, aby
vedeli v metodickej oblasti reSpektovat osobitosti romskych deti,

- podnecovat ucitefov k presadzovaniu a dodrziavaniu ludskych prav a
prav dietata pocas celého edukacného procesu,

- rozvijat pedagogické poznanie ucitela tak, aby bol schopny chapat),
diagnostikovat a prijat Specifika kultdry, jazyka a osobitosti romskeho
dietata a na zaklade toho tvorivo a efektivne dieta rozvijal,

- pripravit u€astnikov na aplikaciu novoziskanych vyucovacich stratégii vo
vlastnom vyu¢ovacom procese,

- rozvijat pedagogické myslenie ucCitelov tak, aby boli schopni rozvijat
osobnost kazdého dietata ako nezavisll, identicku, autondmnu a
zodpovednu osobnost, ktora si vie najst primerané sebauplatnenie a je
schopna akceptovat inych v sulade s moralkou danej kultury,

- rozvijat pedagogické kompetencie ucitelov tak, aby boli schopni vytvarat
neohrozujuce a tolerantné prostredie v triedach a posobit v tomto zmysle i
na rodiCov a SirSiu komunitu,

- vytvarat prostredie pre kritické myslenie Ziakov,

- ziskavat zruCnosti v orientacii na spolupracu s vladnymi a mimoviadnymi
organizaciami.

Predpokladali sme, Ze ucitelia pod vplyvom vzdelavania a rozSirenia
poznania a osvojenim si inovacnych postupov, ktoré podporuju nezavislé myslenie,
formulaciu vlastného nézoru, partnerstvo a spolupracu, integrované myslenie,
koncepty intelektuélnej a osobnej zodpovednosti, toleranciu, reSpektovanie
alternativnych myslienok a nazorov a kreativne rieSenie problémov, budu
efektivnejSie pbsobit na deti. Napriklad hodnotenie priebezného vzdelavania
(&astnikmi zo ZS |. Krasku v Trebi$ove bolo zva&sa velmi povzbudivé:

,Ziskala som mnoho novych informacii a poznatkov... VSetky aktivity mna
osobne viedli k zamysleniu nad tym, ¢o sa tym chce povedat, riesit a pod. Priam
ma nutia v blizkej budtcnosti zacat od seba, zmenit svoje vlastné ja, dodali mi viac
sebavedomia.”

,1ym, Ze sme si jednotlivé aktivity predvadzali, nase metody a formy prace s
romskymi Ziakmi v buducnosti budu hodnotnejSie a zo strany Ziakov aktivnejSie.”

»oeminar bol obohacujuci a kvalitne pripraveny. Pozdvihol nas k pozitivnemu
mysleniu, ktoré vyuZzijeme pri praci s romskymi detmi.”

Na zaklade uspesného etablovania sa Zdruzenia Orava pre demokraciu vo
vzdelavani na Slovensku mozno usudzovat, aky je prinos uvadzania Ramca pre

26



vyuCovanie a ucenie (EUR) — edukacnej stratégie, rozvijajucej aktivne ucenie,
samostatné a kritické myslenie ziakov r6zneho stupna a typu.

Ciele a hypotézy prieskumu

Po prvych skusenostiach z aplikacie EUR na vyu€ovacich hodinach ucitelia
zvyCajne potvrdzuju, ze u ziakov naozaj dochadza k vacsej aktivizacii a motivacii.
Zaujimalo nas, do akej miery sa to dari aj u ziakov menej uspesnych.

Hypotézy:

H 1. Predpokladali sme, ze edukacnu stratégiu EUR budu ucitelia romskych Ziakov
hodnotit ako pozitivnu a v praxi realizovatelnu.

H 2. Predpokladali sme, Ze tato edukacna stratégia vyzaduje od ucitefov romskych
Ziakov v etape pripravy na vyucovanie viac namahy.

Metody a vzorka prieskumu

Na zistenie efektivnosti EUR vo vyudbe rémskych Ziakov na ZS sme sa
rozhodli uskutoCnit dotaznikovy prieskum.

Zo siedmich poloziek dotaznika 2 tvorili otvorené otazky a 5 otazok
vyzadovalo od respondentov Skalovanu odpoved. Dotaznik sme realizovali so
skupinami ucitelov priebezného vzdelavania ,Vyuzitie stratégie na podporu
myslenia ako prostriedku eliminacie funkénej negramotnosti romskych Ziakov*.
Pokusili sme sa zistit pozitiva a pripadné negativa edukacnej stratégie EUR, ktoru
frekventanti aplikovali do vyucby v priebehu septembra 2001 aZ aprila 2002.

Z celkového poctu respondentov 45 bolo 41 Zien (91,1 %) a 4 muzi (8, 9 %).
Zo véetkych zugastnenych ugitefov 30 (66,7 %) z nich vyucuje na 1. stupni ZS a
15 (33,3 %) pbsobi na 2. stupni ZS. Potrebni kvalifikaciu na vykon ugitelského
povolania malo zo vSetkych 45 ucitelov 20 (44,4 %), ¢o podla nasho nazoru
reflektuje realny stav kvalifikovanosti ucitelov rdmskych ziakov.

Analyza vysledkov prieskumu a ich interpretacia

Tabulka 1
Viyuzitie R&mca pre ucenie a vyucovanie (EUR) v praxi
vzdy Casto niekedy Zriedka nikdy
kedy
N 2 12 26 5 0
% 4.4 % 26,7 % 57,8 % 11,1 % 0,0 %

Poznamky: N — pocet ucitefov, % - percentualny priemer
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Tabulka 1 ukazuje na optimistické vyjadrenia respondentov k moznosti
aplikacie R&mca pre ucenie a vyucovanie v praxi. Pomerne velky pocet opytanych
- 26,7 % vyuziva tato edukacnu stratégiu vo vyucovani Casto a 57,8 % niekedy. Je
poteSitelné, ze ani jeden z ucitefov neuviedol, ze EUR v praxi nevyuziva. Tieto
vypovede respondentov naznaCuju potvrdenie nasej prvej hypotézy, ktorou sme
vyjadrili oCakavanie pozitivneho prijatia a Uspesnej realizacie Ramca pre ucenie a
vyucovanie (EUR) ucitelmi romskych Ziakov.

Na otazku, v Com ucitelia vidia vyhody tohto spdsobu edukacie pri vyucbe
ich ziakov odpovedali respondenti nasledovne:

- zapamataju si u¢ivo na dlhsiu dobu,

- aktivna ucCast na vyuCovacom procese,

- rozSiruje sa slovna zasoba,

- rozvijanie partnerstva a spoluprace medzi Ziakmi a medzi ucitefom a

Ziakmi,

- vySSia motivacia k uceniu,

- rozvijanie komunikacnych zrucnosti,

- osvojovanie si inych spdsobov myslenia a ¢innosti,

- zapajanie do Cinnosti vSetkych,

- zvySovanie tvorivosti,

- zlepSenie klimy triedy,

- ziskavanie zruc¢nosti pri praci s textom,

- akceptacia rozmanitych myslienok, napadov a nazorov.
Na zaklade tychto odpovedi mézeme konstatovat, Ze sa nam opat potvrdila prva
hypotéza, ktora predpokladala pozitivne prijatie stratégie EUR ucitelmi.

Okrem vyhod uplatnenia edukacnej stratégie EUR v praxi nas zaujimali aj jej
nevyhody, pripadne obmedzenia. V jednej z otazok sa mali uCitelia vyjadrit’ prave
k tomuto problému. Z ich odpovedi uvadzame:

- naroCny na pripravu materialov,

- slovna zasoba Zziakov je na nizkej urovni, Co kladie na ucitela vacsie

¢asové naroky na pripravu a uvadzanie metdd a technik do vyucby,

- nedostatok literatury pre ucitelov,

- nedostatok vhodnych textov pre ziakov,

- velky poCet rdmskych ziakov spdsobuje v triede vacSiu hlucnost pri

aplikacii tychto metod a technik.

Zakladnym problémom zavadzania novych metéd do prace je uCitelova
Casova tiesen pri priprave na vyucovaciu hodinu. Vacsina uCitelov sa zhodla na
tom, ze m6zu ucCit’ efektivnejSie a zaujimavejSie, ale na to potrebuju viacej Casu,
vacsiu a narocnejSiu pripravu.
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Tabulka 2
Narocnost Ramca pre uCenie a vyucovanie v etape pripravy ucitela na vyucovanie

EdukaCna stratégia si vyzaduje od ucitela v etape
pripravy:
vela primerand menej Ziadnu
namahy namahu namahy namahu
N 14 31 0 0
% 31,1 % 68,9 % 0,0 % 0,0 %

Poznamky: N- pocet ucitelov, % - percentualny priemer

Ako ukazuju vysledky, tato stratégia je naro¢nejSia na pracu ucitela. Az 31,1
% respondentov uviedlo, Ze v etape pripravy si tato edukacna stratégia vyZaduje
od ucitela vela namahy a 68, 9 % si mysli, ze museli vynalozit primerand namahu.
Na zaklade odpovedi uCitelov mézeme konstatovat, ze sa nam potvrdila aj druha

hypotéza.

Tabulka 3

Pozicia ucitela v etape realizacie Ramca pre ucenie a vyuCovanie na vyucovani

Pozicia uCitela v etape realizacie je:
pasivna zdanlivo aktivna velmi
pasivna aktivna
N 0 22 21 2
% 0,0 % 48,9 % 46,7 % 4.4 %
Poznamky: N — poCet ucitelov, % - percentualny priemer
Tabulka 4
Pozicia Ziaka v etape realizacie Ramca pre uCenie a vyucovanie na vyucovani
Pozicia Ziaka v etape realizacie je:
cely ¢as obCas obCas cely ¢as
aktivna aktivna pasivna pasivna
N 36 5 4 0
% 80,0 % 11,1 % 8,9 % 0,0%

Poznamky: N — pocet ucitefov, % - percentualny priemer




Po prvych skusenostiach z aplikacie ucitelia potvrdzuju, ze dochadza
k vacSej aktivizacii ziakov. AZ 80, 0 % ucCitelov uviedlo, Zze pozicia Ziaka v etape

realizacie je cely Cas aktivna.

Tabulkas

Ziak sa okrem ucCiva pri takomto vyucovani nauci:

slabo dostatoCne |dobre velmi vyborne

dobre

K 4,4 % 24,5 % 44,4 % 24,5 % 2,2 %
Prem. 0,0 % 11,1 % 48,9 % 31,1 % 8,9 %
S 0,0 % 11,1 % 44,4 % 35,6 % 8,9 %
Pres. 0,0 % 11,1 % 53,3 % 22,3 % 13,3 %
V seba 4,4 % 22,2 % 44,4 % 17,8 % 11,2 %
V druhych 14,4 % 15,6 % 51,1 % 20,0 % 8,9 %
Poc. 0,0 % 15,6 % 33,3 % 37,8 % 13,3 %
U 0,0 % 22,2 % 40,0 % 24,5 % 13,3 %

Poznamky: K — komunikovat, Prem. — premys$lat, S — spolupracovat, Pres. —
presadzovat sa, V seba — vazit si seba samého, V druhych — vazit si druhych, Poc.
- pocuvat, U — ucit sa ucit

Zaver prieskumu

Vysledky prieskumu ukazuju, ze edukacnu stratégiu EUR je mozné uspesne
aplikovat aj vtriedach sromskymi ziakmi v ramci bezne organizovaného
vyuCovacieho dia. Ukazuje sa, ze zmeny zasahuju nielen vyuCovaci proces po
stranke didaktickej, ale taktiez vyznamnou mierou vplyvaju na zmeny socialne,
ktoré vedu k novym postojom, novému spravaniu a novej rovnovahe vo vztahoch v
triede. Uvedomujeme si, ze tento proces si vyzaduje €as a nove vztahy je potrebné
trpezlivo budovat. Odpovede respondentov nas ale presviedCaju, ze ucitelia
prejavuju dostatok zaujmu a odvahy uplatiovat tieto nové edukacné postupy vo
vyucbe. Pritom si vSak ovela vaznejSie ako kedykolvek predtym uvedomujeme, ze
stojime pred strmym kopcom. NaSa praca nebude fahka a nemame zarucene, ze
budeme uspesni. Je preto velmi dolezité, Co Skola poskytne novej generacii
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v budlcnosti a aky to bude mat pre fu zmysel. Pri neformalnych stretnutiach
s uCitefmi zistujeme, ze eSte na mnohych Skolach stale prevazuju vyucovacie
metddy a postupy, ktorych prvoradym cielom je zabezpecCenie discipliny, prevliada
frontalne vyuCovanie a memorovanie.

Potvrdzuje sa nazor J. Dargovej (2001), Ze Skola buducnosti predpoklada
zmenu roly ucitela. UCitel sa stava partnerom Ziaka na ceste jeho aktivneho
sebaobjavovania a poznavania (jeho osobnostného, Cize i kognitivneho rozvoja).

Verime, ze trpezlivostou a usilim je mozna postupna premena na $kolu, kde
vSetky deti budi mat moznost uplatnit' sa, zazit' skutoény uspech a vykonavat
uzitocné veci, rozmyslat nad zmysluplnymi témami. To vSetko ich moze priviest
k poznaniu, Ze Skola je miestom, kde sa kazdy den mézu naucit nieCo nové a
zaujimave.

1.5 Postoje u€itel'ov k romskej minorite

Uspesna Skolska socializacia etnickych, rasovych a nabozenskych skupin je
podmienana socialne etickymi a psychologickymi  podmienkami. Medzi
psychologickymi podmienkami su to hlavne predsudky, ktoré vyustuju do izolacie.

Predsudky sa vyvijaju zo stereotypov. NebezpeCenstvom stereotypov je
osvojenie si presvedCenia, ze vSetci Clenovia urCitej skupiny maju rovnake
vlastnosti, su si rovnaki a nie su medzi nimi individualne rozdiely. Stereotypy sa
stavaju predsudkami, ak ich nemdzeme zmenit aj napriek popieranym
skutocnostiam.

Existencia predsudkov majoritnej spolo¢nosti k rémskemu etniku je
predpokladom k vytvaraniu negativnych postojov a nelichotivych nazorov bez toho,
aby sa overili vSetky aspekty a preskumali vSetky jej stranky. Tendencia zapamatat
si Cokolvek neobvyklé je tak silna, Ze modze viest k stereotypom o minoritnych
skupinach dokonca aj vtedy, ked sa Clen minoritnej skupiny sprava a jedna
rovnako ako Clen majoritnej skupiny. Ked sa uz ale taky stereotyp alebo predsudok
vytvori, ma tendenciu trvat' a len tazko sa meni. Nas$ nazor na romsku mensinu
mdze ovplyvnit obraz, ktory o nej prezentuju média, postoje ludi, s ktorymi sa
stretdvame, a nade vlastné skusenosti s nimi. DéleZitu Ulohu pri formovani postojov
je spologenstvo, v ktorom sa jedinec nachadza. Clovek ma tendenciu prijimat
normy okolia (vratane postojov) a tieto skupinové normy sa stavaju délezitym
regulatorom jeho spravania.

Jeden z hlavnych cielov projektu Podporovanie tolerancie medzi majoritnou
a minoritnou komunitou v Skolach organizovaného Zdruzenim Orava pre
demokraciu vo vzdelavani, je rozvijat interkultirne kompetencie ucitela a jeho
zrucnosti pre uplatnovanie protipredsudkove] vychovy. V ramci vzdelavacieho

31



programu, ktory organizovalo Zdruzenie Orava spolu s MPC v PreSove, sa
uskutoCnil vstupny (oktober 2001) a vystupny (jun 2002) prieskum postojov voCi
Romom. Tomuto prieskumu prikladame dolezitu dlohu, pretoze vytvaranie postojov
je emocionalna podmienka k prijatiu alebo odmietnutiu romskej mensiny.

Vzorka a metody prieskumu

Vzorku tvorili ucitelia 0. — 4. roCnikov zakladnych Skél v PreSovskom a
Kosickom kraji. Udaje o nich uvadzame v tabulkach 1 — 3. Vstupnych a vystupnych
merani sa zucastnilo 27 respondentov.

Tabulka 1
Pohlavie respondentov
Pohlavie |Pocet Percentualne
vyjadrenie
Zeny 25 92,6 %
MuZi 2 7,4 %
Spolu 27 100,0 %
Tabulka 2
Kvalifikacia respondentov
Kvalifikacia |Pocet Percentualne
vyjadrenie
Ano 18 66,7 %
Nie 9 33,3 %
Spolu 27 100,0 %
Tabulka 3
Pocet rokov praxe respondentov
Pocet rokov praxe | Pocet respondentov | Percentualne
vyjadrenie
1-10 8 29,6 %
11-20 9 33,3 %
21-30 7 26,0 %
31 aviac 3 11,1 %
Spolu 27 100, 0 %

Postoje respondentov sme skumali pomocou metody sémantického
diferencialu z hladiska 17 dimenzii. Kazda polozka v dotazniku obsahovala 5
bodovu stupnicu. Hodnotenie 1 znamenalo Uplné prijatie pozitivneho adjektiva a
uplné prijatie negativneho adjektiva znamenalo hodnotu 5. Namerané Ciasto¢né
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prijatie bolo vyjadrené ostatnymi hodnotami (t.j. 2, 3 a 4). Priaznivé hodnotenie
odpovedalo hodnotam 1 a 2. V dotazniku boli pozitivne a negativne vlastnosti
v jednotlivych riadkoch zamienané, aby sme sa vyhli mechanickému ramcu.
Tabulka 4 ukazuje vysledky odpovedi respondentov. Polozky, kde boli
zaznamenané najvacSie zmeny medzi vstupnych a vystupnych meraniami, sme
pre lepsiu ilustraciu vyznacili tuénym pismom.

Vysledky a ich interpretacia

Tabulka 4
Postoje respondentov voc¢i Romom
. VSTUP VYSTUP
Polozky - -
Pocet Priemer Pocet Priemer
bodov bodov
1. SpoloCenski -Izolovani 85 3,2 83 3,1
2. Vzdelani - Nevzdelani 118 4,5 98 3,6
3. PosluSni- Neposlusni 102 3,8 97 3,6
4. Prejavuji zaujem - 87 32 85 32
Neprejavuju zaujem
5. Priatelski - Nepriatelski 65 24 76 2,8
6. Skromni - Marnotratni 116 4.3 114 472
7. Bohati - Chudobni 104 3,9 97 3,6
8. Chytri - HlUpi 82 3,0 73 2,7
9. Rozumni - Nerozumni 102 3,8 95 3,9
10. Mierumilovni- -Bojachtivi 97 3,6 91 3,4
11. Tichi - Hluéni 131 4,9 117 4,3
12. Zakriknuti - Suverénni 107 4.0 100 3,7
13. Poriadkumilovni - Neporiadni 118 4,4 106 3,9
14. Odpustajuci — Pomstychtivi 100 3,7 97 3,6
15. Mocni / Silni - Slabi 75 2,8 72 2,7
16. Cestni - Falogni 103 3,8 102 3,8
17. Atraktivni - Odpudivi 101 3,7 91 3,4
Spolu 1693 3,7 1594 3,5

Konstatujeme, ze pri vstupnych meraniach nebola ani jedna vlastnost
hodnotena ucitelmi priaznivo. Najviac pozitivne boli prijaté polozky : priatelski (2,
4), mocni / silni (2, 8) a chytri (3, 0). Za najviac negativne su povazované
vlastnosti: hlucni (4,9), nevzdelani (4,5) a neporiadni (4,4).
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Ani pri vystupnych meraniach sme nezaznamenali priaznivo hodnotend
vlastnost. NajpriaznivejSie sudy su: mocni / silni (2,7), chytri (2,7) a priatelski (2,
8). NajnepriaznivejSie sudy su: hlucni (4,3), marnotratni (4,2) a neporiadni (3,9).

Mbozeme povedat, ze hodnotovy systém respondentov v hodnoteni Romov
pri vstupnych a vystupnych meraniach je, Co sa tyka urCenia poloZiek, skoro
totozny. Vynimku tvorilo neurCenie najviac negativnej vlastnosti , nevzdelani “ pri
vystupnom merani (priemer 3, 6 bodov) oproti vstupe, kde tato vlastnost ziskala
priemer az zarazajucich 4,4 bodov .

Tabulka 5
Hodnotenie upIného neprijatia jednotlivych poloziek respondentmi
VSTUP VYSTUP
Polozky N 0 N 0,
1. SpoloCenski -Izolovani 3 11,1 3 11,1
2. Vzdelani - Nevzdelani 12 44,4 4 14,8
3. Poslusni- Neposlusni 7 26,0 ) 18,5
4. Prejavuju zaujem - 3 111 5 18,5
Neprejavuju zaujem

9. Priatel'ski - Nepriatelski 2 74 2 7.4
6. Skromni - Marnotratni 18 66,7 14 51,9
7. Bohati - Chudobni 6 22,2 4 14,8
8. Chytri - Hlupi 3 11,1 3 11,1
9. Rozumni - Nerozumni 6 22,2 4 14,8
10. Mierumilovni- -Bojachtivi 8 29,6 4 18,8
11. Tichi - Hlu¢ni 23 85,2 14 51,9
12. Zakriknuti - Suverénni 12 44 4 3 11,1
13.Poriadkumilovni- Neporiadni 14 51,9 9 33,3
14. Odpustajuci - Pomstychtivi 9 33,3 6 22,2
15. Mocni / Silni - Slabi 2 7,4 1 3,7
16. Cestni - Falogni 8 29,6 8 29,6
17. Atraktivni - Odpudivi 6 22,2 5 18,5
Spolu 142 31,0 92 20,7

Poznamky: N — poCet respondentov, % - percentuaine vyjadrenie

Tabulka 5 zaznamenava pocet respondentov, ktori v jednotlivych polozkach
hodnotili Uplné neprijatie vlastnosti (hodnota 5) a percentuélne vyjadrenie
z celkového poctu respondentov.

Ak porovname vysledky vstupnych a vystupnych merani, mbézeme
konstatovat zlepSenie hodnotenia u najnepriaznivejSich sudov, ¢o sa tyka pocCtu
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respondentov, ktori ich uréovali. Najvacsi posun badat u poloZiek hluéni (23 — 14),
nevzdelani (12 — 4) a neporiadni (14 - 9).

Tabulka 6
Index rasizmu
o ra VSTUP VYSTUP
ndex rasizmu N 0 N 0
1 najpriaznivejSie hodnotenie 0 0,0 % 0 0,0 %
2 0 0,0 % 0 0,0 %
3 6 222% | 15 | 556%
4 19 | 704% | 11 40,7 %
5 najnepriaznivejSie hodnotenie 2 7,4 % 1 3,7 %

Poznamky: N — poCet respondentov, ktori dosiahli nasledovny index rasizmu,
% — percentualny priemer

Tabulka 6 prezentuje vysledky indexu rasizmu, ktory sme spocitali u
kaZzdého respondenta. Index rasizmu znamena tu najfrekventovanejSiu hodnotu
medzi polozkami o piatich stupfioch. Cim vy33ie ohodnotenie (stupef 5), tym
vacSie predsudky, a ¢im nizSie ohodnotenie (stupen 1), tym menej predsudkov.
Viysledky ukazuju markantné zlepSenie indexu rasizmu medzi vstupnymi a
vystupnymi meraniami vindexe 4 (19 respondentov dosiahlo tento index pri
vstupnych meraniach, oproti 11 pri vystupnych meraniach). VySe polovica ucitelov
(55,6 %) dosiahla pri vystupnych meraniach index 3. Je ale na zamyslenie
skutoCnost, Ze ani jeden zrespondentov nedosiahol pri obidvoch meraniach
priaznivy index (1 a 2).

Zaver prieskumu

UCitelia su tym prvkom v spolo¢nosti, ktori by mali spajat’ ludi ako mosty —
od jednej skupiny fudi k druhej, od jedného ¢Eloveka k druhému. Mali by pomahat
prekonavat nedorozumenia a predsudky.

Z vysledkov, ktoré sme prezentovali je mozné tusit, ze vzdelavaci program
prispel k naplneniu ciefa: p6sobit na uCitelov, aby sa stavali medzikulturne
empaticki, schopni porozumiet kultirnym diferenciam, schopni akceptovat kultirnu
réznorodost, o by v koneCnom désledku mohlo viest k odstrafovaniu predsudkov
a diskriminacie kazdého druhu.
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2  ROZVIJANIE GRAMOTNOSTI ROMSKYCH ZIAKOV
21 Gramotnost’ deti predSkolského a mladSieho skolského veku

Chapanie pojmu gramotnost sa v priebehu niekofkych generacii menilo.
Spociatku to bola schopnost’ napisat’ svoje meno Ci precitat jednoduchy text. Ani
v suCasnosti vSak nie je presne definované, ¢o gramotnost je. Obsah tohto pojmu
sa modifikuje a pretvara na pozadi prinosov spoloCenského badania. Suhlasime
s tvrdenim O. Zapotocnej (2002, s. 141), ze ... problematika gramotnosti je priam
exemplarnou ukazkou toho, comu sa dnes hovori transdisciplinarny problém.*
Intenzivne sa robia vyskumy v Citani a pisani, tradicnych sucasti gramotnosti.
Predkladame Styri modely gramotnosti, z ktorych kazdy ma vlastné charakteristiky
a Specifika praktického uplatnenia i empirického vyhodnocovania.

2.1.1 Vynarajuca sa gramotnost’

Od prvych mesiacov Zivota prichadza dieta do kontaktu s pisanou podobou
jazyka. Hra sa skockami sabecedou, prezera si detské obrazkové knihy
s jednoduchym textom, sleduje napisy vo vykladoch, na Skatuliach s jedlom, na
televiznej obrazovke, v dopravnych prostriedkoch a pod. Zacina sa spontanne
zaujimat o to, ako sa tieto znaky Citaju a samo sa ich pokusa napodobnit. Vznika u
neho tuzba naucit sa Citat a tak sa vyrovnat svetu dospelych.

Tematika emergentne] (vynarajucej sa) detskej gramotnosti je niekolko
desatroCi stredobodom zaujmu Specialistov u nas aj v zahranici. Ich pozornost sa
sustreduje hlavne na osvojovanie si jej zakladov, zohravanie ulohy dospelych a
moznosti pedagogického pdsobenia. Prvym praktickym pedagogickym désledkom
nacrtnutych posunov v chapani gramotnosti je skuto¢nost, Ze sa Coraz viac dava
do vztahu s predskolskym vekom dietata. Poukazuje sa na Specificky vyvinovy
potencial ranych stadii ontogenézy, ktory, ak sa nerozvinie v€as, neskér sa uz
nemusi dat v plnej miere vyuzit. Délezitd a nezastupitelnu dlohu v tomto procese
zohrava pritomnost’ bohatého literarne podnetného prostredia dietata, ktoré by
reSpektovalo jeho vlastnu aktivnu Ulohu v zmocnovani sa sveta pisanej kultury, ako
aj snaha o zabezpeCovanie prirodzenych podmienok jej Sirokospektralneho
pbsobenia.

Zistilo sa, Ze priemerné predskolské deti, ktoré eSte samy nedokazu Citat,
maju urcité predstavy o gramotnosti. Vedia o existencii Citania ako prostriedku,
prostrednictvom ktorého Clovek ziskava zaujimavé a dolezité informacie, vedia, Ze
text sa sklada z urCitych Casti a ze sa v naSom kultirnom prostredi Cita zlava
doprava a na stranke zhora dole.
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Je preto dolezité, aby sa dieta eSte pred vstupom do Skoly ddkladne
oboznamilo s aktom a konceptom Citania, jeho zmyslom a ciefom eSte skér, nez sa
zaCne zaoberat formalnym kddom. Aby jeho pociato¢né predstavy o Citani boli
bezprostredne spaté s vyznamom a porozumenim, vratane zazitkov a skusenosti
s tym spojenych. Jednoducho povedané, eSte pred ciefavedomym tréningom
bazalnych funkcii (sluchového a zrakového rozliSovania abstraktnych foném a
grafém), potrebnych na zvladnutie formalnych a technickych parametrov Citania, sa
predskolska priprava orientuje na rozvoj Sirokej Skaly stratégii a predpokladov
buduceho Citania s porozumenim* (Zapotocna, 2001).

2.1.1.1 Desat’ rad na rozvijanie pociato¢nej literarnej gramotnosti

1. Zalnite Citat vasmu dietatu od narodenia. Dokonca aj najmladSie deti
ziskavaju zo zvukov vasho hlasu.

2. Nenechajte prejst ani jeden den bez Citania vaSmu dietatu.

3. Cim ste Zivsi, tym viac bude dieta sledovat vade rozpravanie. Budte hlipi,
pouzivajte prizvuk. Je to predstavenie.

4. Neponahlajte sa. Trva urcitu dobu, kym sa vaSe malé dieta prenesie do

pribehu.

Nebojte sa odklonit od textu. Improvizujte!

Ukojte zvedavost vasho dietata. Odpovedajte na otazky - vzdy a kedykolvek.

7. Nikdy neprestaﬁte Citat nahlas Dokonca aj ked’ vaée dieta zvladlo Citanie,

vvvvv

o O

8. Zabezpecte, aby Citanie nebolo pre batolata len pasivnou cmnost’ou. Pridajte
humor, a uvidite, Co sa bude diat.

9. Pocas Citania posadte dieta do lona alebo ho pohodine posadte na pohovku.

10. Vlastnite vela knih. Dieta by malo mat svoju vlastnu kniznicu.

2.1.1.2 Model rozvojového programu

Ponukame model A.van Kleeck (1998, In: Zapotocna, 2001) predskolského
rozvojového programu stimulacie a rozvijania pociatoCnej literarnej gramotnosti
deti.

Ciele:

1. Napomdct rozvoju chapania a skladby jazyka poskytnutim manipulanych a
literarnych skusenosti na rozSirenie zazitkovej bazy.

2. Napomdct rozvoju slovnej zasoby.

3. Poméct detom stat sa vnimavejSimi k moznostiam Citat' a pisat, ktoré im
poskytuje stimulujice a rozvijajuce prostredie.

4. Pomoct detom stat sa vnimavymi k hodnote Citania a pisania v ich Zivote.
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5. Poméct detom uvedomit' si rozdiely medzi réznymi pisomnymi formami a
Stylmi.

6. Poméct uvedomit' si vztahy a suvislosti medzi zvukovou podobou reéi a jgj
grafickym ekvivalentom.

Obsahové zameranie:

A. Poznavanie a chapanie kontextu Citania — kontextovy procesor

B poznavanie sveta,

W Vyvin suvislého vyjadrovania,

m syntax pisanej reCi (gramatika pribehov, schémy, Struktura textov),

m schopnosti a vedomosti, ktoré poskytuju dietatu kontextovy ramec pre
porozumenie Citanych textov a ich interpretovanie (chapanie suvislosti obsahov
textov sredlnym svetom, doterajSimi poznatkami a skusenostami s nim,
chapanie pri€in, nasledkov, suvislosti, uvedomenie si autondmnosti obsahov
textov, ich permanentnu existenciu mimo realneho ¢asu, zmysel pre fiktivnost a
symboliku,

m knizné konvencie.

B. Rozvoj slovnej zasoby — vyznamovy procesor

m rozvijanie slovnej zasoby,

m poznavanie slovnych druhov (objektov, dejov, €innosti, vlastnosti),

m spoznavanie a chapanie slov suvisiacich s pisanou kulturou - slova ako: kniha,
strana, pribeh, Citat, slovo, velké pismena, abeceda, obsah, kapitola, nadpis,

m spoznavanie formalnych vlastnosti slov,

m uvedomenie si slova v texte - jeho grafickej podoby.

C. Uvedomenie si vztahu a suvislosti medzi zvukovou podobou reci a jej

grafickym ekvivalentom - postupné objavovanie a osvojovanie si pravidiel

transkripcie — fonologicky a ortograficky procesor

m cit pre zvukovu stavbu jazyka (intonacia, prizvuk, rytmus hovorenej a pisane;
reCi a pod.),

m rozliSovanie slov vo vetach,

m segmentacia — analyza,

m analyza slova na sublexikalne Casti,

m objavovanie a znalost' konvencii tlaCe (smer, orientacia, zaCiatok - koniec,
graficka uprava textov, kapitoly, hranice slov a pod.),

m znalost pismen - tvarov (velké, malé),

m interpunkéné znamienka,

m dblezitost poradia znakov, jeho konstantnosti,
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pravidla ortografie.

Spdsoby stimulacie a rozvijania literarnej gramotnosti (priklady situacii a
aktivit) — modifikované podfa A.van Kleeck (1998, In: Zapotoéna, 2001)

dialég dospelého s dietatom alebo skupinou deti o precitanom,

kladenie otazok, rekapitulovanie obsahu, vyvodzovanie, usudzovanie,
hodnotenie, identifikovanie podrobnosti s predoslym ¢itanim — predvidanie, ¢o
bude nasledovat, suhrn faktickych informacii, poznatkov, definovanie -
vysvetlovanie,

Citanie zanrovo odliSnych textov a literatary,

Citanie — opisy objektov, vyklady,

rozhovory — definovanie, vysvetlovanie vyznam slov, opozita, synonyma,
komentovanie,

hry so slovami - zamienanie, pocitanie slov,

basnicky, rymovacky, verSovanky,

piesne - vytlieskavanie rytmu, slabikovanie,

ohybanie slov, preSmycky, skladacky, jazykolamy a pod.,

pocuvanie a identifikovanie hlasok,

fonematicka analyza a syntéza,

ucast na Citani - blizka pritomnost, moznost sledovat Citajuceho aj text (velke
knihy),

pritomnost pri pisani - cyklus diktovania,

opakovanie tazkych slov - ukazovanie prstom,

odkreslovanie pismen,

odpisovanie slov,

zborove Citanie,

vytvaranie zoznamov, tabuliek, smeroviek, znakov a odkazov,

venovanie pozornosti ilustracii v knihe,

udrZanie posluchacov zapojenych do pribehu aktivitami ako napr. predvidanie,
progndzovanie,

zhotovovanie babok podla vlastného pribehu, prerozpravanie a dramatizacia,
vyjadrenie pribehu na flanelovej a magnetickej tabuli,

namalovanie scény z pribehu, oblubenej Casti, zaCiatku, stredu alebo konca
pribehu,

vytvaranie velkych obrazkovych knih spolu s rodiCmi deti,

modelovanie scény z pribehu, zhotovovanie kolaze,

zhotovenie rozpravkového muzea s listockami a nalepkami,

uvarenie nie¢oho, ¢o je spaté s knihou (napr. Hrnéek var),

pocuvanie pribehu a nasledné sledovanie v knihe detmi,

nahravanie deti na zvukovy zaznam, videonahravky,
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m pisanie dennikov,
m vytvaranie obrazkovej pojmovej mapy.

2.1.2 Bazalna gramotnost’

Zakladnym ciefom prvopociatocného Citania a pisania je nacvik bazalnej
gramotnosti. Je suCasne jednym z pilierov poCiatoCného ucenia sa, osvojovania si
poznatkov, ale aj nastrojom socializacie a akulturacie dietata (Gavora, 2002).
V predslabikarovom obdobi a v obdobi viastného nacviku Citania sa kladie déraz
predovSetkym na bazalne psychické procesy Citania, t. j. zrakové a sluchové
vnimanie. Porozumenie preCitaného textu sa zvacSa chape v medziach
dekddovania vyznamov a naslednej pamatovej reprodukcie obsahov. Maly déraz
sa kladie na analyzu obsahu textu a jeho hibSiu interpretaciu.

Pedagog sleduje vykon v bazalnej gramotnosti a moznosti jeho zlepSovania.
Posudzuju sa vSetky charakteristiky Citatelského vykonu, teda kvantitativne i
kvalitativne ukazovatele, akymi su: rychlost Citania (pocCet precitanych slabik a
slov za urcitu ¢asovu jednotku, zvacSa za minutu), spravnost (chybovost) pri Citani
(poCet nespravne precitanych slov), technika Citania (slabikovanie, dvojité Citanie,
hadanie, domyslanie slov podla obsahu a pod.) a zakladné porozumenie
preCitaného textu.

V pedagogicko-psychologickych poradniach sa na meranie Citatelského
vykonu pouzivaju Standardizované testy. U nas su zname normované testy
vypracované Matéjcekom a kol. (2001) a G — skuska M. Milana (1980). Pre potreby
ucitela v triede postaCi metodika na diagnostikovanie Citania vypracovana autormi
S. Cizmarovi¢ a Z. Kalna (1991).

V americkej literatire sa uvadza cely rad diagnostickych testov, ktorymi sa
zistuje uroven Citania. NajrozSirenejSi je WRMT - R: The Woodcock Reading
Mastery Test — Revised z roku 1987, ktory je urCeny pre deti v predskolskom veku,
rovnako ako aj Studentov na vysokej Skole (Cohen, Spenciner, 1998).

Pokial mézeme posudit, v americkych Skolach musia uCitelia od 1. rocnika
ZS vypifiat rézne formulare, ktoré zachytavaji vykony deti v &itani (rychlost,
spravnost, techniku Citania, porozumenie literarneho aj ucebného textu,
sprievodné prejavy pri Citani, vztah k Citaniu, literature, slovesnému umeniu
vobec).

Diagnostikovanie vSak vyzaduje od ucitela citlivy pristup, pretoZze u mnohych

deti mdze byt len uvedomenie si merania vykonu velmi stresujuce.
Domnievame sa, ze by aj nasi ucitelia, zvlast na prvom stupni zakladnej Skoly,
mohli proces Citania u deti v pravidelnych polronych intervaloch sledovat a
nasledne dokumentovat. Porovnanim vykonov by ziskali mnoZstvo udajov, ktoré
by im pomohli overit' si, ako sa deti, ktoré im boli zverené, vyvijaju.
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2.1.3 Funkéna gramotnost’

Kym bazélna gramotnost sa zaobera rozvijanim elementarnych zrucnosti
v Citani, funkéna gramotnost rozvija zruc¢nost pracovat s pisanym textom. Ide o
nové chapanie gramotnosti, kde zakladné zrucnosti su nahradené zrucnostami,
ktoré Clovek vyuziva v zivotnych situaciach, akymi su napr.: vyhladavanie udajov
v rdznych zdrojoch, porozumenie informéaciam, ich syntéza a integracia, urenie ich
hierarchicke] d6leZitosti a pod. (Gavora, Moravkova, 2001 /2002, s. 84).

Funkéna gramotnost’ je schopnost’ vyuzZivat' tlaGeny a pisany material
na vyuZivanie informacii v iom obsiahnutych na zvysovanie vlastnych cielov
a rozvijanie vlastnych vedomosti v Skole, doma i pri spolo¢enskych
aktivitach. Je to schopnost pracovat s celou $kalou textov: od suvislych textov
s prehladnou Struktarou (ako su napr. Clanky, u¢ebné texty a pod.) az po rézne
druhy nesuvislych textov (ako su napr. navody prilozené k vyrobkom, cestovné
poriadky, schémy, tabulky a pod.). Mnohé texty obsahuju nielen verbalnu zlozku,
ale aj Cisla (napr. v grafoch, tabulkach apod.). Do funkénej gramotnosti ako
konStatuje P. Gavora (2002, s. 174), sa zaraduje aj numericka gramotnost —
pouzivanie aritmetickych operacii v praktickych situaciach, obycajne ,zapustenych*
do textu.

DoleZitd ulohu pri rozvijani funk¢nej gramotnosti zohrava Skola. Na 1. stupni
zakladnej Skoly neexistuje Specialny predmet, v ktorom by sa ziaci systematicky
ucili efektivne pracovat s textom. Vedomosti a praktické zruénosti ziskavaju vo
vSetkych vyuCovacich predmetoch. KedZe systematicky pracovat s textovymi
informaciami pomahaju Ziakom mladsSieho $kolského veku utvarat hlavne ucebnice
a iné ucebné texty, nosnymi predmetmi by mali byt preto vlastiveda a prirodoveda.

Problematické je vyhodnocovanie urovne funkénej gramotnosti. Osoba by sa
mala posudzovat pri rieSeni realnych, nie akademickych situacii, a to situacii
komplexnych (Gavora, 2002, s. 174). Odpori¢a sa pozorovanie v teréne. Dalou
moznostou je simulovanie realnych situacii, kde osoby rieSia Specialne ulohy,
s ktorymi sa stretavaju v zivotnych situaciach.

U nas zatial nie su vypracované Standardizované testy na meranie vykonu
ziaka vo funkCnej gramotnosti. Podobu takychto testov si mézeme predstavit na
zaklade uskutocnenych vyskumov, napriklad autorov: S. Benkovej, R.Vaculikovej
(1993), J. Strakovej, V. TomaSeka (1995) i P. Gavoru, Z. Moravkovej (2001 /
2002). Existuje cely subor metéd na zistovanie porozumenia textu ziakmi:
pozorovanie neverbalneho prejavu Ziaka pocas Citania, pozorovanie Citania Ziaka,
zistovacie otazky, vytvorenie suhrnu textu ziakmi, cloze test. Jednotlivé metody sa
medzi sebou liSia realizaCnou narocnostou, uplatnitelnostou vzhladom na rézne
roviny textu a validitou (Gavora, 1998). BlizSie opiSeme metddu cloze test, kedze
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prave tato metdda je naSim ucitefom najmenej znama, hoci v zahranici Casto a
s obfubou pouzivana.

Cloze test

Cloze test vznikol na zaCiatku patdesiatych rokov. Pozostava z celistvého
textu, v ktorom je mechanicky vynechané kazdé n-té slovo. Ulohou Ziaka je doplnit
do textu vhodné slovo na vynechané miesto (medzeru). Doplnené slovo znamena,
ze Ziak pozna nielen toto slovo, ale chape i SirSi kontex. Mechanickost spdsobuije,
Ze sa testuje nielen porozumenie, ale aj vSeobecna znalost stavby jazyka (pozri
Burns, Roe, Ross, 1988; Gavora, 1998; Kocourek, 1996; Mc. Kenna, Robinson,
1993; Reutzel, Cooter, 1992; http:// www. cloze1. html; http:// www.before
Voc.html)

Postup zostavenia a aplikacie cloze testu:

1. Vlyber vhodny, pre Ziaka neznamy ucebny text, ktory pozostava priblizne z 250
slov.

2. PrvU a poslednu vetu v texte ponechaj cell. Od druhej vety za¢ni mechanicky
vynechavat kazdé piate slovo. Spolu bude 50 vynechanych slov. Ak
vynechané slovo ma byt Cislovka alebo vlastné podstatné meno, ponechaj ho
a vynechaj nasledujuce slovo. Miesto, kde je vynechané slovo, oznac
vodorovnou Ciarou. VSetky Ciary su rovnako dihé.

3. Ziak vypifa cloze test bez asového obmedzenia.

Postup vyhodnocovania cloze testu:
1. Spocitaj spravne doplnené slova.
2. Uroven porozumenia textu je takato:
a) Viysoka aroven Citania: 58 % a viac spravne dopinenych slov.
Ziak, ktory Gita na tejto Urovni, je schopny:
- (Citat text samostatne,
- (Citat text s porozumenim,
- moze pri Citani pomahat inym Ziakom.
b) Stredna droven Citania: 44 % - 57 % spravne doplnenych slov.
Aby bol ziak schopny Citat' text samostatne a s porozumenim, potrebuje
usmernenie zo strany ucitela.
c) Nizka uroven Citania: 43 % a menej spravne doplnenych slov.
Ziak nie je schopny itat text samostatne a s porozumenim. Nevyhnutne potrebuje
pomoc ucitela.
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2.1.4 Kriticka gramotnost’

Sucasné pristupy ku gramotnosti chapu texty ako ,produkty socialneho
diskurzu® (ZapotoCna, 2002) a podnety na kritické uvaZzovanie a diskutovanie.
Kritickd gramotnost predstavuje vysSi stupen gramotnosti pre dnesny a zajtrajSi
svet. S prichodom komunikacnych médii a technol6gii vyznamnu ulohu zohrava
kritické, hodnotiace myslenie kazdého jednotlivca. Kriticka gramotnost’ vyzaduje
ovela viac nez len pasivne prijimanie vedomosti ztextov. Vyzaduje hlboké
porozumenie precitaného, zapamatanie si déleZitych informacii, ich zaradenie do
existujucich poznatkovych schém, schopnost kedy a kde pouZit nové informécie,
vediet ich pouzit v rozlicnych Zivotnych i problémovych situaciach a pri komunikacii
s inymi fudmi (Graves, Juel, Graves, 1998).

2.2 Sila pozitivneho rodi¢ovstva

Otazky vztahu rodiny a Skoly vystupuju v poslednom obdobi do popredia
pedagogického zaujmu. Za dbleZité sa povazuje uvedomenie si zmeny vztahov
hlavne na urovni rodiC - ucitel a pod ich spolocnym vplyvom aj zmenu vztahov
deti ku Skole. Hfadaju a prezentuju sa rozne spOsoby nadvazovania kontaktov
srodiCmi a vytvarania vztahov vzajomnej spoluprace a dévery. SpoloCnym
spojivom je angazovanost rodiCov do Cinnosti Skoly v ramci rodiCovstva,
komunikacie, dobrovolnickych programov, uCenia sa doma, rozhodovania a
spoluprace so Skolskou komunitou. Tychto Sest typov zapojenia rodiCov sluzi ako
navod pre ich spolupracu so Skolou, vytvaranie vlastnych Skolskych aktivit a
programov. Kazdy z nich ma rozne Specifika a vlastné zameranie. Sustredime sa
na pomoc rodicom stat' sa lepSimi rodi¢mi, umoznit im, aby nadobudli zrucnosti a
vedomosti potrebné pri vychove a vzdelavani svojich deti prostrednictvom
rozhovorov, besied, diskusnych klubov, prednasok, pracovnych dielni a pod.

Nik na svete nie je schopny ovplyvnit Zivot a buducnost deti tak, ako jeho
rodicia. Oni su najlepSimi ucitelmi svojich deti. Spésob, ako s nimi zaobchadzaju a
priklady, ktoré im davaju, ich uia o tom, aky je Zivot. Bez ohladu na to, aké staré
su deti, vrodiCovstve je skutocna sila. Ak tato sila nie je vyuzita, alebo ak je
zneuzita, deti sa mozu citit bezcenné, méze im chybat istota a nemusia byt
schopné ucit sa a dosahovat vysledky. Potom ich pristup a spravanie budu
nasmerované proti ich vzdelavaniu a uspeSnému potykaniu sa so zivotom. Deti su
sustavne aj pod inymi vplyvmi, ktoré ich formuju. Rodicia v8ak méZu vplyvat na to,
ako ostatné sily budu ovplyviovat ich deti. M6Zu im pomdct chapat a posudit fudi,
ktorych stretavaju. Mézu ich viest k tomu, aby analyzovali to, o vidia v televizii a
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Citaju v Casopisoch. No najviac zo vSetkého im mdzu poméct s druhym
najdéleZitejSim vplyvom v ich zivote — so Skolou (Alvy, 1997).

P. Greenberg (1989) konstatuje, Ze ak sa Clen rodiny zapaja do Zivota Skoly,
aj ked zriedkavo alebo nepravidelne, sebalcta dietata sa zvySuje. Pozitivna uCast
vysiela dietatu signal, ze rodina prijima i jeho druhy svet, svet v ktorom travi vSetok
cas, kym jeho rodiCia pracuju, svet, ktory je uplne odliSny od sveta jeho rodiny.
Spolocnym planovanim rodina a Skola urychluje rozvoj socializaCnych procesov,
ako su zakladné hygienické navyky, podpora pozitivnych vztahov medzi
spoluziakmi a adaptacia dietata na prostredie Skoly.

V nasledujucej Casti predstavime pat pravidiel pozitivneho rodiovstva. Tieto
pravidla platia pre vSetky deti a na vSetkych miestach. SU urené rodiom, ktorym
zalezi na tom, aby z ich deti vyrastli zdravé a sebavedomé osobnosti. Su urené
tym, ktori su ochotni poméahat detom stat sa ¢o najlepSimi.

1. Zacnite ¢o najskor s pripravou deti na Skolu

e Rozpravajte sa s vasimi detmi. Pouzivajte rozne vyrazy a tony hlasu. Dokonca
aj najmladsie deti ziskavajii zo zvukov vasho hlasu. Cim ste Zivsi, tym viac
bude dieta sledovat vaSe rozpravanie.

e Povzbudzujte vase deti, aby rozpravali. PoCuvajte ich, ¢o hovoria a reagujte na
vSetko. Uspokojte zvedavost vasho dietata. Odpovedajte na otazky — vzdy a
kedykolvek.

e Zacnite Citat vaSmu dietatu od narodenia. Nevynechajte ani jeden den bez
Citania. Neponahlajte sa. Trva urCitu dobu, kym sa vaSe malé dieta prenesie
do pribehu. Nebojte sa odklonit od textu. Improvizujte! PoCas Citania posadte
dieta do lona alebo ho pohodine usadte na pohovku.

o Vlastnite vela knih. Dieta by malo mat svoju vlastnu kniznicu.

e Umiestnite jasné tvary, farebné pohyblivé predmety a zaujimavé obrazky do
okolia vasho dietata.

e Pustajte detom dobru hudbu. Spievajte im a hrajte hry s riekankami.

e Poverujte vaSe deti jednoduchymi ulohami, alebo ich nechajte vykonavat
jednoduché domace prace.

e Kupujte im vzdelavacie hracky a hry.

e Zucasthujte sa na vychovno - vzdelavacom procese. Preukazujte osobitny
zaujem o to, Co sa deje svaSim dietatom pocas dna v materskej alebo
zakladnej Skole. Pytajte sa deti, aby vam povedali, o robia, skym sa
rozpravaju, €o sa im paci a o sa im nepaci.

e \Vytvorte pre vaSe deti domace prostredie, ktoré podporuje vzdelavanie. Ak je
to mozné, zvolte miesto s dobrym osvetlenim, ktoré je vzdialené od doméaceho
ruchu a hluku z televizie.
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Starajte sa o kvalitu urobenych domacich Gloh vasich deti. Zistuijte, &i spifiaji
oCakavania ich ucitelov.

. Bud'te aktivnym partnerom $koly vasSich deti

ZabezpeCte, aby vase deti chodili do Skoly nacas a kazdy den.

Informujte sa o vzdelavacich programoch skoly.

Zucastnujte sa na formalnych i neformalnych stretnutiach rodiCov s ucitelmi.
Ak vam to Casovo vyhovuje, stante sa Clenom rodi¢ovskych organizacii alebo
dobrovolnikom v Skole.

Viyhladavat a upozorfiovat na dalSie moznosti vo vytvarani optimalneho
prostredia v Skole, spolupracovat pri realizacii.

Ak mate moznosti, pomozte pre Skolu ziskat finanénu a inu podporu, ktoru
potrebuje.

3. Ucte deti o ich viastnej kulture a o inych kulturach

Rozpravajte vasim detom o svojich rodiCoch, starych rodicoch a pribuznych.
Hovorte im o ich Uspechoch a tazkostiach, ktoré museli prekonat, o ich
zvykoch a tradiciach.

Viytvorte si album rodinnych fotografii a neustale sa k nemu vracajte a
dopiajte ho.

Zorganizujte navstevu etnického a historického muzea.

Navstivte kniznicu, pozerajte pribehy, filmy a televizne programy o réznych
kultirnych skupinach.

Zucastrujte sa kulturnych festivalov, vecierkov a stretnuti.

Spriatelte sa s fudmi z réznych kultar.

4. Preberte kontrolu nad sledovanim televizie

)

UrCte maximalnu dobu pre vase deti, ktori mézu sledovat televiziu.

Urcujte, Co mbzu pozerat. Vyberajte vhodné programy z televizneho programu
alebo miestnych novin. Ked sa zvoleny program skonci, vypnite televiziu.
Pozerajte televiziu spolu s vasimi detmi. Rozpravajte sa a diskutujte s nimi o
sledovanom programe. Prezentujte vaSe nazory a pocity o tom, Co vidite.
Rozpréavajte o hodnotach a nasledkoch ¢innosti.

Umiestnite televizor do miestnosti, kde deti nespia.

. Udrziavajte zdravy Zivotny Styl

Dodrziavajte pravidelny stravovaci rezim — pat az Sest jedal denne,
energeticky primeranych. Ranajky 25 %, desiata 15 %, obed 35 - 40 %,
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olovrant 10 %, vecera 15 % dennej energetickej davky (Havlinova a kol.,

1998).

Dbajte na dostatocny prijem tekutin, bielkovin a viakniny.

Konzumujte vela ovocia a zeleniny.

Viytvarajte u vasich deti ziaduce stravovacie postoje a navyky.

Dodrziavajte denny rezim — dostatocny spanok, pobyt vonku, odpocCinok.

Absolvuijte pravidelné lekarske prehliadky.

Dbajte na vhodné prostredie v rodine.

Primerane otuzujte vase deti.

Najdite si ¢as na budovanie pozitivnych vztahov v rodine. Organizujte spolo¢né

vylety, dovolenky, navstevy.

e \yhladajte odborni pomoc v pripade osobnych, manzelskych alebo
rodicovskych problémov.

Zapajanie rodin do vychovno - vzdelavacieho procesu je dlhodoby a
sustavny proces. Je nutné si ale uvedomit, ze rodiny su r6znorodé, a preto bude
potrebné zvolit individualny pristup a postup ku kazdej z nich.

2.3 Vyuzitie stratégie EUR pri praci s uéebnym textom v predmetoch
elementarnych realii

Aby sa praca s ucebnym textom stala pre Ziakov naozaj aktivnym procesom,
je dolezité, aby si ucitelia osvojili rézne postupy, prostrednictvom ktorych to mézu
docielit. Cely rad aktivizujicich metod a foriem pontka projekt Citanim a pisanim
ku kritickému mysleniu (pozri kapitolu 1). Dava ziakom prileZitost pracovat
individualne, parovo i kooperativne, orientuje sa na aktivne a efektivne ucenie a
vyucovanie, na individualny rozvoj kazdého ziaka.

Aplikaciou ramca EUR pri praci s udebnym textom spiiame niekolko
dolezitych vyuCovacich uloh:

- umozfiujeme Ziakom jasne formulovat zamery, ciele,

- zabezpecCujeme aktivnu ucast,

- podnecujeme vzajomnu diskusiu,

- povzbudzujeme Ziakov k tvorbe a kladeniu vlastnych otazok,

- ulahCujeme Ziakom vyjadrovanie vlastnych nazorov,

- udrzujeme motivaciu ziakov,

- poskytujeme atmosféru, v ktorej s nazory reSpektované,

- stimulujeme zmenu,

- rozvijame kritické myslenie Ziakov (Steele, Meredith, Temple, 1998).
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Prezentovany Ramec pre vyuCovanie a uCenie poskytuje mechanizmus na
organizaciu vyucovania.

Umozriuje ucitelovi systematicky:

- organizovat vyucovanie,

- identifikovat ciele a zamery vyucCovania,

- planovat podporné aktivity,

- cielavedome zapajat ziakov do procesu ucenia,

- budovat’ medzipredmetoveé vztahy,

- zapajat Ziakov do vzajomnej diskusie, ¢o umozni ucCitefovi neustale

sledovat porozumenie Ziakov (tamtiez).

Stratégia EUR je proces, pri ktorom ucitel sprevadza zZiaka, aby mu pomohol
lepSie porozumiet ucivu. Je potrebné ju vnimat ako integrovanu, suvislu a vnutorne
prepojenu stratégiu, ktora je budovana na nasledujucich vychodiskéach:

1. To, o jednotlivec vie, je hlavnym kritériom toho, Co sa moze naucit.

2. Nutnost zrevidovania typickej formuly vztahujice] sa len na Citanie a
rozpravanie.

Nova formulacia vychadza zo schémy:

Rozpravaj (evokacia) — Citaj (uvedomenie si vjznamu) - Rozpravaj (reflexia).

Struktdra stratégie EUR

Strukturu stratégie EUR sme prispdsobili praci s uéebnym textom pre Ziakov
1. stupnia zakladnych $kol. Metody prace s textom sme rozdelili do troch ¢asovych
etap:
Prva etapa: Pripravna — pred Citanim textu
Ciel: - stanovenie si ciela prace s textom,

- prezeranie (hodnotenie) vonkajSej a vnutornej formy textu,

- vytvaranie planu prace s textom,

- motivovanie Ziakov pre pracu s textom,

- podporovanie aktivovania predchadzajucich vedomosti tykajucich sa textu

pripraveného na Citanie,

- predpovedanie (prognozovanie) obsahu textu,

- kladenie otazok suvisich s textom a pod.
Druha etapa: Realizaéna - v priebehu éitania textu
Ciel: - prepajanie obsahu textu s individualnymi vedomostami jednotlivca,

- vyhladavanie novych poznatkov, ich skimanie a uvedomovanie si ich

vyznamu,

- sebamonitorovanie vlastnych procesov porozumenia textu,

- udrZiavanie zaujmu ziakov pracovat s textom,

- udrziavanie aktivity ziakov,

- zvySovanie metakognitivnych zrucnosti ziakov pri praci s textom a pod.
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Tretia etapa: Zaverecna — po precitani textu

Ciel: - zistovanie Urovne porozumenia textu Ziakmi,

poskytovanie spatnej vazby,

upeviovanie novych vedomosti,

interpretacia a diskusia o novych vedomostiach,

aplikacia a ucelné pouzitie novych poznatkov v praxi a pod.

V tejto kapitole poskytneme navod lahkej a rychlej aplikacie metod a foriem
do Ramca pre vyuCovanie a uCenie — EUR. Pozornost budeme venovat' takym
postupom a technikam, ktoré sa daju vyuzit pri praci s uCebnymi textami, hlavne
v predmetoch elementarnych realii (prvouka, prirodoveda, vlastiveda) na 1. stupni
zakladnej Skoly. Metddy su podrobne opisané, pripojené su odportucania do praxe
a uvedené je i prislusné Stadium ramca, v ktorom ich mozno pouzit.

Jednotlivé postupy su opisané vSeobecne a kazdy ucitel si ich méze
upravovat a prispésobovat podla svojich podmienok a v neposlednom rade aj
rozhodovat o tom, v ktorej etape vyuCovania ich aplikuje.

Pisomné vyjadrovanie a grafické znazorfiovanie

Metddy uplathované v EUR zahfiiaju pisomné vyjadrovanie a graficke
znazornovanie ako silné nastroje myslenia a ucenia.
Pisanie

Ked vyuzivame pisanie ako nastroj myslenia, sme adresatom my sami.
PiSeme preto, aby sme nie¢o pochopili, objasnili si, zapamatali, usporiadali, teda
uvazovali o informéaciach. Prave pri takej koncepcii pisomného vyjadrovania, kde
Ziaci piSu pre seba, dochadza k rozvoju kritického myslenia. Konkrétne postupy
pisania sa maju pouzivat v zmysluplnych ucebnych situaciach.

UCitelia by mali pri pisani ziakov reSpektovat Specifické vyucovacie principy,
akymi su:

- pisomné vyjadrovanie, sluziace na podporu myslenia sa neznamkuje,

ddraz sa kladie na plynutie myslienok,

- pisatelia smu volne pisat bez toho, aby dbali na gramatiku a pravopis,

- umoznit ziakom volne mysliet, podporovat bezrizikové prostredie,

- vazit si a reSpektovat kazdu myslienku, napad a rieSenie,

- dat ziakom moZnost diskutovat o tom, Co napisali.
Grafické znazorriovanie

Podstatou grafického znazornenia je pomahat Ziakom vizualne vyjadrovat

svoje myslenie, zobrazit vzajomné vztahy myslienok alebo pojmov a pripajat
nové poznatky k starym. Toto znazornenie ulahCuje ziakom procesy
zapamatavania, porozumenia a vytvarania pojmov. Grafické znazornenie moze
mat vela poddb a Ziaci uprednostriuju jednotlivé schémy podfa svojho $tylu ucenia
a svojich predchadzajucich skusenosti (Fisher, 1995).
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e Pojmové mapovanie

Na naSich Skolach metdda tzv. pojmového mapovania (concept mapping)
nepatri medzi bezné, rozSirené postupy na podporu ucenia ziakov. Pritom ide o
metddu, ktora je pevnou sucastou zahraniCnej (najma americkej) didakticke]
tradicie. PresvedCili sme sa o tom prostrednictvom pocCetnych literarnych
pramenov, rozhovormi s americkymi kolegami ako aj priamo na navStevach
americkych 8kél. B. Pupala a L. Osuska (1998, s. 53) konstatovali, Ze: ... tato
situacia iste suvisi i s vlastnym vplyvom prislusného teoretického zazemia, kde
predsa len tedria tzv. zmysluplného ucenia (pozri kapitolu 1) ako koncepcny zaklad
metody pojmového mapovania zasiahla omnoho skér a intenzivnejSie teritorium
svojho vlastného pévodu.”

Teoretické vychodiska a charakteristika pojmovej mapy

V Sestdesiatych rokoch minulého storoCia Joseph. D. Novak, pdsobiaci na
Cornell University v USA, vypracoval techniku pojmového mapovania. Jeho praca
bola zalozena na spominanej tedrii D. Ausubela, ktory zdéraznoval dolezitost
predchadzajucich vedomosti pri uCeni sa novych pojmov. Novak usudil, ze
zmyslupiné ucCenie vyuziva asimilaciu novych pojmov a zaclenovanie novych
poznatkov do existujucej kognitivnej Struktury (www.mapping.shtml).

Vychadzal z predpokladu, ze postup ucenia ziaka je zavisly predovsetkym
od jeho vychodiskovych Struktir poznania, teda od toho, ¢o a ako je uz v Ziakovom
poznani (vedomi) pritomné pri jeho stretnuti s novymi obsahmi ucenia. Postup
ucenia a rozvoja poznania (v doslovnom slova zmysle) je potom chapany ako
proces interakcie medzi obsahmi pritomnymi v ziakove] kognitivnej vybave a
novymi podnetmi, prichadzajucimi v dobre organizovanom, stimulujucom ucebnom
prostredi. Nové podnety sa stavaju ,kognitivnym vlastnictvom* Ziaka vtedy, ked sa
aktivne zacClenuju do pritomnych poznavacich schém. Ich rozvoj znamena zmenu
pbvodného stavu poznania spolu so subjektivnym prispdsobenim nového
ucebného podnetu. Za najvyznamnejSiu Crtu koncepcie zmyslupiného ucenia
mozno povazovat obrat k vychodiskovému stavu v organizacii ucenia sa Ziakov,
ktory je zakladom moznej pedagogickej intervencie ako Uumyslu o jeho zmenu.
Taziskovou sa potom stava otazka, ako vychodiskovi truktaru poznania zachytit,
akym prostriedkom ju ,zvecnit“ a ako sa zmocnit' jej skuto€ného ovplyvnenia, aby
novy ucebny podnet nezasiahol sterilnt pddu (Pupala, Osuska, 1998).

V poslednych rokoch sa hfada vSeobecny nazov pre skupinu réznych
pristupov k Struktirovaniu uciva. Zda sa, ze pojmy ako napriklad kognitivne mapy,
sémantické mapy, vedomostné mapy, pavuCina, sietové znazornovanie,
zhlukovanie, mapy mysle, myslienkové spojnice a pod. sa nahradili ustalenym
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oznacenim pojmové mapy (concept maps) pre vysledok a pojmové mapovanie
(concept mapping) pre Cinnost.

Pojmova mapa je jednym zo spésobov, ako vizualne znazornit a
vyjadrit svoje chapanie a vzajomné vztahy pojmov a myslienok (Fisher,
1995).

Pojmova mapa je graficka reprezentacia vedomostnej Struktary Ziaka
z prisluSného uciva, kde uzly (body) reprezentuju pojmy a spojnice (obluky alebo
Ciary) reprezentuju vztahy medzi pojmami. Je to metdda ucenia, testovania a
zistovania vedomosti, ktorej podstata spoCiva v osvojovani vzajomnych vztahov
medzi pojmami. Pri zostavovani pojmovej mapy vznika urcita schéma (diagram).
Jednotlivé pojmy su usporiadané tak, aby vztahy medzi nimi mali pre uCiaceho sa
zmysel. Pojmy, ktoré navzajom suvisia, sa spajaju Ciarami a reprezentuju akesi
tvrdenie (propoziciu). Charakter vztahu medzi pojmami sa vyjadruje struénym
opisom nad spojnicou. Doraz sa kladie aj na spravne hierarchické usporiadanie
pojmov, v ktorom su Specifické pojmy umiestnené pod vSeobecnejSimi (Urbanova,
Proksa, 2001).

Vyhody pojmového mapovania

A) Pre Ziakov
V stru€nosti mozno povedat, Ze pojmové mapovanie ulahCuje ziakom:
- pochopenie uciva,
- prekddovanie do podoby, ktora sa lepSie pamata,
- zapamatanie uciva,
- vybavovanie uciva,
- rekonstruovanie uciva, ak pribudaju nové vedomosti,
- vytvaranie adekvatnych ,mentalnych modelov” sveta.
Pojmové mapovanie ponuka ziakom urcité nastroje (Specialne ucebné stratégie),
ako si v buducnosti poradit’ so situaciou, ked sa stretni s novou a zloZitou témou,
ktor( si maju osvojit (Cap, Mares, 2001).
Na UplnejSiu predstavu pontukame nazory inych odbornikov, ktori vyhody aplikacie
- Umoznuje aj vyjadrovanie nadradenosti a podradenosti jednotlivych
pojmov, teda umoziuje aj diagnostikovat ich hierarchické chapanie.
Okrem toho moze vyjadrovat naslednost dejov a procesov — Co
predchadza ¢omu, ¢o nasleduje za ¢im (Gavora, 1999, s. 57).
- Pri vyuCovacich obsahoch sytenych koncentrovanym pojmovym aparatom
(v podstate v tzv. naukovych predmetoch) su relativne jednoduchym
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prostriedkom na zachytenie Struktury poznania ziaka a organizaCnym
prvkom postupu ucenia. Ziaci pri tvorbe pojmovej mapy vizualizuji svoje
porozumenie urcitych konceptualnych celkov — Strukturnych prvkov uCiva.
UcCia sa nachadzat' a uvedomovat' si ich vzajomné vazby, suvislosti a pri
stretavani sa s novymi prvkami ich v€lefuju do zachytenych, ale najma
svojich kognitivnych schém, uZ s ich vztahovym (pojmovym) zaradenim
(Pupala, Osuska, 1998).

Umoznuju ziakom uvedomit si, Ze uCenie nie je individualny proces, ale
proces spolocensky, kde vsetko, ¢o sa Ziak nauci, je Castou ,spoloCne;
kulturnej a historickej konstrukcie vedomosti“ (Roth, www.concepts.htm).
Vedenie deti k tvorbe obrazkovych pojmovych map, ktoré neskér dopifajt
0 pisané slova, je prinosom k rozvoju poCiatocnej literarnej gramotnosti
(Pupala, Osuska, 1998).

Pouzivanie pojmovych map napomaha detom uvedomovat si Strukturu
jazyka. Deti prostrednictvom map maju moznost vnimat vyznamoveé
odliSenie vlastnych podstanych mien a tiez odliSovanie slov na oznacenie
pojmov od spajajucich slov (tamtiez).

Mapovanie poskytuje uplny ramec pre vyuCbu jazyka vo vSetkych
oblastiach jazykovych zru€nosti — hovorenie, poCuvanie, Citanie a pisanie
(Fisher, 1995).

Umoznuju detom registrovat kategériu vSeobecnejSich a abstraktnych
pojmov (tamtiez).

V bilingvalnom prostredi (hlavne pri vzdelavani romskych deti a deti
pristahovalcov) umozhuju porozumiet vztahu medzi slovom a
oznaCovanym javom (tamtiez).

Viytvaranie pojmovych map napomaha detom rozvijat schopnost
orientacie v plynulom hovorenom (neskér i pisanom) texte. Pojmové
mapy vedu k tomu, aby na zaklade mapy mohli myslienky, pribehy, text
opakovane identicky reprodukovat (tamtiez). Pomahaju pochopit' Strukturu
kazdého textu.

Napomahaju pri planovani Cinnosti Ci projektu tak, ze ulahCuje
usporiadanie a zoskupenie myslienok a vyjavuje suvislosti medzi nimi
(Fisher, 1995).

Poskytuju ndzorné prostriedky na komunikaciu (tamtiez).

Pomahaju zZiakom usporiadat si myslienky pred pisanim.

B) Pre ucitelov
Vlyhody pojmového mapovania pre ucitelov mézeme zhrnut do tychto okruhov:

v

vyuZitie pri planovani uciva, vysvetlovani (hlavne zlozitejSich Casti uciva),
sumarizovani uciva,
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- sU vhodnym nastrojom na vstupné diagnostikovanie (doterajSich
vedomosti Ziaka, jeho naivnych teorii a miskonceptov), diagnostikovanie
v priebehu vyudovania - formativne i na jeho konci — sumativne (Cap,
Mares, 2001; Gavora,1999; www.concept- maps) .

Funkcie pojmového mapovania

B. Pupala a L. Osuska (1998) vyClenili nasledujuce Specifické funkcie tejto
metody:
- autodiagnosticka (pre Ziaka) — pojmova mapa umoznuje ziakovi explicitne
poznat vlastné zachytenie a kognitivne usporiadanie prisludnej témy. Ziakovi
suCasne pomaha sledovat vlastny postup v uceni,
- diagnosticka (pre ucitela) — pojmova mapa je prostriedkom na identifikaciu
vychodiskovej situacie pre rozhodovanie o charaktere pedagogickej intervencie. Je
tiez diagnostickym prostriedkom na identifikaciu toho, na akej urovni porozumenia
ziak prijal nové prvky uciva,
- intervenéna - pojmova mapa sa stava obsahovo-organizacnym pilierom v
postupe ucenia, ktory garantuje zmyslupiné vclenovanie novych ucebnych
podnetov.

Pojmové mapovanie ako u¢ehna stratégia

Pojmové mapovanie je ucebna stratégia, ktora povzbudzuje ziakov
rozmyslat volne a otvorene o urCitej téme. Je Struktirovana len do takej miery, aby
podnecovala myslienkové procesy pri vytvarani spojeni, asociacii medzi
myslienkami. Je to nelinearna forma myslenia, ktora je blizka praci nasej mysle.

Pojmové mapovanie sa vyuziva vo vSetkych fazach Ramca pre ucenie a
vyuCovanie EUR. Méze sa pouzit ako prostriedok stimulujuci myslenie pred
podrobnejSim preStudovanim témy. V procese uvedomenia si vyznamu je
najddleZitejSia funkcia pojmového mapovania vjej napomahaniu pochopeni
Struktury ucCiva. Taktiez sa moze vyuzit ako prostriedok zhrnutia prebraného uciva,
ako spOsob budovania novych asociacii alebo grafického zobrazenia novych
poznatkov. Je to pisomna aktivita, ktora mdze sluzit aj ako ucinny nastroj v uvode
procesu pisania, zvlast pre vahavejSich pisatelov. Je to hlavne metdda, ktora
samotnému ziakovi spristupfiuje jeho poznatky, chapanie alebo nazory na nejaku
tému. KedZe je to aktivita spojena s pisanim, sluzi aj na informovanie pisatefa o
vedomostiach a spojeniach, ktoré ma& vo vedomi, ale mozno si ich ani
neuvedomuije.

Podobne ako ktorakolvek ina metdda, ani pojmové mapovanie nie je
nastrojom, ktory by vyhovoval v3etkym Ziakom bez rozdielu. Cap a Mare$ (2001)
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konstatuju, Ze tato technika prinaSa najvacsiu vyhodu Zziakom motivovanych na
uCenie, Ziakom, ktori dokazu ucivo analyzovat, dedukovat vztahy, organizovat
prvky uciva, maju dobré verbalne schopnosti, vizualnu predstavivost a vo svojom
Style sa opieraju o vizualne spracovanie informacii. Ak prejdu vycvikom vytvarania
pojmove] mapy vSetci Ziaci, tak najvacsi uzitok z toho maju Ziaci priememni a
CiastoCne i podpriemerni. Vycvik pomaha najviac tym Ziakom, ktori hfadaju priciny
svojich Studijnych Uspechov a nelspechov mimo seba, t. j. v okoli. Najnovsie
vyskumy ukazuju, Ze sa tieto postupy daju aplikovat — po urcitej modifikacii — u deti
mladSieho Skolského veku, ba dokonca aj u predskolskych deti.

Pri prvom oboznameni sa s pojmovym mapovanim by sa mohlo zdat, ze
tieto aktivity su pre mladSie deti velmi narocné a ze ich az prilis skoro vtahujeme
do sveta intelektualne zloZitych Cinnosti, abstraktnejSich pojmov a vztahov. Ked
zistime, Zze deti su s naSou pomocou disponované na stale lepSej Urovni
manipulovat s pojmovymi mapami, mézeme si byt isti, ze sme ich v procese
uCenia udrziavali v kognitivnom nastaveni, ktoré Vygotskij oznaCil ako zénu
najblizSieho vyvinu. To ndm vytvara moznost organizovat taky pedagogicky vplyv
na deti, ktory navadza proces realneho ucenia (Pupala, Osuska, 1998).

VSeobecny postup pri vytvarani pojmovej mapy

Vo vSeobecnosti je postup pri vytvarani pojmovej mapy takyto:

- Opisat aktivitu a predviest jednotlivé kroky pojmového mapovania.

- Vybrat zaujimavu tému pre ucastnikov a modelovo predviest postup v skupine.

- Vybrat druhu zaujimavu tému a vyhradit ¢as na individualnu pracu.

- Vyhradit priestor 4 — 5 Ucastnikom na prezentovanie svojich asociacii pred
skupinou.

- Diskutovat' vo dvojiciach vybranych podfa rocnikov alebo predmetu o pouziti
pojmového mapovania na najblizSej vyucovacej hodine.

- Prediskutovat v skupine moznosti vyuZzitia pojmového mapovania v jednotlivych
fazach Ramca EUR.

Existuje eSte niekolko pravidiel, podla ktorych je potrebné sa riadit pri tvorbe

pojmovej mapy:

- Napiste vsetko, Co vas napadne. Myslienky nekomentujte, neposudzuijte ich, len
ich zapiste.

- Pri pisani sa nezatazujte pravopisom ani inymi obmedzeniami.

- Neprestavajte pisat, pokial neuplynie urCeny Cas. Ak sa vam myslienky na
chvilu prestanu vynarat, marajte chvilu po papieri, az kym sa neobjavia dalSie
napady.
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- Vytvorte tolko spojeni, kolko je len mozné. Neobmedzujte mnozstvo myslienok
alebo ich plynutie a spojenia.

- Ked predstavujete pojmové mapovanie v skupine po prvykrat, vyberte taku
tému, ku ktorej sa mdze vyjadrit cela skupina.

Ked sa pojmové mapovanie vyskuSa v skupine, mdzeme pristupit k
individualnemu pojmovému mapovaniu. Je to dolezity krok, pretoze prave tu mézu
ucastnici vidiet silu a hodnotu tohto procesu. Délezita je tu téma. Mala by byt pre
ucastnikov znama, aby mali dostatok informécii na bohaté pojmové mapovanie.

Ci uz sa pojmové mapovanie uskutocni ako skupinova alebo individualna
aktivita, je dolezité pamatat na tri pravidla:

1. poCas vyhradenej doby neprestante pisat,
2. nekomentujte myslienky,
3. nezatazujte sa gramatikou.

Zistili sme, Ze individualne pojmové mapovanie je dobrou zmenou vodi
skupinovému brainstormingu. Je rychle a umoznuje vSetkym Ziakom aktivne sa
zapojit do procesu myslenia nielen tym, ktori vzdy zodvihnu ruku ako prvi. (Steele,
Meredith, Temple, 1999).

Postup pojmového mapovania v elementarnom vyuéovani

Pokusime sa uviest zakladné aktivity, metodické kroky pri postupnom
uvadzani pojmového mapovania.
A) Pripravna faza

Pred samotnym vytvaranim pojmovej mapy Zziakmi je potrebné pouzit
vhodné metodické stratégie, ako deti do pojmovych map uviest a ako s pojmovymi
mapami postupne pracovat.

Pri priprave deti na pouzivanie pojmového mapovania je potrebné
primerane sa venovat konceptualizacii kategorie pojem. Ale ako uviest deti do
jazyka pojmov? Fisher (1995) uvadza, Ze jednym zo sposobov je vymedzit pojem
ako ktorékolvek slovo, ktoré nieCo znamena; napriklad meno osoby, miesta, veci,
udalosti, myslienky. UzZitoCnym tiez méze byt, ak povieme detom, ze pojem je také
slovo, ktoré si mbézeme v duchu zobrazit, predstavit. Detom tak pomahame
rozpoznat, ze slova maju pre nich zmysel vtedy, ak predstavuju vyznam v ich
mysli. VyskiSame niekolko neznamych slov, aby deti videli, Ci si ich dokazu
v duchu znazornit.

Je potrebné vSimnut si existenciu spéjajucich slov (napr. ten, je, su, ked, ze,
potom a pod.). Detom vytvorime prileZitost, aby rozpoznali, Ze tieto slova nie su
pojmy, ale su to slova, ktoré davaju vetdm Specificky zmysel. Na zaver pripravne;
fazy mozeme detom precCitat niekolko viet z knihy a spoloCne rozliSovat’ slova
vyjadrujuce pojmy a spajajuce slova.
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B) Realiza¢na faza

Postup realizacnej fazy je nasledujuci:

1. UrCime tému detom blizku. Vyzveme ich, aby kaZdé dieta nakreslilo (napisalo)
jeden obrazok (slovo), ktoré ich napadne. Zhromazdime a vystavime vsetky
obrazky (slova na jednom mieste. Vznikne spoloCny subor, ako vychodisko pre

dalSi postup pojmového mapovanie.

&7 i
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((DOPRAVNE ~ PROSTRIEDKY ) w
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2. Do stredu vytvoreného suboru umiestnime slovné oznacenie vSeobecného
pojmu (nazov témy). VyznaCime a zvyraznime vztahy medzi jednotlivymi
obrazkami (slovami) k centralnemu vSeobecnejSiemu pojmu.

Gt
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3. Preskupujeme obrazky (slovd) do jednotlivych — sdetmi dohodnutych -
subkategorii. V novovytvorenej pojmovej mape sa vyznacCia spojnice — Ciary,
vyjadrujuce vztahy v hierarchii zaznamenanych kategorii.

( DOPRAVNE  PROSTRIEDKY )

(vo_vaucHU)

B LT &

4. Ziakov nechame G&itat pojmovi mapu tak, aby mapa nadla vyraz v
zmysluplnom verbalnom prejave. Neskdr ju mézu dopifiat novymi prvkami a
vztahmi.

Postupne prechadzame k aktivitam, kde deti samy vytvaraju pojmové mapy
z poskytnutého suboru obrézkov (slov). Nechame deti, aby po vytvoreni mapy
rozpravali pribeh, ktory sa v mape ukryva. Neskor mozeme prejst k tvorbe mapy z
precitaného textu, ktory deti graficky vyjadria. Pomahame im, aby pojmové mapy
obsahovali podstatné informacie, obrazy, slova, ktoré budu predstavovat zoznam
klucovych informécii. Z nich deti samostatne tvoria svoje mapy, ktoré im umoznia
text ,Citat”, reprodukovat.

Dolezité tiez je, aby pojmové mapy, ktoré deti vytvoria, ostavali v triede umiestnené
na viditelnom mieste. M6Zeme sa k nim opakovane vracat, dopifiat ich a hladat
dalSie vztahy dokonca i medzi réznymi mapami (Pupala, Osuska, 1998).

Sprvu vytvarame skupinové pojmové mapy, neskor parové a individualne.
Individuélne pojmové mapy su Ziaci schopni samostatne vytvarat az v druhom -
tretom roCniku zékladnej Skoly. K individualnemu slovnému pojmovému
mapovaniu sa deti podla prieskumov dopracuvaju az v tretom roCniku. UrCite je
vSak vhodné a prospesné ich k tomu postupne viest, ¢o nielen ulahCi neskorsie
ucenie, ale prispeje i k inym dimenzidm kognitivneho rozvoja dietata (Pupala,
Osuska, 1998).
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Formy pojmovych map

Na prvy pohlad pozostava pojmova mapa z usporiadanych obrazcov, ako su
ramceky, trojuholniky, ovaly a pod., ktoré su spajané Ciarmi alebo Sipkami. Vyznam
im dodavaju verbalne informacie, ktoré su umiestnené vo vnutri tychto obrazcov a
medzi nimi tak, ze tvoria sustavu vztahov medzi pojmami. Jednoduché pojmové
mapy tvoria sémantickl siet na zaklade jednoduchej myslienky alebo pojmu.
ZloZitejSou stratégiou je znazorhovat pojmy hierarchicky.

Deti by sa mali zoznamovat' s r6znymi spdsobmi, ako zobrazovat informécie
v grafickej podobe. Ak ziskaju skusenosti s réznymi spésobmi mapovania
informécii, ziskaju tym nielen prostriedky, ako spracovavat informacie na lepSie
porozumenie, ale taktiez ziskaju moznost rozhodnut sa pre ten najlepsi spdsob pri
vytvarani individuélnej pojmovej mapy (Fisher, 1995) .

Vyskumy ukazuju, Ze neexistuje Ziaden vSeobecne najlepSi spdsob ani
Ziaden spdsob, ktory by vyhovoval vSetkym fudom. Predkladame niektoré z foriem
pojmovych map.

J. M. Leys (www.conceptmap) uvadza 4 hlavné a 3 Specialne formy
pojmovych map. Rozdiely medzi jednotlivymi kategériami su vo vizualnom
prezentovani informacii.

A) Hlavné formy pojmovych map

1. Pojmova mapa - ,Pavuk®

Téma je vyznacena v centre pojmovej mapy. Informécie suvisiace s hlavnou
témou sa nachadzaju okolo centra.

C%% THT AT

2. Pojmova mapa — hierarchicka

Informacie su predkladané v zostupnom poradi podla dolezitosti. NajddlezitejSia
informécia sa nachadza na vrchole. Vetvenie pojmovej mapy uréuje nadradenost a
podradenost pojmov.

R
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3. Pojmova mapa - vyvojovy diagram
Informécie su usporiadané linearne.

- .—f-"'_‘-f/&\

7 o._b

4. Pojmova mapa - systémova
Informacie su usporiadané linearne so zvyraznenim vstupu a vystupu.

¥

B) Specialne formy pojmovych mép
1. Pojmova mapa — obrazkova
Informacie su prezentované obrazkovym spdsobom.

S
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2. Pojmova mapa - trojdimenzionalna
Informécie su prezentované priestorovo.

£

3. Pojmova mapa — ,Mandala"“
Informacie sa nachadzaju vo vnutri geometrického tvaru.

o

Pojmova mapa ako diagnosticky nastroj

r
S

Jednou z vyhod pojmovej mapy je aj jej diagnosticka funkcia. Pri zadavani
pojmove] mapy ako diagnostického nastroja je mozné postupovat viacerymi
spésobmi. Poukazeme na tie, ktoré sa daju aplikovat' v pedagogickej praxi.

m Diagnostik poziada Ziakov, aby napisali na papier vSetky pojmy, ktoré v ramci
daného uciva poznaju, alebo sam nadiktuje vSetky pojmy, ktoré maju Ziaci na
mape pouzit. Vyhoda prvého spbsobu je v tom, Ze sa diagnostikuje aj to, ktoré
pojmy povazuje Ziak v uCive za klucove, ¢o pri druhom spdsobe nie je mozné.
Ked Ziaci napiSu pojmy na papier, spoja ich Ciarami tak, aby kazda Ciara
vyjadrovala vztah medzi tymito pojmami. Okrem hlavnych pojmov uciva Ziaci
zobrazuju aj tzv. spojovacie pojmy, ktoré ukazuju na konkrétne vztahy a Casto
vedu k vetveniu pojmového grafu. Diagnostik mdZe ziadat, aby ziaci nakreslili
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nielen zakladné vztahy, ale aj sekundarne i terciarne. Jednotlivé druhy vztahov
sa nakreslia spojnicou réznej farby alebo tvaru. Okrem toho méze poziadat
Ziakov, aby napisali struény komentar k svojej mape (Gavora, 1999).

m Diagnostik predlozi Ziakom text a ich Ulohou je zostavit siet pojmov a vztahov,
ktora je vtexte implicitne obsiahnuta. Ziakmi vytvorena pojmova mapa sa
porovnava s dopredu pripravenou ,vzorovou pojmovou mapou®, pricom sa
vyhodnocuju zhody a rozdiely. Konfrontacia vzorového rieSenia s individualnymi
odpovedami ziakov prispieva najma k odhaleniu nepochopenia Ci ignorovania
délezitych pojmov a vztahov medzi nimi. Diagnostikuju sa nielen vedomosti, ale
cela Ziakova pojmovo-vztahova siet (Cap, Mare$, 2001).

m \ychadzajuc z principu testu typu cloze test (pozri kapitolu 3.1), diagnostik
predlozi ziakom (pred, v priebehu alebo po precCitani textu):

- Pojmovu mapu, v ktorej chybaju niektoré dblezité pojmy, ale su uvedené vsetky
vztahy. Ulohou Ziakov je doplnit do prazdnych miest spravne pojmy. Odporica
sa vynechat v smere hodinovych ruciciek kazdy piaty pojem.

- Pojmovi mapu, v ktorej chybaju niektoré vztahy alebo ich opis, ale su
vyznagené vaetky pojmy. Ulohou Ziakov je doplnit chybajlice vztahy alebo ich
spravne oznacit.

- Pojmovyi mapu a ziaci maju za ulohu rozsirit ju o niekolko urCenych pojmov.
Sleduje sa zaradenie novych pojmov a vyznacenie vztahov.

- Dve alternativne pojmové mapy a ulohou Zziakov je urcit, v ktorej z nich su
spravne vyznacené pojmy, vztahy alebo pojmy i vztahy (volne podia: Cép,
Mare§, 2001; Reutzel, Cooter, 1992; Burns, Roe, Ross, 1982).

Pojmovu mapu mozno vyuzivat na diagnostické Ucely az vtedy, ked sa ju
Ziaci naucia pouzivat. P. Gavora (1999) vyzdvihuje pouzivanie tejto diagnostickej
metddy. KedZe je u mnohych ucitelov nova, neoSuchana, ¢asto umozni ziakovi
vidiet ucivo v novom svetle, z nového uhla alebo v novom usporiadani. Autor dalej
konstatuje, ze mnohi ziaci si pri kresleni vymyslaju vlastné ikonky pre pojmy
v grafe, a tym ho personalizuju.

Diagnostickym problémom byva vyhodnocovanie pojmovej mapy. Pri
vyhodnocovani sa hodnoti poCet pojmov, ktoré Zziak sam znazornil, pocet
znazornenych vztahov medzi pojmami a uroven tychto vztahov (hierarchia,
vetvenie). Zakladné metddy su opisané v praci P. Gavoru (1999), J. Cépa a J.
Mare$a (2001). Podrobnejsie opiSeme tri z nich.

1. spoésob (najjednoduchsi) — holistické skorovanie

Ide o skorovanie celkového dojmu bez detailnejSej analyzy. Diagnostik prezrie

mapu a zistuje pritomnost alebo nepritomnost pojmov a ich vazbu. MéZe napriklad

pridelovat body od 1 do 10.
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2. sposob — maticovy

Zhotovi sa matica pojmov pre kazdého ziaka, kde kazdy pojem je zastupeny

v stipcoch i riadkoch. Ak Ziak vyjadril medzi pojmami spravny vztah, vyznaéi sa do

prieseénika stipcov a riadkov. Matice jednotlivych Ziakov sa daju medzi sebou

lahko porovnat.

3. sposob — Ciselné skdrovanie

Pri tomto type sa pouzivaju tieto prvky :

m vztah dvoch pojmov — spojnica dvoch pojmov na mape,

m hierarchia — urovne pojmov — spojnica od nizSich pojmov k vy$Sim, od skorSich
dejov k neskorSim a pod.,

m vetvenie — od jedného pojmu vedie spojnica k dvom alebo viacerym pojmom
alebo naopak, od dvoch alebo viacerych pojmov vedie spojnica k jednému
pojmu.
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Obrazok 2. 1

Ukazka skorovania pojmovej mapy (Gavora, 1999, s. 61)

troveit
] zachovanie genetickej
informédcie
2 nepohlavné rozmno%. mm.
3 identické potomstvo  meidza (redukné delenie)
4 samie gaméty  samitie gaméty
(pohl-I orgdny)  (pohl. rsény)
5 spermie vajitko
§ N zygota /
(smi'enie)
7 mitéza (priame delenie)
8 novy jedinec
(P. Tamir, 1996, 5. 104)
Skérovanie prl'k[adu:
vziahy - 12 bodov
hicrarchia - 6 bodov

vetvenie - 7 bodov
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Navrh 2.1
Pracovna strana s vyuzitim pojmovej mapy

Meno:

1. Napi¥ do ka%dého ovélu po jednom slove;
trvanlivé, netrvanlivé

2. Napi§ ku sprévnemu ovilu po jednom slove do kazdého obdi*nika:
ZemPa, chlieb, vianodka, keksy, roZok, suchdre, bibovka, pikkéty

3. Napf¥ este iné 3 druhy pekérenskych vyrobkov a doplil ich do obrézka,

4. Napi3 4 druby pekérenskych virobkov, ktoré mé% najradej:
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Navrh 2. 2
Pracovna strana s vyuzitim pojmovej mapy

TEMA:

1. Napi$ vietky slové, ktoré t'a pri tejto téme napadni.

2. Vytvorte spololné ndzvy pre jednotlivé skupiny slov a napi¥te ich do rdmikov.
3. Pod kaZdy rémik napifte siovd zo skupiny.
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Obrazok 2. 3 _
Pojmova mapa (Doprava), Ziak 2. roCnika ZS
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e Brainstorming

Po prvy raz sa metdda brainstormingu realizovala v USA v roku 1938.
Do slovenciny sa preklada ako ,burka mozgov®. Tvorcom metddy je Alex F. Osborn
(Turek, 1997, 1999).

Ciefom brainstormingu je aktivizovat dolezité predchadzajuce vedomosti
Ziakov o téme, urcit rozsah tychto vedomosti a podporovat zaujem o tému.

Postup

1. Oboznamit Ziakov s nazvom témy textu, ktory budu Citat.

2. Poziadat ziakov, aby v priebehu niekolkych minut napisali vSetko, o vedia,
alebo si myslia, Zze vedia o danej téme.

3. Zaznamenat slovné asociacie na tabulu alebo na velky harok papiera.

4. Doplnit zoznam o dalSie asociacie.

5. Urobit kratku prestavku.

6. Spolocne vytvorit prehlad kategorii, pripadne ich usporiadat do pojmovej mapy.

Pravidla

Pravidlo zakazu kritiky

PoCas celého priebehu realizacie brainstormingu treba vylUcit' akukolvek kritiku a
komentare.

Pravidlo - kvantita vyvolava kvalitu

Kazdy Ziak a v neskorSej faze vSetci Ziaci spolo¢ne sa usiluju vyprodukovat ¢o
najviac asociacii. V pripade ustrnutia napadov ucitel zaradi prestavku, ktorej
cielom je oslobodit sa od ulohy. Plati zasada, ze najlepSie asociacie sa objavuju
spravidla aZ ku koncu.

Pravidlo vzajomnej inSpiracie

Tretie pravidlo vychadza zo synergického efektu, teda z toho, ze ak ludia pracuju
spolocne, navzajom sa inSpiruju, podporuju, rozvijaju myslienky ostatnych a pod.,
teda vyprodukuiju viac, ako keby pracovali individualne.

Pravidlo uplnej rovnosti ic¢astnikov

PoCas brainstormingu neplatia vztahy nadradenosti a podriadenosti. Vsetci
uCastnici su si rovni a navzajom sa reSpektuju.

Poznamky

Tato metdda sa zvyCajne pouziva pred Citanim textu ako prostriedok
stimulujuci myslenie. Po precitani textu sa odporuca, aby ziaci doplnili zoznam
slovnych asociacii, pripadne vytvorenu pojmovu mapu.

Brainstorming je rychly spdsob, ako aktivizovat predchadzajuce vedomosti
ziakov. ZvyCajne trva od 5 do 10 minut.
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e Cinquain (Patlistok, Hribik, Rebrik)

Podstatou Cinquainu je naucit’ Ziakov zru¢nosti zhrnut' informéacie, zachytit
myslienky, pocity a presvedCenia do niekofkych slov. Vyslednou formou je
,basen’, ktora opisuje alebo reflektuje tému.

Slovo cinquain [sinkejn] pochadza z francizskeho slova a znamena pat. Je
to patverSova basen, ktora méze sluzit tiez ako prostriedok na hodnotenie
ziakovho porozumenia, prostriedok tvorivého vyjadrenia.

Postup

1. Vysvetlit Ziakom pravidla a uviest niekolko prikladov.
2. Vypracovat prvy cinquian spolocCne.

3. Vypracovat cinquain jednotlivcami.

4. Spojit dva cinquainy do jedného (praca v dvojiciach).
5. Prezentovat cinquain pred skupinou alebo triedou.

Pravidla

1. riadok: jednoslovné pomenovanie témy (zvyCajne podstatné meno)
2. riadok: dvojslovny opis témy (dve pridavné mena)

3. riadok: trojslovné vyjadrenie deja, Cinnosti (tri slovesa)

4. riadok: Stvorslovné vyjadrenie pocitu, emocionalneho vztahu k téme
5. riadok: jednoslovné synonymum vyjadrujuce podstatu

Poznamky
Uverejnit najlepSie cinquainy do Skolského alebo iného Casopisu alebo
vypisat sutaz o najkraj$i cinquain.

Obrazok 2. 4 ]
Cinquain (Voda), ziacka 3. roCnika ZS
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Navrh 2. 3
Pracovna strana s vyuzitim cinquainu
Meno Ziaka:

Uloha 1
Precitaj si potichu text.
MEDVED

Medved je na$ najvadsi dravec. Zije vlesoch na strednom a vychodnom
Slovensku. Ma zavalité telo a hustu srst. Nemotorne sa pohybuje. Napriek tomu
vie dobre bezat, chodit na zadnych nohéach, ba aj Skriabat sa po stromoch a
skalach. Zivi sa masom mensich zvierat. Od hladu prepadava ovce, telce, slabé a
choré srny a jelene. Rad si pochutna na brusniciach. S oblubou vybera z butfavych
stromov med divych vCiel. Obyva diery v skalach, priestory pod korefmi
vyvratenych stromov. Cez zimu spi.

Uloha 2

Vlypracuj patverSovu basen.

Pokyny:

1. riadok: Napi$ nadpis textu.

2. riadok: Napi$ dve pridavné mena (Aky je medved?).
3. riadok: Napis tri slovesa (Co robi medved ?).

4. riadok: Vytvor peknu vetu o medvedovi zo 4 slov.

5. riadok: VVymysli iny nadpis (jednym slovom).

1.
2.
3.
4.
] 5.
Uloha 3
Viytvor k textu otazky.
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e Analyza sémantickych prvkov

Dali postup zamerany na aktivaciu a rozvoj doterajsich vedomosti je
Analyza sémantickych prvkov. Je vhodny vtedy, ked sa ziaci uCia o téme, o ktorej
maju malo zakladnych vedomosti. Podstatou tejto techniky je porovnanie prvkov
nového a menej znameho uciva alebo témy s tymi, ktoré su znamejSie. Tato
aktivita napomaha Ziakom pochopit' vztahy medzi hlavnymi pojmami.

Postup

1. Dopredu si pripravit tabulku.

2. Uviest do lavého stipca tabulky nazvy troch veci (napr. tava, orol, velryba).

3. Uviest do prvého horného riadku tabulky znaky na porovnavanie (napr.Zivot,
pohyb atd)

4. Diskutovat o dvoch znamych veciach.

5. Oznacit znakmi sémantické prvky uciva (+ pre ,ano‘, — pre ,nie“ a ?, ked si nie
su isti).

6. Vyslovit a oznacit predpovede pri ostatnych veciach.

7. Ziskavat dalSie informacie Citanim textu.

8. Diskutovat o ziskanych informaciach.

9. Opravit alebo potvrdit spravnost v tabulke.

Obrazok 2.5
Analyza sémantickych prvkov — Velryby (Meredith, Steel, Temple, 1998)
Zivot Pohyb Potrava Druh Velkost
a ;= > (3} ©
57|82 5|2 E|S|8 28|35 85
ge|l= 35 2|E > 2 e S|>| g El®
tava -+ -] - A R T
orol + | + - + + - - - |+
vefryba| + | - [ - |+ | - | 2?2 |+ |2 |+]-]-]2]7?2]?
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e Pojmova tabulka

Pojmovu tabulku mdzeme tiez zaradit medzi efektivne spdsoby znazornenia
myslienkovych procesov. Samotna tabulka sa sklada z riadkov a stlpcov, do
ktorych sa zapisuju prvky a charakteristiky na porovnavanie. Spdsob je ucinnejsi,

ak sa porovnavaju viaceré prvky.

Obrazok 2. 6

Pojmova tabulka — Povolania (Meredith, Steel, Temple, 1998)

poziadavky na| stabilita platova spokojnost
pripravu zamestnania uroven 50
zamestnanim
diha:
lekar vysoka Skola, vysoka vysoka stredne vysoka
prax
stredne dlha: nizka:
umelec vzdelanie plus mozno neista najvyssia
dIhé obdobie | oCakavat dihé
praxe obdobie hladu!
stredné:
tovarensky kratka miesta sa strednd | moze byt nizka
robotnik mozu menit,
stahovat
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e T-schéma

T-schéma je graficka schéma so Sirokym pouZitim. Sluzi na

zaznamenavanie reakcii na diskutované otazky, ktoré su binarne (ano - nie, za -
proti, suhlasim - nesuhlasim) alebo pri ktorych sa porovnava (kontrastuje). T-
schéma je nastroj porovnavania dvoch stranok pojmu.

Postup

1.

2.
3.
4.

Precitat konfrontaCny text, ktory je vhodny na diskusiu (napr. vylicenie
spoluziaka zo Skoly, zakaz vodenia psov do parku atd").

Individuéine zaznamenat Co najviac dévodov, argumentov za a proti.

Porovnat zaznamy vo dvojiciach, pripadne aj v menSich skupinach.

Viytvorit a porovnat’ T-schému celej triedy.

Obrazok 2. 7
T-schéma — MenSinova kultira (Metedith, Steel, Temple, 1998)

Dévody za zachovanie Dévody proti zachovaniu
minoritnych kultar minoritnych kultar
podpora réznorodosti; znizuju homogenitu spolocnosti;
jednotlivci to chceu; stoja proti zaujmom komunity;
podpora tradiénych hodn6t tradicné hodnoty by mali ustipit
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e Vennov diagram

Vennov diagram sluzi na znazornenie najmenej dvoch CiastoCne sa
prelinajucich kruznic. Tato aktivita je vhodna na kontrastovanie myslienok, pojmov,
tém a pri hfadani ich spolo¢nych a rozdielnych prvkov.

Vennov diagram pomaha opisat a porovnat prvky a charakteristiky fudi,
veci, miest, situacii, priani, myslienok, pojmov, prilezitosti a pod.
(www.venndiagram.com/intro.html).

Postup

1. Znazornit Ciastocne sa prelinajuce kruznice.

2. Pred Citanim textu, v priebehu Citania alebo po precitani textu zaznamenat
hlavné pojmy v priestore kruznic.

3. Hladanie spoloCnych prvkov a ich zaznamenanie do spolocného prieniku.

Priklad

Uloha: Znazomit spolo&né a rozdielne prvky macky doméacej a psa domaceho.

Postup pri praci v dvojici:

- kazdy z dvojice precita text o prisluSnom zvierati,

- po precitani textu, kazdy z dvojice zapiSe charakteristické znaky zvierata,

- dvojica si zapisy porovna a vytvori Vennov diagram, kde v prieniku vyznaci
spolocné prvky obidvoch z nich.

Obrazok 2. 8

Porovnanie spolocnych a rozdielnych prvkov kapra obycajneho a stuky severnej,
Ziak 4. ro¢nika ZS

Kapor oby&ajny ,_ Stuka severnd

f,-q-_-"'_"-""—" T ‘
elo pokryté Supinami, ma zuby,
dycha Ziabrami, ma plutvy dravd ryba,
ma plutvy, Zije vo vode
~__
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e Pomiesané udalosti

Postup

1. Vybrat z textu 5 - 6 udalosti, medzi ktorymi je ¢asova naslednost alebo vztah
priCiny a nasledku, a napisat ich na samostatné karticky.

2. PomieSat karticky na magnetickej tabuli.

3. Usporiadat karticky podla prirodzeného sledu.

4. Precitat povodny text a kontrolovat spravnost poradia.

Volna pisomna praca

Ked vyuzivame pisanie ako nastroj myslenia, adresatom sa stadvame my
sami. PiSeme preto, aby sme nieCo pochopili, objasnili si, upevnili, zapamatali.

Postup

1. Oboznamit Ziakov s témou.

2. Nechat Ziakov neprerusovane pisat o danej téme pocas piatich minut.

3. V dvojiciach precitat napisany text a podelit sa so zaujimavymi myslienkami
pred celou triedou.

e Vymena otazok a odpovedi

Ked ziaci potrebuju pomoc pri Citani textu, jednym zo spdsobov je Vymena otazok
a odpovedi.

Postup

1. Rozdelit Ziakov do dvojic.

2. Obidvaja Citaju rovnaky text, rozdeleny na odseky.

3. Po kazdom odseku zastanu a kladu si navzajom otazky o obsahu textu.

Poznamky

Tento postup sa po prvykrat dobre nacviCuje tak, ze ucitel vytvori dvojicu so
Ziakom a predstavuje jedného z partnerov.

Vymena otazok a odpovedi sa mdze pouzivat aj s celou triedou. Ziaci
precitaju jeden odsek textu, potom zavrd knihu a kladu ucitelovi otazky. Pritom sa
ma dbat na to, aby to neboli len faktografické otazky, ale i také, ktoré skimaiju
pochopenie pojmov a ich désledky. Po niekolkych cykloch uCitel poziada Ziakov,
aby si Ulohy vymenili.
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Inym druhom pouzitia tohto ucebného sposobu je vytvorenie druzstiev po
troch ziakoch. Ziaci sa striedaju pri kladeni otazok a odpovedi.

e Uvazuj - vytvor par — vymen si nazory

Postup

1. UCitel preCita Ziakom otdzku a poziada ich, aby na fiu samostatne pisomne
odpovedali.

2. Ziaci vytvoria pary a vymenia si odpovede.

3. Prezentuju pred celou triedou spoloCnu odpoved.

e Posledné slovo mam ja

Tato aktivita je na posilnenie uvazovania a reflexie o pre€itanom. Tento
postup je zvlast uzitoCny, ak chceme do diskusie zapojit' tichych alebo vahavych
Ziakov.

Postup

1. Ziaci samostatne Gitaji text a vyznacuju Useky, ktoré povazuji za zaujimaveé.

2. Kazdy ziak napiSe na jednu stranu svojej karticky myslienku a na druhu stranu
svoj komentar, pripadne rieSenie problému, postoj, nazor atd.

3. Vyvolany Ziak precita odsek so svojou myslienkou na karticke. Ostatni ziaci
vyjadruju svoje nazory, postoje, hladaju rieSenia, argumentuju atd.

4. Po ukonceni diskusie uCitel vyzve Ziaka, aby precital svoj komentar k vybranej
myslienke. Tento Ziak méa ,posledné slovo® a nikto uz nemdze v diskusii alebo
argumentacii pokraCovat.

Poznamky
Dbat o zachovanie pravidiel pri diskusii.
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e Pexeso

Tuto techniku volime zvaCSa na konci vyuCovacej hodiny, ked si ziaci

aktivnym a zabavnym spdsobom mézu zopakovat ucivo.

Postup

1.

Pripravit dva druhy kartiCiek: na prvy druh napisat pojmy, letopocty, mena
osobnosti atd., na druhy druh kartiCiek napisat jasné a stru¢né definicie
pojmov alebo spravne odpovede.

KartiCky pomieSat a porozdavat Ziakom.

Najst k sebe dvojicu so zodpovedajucim obsahom.
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e Pisanie formou ,tu a teraz"

Samostatné premyslanie Ziakov mézeme podporit aj tym, ze ich poziadame,
aby napisali v pritomnom Case o udalosti, ktora sa odohrala v minulosti, teda ako
keby sa odohravala prave ,tu a teraz® (Silberman, 1997). Aktivitu zadavame
Ziakom az po osvojeni uciva. Nezabudnut, Ze pisomné vyjadrovanie sluziace na
podporu myslenia neklasifikujeme a neopravujeme Ziadne chyby!

Priklady

1. Ziaci opisuju, ako sa prechadzaju po Mesiaci (pozri Obrazok 2. 9).
2. Su Ucastnikmi oslav, historickej udalosti.

3. Su spisovatelmi a hladaju vhodny namet atd.

Obrazok 2. 9

Pisanie ,tu a teraz‘ (Prechadzka po Mesiaci), ziak 4. rocnika ZS

IJLJIU Il_: x;"‘ A L’ AAJAA(A £\ t A.,. Ad.
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w
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e Reciproéné vyucovanie

Reciprocné (vzajomné) vyucovanie (Palincsar, Brown, 1985) je technika,
ktorej hlavnym cielom je u Ziakov:
- rozvijat ucCebné zruCnosti potrebné pre pracu stextom (sumarizovat,
formulovat otazky, robit predpovede),
- pomdct im pochopit text.
Tento ucebny postup je vhodny najma pri faktografickych textoch.

Postup

1. Rozdelit text na Casti.

2. Rozdelit ziakov do skupin v takom pocte, kolko Casti ma text.

3. Pridelit kazdému Ziakovi jednu Cast textu.

4. Po spolotnom precitani (ktoré je obyCajne tiché) prvej Casti Ziakmi, osoba
v Ulohe ucitela:

a) zhrnie, €o sa precitalo,

b) vymysli 2 — 3 otazky k obsahu textu a ziada ziakov, aby na ne odpovedali,

c) vysvetli ziakom veci, ktoré im nie su celkom jasné,

d) predpovie, o ¢om bude nasledujuca Cast textu,

e) poziada, aby kazdy precCital nasledujucu Cast textu.

5. Po precitani inej Casti textu dalSi ziak v ulohe ucitela pokracuje ako v bode 4.
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e Parové citanie — parové suhrny

VyuCovaci postup Parové Citanie — parové suhrny vyvinul Don Dansereau
s kolektivom na Texaskej krestanskej univerzite. Je to uzitocny postup pri textoch,
ktoré su preplnené faktografickymi informaciami (Meredith, Steele, Temple, 1998).

Postup

1. Rozdelit cely text na tolko Casti, kolko je vytvorenych Stvor¢lennych skupin.

2. Kazda skupina dostane svoju Cast textu.

3. Vo vnutri jednotlivych skupin:

- rozdelit text na polovicu,

- Stvoricu na dva pary.

4. Pri Citani textu kazdy Clen paru zastava dve odliSné roly, ktoré si navzajom
v priebehu Citania vymenia.

a) Prva rola — spravodajca, referujtici

Uloha: pozorne preéitat prvy Usek textu a pripravit jeho sihm. Po skondeni &itania
povedat svojmu partnerovi viastnymi slovami, o Com Cital.

b) Druha rola — respondent

Uloha: preéitat rovnaky Usek textu ako spravodajca a potom ho pozorne pocuvat.
Ak spravodajca skonci, respondent mu kladie otazky, ktoré pomézu objasnit obsah
textu.

5. Po precitani druhej Casti textu si tlohy vymenia.

6. Kazda dvojica pripravi prezentaciu (na priesvitke, harku papiera a pod.) zo
svojej Casti textu.
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e Skladacka l

Kooperativna aktivita Skladacka | je zaloZzena na timovej praci vSetkych

¢lenov skupiny, pricom kazdy z timu sa stava expertom na urciti Cast textu.

Postup

1.
2.

Viytvorit domovské kooperativne skupiny.

Pridelit’ jednotlivym ¢lenom Cisla podfa toho, ktoru Cast textu uciva maju
precCitat, naStudovat a vysvetlit ostatnym (napr. prvy ziak ma ucivo na s. 1,
druhy Ziak na s. 2, treti na s. 3).

Viytvorit' expertné skupiny z €lenov, ktori maju rovnaku Cast textu (napr. Ziak
z domovskej skupiny A, ktory dostal u€ivo 1, bude pracovat spolu so ziakmi
zinych domovskych skupin, ktori dostali ugivo 1, atd.). Ulohou Ziakov
v expertnej skupine je zvladnut svoju Cast textu. Po individualnom precitani ju
musia prediskutovat s partnermi, aby sa uistili, Ci textu dobre rozumeju.
V poslednej faze sa dohodnu, ako najlepSie naucit text ostatnych, ked sa vratia
do pdvodnych skupin.

Viytvorit povodné domovské skupiny. Kazdy z jej Clenov, ktory nadobudol
.expertnd* znalost' o urCenej Casti uCiva (podla poradia Casti v texte), podava
suhrn a vysvetluje ucivo. Ciefom je, aby sa vSetci jej ¢lenovia naucili celé
ucivo.

Preverit zvladnutie uCiva Ziakmi réznymi formami (pisomnou skuskou, ustnou
odpovedou, prezentaciou ...).

Obrazok 2. 10
Znazornenie zakladnych postupov Skladacky | (In: Meredith, Steele, Temple, 1998)

i CP AL OA
e (O A\
¢

Sl 7l

P

Kooperativne skupiny
(vyutovanie a kontrola)

O
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Skladacka Il

Technika SkladaCka Il je upraveny variant Skladacky | od R. Slavina (In:

Meredith, Steele, Temple, 1998). LiSi sa od predchadzajuceho modelu skladacky
tym, Ze je viac riadeny.

Kazdy ziak Cita vSetky Casti textu, ale stava sa expertom len na jeden usek.

Pri jeho Citani pracuje s expertnym harkom. Expertny harok obsahuje otazky, ktoré
ho sprevadzaju pocas Citania.

Postup

1. Rozdelit ziakov do domovskych skupin po 4 — 5 Clenov.

2. Rozdat Ziakom kopie textu rozdeleného na tolko cCasti, kolko Clenov ma
skupina.

3. Kazdy Ziak Cita cely text, ale osobitnu pozornost venuje tej Casti, ku ktorej ma
otazky na svojom expertnom harku.

4. Vytvorit expertné skupiny, ktorych ulohou je hladat odpovede na polozené
otazky v expertnom harku.

5. Vytvorit pévodné domovské skupiny. Kazdy z jej ¢lenov, ktory nadobudol
.expertnd® znalost o urCenej Casti uCiva, podava suhrn a vysvetiuje ucivo.
Cielom je, aby sa vSetci jej Clenovia naucili celé ucivo.

6. Preverit zvladnutie uiva ziakmi réznymi formami (pisomnou skuskou, ustnou

odpovedou, prezentaciou ...).
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e Sprievodca predpovedi

Ciefom Sprievodcu predpovedi (Herber, 1978) je aktivovat a zhodnotit
predchadzajuce vedomosti Ziakov, motivovat a stimulovat ich zaujem o tému.
Pretoze sa ,sprievodca“ zaobera hlavne najdélezitejSimi pojmami v texte, jeho
Ulohou je taktiez udrzat pozomost Ziakov pri &itani. Ziaci hladaji pocas ¢itania
dokazy pre svoje odpovede a predpovedania. Ztohto ddvodu tato technika
podporuje aktivne Citanie a kritické myslenie. Sprievodca predpovedi je zvlast
uzitocna technika pri identifikacii miskonceptov Ziakov.

Postup

1. UrCit hlavné pojmy, ktoré si maju ziaci osvojit.

2. Vytvorit 4 — 6 tvrdeni, ktorych obsah suvisi s identifikovanymi pojmami.

3. Poziadat Ziakov, aby jednotlivo odpovedali na tvrdenia a vyplnili stipec Ja.

4. Precitat urCeny text s cielom nachadzat dékazy pre jednotlivé tvrdenia.

5. Individualne vyplnit stipec Text.

6. Viest diskusiu o potvrdeni alebo vyvrateni prvotnych tvrdeni, pripadne

rozhodnut, ktoré dalSie informéacie a zdroje su potrebné.

Navrh 2. 4
Pracovna strana sprievodcu predpovedi

Sprievodca predpovedi

Pokyny:

- Citaj postupne vety.

-V stipci Ja napi$ ano, ak sthlasis s tvrdenim, a nie, ak s tvrdenim nesthlasis.
- Precitaj text.

- Porovnaj svoje tvrdenia s informaciami v texte a vyplf stipec Text.

JA TEXT

Tvoje srdce je velké ako tvoja past

Srdce ma Sest dutin.

Rychlost srdca je rovnaka ako rychlost pulzu.

Pri velkej aktivite bije srdce rychlejSie.

Srdce je sval.
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e INSERT - Interaktivny zaznamovy systém pre efektivne itanie a myslenie
(angl. Interactive Notating System for Effective Reading and Thinking)

Insert je uCebny postup, ktory pomaha Ziakom zostat pri Citani textu
aktivnymi. Je to metdéda na sledovanie porozumenia (Vaughan, Estes, 1986, In:
Meredith, Steele, Temple, 1998). PocCet znakov, ktoré Ziaci pouZivaju, byva rézny
v zavislosti od ich veku, vyspelosti, Ucelu Citania a ich skusenosti so znakovym
systémom.

INSERT - ako zaznamovy systém pre efektivne Citanie obsahuje 4 znaky,
ktoré by si mal aktivny Citatel zaznaCovat na okraj textu. Nie je vSak potrebné
oznacovat kazdy riadok alebo kazdu myslienku, ktora je v texte. Znak by mal
odrazat vztah k vybranej informacii vo vSeobecnosti.

\ Znak potvrdzuje, ¢o vieme, informacia je v sulade s naSim poznanim.

- Znak naznacuje, ¢o vieme nespravne, informacia nie je v sulade s naSim
poznanim.

+ Znak naznacuje, ze sme sa dozvedeli novu informaciu.

? Znak naznaCuje, Ze informacia je nejasna, nezrozumitelna alebo zaujimava a
chceme 0 nej vediet viac.

Odporucanie

U Ziakov mladsieho Skolského veku je najlepSie zacinat od prvych dvoch
znaciek a postupne pridavat dalSie. Na zaver si mézu Ziaci urobit’ Individualnu
tabulku (pozri obrazok 2. 11)

Obrazok 2. 11

Individualna tabulka (Macka doméaca), Ziak 4. roénika ZS
Individudlas tabul’ka

w [ % + 3 { . A, M |
: nelenmeoviys
b v Iy el
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Tabulka 2.1

Prehlad o zaradeni jednotlivych postupov do R&mca pre vyu€ovanie a ucenie

EUR

_ E U R
Poradie ) pred v priebehu | po pregitani
Nazov metédy (Cislo strany) Citanim | Gitania  [textu

textu textu

1. Analyza sémantickych prvkov (s. 70) X X
2. Brainstorming (s. 67) X
3. Cinquain (s. 68) X
4. INSERT (s. 83) X
5. Parove Citanie — parové suhrny (s. 79) X X
6. Pexeso (s. 76) X X
7. Pisanie formou ,tu a teraz“ (s. 77) X
8. Pojmova tabulka (s.71) X X
9. Pojmové mapovanie (s. 49) X X X
10.PomieSané udalosti (s.74) X
11.Posledné slovo mam ja (s. 75) X
12.Reciprocné vyucovanie (s. 78) X
13.Skladacka | (s. 80) X X
14.Skladacka Il (s. 81) X X
15.Sprievodca predpovedi (s. 82) X X
16.T-schéma (s.72) X
17.Uvazuj — vytvor par — vymen si nazory (s. 79) X X X
18.Vennov diagram (s.73) X X X
19.Volna pisomna praca (s. 74) X X
20.Vymena otazok a odpovedi (s. 74) X
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2.4 DalSie uéebné stratégie

V tejto kapitole predstavime niektoré iné interaktivne modely ucebnych
stratégii, ktoré podporuju u ziakov aktivny pristup k Citaniu. Ich spoloénym znakom
je kladenie d6razu na aktivizaciu predchadzajucich vedomosti ako dbélezitého
Cinitela pri porozumeni textu ziakmi.

o K-W-L
Viem — Chcem vediet — Naucil som sa (angl. Know — Want — Learned)

D. M. Ogleova (1986) postavila svoju uCebnu stratégiu na troch zakladnych
krokoch:

krok: K — uvedomenie si, ¢o uz viem,

krok: W — urcenie si, o chcem vediet

krok: L — rozpamatanie sa na to, o som sa naucil.

Viytvorila jednoduchy pracovny harok, sktorym  Ziak pracuje pred Ccitanim,
v priebehu Citania a po precitani nau¢ného textu.

1. etapa: K

Pocas tejto fazy ucitel podporuje ziakov v tom, aby si uvedomili, o o téme
vedia. Je zalozena na uplatiovani dvoch postupov zistovania predchadzajicich
vedomosti Ziakov:
a) brainstormingu,
b) kategorizacii pojmov.
2. etapa: W

V druhej etape si Ziaci zapisuju otazky, na ktoré chcu pri Citani textu hfadat
odpovede.
3. etapa: L

Tretia faza je zamerana na reflexiu preditaného. Ziaci si do pracovnych
harkov zaznamenavaju, ¢o sa z textu naucili. Ak zistia, ze text neodpovedal na
véetky ich otazky, ktoré si zaznamenali v druhom stipci, ugitel ich odkaze na iné
zdroje.

Variaciou K- W - L je K- W - L - W - H. Predchadzajuca edukacna
stratégia je rozSirena o dva dalSie kroky W a H.
4. etapa: W Co sa este chcem naucit (angl. What else | want to learn).
5. etapa: H - ako si najdem informaciu (angl. How | will find that information).
Uplatnenim rozSireného variantu upeviiujeme u ziakov uvedomenie si, ze
uCenie sa z textu je dlhotrvajuci proces a ziskat informacie si vyzaduje zru¢nost
pracovat nielen s jednym, ale viacerymi zdrojmi (Billmeyer, Barton, 1998).
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Navrh 2. 5
Pracovna strana Viem — Chcem vediet — Naucil som sa

1. CO UZ VIEM

2. CO CHCEM VEDIET?

3. CO SOM SA NAUCIL
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Navrh 2.6
Pracovna strana Viem — Chcem vediet — Naucil som sa — Co sa eSte chcem naucit
— Hladanie informacii

1. CO UZ VIEM

2. CO CHCEM VEDIET?

3. CO SOM SA NAUCIL

4. CO ESTE CHCEM VEDIET

5. AKO ZISKAM NOVE INFORMACIE
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Obrazok 2. 12 )
Ukazka vypracovania KWL (V¢ela medonosna), Ziacka 3. rocnika ZS

Adet, Cheom
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e SQ3R

Oznacenie S Q 3R tvori zaCiatoné pismena jednotlivych krokov:
- S ('survey ): skumat, pozorovat, prvé zoznamenie, prebehnut,
- Q (question ): davat otazky, pytat sa,
- R (read): Citat,
- R (recite, recall ): pamatat si, schopnost rozpamatat' sa,
- R (review ): znovu prejst ( Inri Di Carli, 1993; Reutzel, Cooter, 1992 ).
Pozrime sa na jednotlivé kroky podrobnejsie.
1. krok: S
Prvy krok ma za ciel uvedomenie si déleZitosti prvotného zoznamenia sa s urcitou
logickou osnovou knihy, kapitoly alebo Casti uciva.
Pri skimani knihy sa odporuca tento postup: - nazov,
- autor,
- rok vydania,
- Uvod: objasni, o Co ide,
- Obsah.
Pri prechadzani jednotlivych stranok knihy venujeme pozornost nazvom kapitol a
odsekov, tuéne vytlacenym slovam, zaverom, obrazkom, tabulkam alebo grafom.
2. krok: Q
Tento druhy stupen ma pomahat pri vytvoreni aktivneho postoja k Citanému textu.
Ak sa chce Citatel zoznamit' s novym textom, mal by si poloZit tieto otazky:
- Aky je jeho ciel?
- Ako mbZem zaradit novu problematiku do mne uz znameho kontextu?
- Co mi chce autor povedat?
- Kedy? Kde? Pre¢o? Kto?
Kladenie otazok je priprava na aktivne hladanie odpovedi a prechod na tretiu fazu.
3. krok: R
|de 0 samotné aktivne Citanie textu.
V priebehu prvého Citania hladame odpovede na otédzky polozené
v predchadzajucej faze. Tuzkou sa oznaduju délezité body - t. j. odpovede. Pri
druhom Citani si podCiarkujeme déleZité informécie, ale len tie, ktoré si mame
zapamatat' (,pamatove haciky").
4. krok: R
Hlavnou ulohou tohto kroku je ulozenie Citaného textu do pamati.
Opakuju sa najdolezitejSie pojmy a Casti — nahlas pri sluchovej pamati, vytvaranie
grafickych schém pri vizualnej pamati.
5. krok: R
Findlnym krokom je skratkovité zhrnutie vSetkych predchadzajucich casti. Je
efektivne robit poslednu etapu vo dvojici alebo v mensich skupinach.
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e C-T-A
Pojem — Text — Aplikacia (angl. Concept — Text — Application)

UcCebna stratégia C — T — A poukazuje na jeden zo spdsobov, ako
organizovat vyucovaciu hodinu, ktora pomaha Ziakom mladSieho Skolského veku
Pozostava z tychto troch faz:

1. Faza: C (Concept) — Pojem

Je to faza hodnotenia, skimania pojmov. Jej ciefom je réznymi diskusnymi
postupmi (ako napr. brainstormingom) zistit Uroven osvojenia si pojmov
jednotlivymi Ziakmi.

2. Faza: T (Text) — Text

Vtejto etape ugitel predstavi tému a stanovi ciel &itania. Ziaci v triede ¢itaji
jednotlivée odseky textu potichu. Po kazdej precitane] Casti nasleduje spolocna
diskusia.

3. Faza: A (Application) — Aplikacia

Ucitel planuje aktivity, ktoré podporuju u Ziakov pouzivanie ziskanych vedomosti z
textu.
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