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UvoD

Viete si spomenut na nejaku situaciu zo svojho detstva, ked' ste objavili nie¢o nové alebo ste sa nieco
nové naucili? Aku ulohu v tomto procese zohravali ini ludia? Ako ste sa pri tejto Cinnosti citili? Ako na
tuto situaciu reagovali dospeli, ktori vas sledovali?

Proces ucenia sa v ranom detstve vychadza jednoznacne z individuality dietata. Kazdé dieta objavuje
svet svojim spdsobom, dospeli mézu dieta na tejto ceste objavov sprevadzat a podporovat. Kazdé
dieta sa rozvija individudlne a samostatne, jeho rozvoj jednoznacne zavisi od okolia a prostredia,
v ktorom sa nachddza. Temperament, zvedavost, nelstupdivost, tvrdohlavost, potreba bezpecnosti
a odpocinku kazdého dietata je pozorovatelnd od narodenia. Na tomto zaklade ana zdklade
skusenosti ziskava clovek od zaciatku svojho Zivota svoju identitu. Vysledok procesu rozvijania
identity podstatne zdvisi od socidlnych skudsenosti, ktoré tento maly Ccloviecik ziskava, od
zodpovednosti a pristupu osOb, ktoré sa on staraji, od mnoZstva a sp6sobu emociondlnej, verbalnej
a nonverbalnej interakcie. Kazdé dieta sa uc¢i na zaklade svojich zaujmov a svojim Stylom, ktory
zdedilo aktory na zdklade skusenosti rozvija. Ucenie je vidy konstruktivnym procesom,
prostrednictvom ktorého dieta ziskava aktivne vedomosti. Ludia, ktori maju viacej skusenosti
a vedomosti, zohravaju v tomto procese dolezZitd Ulohu. Davaju dietatu rdzne instrukcie, priamo ho
vedu alebo predstavuju pre dieta model. Dieta sa od nich méze uéit. Vo vzajomnej interakcii dieta
a dospeli kladu otdzky, rieSia problémy, hladaju a nachadzaju spolo¢né odpovede. Prave takyto
spOsob ucenia sa rozvija dieta a posilfiuje jeho osobnost.

Pozorovanie procesov ucenia sa a rozvoja osobnosti dietata, pozorovanie jeho zaujmov a tém, ktoré
ho zaujimaju, pozorovanie toho, ako dieta prijima aspraciva informacie, je déleZitou ulohou
pedagdga. Pozorovanie a jeho dokumentovanie je nutné, aby pedagég porozumel réznym sposobom
vyjadrovania sa dietata a aby vedel dostatoéne napldnovat pedagogicky proces, ktory zodpoveda
rozvoju vedomosti a identity dietata. Na zaklade pozorovania dietata je potrebné vyuzivat rozne
formy a metédy dokumentovania procesu rozvoja dietata, ktoré zviditelfiuju jeho proces udenia sa.
Najleps$imi formami dokumentovania pokroku dietata su také metddy a formy, ktoré su realizované
v kooperdcii s dietatom, resp. ktoré si moze dieta vytvorit samo. Tym sa meni aj Uloha dokumentov,
pretoZe vtakejto forme sliZia na podporu sebarozvoja asebapochopenia dietata akrozvoju
sebahodnotiacej kompetencie. Kazdy dokument slizi na objasnenie urcitej veci, na pochopenie
tychto veci ar6znych suvislosti na jednej strane, na druhej strane umoznuje, aby bolo moiné
spomenut si neskdr na rbzne situacie a spomienky. Zdokumentovanie réznych situacii procesu
detského uéenia sa musi splfiat tato délezitu poZiadavku — pripomenut si procesy uéenia sa dietata.
Zachytenie tychto situdacii by nemalo byt uloZené niekde v zasuvkach. DdleZitejSim aspektom je
spristupnenie tychto zdokumentovanych skisenosti. Pedagogicka diagnostika a pozorovanie dietata
sluzi takymto spdsobom ako zrkadlo pre vsetkych zdc¢astnenych — pre dieta, ucitela a rodica.

Ucitel je osobou, ktora diagnostikuje dieta a zachytdva situacie rozvoja dietata. Pozorovanie v tomto
vyzname znamend ukazat dietatu jeho zaujem pri konani v urditej situacii. Pri vymene skusenosti
s kolegom ide oto, aby bola situacia spravne pochopend, aby uditel pochopil, ¢o bolo pre dieta
v uréitom momente dolezité. Tato vymena umozZni reflexiu vlastného pedagogického pdsobenia
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amoznost planovania dalSich krokov na rozvijanie dietata. To znamend, Ze dokumentovanie

znamena hladanie identity dietata.

Dieta ziskava zdokumentovanim réznych situacii zrkadlo svojho konania, svedectvo o tom, ako sa
v uréitom momente spravalo, aké témy ho zaujimali. Dieta ma moznost spomenut si na danu
situdciu, komunikovat otom, ¢o bolo prefi vdanom momente dblezité. Tymto spésobom dieta
preziva tuto situdciu eSte raz, ovela silnejsie. Ucitel takymto spésobom dava dietatu spatnu vizbu na
jeho konanie, na témy, ktoré ho zaujimaju a nadvdzuje s dietatom dialdg, ¢ rozvija aj jeho
komunikaéné kompetencie. Dokumentdacia je takymto spésobom fundamentom vzajomného vztahu
vytvoreného medzi uéitelom a dietatom.

Rodicia ziskaju pozorovanim novy pohlad do sveta vlastného dietata, objavuju nové falzety. Na
rozdiel od ucitela ziskajui nové perspektivy pohladu na svoje dieta, ktoré ich senzibilizuju na to, aby
pochopili prednosti svojho dietata a aby ich podporovali. Dokumentovanie je teda z tohto pohladu
forma zviditelfiovania procesu vzdelavania dietata.

To znamenad, Ze pozorovanim, hodnotenim a zdokumentovanim dispozicii u¢enia sa mdézeme objavit,
zachovat a zachytit subjektivny pohlad dietata na svet. Ucitel je jedinym, kto tieto skutoc¢nosti zbiera,
spraclva a potencidlne dispozicie procesov ucenia sa zviditelfiuje.

Jednou z foriem zviditelfiovania tychto procesov je portfélio, ktoré sa do Skolského systému na
Slovensku dostdva prijatim Skolského zakona vroku 2008. Portfdlio sa zavadza na podporu
sebahodnotenia v procese ucenia sa. Praca s portféliom je v slovenskych skolach malo rozvinuta,
malo sa pracuje aj sEurépskym jazykovym portféliom, ktoré je jednou zforiem sledovania
a zdokumentovania pokroku dietata v uceni sa cudzieho jazyka.

V publikacii su ukdzané rozne nahlady na pracu s portféliom a moznosti jeho vyuzitia v materskej
Skole na podporu rozvoja identity dietata. Praca s portféliom je povazovana za stratégiu na podporu
seba samého, ktora sluzZi na jednej strane k humanizacii a optimalizacii procesov ucenia sa, na druhe;j
strane vzbudzuje rézne otdzky tykajuce sa nadmernej kontroly osobnosti. V publikacii opisujem
historické pozadie vzniku portfdlia ako média podpory sebariadenia vo vzdelavani. Nasledne bude
pozornost venovana tomu, ako sa subjektivne obsahy tykajlce sa individuality dietata mézu podrobit
evalvacii. Aj v materskych Skolach sa subjektivny zdujem o dieta nepozorovane spaja s objektivnym
zaujmom o individualny rozvoj, ¢o sa ¢asto spdja s prienikom neoliberdlnej spravy do $kél a Skolskych
zariadeni. Poslednd ¢ast uvadza moznosti vyuzitia tohto média na rozvoj kooperativnych procesov
ucenia sa, opisuje jednotlivé znaky prace s portféliom a kroky postupného zavadzania a vyuZivania
portfélia v materskej skole na rozvoj identity dietata. Posledna ¢ast publikacie je venovana Specifickej
forme portfélia — jazykovému portféliu. Toto portfélio sa moze vyuzit pri zavadzani cudzieho jazyka
do materskej skoly.

A

Aj ked mozeme povedat, ze portfélio umoznuje ,rontgenovy” pohlad na kazdé dieta, jeho vyznam
spotiva vtom, Zze pomdzie jednotlivé deti dékladne spoznat, umoZiiuje poznat okolnosti, ktoré
uéitefom pomébzu optimalne na dieta vplyvat, volit vhodné pristupy a metddy, edukacéné aktivity,
ktoré dieta rozvijaju a primerane posuvaju jeho proces uéenia sa. Portfélio mdze poméct ucitelom
v neformalnej komunikacii s rodi¢mi, pretoze obsahuje konkrétny material otom, ako dieta pod
vedenim ucitela prospieva a postupuje v procese ucenia sa.
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1 PORTFOLIO — MEDIUM HUMANIZACIE A OPTIMALIZACIE VZDELAVANIA

Portfélio je v sucasnosti v pedagogike médnym pojmom. Objavuje sa v kontexte hodnotenia Ziaka
a dietata, hovori sa o portféliu uéitela a ma svoju Ulohu aj v materskej skole. Naj¢astejsie sa objavuje
ako alternativa hodnotenia dietata a Ziaka, pricom nie je jednoznacné, v com konkrétne spociva tato
alternativa. Je mnohymi uchopené, velmi rychlo vyskusané, malokedy vaine praktizované, zriedkavo
pochopené a casto velmi rychlo zabudnuté — toto vsetko dokazuje, Ze koncepcia portfélia je
prechodnou mddou v pedagogike. Pritom zakladom portfdlia je myslienka starého, prevaine
pedagogického spdsobu zaobchddzania s vykonmi: integracia hodnotiacej a vyucovacej funkcie za
Ucelom individudlnej podpory procesu ucenia a vyucovania. Praca s portfédliom rozsiruje
konvenciondlne predstavy o vykone réznymi alternativnymi predstavami. Kladie dbraz na
nasledujuce principy:

e komunikacia,
e participacia,
e transparentnost.

Portfélio stavia na reflexiu vlastného ucenia sa s cielom jeho neustdleho riadenia seba samého.
Takymto spésobom nadvdzuje na jednej strane na tradiciu reformnej pedagogiky, ktora hovori, Ze
vyuCujuci audiaci sa mozu ziskat kompletny obraz o kompetencidch, pokroku a rozvoji
prostrednictvom autentickych dokumentov aprac, na druhej strane nadvazuje na Skolsku
pedagogiku, na zdklade ktorej portfélio ,.zabezpecuje stopy” o pokroku a vysledku procesu ucenia sa,
ktoré je zakladom pre samostatné ucenie sa. Z tychto dovodov je potrebné definovat vznik a funkcie
konceptu prace s portféliom v historickom kontexte, aby bolo vsetkym jasné, v éom spocivaju jeho
vyhody a nevyhody, aké st jeho funkcie a ako sa mbze postupne zavadzat do prace materskej skoly.

1.1 Portfélio — spojenie ucenia sa, vyucovania a hodnotenia

V mnohych S$tatoch sa s portféliom pracuje zmysluplne uz dlhSie obdobie, pricom tato praca
s portféliom je koncepéne podchytend akontextudlne implementovana. Tento spOsob vychadza
z toho, ze pre tych, ktori s portfdliom pracujq, je jasné, v ¢om spociva tato praca. Koncepcia portfélia
nevznikla v prdzdnom priestore, ale vychddza aje spdjand s konkrétnou pedagogickou a politickou
skutoénostou v oblasti vzdeldvania. V slovenskom $kolstve su tieto skutoénosti malo zname, tato
informacna bariéra si nutne vyzaduje vysvetlenie.

Alternativne tendencie hodnotenia — ,alternative assessment movement”

Zvyseny zaujem o alternativne tendencie hodnotenia vykonu (s tym spojeny aj zaujem o portfdlio) sa
objavil v 80-tych rokoch 20. storocia v USA. Pre toto obdobie je typickd verejnd kritika kvality
a vykonu amerického $kolského systému. Verejnost si vyzadovala od $kol efektivitu a efektivnost. Na
zaklade stuprfiovania ¢astého vyuzivania testov na meranie vykonu Ziakov a na zaklade preferovania
merania kvality Skoly len externou evalvaciou boli normativne multiple-choise testy jedinou volbou.
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Enormny ndrast vyznamu testov bol mnohymi autormi oznacovany ako prejav ,,mdanie hodnotenia“,
v pozadi ktorej dodnes stoji giganticky priemysel na vyrobu testov. Skoly v USA boli hlavne v 80-tych
rokoch ,terorizované” pravidelnymi povinnymi multiple-choise testami. Aj napriek tymto
skutocénostiam v oblasti kvality $kol nedoslo k Zelanym efektom. Prave naopak, Skoly sa borili
s unudenymi ziakmi, ktori boli od nich vzdialeni, mali stadle mensiu schopnost pisat zrozumitelne,
nechdpali, ¢o napisali, neboli schopni pochopit jednoduché matematické ulohy. Ziaci boli sice
v testoch Uspesni, ale naucili sa velmi malo (Hacker, 2005).

Standardizované testy nemali Ziadnu formativnu funkciu — nevyuzivali sa na diagnostikovanie chyb
a nemali Ziadny vplyv na obsah a metodiku dalSieho vzdeldvania. Vyhodnotenie a hodnotenie tychto
testov prebieha vylu¢ne na ekonomickej baze: boli vyhodnotené pocitacom a vyhodnotené zndmkou.
Sumativne hodnotenie vykonu prostrednictvom znamky sice dava Ziakom spatnu vazbu o ich deficite,
ale nemad Ziadny vplyv na cielend podporu dalSieho vzdelavania. Prave takéto chybajuce spojenie
medzi vyucovanim, u¢enim sa a hodnotenim vykonu spociva spravidla vtom, Ze hodnotenie sa
neberie ako koncepcny pedagogicky proces. Tento americky kontext ,teaching to the test”
(vyucovanie k testovaniu) sposobil, Ze Uspech Ziaka zavisel jednoznacne od vysledkov, ktoré mu boli
namerané v testoch. Vychadzajuc z tychto skutoc¢nosti v Skole nebolo délezité to, ¢o sa uci, ale to, Ze
sa uci. Obsah a hodnotenie procesu ucenia sa boli systematicky od seba oddelené.

Na zaklade vyssie uvedenych skutocnosti kritici nadmerného testovania v USA dosli k zaveru, Ze testy
sposobili tieto skutocnosti:

1. mnohi vyucujuci sa v 6-tyZzdriovom cykle testovania citili vo svojom pedagogickom p6sobeni
sputani a ohranicent;

2. externé evalvacie udavali taktovku vyucovaniu;

3. mnohi vyucujuci sa citili ako vyucujuci, ktorych hlavnou ulohou bolo vyucovanie k testovaniu
— ,teaching to the test”;

4. Ziaci sa orientovali iba na obsahy, ktoré sa objavovali vtestoch, ana memorovanie
jednoduchych faktov (Rentsch-Hacker, 2010).

Vzajomna suvislost medzi vykonom a vyucovanim je evidentna. Sposob, ako sa budu vykony deti
a ziakov hodnotit, pésobi na to, ako bude vzdeldvanie prebiehat, resp. na to, ako sa Ziaci a deti ucia
(,testing drives teaching”). Prave toto je zakladnou myslienkou alternativnych pristupov hodnotenia
v reformnej pedagogike. Zmena postupov v uceni avyucovani je viditelne v priamom spojeni so
zmenami v hodnoteni vykonu, priéom tato zmena moze byt cielena. Prave reformna pedagogika so
svojimi alternativnymi tendenciami v hodnoteni, hlavne prostrednictvom autentického hodnotenia
vykonu (authentic assessment), poklsa prepojit procesy hodnotenia vykonu s ucebnym planom.
K tomu je potrebnd podstatnd zmena Struktury prace:

e autentickost,
e ndarocnost,

e redlnost,
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e provokativnost,
e otvorenost k vykonom.

Potreba autentického hodnotenia vykonu v USA bola Uzko spojend aj inymi vyzvami — napr. pri
hodnoteni pisania predstavitelia reformnej pedagogiky tvrdili, Ze vtedy platna forma je na rozvijanie
kompetencii kontraproduktivna. Tvrdia, Ze texty, ktoré su v procese hodnotenia produkované
areprodukované, nemaju toho vela spolo¢ného stextami z bezného Zivota. Ani v osobnom, ani
v pracovnom Zivote nie su ludia hodnoteni podla toho, ako napiSu slohovu pracu, nikto neprodukuje
text na zéklade predlohy, nemusi napisat text za urcité ¢asové obdobie v konkurencii dalsich 30-tich
podobnych prac. Kompetencie, ktoré ludia pri pisani v osobnom alebo pracovnom Zivote potrebuiju,
nemaju s pisanim slohovych prac takmer ni¢ spolo¢né, chyba im prepojenie na skutocny svet (Hacker,
2005).

Prave na tuto skutocnost nadviazal jeden zo zakladatelov metodiky prace s portféliom Peter Elbow,
pricom pouZzil pojem ,, mirror validity”, ktorym poukazal na ,,zrkadlovu platnost” Zivotnych a Skolskych
situdcii. Polozil si otazku, ¢i ,su pri hodnoteni vykonu vyZzadované v skole tie kompetencie, ktoré bude
dieta neskér potrebovat pri dalSom $tudiu alebo v pracovnom Zivote” (Elbow, 1991). Pri pouZivani
multiple-choise testov to urcite nie je. Toto bolo jednym z vychodisk, ktoré si v 80-tych rokoch 20.
storoCia vyZzadoval vznik alternativnych metdéd hodnotenia avyvrcholilo to v metodike prace
s portféliom.

1.2 Portfdlio — ,,most” medzi vykonom a hodnotenim

Obrovsky zaujem, ktory reformnd pedagogika venovala portfdliu, vychadza predovsetkym
z multifunkénosti, ktora je portféliu pripisovana: portfélio méze byt siéasne nastrojom vyuéovania
a ucenia sa a zaroven nastrojom sebahodnotenia (spdja ucenie sa a vyucovania s hodnotenim, resp.
sebahodnotenim). Ako toto prepojenie pri konkrétnej aplikacii portfélia prebieha aako mobze
koncepcia prace s portféliom zmenit edukacny proces, predstavim v nasledujicich éastiach tejto
prace.

/

vyucovat hodnotit

Obr. 1 Portfdlio a jeho funkcia v spojeni vyucovania, ucenia sa a hodnotenia (sebahodnotenia)
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Zmenou kultury ucenia sa a vyucovania su spojené dve zasadné myslienky:

1. Do procesu hodnotenia portféliom je vtiahnuty subjekt, ktory je sdm hodnoteny. V klasickych
formach hodnotenia je subjekt z tohto procesu najcastejsSie vynechany, toto hodnotenie je
vykondvané prevazne cudzou osobou. Hodnotenie vykonu z viacerych perspektiv spaja
hodnotenie so sebahodnotenim, to znamena, Ze do procesu vstupuju aj hodnotené subjekty.

2. Hodnotenie vykonu prostrednictvom portfélia nesleduje iba konecny vykon, ovela vacsia
pozornost je venovana procesu ucenia a jeho naslednej reflexii, metakognitivne vysvetlenie
vlastného ucenia sa moze sluzit ako predpoklad na pochopenie a riadenie tohto procesu
(Hacker, 2005).

Praca s portfdliom je namierend na kontinualny rozhovor o kvalite pokroku v uceni a o
deklarovanych vysledkoch pri maximalnej transparentnosti a participacii medzi uciacim sa a
vyucujucim. Ide o komunikaciu o vykone a kritéridch, na zaklade ktorych bol tento vykon
dosiahnuty. Na zaklade tychto skuto¢nosti mbze byt praca s portféliom vyuzitd ako motor na
dalsi rozvoj edukiacie. Portféliom vznikaju predpoklady transparentne deklarovat:

e aké vykony boli skuto¢ne dosiahnuté,
e aké ciele je potrebné redlne dosiahnut,

e podmienky, ktoré si dané na to, aby boli ciele dosiahnuté (Rentsch-Hacker, 2010).

1.3 Portfdlio — médium opisu kompetencii

Portfdlid su nastrojom opisu vedomosti a ich rozvoja na zadklade vybranych produktov. Konvencné
formy zistovania vykonu sa orientuju na to, ¢o nebolo urobené spravne a ¢o je potrebné zlepsit.
Vyucujuci sa orientuje predovsetkym na javy, ktoré su nedostatoéné — napr. pravopis, rec, Styl a pod.
Predovsetkym su rozoberané potrebné zlepSenia prace, chyby, nedostatky. V protiklade s tymto
hodnotenim sa préaca s portféliom orientuje na kompetencie a vyzyva vyucujiceho a dieta na to, aby
ukazali, ¢o dieta vie. Tymto spOsobom portfélio nahradza zistovanie vykonu cudzimi fudmi,
orientované predovsetkym na testy, na opisanie vlastného vykonu dietatom.

Portfélio obsahuje predovsetkym dokumenty o dietati, ktoré dieta pokladd za vhodné na
prezentovanie a maju svoju vypovednu hodnotu. Podobne ako portfélid z oblasti architektury a
umenia sliZia portfdlid na prezentovanie vlastnych vedomosti (vlastny Styl prace a vlastny rozvoj).
Mnoho autorov hovori o portféliu ako o ,kopernikovskom obrate” v oblasti hodnotenia vykonu,
pretoze deti nereaguju na poziadavky, ale aktivne prezentuju na r6znom stupni svoje kompetencie
(Hacker, 2005).

Z pohladu pedagogiky sa v portféliu ¢asto neobjavuju nedostatocné prace alebo prace, ktoré nemaju
dostato¢nd vypovednu hodnotu, subjekt md moznost svoju pracu niekolkokrat prepracovat, resp.

vybrat iny produkt, aby sa zniZilo riziko jeho zlyhania.
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Opis vlastnych kompetencii a ich hodnotenie mdze prebiehat réznym spdsobom. Uciace sa subjekty
sa musia rozhodnut, ktory variant pouZiju. Ak bude toto rozhodovanie povinné, stane sa postupne
systematickym v situaciach, ked bude potrebné strategicky sa rozhodnut: ,,Ako musim prezentovat
svoje kompetencie a ich rozvoj, aby som dostal dobré hodnotenie?”“ Portfélio takymto spésobom

meni subjekt na reflektujuce individuum.

1.4 Portfdélio — médium reflexivneho riadenia procesu ucenia

Pozorovanie vlastného ucenia sa je vyznamnou Ccastou sebarozvijajiuceho ucenia sa.
Sebapozorovanie, sebahodnotenia a metakognicia tvoria doleZity predpoklad na kontrolu vlastnej
pozornosti, na vybudovanie vlastnych stratégii ucenia sa, a to znamena lepsie riadenie vlastného

procesu ucenia sa.

Paulson a kolektiv na konferencii vroku 1991 charakterizuji portfélio a publikuju jeho definiciu
v ¢lanku ,,What makes a portfolio a portfolio?”

V zmysle ich definicie je ,portfélio Ucelnou zbierkou prac, ktord ukazuje Usilie, pokrok a Uspechy
subjektu v jednej alebo viacerych oblastiach. Tato zbierka musi obsahovat ucast subjektov pri vybere
obsahu, kritéria pre vyber, posudzovanie a dokazy sebareflexie subjektu” (Paulson a kol. 1991, s. 60).

Na zdklade tejto definicie portfélio predstavuje podla autorov stratégiu na podporu sebariadenia.
UmozZniuje subjektom a vyucujucim hlboky pohlad do procesov ucenia sa z pozicie uciacich sa.

Z pohladu didaktického predstavuje portfdlio subor réznych (metodickych) elementov a technik, ktoré
sU pouzivané pri dodrzani roznych principov (reflexia, opisanie vykonu, komunikacia, transparentnost
a participacia). Praca s portféliom sa orientuje na reflexiu vlastného ucenia sa, na opisanie vlastnych
vykonov, na komunikaciu o vykonoch a s tym spojenu transparentnost tykajicu sa podpory vykonu
a hodnotenia, na participaciu, napr. pri stanoveni kritérii hodnotenia, na mozZnost
(metakognitivneho) sebariadenia procesu ucenia sa, na zvysenie kvality ucenia sa. Praca s portféliom
sluzi predovsetkym na optimalizaciu procesov ucenia sa prostrednictvom sebariadiacich
mechanizmov v uceni (Hacker, 2010).

V USA odbornici velmi skoro upozorfiovali pedagogicku verejnost, aby portfélio nebolo vyuzivané iba
na hodnotenie procesov. V praxi ma portfélio dalsi potencial a moznosti vyuzitia. Portfdlio je mozné
vyuzit ako médium na spojenie a dalSie rozvijanie ucenia sa a vyucovania. Nasledne bolo portfélio
definované réznym spésobom. Nasledujuca tabulka detailnejSie vysvetluje pochopenie koncepcie

portfdlia v uzSom a SirSom zmysle slova (Hacker, 2010).
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Aspekt

Spektrum

Aké koncepcie rozliSujeme?

uzSie vysvetlenie

Sirsie vysvetlenie

Aké typy portfdlia oznacuju
konecny produkt spektra?

demonstracné portfélio
hodnotiace portfélio

dokumentacné portfélio

portfdlio rozvoja

portfdlio talentu

Aky Ucel je mozZné rozlisit?

sumativna evalvacia

formativno-diagnosticka evalvacia

Aké dominantné ciele su
pozorovatelné?

spravodlivost pri hodnoteni

zmena kultury ucenia sa

reforma vzdeldvania

Aky zamer prezentuje dané
portfdlio?

dosiahnuta uroven

rozvoj

Kto hodnoti?

hodnotenie cudzou osobou

sebahodnotenie

hodnotenie cudzou osobou

Ako je hodnotenie vyjadrené?

klasifikacia znamkou

rozne formy feedbacku

Aké funkcie ma portfdlio?

vyber

prezentovanie

podpora

sebavzdelavanie

Aka miera participacie je
Zelatelna?

minimalna spolutcast

maximalna spolutcast

Ktoré su ideologické ciele prace
s portféliom nachadzajlce sa
v literature?

optimalizacia ucenia sa

humanizacia ucenia sa
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Cielena reflexia vlastného ucenia sa je srdcom postupu prace s portféliom. Tato reflexia vznikd v
procese tvorby portfdlia. Aby bola tato reflexia viacej podporovand, pri praci s portféliom sa
vyuzivaju rady vyucujuceho. K tomuto sluZi tzv. predslov (cover letter) a zaver (epilogue) na
vysvetlenie vlastného vykonu a procesu ucenia sa. Zakladnym pravidlom sd poznamky ku kazdému
vloZzenému dokumentu, na zaklade ktorych je mozné identifikovat, aky problém bol v procese ucenia
sa vyrieseny, k akym pokrokom dieta dospelo, ako prebiehal proces ucenia sa. Reflexia sa nesmie
orientovat na operativne aspekty ulenia sa. Ak je tato reflexia jednostrannd, existuje tendencia
vysledky uéenia sa individualisticky skratit, co ma vplyv na kvalitu.

V procese hodnotenia v klasickych $kolskych podmienkach sa spravidla nezistuje, ¢i mali subjekty
moznost zistit, ako sa najlepsie ucia, ¢i boli v procese ucenia sa vhodne podporovani, ¢i sa mohli ucit
vlastnym tempom, ¢i si mohli zvolit miesto na uéenie, ¢as a partnera.

Pri hodnoteni portféliom ide o reflexiu vlastného procesu ucéenia sa, vznikd jednoznaény nastroj,
ktory hodnoti individualny proces rozvoja dietata. Praca s portfdliom, ktord podporuje reflexivne
riadenie procesu ucenia sa, nie je iba ideologickd produkcia Uspechu a neuspechu. Ide o rozvoj
zodpovednosti uciaceho sa subjektu o vlastné uéenie sa, podporuju sa rézne roviny procesu ucenia
sa, vyucovania a prace.

Obr. 2 Rovina metareflexie prdce s portféliom

Rovina metareflexie prace s portféliom

Reflexia podporujucich
a prekaZajucich aspekt- —
Portfélio
Usporiadanie

/ procesu
ucenia sa

Vlastnosti
vlastného InStitucionalny
ucenia sa, kontext

vvucovania
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Pojem reflexivneho riadenia procesu ucenia sa zameriava na cely proces ucenia sa:

e na usporiadanie procesu ucenia sa, resp. vyucovania aj na institucionalny kontext, v ktorom

sa tento proces uskutocnuje;

e na procesy aj na vysledky, ovplyviuje vSetkych zicastnenych v procese ucéenia sa, meni
podmienky ucenia sa a vyucovania — toto je jednou zo zdkladnych podmienok rozvoja
vyucovania;

e mozZe podporovat reflexiu tychto procesov rozvoja na vsetkych troch rovinach. Prave tato
funkcia portfélia ako média kritickej analyzy a systematickej evalvacie réznych ucéebnych
situdcii moze sluzit na rozvoj a zabezpedenie kvality vzdeldvania (Hacker, 2005).

1.5 Portfolio — neoliberalna forma riadenia v skole

Portfélia boli v USA od zaciatku hodnotené aj kriticky. Kritici tvrdili, Ze portfélia nesplfiaju kritéria,
ktoré boli v testoch jednoznacne deklarované (objektivita, reliabilita a validita). Po kratkom obdobi
zakladna myslienka portfdlia — podpora rozmanitosti individua (to celebrate diversity) — nebola
realizovand; namiesto toho bolo pouzivanie portfélia Standardizované, podobne ako testovanie.
Portfélia sa zacali podobat ako vajce vajcu. NajéastejSie pri prezentacii subjekty odpovedali na otazku
podla vzoru: ,,Co viem a ako som dosiahol svoje ciele?” Portféliami deklarovana zmena hodnotenia
nebola realizovana. Vznikla dokonca otazka, ¢i praca s portféliom nie je v prvom rade orientovana na
podporu kultiry zmeny a na neoliberalny habitus deti a ziakov (Hacker, 2010).

Genéza neoliberalizmu

Genézu neoliberalizmu tvori pletenec politickych a ekonomickych tedrii, ktoré vrdznorodych
obdobiach a na rdznych Grovniach ovplyviiovali socidlnu spravu a stali sa tak jej sucastou.

Jednou z doleZitych skutocnosti pri definovani tejto problematiky je chapanie moci podla Foucaulta —
nezaujimaju ho velké formy moci: $tatna, vladna, triedna alebo ideologicka. Usiluje sa analyzovat
taku oblast mocenskych vztahov, kde moc nadoblda nové, ¢asto netusené rozmery a kvalitu. Ide o
oblast poOsobenia ,mikrofyziky” moci, ktord je v tesnom, bezprostrednom kontakte s nasou
telesnostou a vedenim. Foucault chce zistit, akymi kanalmi tato moc prenika do najindividualnejsich,
najintimnejsich sfér spravania ludi, ako zasahuje a kontroluje ich kazdodenny Zivot. Chce vediet,
akym sp6sobom su nase teld, kazdodenné spravanie, nase tuzby, teoretické, vedecké rozpravy a pod.
spojené s rozlicnymi mocenskymi vztahmi (vratane rodinnych alebo sexudlnych vztahov, vztahov
medzi pacientom a lekdrom, vaziiami a dozorcami), ako sa podielaju na upevniovani a rozsirovani

moci.

Foucault vychadza zo skutocnosti, Ze obycajny clovek spravidla naozaj velmi zriedkavo prichadza do
styku s mocou na najvy$som stupienku hierarchie. Na druhej strane sa takmer kazdodenne stretdva s
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mocou na jej nizsich ,,poschodiach” — ako obcan na Uradoch, ako muz, Zena a dieta v rodine, ako Ziak
v Skole, ako pacient v nemocnici atd. Na zdklade historickej analyzy Foucault ukazal, ako sa ré6znymi
technikami a stratégiami tato nendpadna moc postupne implementuje do reci, do réznych kontaktov
[udi, do sféry ich kazdodenného sprdvania a skisenosti, ma na nich ovela vyssi dosah, p6sobi r6znymi
smermi — dotyka sa uspokojovania zakladnych ludskych potrieb: poznania a pravdy v oblasti vedenia
a jazyka, prace v podnikoch, ucenia v $kole, sexuality v partnerskych vztahoch a rodine, istej miery
slobody vo véazniciach (Foucault, 2004).

Sucastou moci je, Ze prenika do Zivota prostrednictvom institucii, ktoré zdanlivo nemaju s politikou
ni¢ spolocné asu od nej relativne nezavislé — nemocnica, Skola, rodina a pod. Foucault rozsiruje
pojem moci na celd socidlnu oblast (Buraj, 2006). Politicko-ekonomicka racionalita, z ktorej suicasna
vzdeldvacia politika Cerpd, je neoliberalizmus. Foucault pristupuje k analyze socidlnych javov ako
efektov $pecifickych mocenskych stratégii a ,technoldgii“. Ziadny z tychto javov nestoji mimo
socidlnej moci a je na zaklade jej prejavov analyzovatelny (Kascak — Pupala, 2010).

V pripade liberalizmu Foucault postrehol jeho komplexnu penetraciu do socidlnej sféry. Tvrdi, Ze to
nie je iba ekonomickd a politickd sprdva. Hovori o niom ako o vSseobecnom Style myslenia, analyzy
a predstavivosti. Stcasny neoliberalizmus sa adaptoval na nové ekonomické a politické podmienky.
Ekonomickému spravaniu je vystavené aj individudlne spravanie, apreto nie je prekvapivé, Ze
neoliberdlna racionalita zasahuje aj do sektora technoldgie seba samého — prichadzaju myslienky
samoregulacie, sebahodnotenia, sebavzdelavania (Kasc¢ak — Pupala, 2011b).

Komplexnym vyjadrenim neoliberalnej spravy vzdelavania je koncept celoZivotného ucenia sa, ktory
je dnes zdkladnym motivom reforiem v oblasti Skolstva. Podpora celoZivotného ucenia sa zacala ako
masivna neoliberdlna politickd stratégia uplatriovat v Eurépskej unii. Sicasna situacia je obdobim
roznych manifestov o budicnosti vzdeldavania, prejavuju sa roézne mocenské technoldgie, ktoré
deklaruju nové koncipovanie eurdpskeho vzdeldvacieho ramca. Zakladom tychto pozorovacich
perspektiv si nové mocenské praktiky, ktoré sa presadzuju prostrednictvom evalvacnych a kvalitu
zabezpecujucich programov (Ricken, 2006).

Neoliberalizacia skol a portfélio

Teréom kritiky Skolského systému bola jeho byrokratizacia, neefektivnost, produkcia absolventov,
ktori sa nevedia prisposobit poziadavkam praxe, nie su flexibilni a pripraveni na Zivot. Postupne sa
vytvarala diskusia medzi homogénnou, kontinudlnou Skolou a sSkolou pracujicou na zaklade
heterogenity, produkujucou flexibilného, kreativheho a podnikavého jedinca. Tieto naleZitosti sa
postupne dostavaju do odbornych pedagogickych publikacii, metodik a priruciek pre ucitelov
(Patzner, 2005b).

Skolstvu sa v sUcasnosti ¢asto vystavuje zlé vysvedcenie — netyka sa to len poddimenzovaného
financovania, ale aj obrovskej administrativnej zataze, ktora v skolstve panuje. Pozornost, ktord sa
v sti¢asnej dobe venuje gkolstvu, sa tyka aj novych priorit, ktoré sa objavuju. Coraz viac pozornosti sa
venuje rozvijaniu zdkladnych kompetencii, vysledkom narodnych a nadndrodnych testovani, ako
napr. PISA. Tieto témy ovplyviuju aj verejné politické diskusie, provokuju spolocné uvahy
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a smerovanie diskusie je ovplyviiované pojmami ako globalizacia, fudsky kapital (Lehmann-Rommel,
Ricken, 2003).

Jednou zo znakov prieniku neoliberalizmu do vzdeldvacieho systému je orientdcia na subjekt
vzdeldvania, individualizacia sa stdva nosnym didaktickym principom (Patzner, 2005a). Konstrukcia
participujucej, reflektujucej a za seba zodpovednej osobnosti sa stdva stredobodom reformy skoly.
Subjekty su vedené k tomu, aby boli sami zodpovedné za formalizaciu svojho ucenia sa, osobitne v
pripadoch, ak maju preukazovat’ spésobilosti, ktoré ziskali mimo formalneho vzdelavania. Tato
zodpovednost za vlastné vzdeladvanie je spojend s problematikou celoZivotného vzdeldvania
a celoZivotného ucenia.

Koncept celozivotného vzdeldvania, tak ako sa s nim stretdvame dnes, komplexne obsadzuje
a transformuje cely vzdeldvaci sektor — primarne ¢i sekundarne vzdeldvanie. Sucastou tohto procesu
sa stalo vzdeldvanie, ktoré je ,pripravou na celoZivotné ucenie”, ako to charakterizuje aj novy skolsky
zakon SR a aj Statny vzdeldvaci program. Toto vietko méa priamy dosah na kurikulum primarneho
a sekunddarneho vzdeldvania — uskuto¢iuje sa to napr. aj presunom cielov kurikularnej politiky k tzv.
,klu¢ovym kompetenciam®, ako sa to deje napr. aj v SR. Dokonca ,celozivotnost” ma vplyv aj na
podobu predprimarneho vzdeldvania — uz tu sa dieta pripravuje ako potencialny uciaci sa a zarabajuci
dospely (Kasc¢ak, Pupala, 20113, s. 5-34).

Metakognitivne aemociondlne kompetencie su zakladnym klficom na urcenie zakladnych
kompetencii Ziakov a ucitelov. Tito sa ucia flexibilne zodpovedat v mnohych kontextoch na
racionalizaéné procesy. Tieto diskusie tykajuce sa rozvoja Skoly na jednej strane nadvazuju na
konstruktivnu pedagogiku a tradicie ,progresivnej vychovy” (napr. Freinet, Piaget. Dewey
a Vygotsky), na druhej strane sa pre Skolu stavaju zaujimavé rézne modely manaimentu (na
Slovensku napr. TQM), Skola sa stdva uciacou sa organizaciou. Typickym sa stavaju rozne metédy
timovej prace komunikacné tréningy. V suvislosti s touto skuto¢nostou sa objavuju rézne procesy
supervizie, poradenstva a evalvacie (Kas¢ak, Pupala, 2010).

S takouto reorganizaciou skoly Uzko suvisi zavedenie nového pojmu do spravy verejného sektora, do
ktorého patri aj vzdeldvanie — pojmu New Public Management (NPM). Na zaklade procesov New
Public Managementu sa Skolstvo orientuje na svet price a preberda logiku trhu. Akcent lezi
predovsetkym na tom, o z procesu vzdeldavania vychadza — output. Znamena to decentralizaciu
pravomoci na zadklade strategickych linii zo strany ministerstiev a Statnych orgdnov smerom
k operativnej slobode a periférnej kontrole Skoly (Alleman-Ghionda, 2004). Praktiky New Public
Managementu sa prejavuju aj v slovenskom skolstve. Reorganizacia Skolstva spojend s New Public
Managementom sa podla Pupalu a Kascaka prejavuje okrem iného v evalvacnych diskurzoch, a to
hlavne nadmiernym uprednostiiovanim evalvacie ,vykonu“ a transnacionalizaciou evalvacie, ktora sa
Casto stava sucastou globalizovanej neoliberdnej politiky riadenej organizaciami ako WTO a OECD.

Na evalvaciu sa pouZivaju rézne evalvacné nastroje, z ktorych je najznamejsia PISA. (Kasc¢ak, Pupala,
2011c, s. 53-70). Jednym z nastrojov evalvacie je aj portfélio — ide o riadenie seba samého. Prave tu
vnika otazka, do akej miery su subjekty schopné riadit seba samych. Prave tieto principy a techniky
prace s portféliom skicuju neoliberdlnu spravu — individualizaciu, zodpovednost za seba samého,
sebariadenie, ktoré si vyzaduje kontinualne zlepSovanie a optimalizdciu seba samého (Hacker, 2010).
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Neustalym pozorovanim pracovného procesu su deti aj Ziaci nuteni, aby pozorovali seba samych pri
urcitych pracovnych procesoch, tato reflexia predstavuje nasledne neustale sa rozvijajuce subjekty.
Pongratz (2008) tvrdi, Ze tieto nové kontrolné mechanizmy , dobrovolnej sebakontroly” predstavuju
neustale napatie medzi autonémiou a kontrolou, preto ma rézne ambivalentné vplyvy: na jednej
strane sa otvaraju permanentné miesta na volnd hru, deti si vedené ktomu, aby tieto miesta
samostatne obsluhovali, na druhej strane je tato neohranicend volnost riskantnd, pretoze tento
pokus zmenit kontrolu cudzimi osobami na sebakontrolu mdze dospiet k nekontrolovatelnosti, osoby
md&zu konat neocakavane vo vytvorenych vztahoch.

Na dosiahnutie maximalneho potencialu portfélia musia ucitelia poznat moznosti a funkcie réznych
typov portfdlii, ale aj rozliSovat moini volnost vyuzitia portfélia ako média na podporu
sebarozvijajucich procesov ucenia sa.
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2 PORTFOLIO — PEDAGOGICKY KONCEPT, JEHO ZNAKY A FUNKCIE

V slovenskom Skolstve je portfdlio prevaine nezndmym nastrojom, absentuje odborna literatura,
ktora by konkrétne opisovala moznosti vyuzitia tohto média. Pozorovanie vlastnej aktivity je
doleZitou sucastou sebarozvijajuceho ucenia sa. Sebapozorovanie, sebahodnotenie a metakognicia
su podstatnym predpokladom na kontrolovanie vlastnej pozornosti, na vytvorenie vlastnych stratégii
ucenia sa a moznosti lepsej reguldcie vlastného ucenia sa.

Cielena reflexia je zakladom prace s portféliom. Reflexia sa uskutocniuje pocas celého procesu vzniku
portfdlia. Na podporu tohto procesu su pocas prace s portféliom ponuknuté rézne moZnosti
poradenstva, komentare, ako aj rozne ,pravidld hry” pri zostaveni portfélia. Takymi pravidlami mo6zu
byt pozndmky ku kazdému dokumentu, ktoré reflektuju prinos dokumentu v rieSeni problému,
rozvoji dietata a pod. Jednotlivé postupy ucenia sa a prace su reflektované vidy na zaklade uréitych
kritérii.

2.1 Pojem portfélio

Pojem portfélio nie je vbbec novym pojmom. Na zdklade slovnika pochddza z latin¢iny a oznacuje
zbierku, ktoru tvoria r6zne artefakty, resp. fotografie. Pojem portfélio pochadza z latinskych slov
,portare” (nosit) a ,folium“ (list). Tento pojem sa pouziva vrdoznych kontextoch. Vychadzajuc
z literatudry, existuje vela druhov portfdlii, je dolezité, za akym ucelom bude portfélio pouzité (
Brunner llse, Hacker Thomas, Winter Felix, 2006).

V obdobi renesancie bol tento pojem pouZzivany vyluc¢ne v umeleckych kruhoch — v maliarstve
a architektdre. Pomocou zbierky mohli umelci deklarovat nielen kvalitu svojej prace, ale aj rozvoj
svojich schopnosti v uréitom ¢asovom horizonte. Aj v sicasnosti su zbierky prac maliarov, fotografov
a architektov oznacované pojmom ,portfdlio”. V sucasnosti su tymto pojmom oznacované aj
produkty réznych finanénych institucii. lde tu ordzne zlozky, resp. dosky, do ktorych sa uklada
dokumentacia o produktoch alebo o osobéch, ktoré ma portfélio reprezentovat.

Vysvetlenie portfdlia na ucely publikacie:

V suvislosti s touto prdacou budeme portféliom oznacovat subor, do ktorého sa budu ukladat prdce
deti, je moZné ho lahko premiestriovat, prekladat. Portfolio méZze mat podobu redlneho obalu alebo
méZze byt uloZené v tzv. digitdlnom priecinku v pocitaci.

V pedagogickych kruhoch na Slovensku je tento pojem malo rozSireny. Jednym z dévodom je
pravdepodobne aj skutoénost, Ze uditelia venuju v procese edukacie mall pozornost pedagogicke;j
diagnostike a hodnoteniu. Dal$imi dévodmi je nedostatok odbornej literatiry o praci s portféliom,
minimalna odborna diskusia o hodnoteni vSeobecne a o hodnoteni prostrednictvom portfélia,
obmedzend metodickd podpora pri zavadzani portfélia, ¢asova zaneprazdnenost ucitelov, vysoky
pocet deti v triede, minimalna pozornost venovana rozvoju samostatnosti deti a pod. Napriek tymto
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skutoénostiam existuje v slovenskej a ceskej odbornej pedagogickej literature definicia pojmu
portfdlio a kratka charakteristika prace s portféliom.

Definicie portfélia v pedagogickych vedach

V pedagogickych vedach je tento pojem definovany ré6znym sp6sobom, definicia zavisi od ucelu
pouzitia tohto ndstroja.

Portfélio je definované ako:
e ,zrkadlo ucenia sa“ — Keefe 1995,
e ,kontajner” narastajucich vedomosti — Collins, 1992,
e ,portrét deti a ich vykonov” — Wolf, 1991,

e ,stavba procesu genézy” — Brauer, 1998 (in Schallhart, Wieden-Bischof, 2008).

Kratko zhrnuté:

Portfdlio je ,,... subor (aj digitdlny) réznych vydarenych prdc, napr. kresieb alebo réznych artefaktov
osoby, ktorad dokumentuje a prezentuje v urcitom casovom useku a s urcitym cielom produkt, resp.
vysledky svojho ucenia sa a proces rozvoja svojich kompetencii (Schallhart, Wieden-Bischof, 2008).

Kalhoust hovori o portféliu ako o jednej z foriem autentického hodnotenia Ziaka. Je zamerané na
pracu dietata. Je to akasi zlozka (napr. Skatula), v ktorej si uloZzené najroznejSie prace aj dalsie
podklady (vykresy, vyrobky, zdznamy a pozorovania ucitela...). Tato zlozka mézZe obsahovat tiez
komentare inych fudi k praci dietata a jeho spravaniu (Kalhous, Obst, 2009).

Podla Pascha je portfélio siborom réznych produktov vytvorenych dietatom a dalSich zaznamov
o dietati vytvoreny na ucely hodnotenia. Ma poskytovat samotnému dietatu a inym v jeho okoli ¢o
najplastickejsi obraz o tom, ako sa dieta uci, ako uvazuje, vytvdara umelecké artefakty, vyraba rozne
predmety atd. Deti su neustdle vyzyvané k tomu, aby v portféliu zhromazdovali najdblezitejSie typy
Uloh. Tymto spdsobom deti udrzuju trvald pracu na danej dlohe a m6zu komentovat jednotlivé stadia
procesu tvorby kvalitného portfdlia (Pasch a kol., 1998).

Podla pedagogického slovnika je portfélio definované ako subor réznych produktov Ziaka (slohové
prace, diktaty, kresby, obrazkovy material, zdpisky a pod.), ktoré dokumentuju jeho pracu za urcité
obdobie. Tieto dokumenty su doéleZitou stéastou komplexného hodnotenia dietata. Portfélio moze
mat najrozlicnejsie podoby — fascikel, Skatula, tvrdé dosky a pod. (Prlicha a kol., 2009).

Portfélio méze mat v edukaénom procese rézne podoby, ale aj vyznam. Pre portfélia plati to, ¢o pre
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kazdé dieta — ma rézne podoby:

Portfdlio zamerané:

na preukdzanie talentu,

na preukazanie kompetencii,

na prezentaciu projektov,

sustreduje sa na rézne témy,

moze mat papierovu alebo digitdlnu podobu.

Znamena to, Ze to nie je ziadny pevny koncept, je rézne, presne tak ako deti, ktoré ho tvoria. Cielom

portfélia je zachytit vyvin, pokrok dietata a premeny za urcité ¢asové obdobie. Umozriuje hodnotit

podla individudlnej vztahovej normy a pre uditela i dieta je délezitou spatnou vazbou. UmoZnuje

ucitelovi volit optimalne postupy préace s dietatom.

2.2 Typy portfdlia

Ako bolo spomenuté, portfdlio sa nepouziva v Skolskom prostredi v jednotnom kontexte. Existuje

niekolko druhov portfdlii, ktoré sa lisia svojim ucelom aj podobou. Jediné, ¢o maju spolocné, je to, ze

predstavuju subor dlhodobo zhromazdovanych Udajov o dietati, o jeho vykone. O ktoré vykony ide

a akym sp6sobom su v portfdliu prezentované, je vsak rozne.

Portfélia sa mozu lisit (Kostalova a kol., 2008):

1.

2.

podla Gcelu, ku ktorému zhromazduju rézne polozky:

na priebezné monitorovanie prace dietata, spatnej vidzby asebahodnotenia
(pracovné portfélio),

na sumativne hodnotenie formou konzulticie medzi uditelom arodicom, resp.
dietatom (dokumentaéné portfdlio),

na priebeiné a zaverecné sumativne hodnotenie (dokumentacné portfélio),

na prezentdciu najlepsich prac dietata na verejnosti (triedne zhromazdenie, vystava
prac deti pre rodi¢ov — nesltzi na priame hodnotenie prace dietata);

podla toho, kto rozhoduje o tom, aky typ polozky sa v portféliu zhromazduje:

o polozke rozhoduje iba dieta,

o polozke rozhoduje ucitel sam,

o polozke rozhoduje ucitel s dietatom,

o polozke mbéze rozhodnut $kola, na ktoru sa dieta chysta,

o polozke méze rozhodovat napr. aj sukromny zriadovatel alebo rodi¢;
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3. podlatoho, kto vybera do portfdlia konkrétne ukazky materialov:

e o zaradenirozhoduje iba dieta — podla svojho uvazenia a podla cielov, ktoré maju byt
prostrednictvom portfélia dokumentované,

e 0 zaradeni rozhoduje ucitel sam,

e o zaradeni rozhoduje dieta spolo¢ne s ucitelom, resp. s rodi¢om,

e zaradenie méze byt vopred dané — polozka méze byt vyZzadovana povinne;
4. podlatoho, kto hodnoti obsah portfélia:

e hodnoti dieta,

e hodnoti dieta s ucitefom,

e sporadicky hodnoti rodic,

¢ mobzu hodnotit spolo¢ne — dospeli aj dieta,

e hodnotit mbze aj skola, ak si vybera dieta do skoly;
5. podla funkcie a ic¢elu hodnotenia:

e na zaklade formativneho Ucelu — ma poskytnut dietatu priebeZnl spatnu vazbu, ma
zlepsit pracu dietata — musi obsahovat nielen finalne produkty, ale aj sposob, ako sa
dieta zlepsSovalo, ako sa produkt vyvijal, ako bol rozvoj planovany.

e na zaklade sumativneho Ucelu — portfdlio je podkladom na zdverec¢né hodnotenie,
obsahuje vybrané produkty, ale aj sebahodnotenie a reflexiu vlastnej prace. Niektoré
prace vyberd do portfdlia dieta, niektoré ucitel, vac¢sina produktov je vyberand
spoloc¢ne ucitelom a Ziakom;

6. podla obsahu a ciela:
e pracovné portfdlio (procesudlne, triedne, zberné),
e dokumentacné portfdlio (hodnotiace),
e reprezentacné portfdlio (vystavné, vyberové).
Pracovné portfélio

Je zakladnym a najcastejSim typom portfélia. UmozZniuje prepojenie ucenia sa s hodnotenim. Ucitel
mobze detom zadat pracu, mdze im definovat ciel prace a zaroven urdit aj kritéria, ako ma produkt
vyzerat. V prvej faze deti ukladaju do portfélia postupne vsetky prace, ktoré v uréitom c¢asovom
obdobi vzniknd, napr.:

e vytvarné diela, ktoré sleduju napr. vyvoj prace s farbami,
e vyvoj geometrickych tvarov,
e materidly, ktoré dokumentuju zvladnutie urcitej pracovnej metdody,

e ukazky riesenia problémovych uloh — rieSenie jednoduchych uloh zo Zivota.
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Praca s pracovnym portféliom
e Ucitel sporadicky s detmi vykona , inventiru” — mdze ju nazvat ako hodnotiaca dielnia.

e Spolu s detmi vyhodnoti kazdy produkt, ucitel reflektuje s detmi cely proces, napise na kazdy
produkt poznamky — ,visacku”, na ktorej heslovite zachyti, ¢o si dieta na praci ceni, ¢o by sa
v dalsej faze mohlo odstranit.

e Ciefom takejto ,prehliadky” je pohlad dietata na svoju doterajSiu pracu ako celku
a uvedomenie si jej kvality s odstupom casu.

e Takymto sp6sobom mbdze dieta zbierat informacie o svojej doterajsej praci, pricom by mu
mali byt zndme aj kritéria, ktoré boli danou pracou v portféliu sledované.

e ,Visacky” m6Zzu mat rdéznu podobu — malé samolepky, farebny papier, ktory bude obsahovat
komentar k danej prdci. V kazdom pripade komentar uditela prichadza po reflexii prace
dietata, po spoloc¢nej konzultacii s dietatom a s ucitelkou, ktord v danej triede este vyucuje.
Komentare by mali byt dokladmi pokroku, nie chyby.

Dokumentacné portfélio

V porovnani s pracovnymi portféliami dokumentacné portfélia obsahuju len niektoré prace — tie,
ktoré dokladaju postupné zlepSovanie dietata vo vopred stanovenych ciefoch. Vznikad vtedy, ak sa
uzatvara urcita etapa procesu ucenia sa dietata.

Do tohto portfdlia sa zaradia len tri polozky — prva, potom stredna a nakoniec konec¢nd verzia prace.
Dokumentacné hodnotenie obsahuje pisomné hodnotenie, napr. formou zaznamového listu,
v ktorom je opisané, ktoré okamziky, resp. klicové body boli povazované za délezité, kedy a preco
nastalo zlepsSenie, o tomuto zlepSeniu pomohlo.

Uditel si do zaznamového harka moze pripravit neukonéené vety, tzv. vodidla, ktoré su pre dalsiu
pracu relevantné. Tieto vety potom méze do zaznamového harka pri praci s portféliom doplfiovat.

Priklady zaznamového harka mézu mat aj formu sebahodnotenia:

Co sa mi podarilo v tomto obdobi .............................

Co sa potrebujem este naucit, aby som postupil dalej .....................

Co by som urobil/-a inym spésobom, aby bol vysledok lepsi .....................

Na ¢o by som chcel/-a vediet odpoved' od ucitela, resp. od rodica.....................
Co bolo pre mria v uplynulom obdobi najdélezitejsie ................cccouvvvnn...

Z ¢oho mali najvdcsiu radost moji rodicia ...............cuueeenn....

Tento rozhovor ucitel moderuje, pomaha detom hladat a formulovat odpovede.
Konzultdcie uéitel - dieta — rodi¢ a dokumentaéné portfélio

Tieto konzultdcie si mozné pri rodiCovskych zdruZeniach. Prebieha takto sumativne hodnotenie
prace dietata:
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e ucitel informuje o silnych strankach a pokroku dietata, pricom tieto informacie dokladaju
pomocou ukazok z portfélia;

e ucitel'informuje rodica o tom, v ¢om sa ma dieta zlepsit, v com méze rodi¢ pomoct;
e pri konzultacii je délezité vytvorit prijemné prostredie;

e ako prvé dostane slovo dieta, ktoré prechadza svojim portféliom a ukazuje, na ¢o je hrdé, ¢o
vSetko sa naucilo;

e dieta pokracuje tym, ¢o by sa este chcelo naucit, ¢o chce dosiahnut, v com sa chce zlepsit;

e ucitel dba na to, aby vytycil dalSie ciele pre dieta;

e nasleduje diskusia s rodi¢mi a vsetci spolu naplanujua dalsie kroky na rozvoj uéenia sa dietata;
e ucitel si zapisuje, na ¢om sa s rodi¢mi dohodol a vytvori si ,,plan“ podpory tohto ucenia sa;

e ucitel rodi¢ov taktne vedie k tomu, aby sa vyjadrili, ¢im im praca dietata urobila radost a ¢o

na nej ocenuju.

Z praxe zo zahranicia sa tieto stretnutia uskutocriuju po 16.00 hod do 18.30 hod. Rodicia su prizvani
v 30-minutovych intervaloch, konzultdcia by mala trvat 20 minut, 10 minut tvori ¢asovd rezerva. Na
zdklade skusenosti maju rodic¢ia tendenciu zlahcovat uspechy svojich deti, vdzne sa zaujimaju
o problémy a nedostatky (Kostalova a kol., 2008).

Reprezentacné portfélio

U¢elom tohto druhu portfélia je ukazat to najlepsie, ¢o dieta dokazalo. Na rozdiel od pracovného
a dokumentacného portfdlia, ktoré obsahuje aj doklady otom, ako sa prdca vyvijala (koncepty,
pracovné verzie a pod.), tento typ portfélia obsahuje iba konecné produkty. Ma predovsetkym
sumativny Gcéel — napr. pri rozhodovani o tom, ako sa bude s dietatom dalej pracovat, na aku skolu
nastupi po materskej Skole. Takéto portfélio ma vopred uréené Casti a hodnotenie prebieha podla
stanovenych kritérii.

2.3 Vyhody a nevyhody prace s portfoliom

Ak sa ucitel rozhodne pracovat prostrednictvom portfélia, mal by si stanovit ciele a kritéria, malo by
mu byt jasné:

1. ¢o bude portfdlio obsahovat;

2. kto bude materialy do portfdlia ukladat (zvéc¢$a to robia samotné deti po dohode s uéitelom;
materialy deti mozu byt dopifiané aj materialmi ucitelov, rodiov — ich postrehy o dietati);
3. kedy, resp. v akych ¢asovych intervaloch sa budu prace ukladat (raz za den, tyzden a pod.).

Aj ked' tento proces vyzera jednoducho a praca s portféliom moze byt pre cely proces edukacie velmi

prinosna, vyzaduje si dostatocnl pedagogicku zruénost, ma svoje vyhody a nevyhody, ktoré ucitel
este pre pracou musi poznat.
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Hlavné vyhody a nevyhody prdce s portféliom

Vyhody prace s portféliom su predovsetkym vtom, Ze nepredstavuje Uplne novd, v slovenskych

materskych Skoldch neznamu pracu, kombinuje vSetky formy hodnotenia a diagnostiky, ktoré uz

beZne v materskych skolach existuju.

Vyhody prace su predovsetkym v tom, Ze portfdlio:

umoziuje posudzovat vedomosti a zru¢nosti dietata komplexne a dlhodobo,
spojuje formativne a sumativne hodnotenie,

pomaha vyucujicim, detom aj rodi¢om vytvorit si podrobny obraz o slabych a silnych
strankach dietata,

sprevadza dieta kontinuélne pocas celého pobytu v materskej $kole,

podporuje zapojenie dietata do planovania a hodnotenia svojho ucenia, ¢im preberd

vacsiu zodpovednost za vlastné vzdelanie a zvysSuje svoju motivaciu k uceniu,

zvySuje zapojenie vSetkych aktérov do procesu hodnotenia prace — deti, uditelov aj
rodicov.

Aj ked' si tato forma prace vyZzaduje spolupracu vsetkych aktérov vzdeldvania, portfélio ma aj svoje

nevyhody:

¢asova narocnost,
velky rozsah materidlov,
riziko suvisiace s neformalnostou,

nebezpecdenstvo zneufZitia informécii o dietati.

Uvedenym nevyhoddm sa Skoly moézZu branit, mozu vyuZivat overené postupy a materidly, tym

nebudu stracat cas ich vytvorenim. Namiesto cesty ,pokus a omyl“ sa mdzu inSpirovat praktickymi

skdsenostami z ostatnych $tatov a vyhnut sa tomu, ¢o sa inde neosveddilo.
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3 ROZVO!J IDENTITY DIETATA PROSTREDNICTVOM PORTFOLIA

Matej vidi, ako Yvonne v parku chodi na choduloch. On chce tuto Cinnost vykondvat takisto.
V nepozorovanej chvili si donesie chodule a pokusa sa na nich krdcat. Ale uZ iba postavit sa na ne si
vyZaduje velké usilie. Stdle padd dopredu alebo dozadu. To, ¢o robila Yvonne, vsak vyzeralo velmi
jednoducho. NedokdZe to, je velmi znechuteny a sklamany. Zbadd, Ze Yvonne sa jeho rozpacitym
pokusom prizerd a smeje. Matej sa rozplace. UCitel ho upokoji a prisltubi mu na druhy deri pomoc. Na
druhy den si Matej donesie chodule a pokusa sa na nich chodit opdt sdm. Neuspesne. S pomocou
ucitela sa mu to vsSak aspon trochu dari. Po niekolkych drioch sa uZz prechddza sam. Plny hrdosti
poziada ucitela, aby ho odfotil. Po odfoteni ucitel povie Matejovi, aby svoje pokusy chodenia na
choduloch nakreslil. On si chce fotografiu a kresbu nechat. Ucitel na dokumenty napise ddtum
a Matej si Zeld, aby ucitel napisal na kresbu alebo na fotografiu nasledujucu vetu: ,,UZ viem chodit na
choduloch a som vyssi ako ostatné deti.”

O pol roka si Matej spolu s ucitelom prezerd portfdlio. S pomocou ucitela si spomina na to, Ze nebolo
jednoduché zacat chodit na choduloch. Matej si spomina na to, ako sa ho dotklo, ked’sa mu Yvonne
vysmievala. Poznd pribeh o sebe, ktory vie porozprdvat ostatnym.

Tento klasicky pribeh opisuje jednu z kaZdodennych situacii v materskej Skole. Tento opis
modze byt podnetom na zapis do portfélia dietata. Dieta prezije Uspech pri uéeni sa, tento Uspech je
zdokumentovany a nésledne v rozhovore prehibeny. Tymto je posilnené sebavedomie dietata — ¢o je
zakladnou ulohou portfdlia v materskej skole.

Na potvrdenie a zdévodnenie vyuZivania portfélia na rozvoj identity dietata je potrebné definovat
niektoré pojmy — identita, autobiografickd pamat, pribeh vlastného JA.

3.1 Rozvoj identity

Kazdé dieta, ktoré prichddza do materskej skoly, si zdomova prindsa vlastnud identitu. Prinasa si
minulost, ktord méze byt aj traumaticka, ¢o sa mdze odrazat v réznych pocitoch. Tieto pocity mozu
byt délezitou sucastou prezivania seba samého a ulohou uditela je ich postupne korigovat a pomoct
mu vytvorit pocit vlastnej hodnoty a sebaddvery.

Sucastou pobytu v materskej Skole je aj utvaranie si vlastnej identity. Tuto identitu tvori mnoho
aspektov. Ak si tieto aspekty premietneme z ¢asového hladiska, ide o:

e identitu orientovanu na minulost,
e identitu orientovanu na aktualny Zivot,

e identitu orientovanu na buducnost.
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Sucastou identity dietata je pocit, ako preZiva seba — svoj vzhlad, pohlavie, prislusnost k urcitej
vekovej skupine alebo spolocenskej vrstve. ldentita sa utvdra avyvija vuréitom kultirnom
a spolo¢enskom kontexte, kde sa dieta nachadza (Vyrost, Slaménik, 1997).

’

Pre utvaranie identity je doéleZitd samotna skiusenost so sebou, ktord vznikd od atleho detstva, ked
¢lovek skusa svoje moznosti, ked' sa naudi lozit, chodit, experimentovat s réznymi vecami, vytvara si
vztahy s [ludmi okolo seba, skusa, aky ma vplyv to, ked za¢ne plakat, smiat sa, vnima, ako na neho
reaguju a uéi sa rozumiet roéznym situaciam a vlastnym pocitom. Sucéastou identity je vytvaranie si
svojho sebaobrazu a sebahodnotenia (Hill, 2004).

Pozitivna identita je zakladna fudska potreba, ktort je potrebné napliiat pre zdravy vyvin jedinca.
Identita ma okrem cCasového hladiska vonkajsie kvality, ako je meno, prezyvka, pohlavie, statna alebo
etnicka prisludnost, aj vnutorné kvality — ako ¢lovek preziva sdm seba. Cim je dieta mensie, tym je
tato predstava viac zavisld od toho, aké informacie dostava z okolia, ako ludia hodnotia jeho
spravanie a ako reaguju na jeho pocity a prezZivanie (Hill, 2004).

Tvorba identity sa u dietata zadina vtedy, ak dieta pri svojich aktivitach citi, Ze je konajlce
individuum, osobnost. Identita zahffia v sebe vedomosti a pocity, schopnost ovladat rézne vyzvy:

e gk udriem do lopty, lopta odskoci;
e ak njec¢o hovorim, ostatni ma pocuvaju;
e ak vidim psa, nebojim sa.

Pocit, Ze viem sam konat, gestikulovat, posilriuje vlastné ,JA“.

Dal$im aspektom identity je, e dieta nekona izolovane, ale stale v kooperdcii s ostatnymi. Socialne
prostredie ma pre dieta rozne vyzvy a ocakavania. Prostrednictvom pochvaly, nesthlasu sa dieta
dozvie, ako jeho konanie ostatni vnimaju a hodnotia. Tato skutocnost riesi rézne myslienkové
procesy a emacie o konani a o vlastnej osobnosti. Prave reakcia okolia dava dietatu podnety na dalsie
konanie:

e ak neudrZim loptu, budu ma ostatni pokladat za nesSikovného;
e maoji priatelia v materskej skole sa teSia, ak im nie¢o rozpravam;
e moja mama ma pokladd za odvdzZneho, ak nemdm strach zo psov.

Takymto sposobom si dieta mysli, Ze ,,to som ja“ a zisti, Zze ,tak ma vnimaju a hodnotia ti ostatni“.

Dieta sa vtomto momente pokusa vytvorit integraciu vlastnej skdsenosti a hodnotenia
ostatnych. Takto vznika urcitéd rovnovaha medzi vlastnymi pocitmi a ocenenim ostatnych. Takymto
sp6sobom vznika sebahodnotenie a sebavedomie.

Prave toto spojenie oboch aspektov ,JA“ a ,MNA“ vramci jednej osoby sa oznaduje ako
,OSOBONOST*, resp. ,EGO“ (Mead Georg. 1973).
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»JA” v tomto pripade znamena ako sa vnimam, ako sa citim.
,MNA“ v tomto pripade znamena ako ma vidia ostatni, ako ma hodnotia.

,OSOBNOST“ vtomto pripade znamend, ako integrujem tieto dva predchddzajice pojmy a akd je
rovnovaha pri vnimani tychto pojmov.

3.2 Autobiograficka pamat

Autobiograficka pamat ¢loveka tvori zéklad na vytvorenie identity s réznymi zruénostami: ,,JA MAM*,
,JA ROBIM*“, ,JA SOM*, ,,JA VIEM*“, prostrednictvom ktorej je ¢lovek vnimany ako osobnost so svojou
vynimocnostou a jedineénostou. Autobiografickd pamat sa sklada zo zaZitych epizdd v Zivote. Tieto
intenzivne, vyznamné a délezité zazitky zo zivota mozu byt potom nasledne podla potreby z paméte
vyvolané. ,Nasu existenciu tvoria spomienky,” hovori Daniel Schacter (2001) vo svojom diele.
Upozorriuje na skutoénost, ze ludia bez spomienok nemaju ziadnu identitu: nevedia, kym su. Podla
neho su spomienky jedinym rajom, z ktorého ¢lovek neméze byt vyhnany. Hoci spomienky v Zivote
nie su vsetkym, vsetko bez spomienok je podla neho ni¢im. Naucené azazité, skusenosti
a vedomosti, melédie, momenty, vnemy, vOne, obrazy su depozitom v hlave, majstrovské dielo
v evolucii, prave toto robi ¢loveka ¢lovekom.

Schopnost ¢loveka spomenut si na miesta, Casy a zazitky sa spravidla vyvija medzi tretim a piatym
rokom Zivota dietata. Vtomto veku deti dosiahnu uréitd Uroven v rozvoji reci asu schopné tieto
suvislosti vyjadrit prostrednictvom jazyka. Dokonca aj dospeli fudia si ukladaju a prezeraju rbézne
predmety, aby si na ne neskér mohli spomenut a aby si mohli udalosti, ktoré sa s predmetmi spajaju,
znova pripomenut.

Portfélio v materskej skole ponika moznost uchovavania réznych predmetov a artefaktov, pomocou
ktorych si diefta modze spomenut na urcité udalosti. Ktymto udalostiam patria napr. zazitky
z materskej skoly, skusenosti vlastného tela, skisenosti ziskané pri praci sinymi detmi, skdsenosti
s predmetmi, materidlmi, uskutocnenie urcitych cielov, Zelani, skisenosti so zvieratami a pod.

3.3 Pribeh vlastnej osobnosti

Ak osoby rozpravaju o sebe, ich rozpravanie ma osobnostny charakter. Identita vznika tak, Ze
epizodické zazitky su vélenené do urcitych pribehov a dana osoba ich pouzije. Prostrednictvom reci su
zazitky pospajané. V rozpravani su predstavené vzajomné suvislosti medzi priestorovymi a casovymi
skuto¢nostami (Welzer, 2002).

Pri rozprdvani sa postupuje podla chronologickej postupnosti:

e Co sa uskutocnilo ako prvé?
e (o sa stalo potom?

e Aké skutocnosti zohravali délezitu ulohu?
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e Aké osoby boli délezité, aky mali ndzor?

Rozpravanie vznikd vyberom 1z obrovského mnozZstva chaotickych epizéd, pricom ztohto
mnozstva sa vyberu tie najddlezitejsSie, suvislostiam je pripisany vyznam azmysel, umozni to

pochopenie réznych javov.

Pri vytvarani identity je potrebna pedagogickd pomoc, ktora spociva pri vytvarani pribehu o sebe
na jednej strane, na druhej strane ide o hodnotenie réznych skusenosti prostrednictvom dialégu.
Dieta sa uci z vlastnych epizodickych skisenosti. Toto tvori zdklad pre sebavedomie a sebaddveru.
Neustdle rozhovory o vlastnych zazitkoch vytvaraju pribeh vlastnej osobnosti, vlastného ,,JA“.

Ktomu, aby sa tieto pribehy uskutocnili, predmety a artefakty portfdlia slizia ako podpora alebo
spustad, aby si dieta na tieto zazité epizddy spomenulo. Pri tomto procese sa objavuju nielen
spomienky, ktoré su explicitne spojené s vyjadrovanim a recou, ale objavuju sa aj implicitné obrazy

a emdcie.

Vychadzajuc z tychto skutocnosti su v tomto procese dolezité:
e rOzne predmety, ktoré podporuji osobnost, vlastné ja,
e socidlne prostredie,
e psychické prostredie,
e rozprdvanie a vymienanie si skisenosti,
e rozpravanie,

e dialdg.

Osobnost, vlastné ,JA“
Do portfdlia sa mbze dostat:
e vlastné telo,
e myslenie a fantazirovanie,
e pocity ako strach, radost, pochvala, hrdost, hanblivost alebo ponizenie,
e vyzvy, nebezpecenstvo, nuda,
e vlastné ¢innosti,
e vsetko, o ma svoju hodnotu,
e obrovsky vyznam maju aj vytvorené predmety, ktoré dokumentuju, ¢o dieta vie.
Priklad:
Hana porovndva svoj vlastny portrét v réznom ¢asovom horizonte.

Martin ma tabulku, do ktorej pocas celého roka zaznamendva, ako rastie a ako sa meni jeho vdha.
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Lenka ukazuje obrdzok, na ktorom je nakreslend princeznd. Tento obrdzok dokazuje, Ze chce byt
princeznou.

Karol si vytvoril zo skatule obrovského psa s velkymi zubami.

Jozef sa vZdy nakresli ako Batman, ktory lieta v oblakoch.

Socialne prostredie

Zazitky s rodinou a pribuznymi, spésob byvania, susedia — toto vsetko méze mat vplyv pri vytvarani
pribehu o vlastnej osobnosti. Dolezitd Ulohu ma aj materska Skola — vytvorené socidlne vztahy
s dietatom, priatelia, tolerancia k detom, ktoré nerozumeju ucitelovi, rozpravaju inym jazykom.

Psychické prostredie

Skusenosti, ktoré dieta zbiera po ceste do materskej skoly, na ulici, na ihrisku, v cudzich domoch, vo
svojom dome, v dopravnych prostriedkoch, pri manipulacii s nastrojmi a materidlmi, v prirode.

Priklad:

Robert kresli velky rozostavany dom.

Leona si vloZi listok z autobusu a elektricky do svojho portfdlia.

Simon nakresli na vykres vyklad malého obchodu, v ktorom bola miniaturna Zelezni¢nd drdha.
Veronika si vytvori pldn svojej cesty do Skoly.

Lukds zbiera materidly — plexisklo, drevo, olovo, umelu hmotu, zamat, hodvdbnu ldtku a opise miesta,
kde tieto predmety nasiel, opisuje moZnosti vyuZitia tychto latok.

Je to urcite zaujimavé a hodnotnejsie, ak maju predmety v portfdliu r6zne spektrum. Ucitel stupriuje
spomienky dietata v réznych vzdeldvacich oblastiach — re¢, priroda, technika, matematika, pohyb.
Zbierka artefaktov tvori len ¢ast portfdlia, nemenej dolezité je rozpravanie dietata o dojmoch
a dialogické zhodnotenie tychto dojmov. Identita vznikda zvedomia, ¢o clovek sdm robi azo
skusenosti, ako ini [udia tuto ¢innost hodnotia.

Rozpravat a vymienat si skusenosti

Pribehy o vlastnom Zivote sa skladaju z rozpravani. Tieto opisy vlastnych zaZitkov nezodpovedaju
sprave o nejakych skutocnostiach, ale ide o opatovné hodnotenie dojmov a zazitkov. Su to rozne
interpretdcie, rozprdvania, ktoré nie su pripravené a vznikaju spontdnne — toto je typickym znakom
takychto rozhovorov. Presne sa vtychto rozhovoroch ukaZze, ako sa dieta citi aako sa opisuje
v protiklade s ostatnymi detmi. Opis seba samého vychadza zo subjektivheho opisu situdcie, v ktorej
sa rozpravanie uskutocnuje. SU to stranky identity, o ktorych sa bude rozpravat. Pri kaidom
rozprdvani o sebe sa Clovek orientuje na zazitky z detstva, z prace. Najlepsej kamaratke rozpravame
iné zaZitky z osobného Zivota, aké rozpravame svojmu zamestnavatelovi. Tato roznorodost tvorby
identity sa zacina uz v materskej Skole (Niinning, 2010).
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Rozprdvanie

Pri rozpravani nejde o pasivne zazité udalosti, ale o aktivity, ktoré dieta vykonalo, a o vlastny uspech.
Dieta rozprava o tom:

e (o dosiahlo, vytvorilo, ¢o vie,
e nacoje hrdé,
e (o ho robi stastnym a spokojnym.

Obycajne toto rozpravanie suvisi s predmetmi a artefaktmi, ktoré slizZia na prezentaciu. NajcastejsSie
ide o zdévodnenie toho, preco dieta nieco vytvorilo. Dieta chce vediet, ¢i to, ¢o vytvorilo, je nieco
délezité a hodnotné, ¢i to, ¢o bolo vytvorené, sa podarilo, ¢i zodpovedd normam. Hodnotenie
vlastnej skdsenosti je podstatnou ¢astou vytvarania identity.

Dialdog

Deti nemaju od narodenia schopnost hodnotenia jednotlivych udalosti. Skisenosti, ktoré dieta ziska
priatelstvom, bolestou, nelspechom ovplyvriuju vytvorenie sebahodnotenia. V dialégu s inymi ludmi
dochadza k dohoddm o hodnote avyzname urcitych udalosti. MoZnost hodnotenia v dialégu je
doévodom, preco portfélio nemdzie byt iba jednoduchym siborom pozbieranych veci. Sluzi
predovsetkym ako prostriedok na rozhovor s ucitelom, rodi¢mi, ostatnymi detmi a inymi odbornikmi.
Rozhovor podporuje sebavedomie a sebaprezentaciu. Prave v procese dialdogu je viditelnd
najdolezitejSia Uloha ucitela — pocuvat a pomocou vhodnej metddy kladenia otdzok priviest dieta
k opisu vlastnych udalosti. U¢itel podporuje dieta pri hodnoteni prerozpravanej udalosti. Dialdg je
volny a otvoreny. Ucitel tymto sp6sobom dieta lepSie spoznava a z dialégu nasledne vyberd vhodné
podnety do svojej dalSej pedagogicke] prace.

Subjektivita pri rozpravani o sebe nie je nevyhodou, ale znakom autobiografickej udalosti. Z tohto
dovodu neexistuje ziadny predpis, ktory by stanovil, ako je potrebné postupovat.

Ciele a dialég su len pomocou:
e na prehibenie a prepojenie autobiografickych spomienok,
e na prerozpravanie implicitnych biografickych skusenosti,
e na Struktdrovanie rozhovoru (chronolégia, vztahy),

e navyjadrenie vyznamu udalosti a pri sprostredkovani hodnot a noriem.
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Na zaklade uvedenych skutocnosti je viditelné, Ze portfélio je siuborom réznych dokumentov
a materidlov, ktoré poukazuju na rézne aspekty rozvoja dietata. Deti v materskej skole st na réznej
mentélnej Grovni, preto je potrebné dodrzat tieto skutoénosti:

1. Pomocou portfélia sa mdze sledovat individudlny proces uéenia sa dietata, cesta, pomocou
ktorej dieta dosiahne svoje ciele.

2. Tieto ciele su zdokumentované a pokroky v procese ucenia sa su reflektované.

3. Toto umoznuje dietatu pomocou pribehu o vlastnej osobnosti premenit pozitivnhe spomienky
na proces ucenia sa v materskej Skole, ukazuje preukdzatelnym spésobom na rozvoj a vyvoj
dietata a je uréitym odrazovym mostom pre uéenie sa v Skole.

4. Préca s portféliom predstavuje pracu s kazdym dietatom, ¢o vedie k individualizacii procesu
uéenia sa, vktorom su osobné zidujmy aschopnosti dietata v materskej skole lepsie
spoznatelné a mo6zu byt v praci podporované.

5. Toto umoznuje uditefovi individudlnu pedagogicky diagnostiku kazdého dietata, mébze
zaznamenat pokrok dietata a rozvijat jeho schopnosti.

6. Portfdlio umozriuje vsetkym ztGcastnenym ukazat dieta pri autentickych aktivitach.

7. Praca s portféliom znamena, Ze dieta moze v ranom veku rozmyslat o svojej praci a hodnotit

ju, ¢o moze prispiet k rozvoju jeho identity.
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4 PORTFOLIO V PRAXI

Tato kapitola obsahuje podnety, ako je mozné zaviest do prace materskej Skoly portfélio. Ukaze,
akym spdsobom médze byt podporovany rozvoj identity dietata. Cim su deti v materskej $kole
samostatnejsie, tym lahsie je mozné integrovat portfélio do kazdodennej praxe materskej Skoly. Deti
su stale samostatnejsie pri vybere, ukladani a zorad'ovani artefaktov, to znamena, Ze si vyzaduju stale
mensiu pozornost ulitela. ESte pred zavedenim portfdlia si ucitel musi premysliet spbsob
a uskutocnit zopar vaznych rozhodnuti, ktoré su pre dalsiu pracu dolezité.

le potrebné zodpovedat zopar délezitych otazok:
e Ako bude prdca s portfoliom zahrnutd do kaZdodennej ¢innosti materskej skoly?

e Vktorej triede sa bude pracovat s portféliom — bude to celd trieda alebo len skupina deti?

Ak je praca s portféliom nové aj pre uditelku, je potrebné zadat s malou skupinou deti. Je to
[ah3ie, ucitel bude mat prehlad a vyhne sa r6znym stresujucim situdcidam. Je mozné zavadzat tuto
pracu v heterogénnych triedach, ked malé deti spia alebo idd na obed domov a ostanu iba starsie
deti, s ktorymi moze ucitel pracovat.

Zakladné otdzky nasledujucej kapitoly:

- Je portfdlio nastrojom pozorovania alebo metédou edukacnej aktivity? Portfélio je nielen
metddou, ktord pomaha sledovat pokrok dietata. Okrem iného predstavuje jednu z foriem
uéenia sa dietata, subor aktivit, ktoré dietatu umoziuju prehibit si a uvedomit vlastné
skisenosti. Dieta zbiera urdité podklady, ktoré mu umoziuju spominat na javy, vie o tych
javoch rozpravat.

- Ako vyzera portfélio? Kazdé dieta ma vlastné portfélio. Mdze mat rozny format — box, kufor
pokladov, papierovd S$katula, zasuvka, obal na spisy alebo zoSit. Modze sa zavadzat
dvojstupriovo — v prvej faze moze mat formu Skatule, v druhej faze mo6zu byt do obalov

uloZené rozne predmety alebo fotografie.

- Ako postupujeme pri zavadzani portfélia? Ak uz existuju rézne Skatule (obaly), do ktorych
ucitelia ukladaju prace deti, najjednoduchsim sp6sobom je rozsSirenie tychto pozorovacich
moznosti. Ak neexistuju Ziadne zbierky prac, je moiné zacat tymto spdsobom. Ddlezité je
urdit si fixné body v roénom plane, ktoré je potrebné sledovat.

- Ako sa postupuje udeti pri zavadzani portfolia? Existuje viacej moZnosti — napr. pocas
jedného konkrétneho dna sa urcité udalosti maluju a nasledne komentuju — napr. sa rozprdva
orodine alebo sa nakresli vlastny portrét. Dieta komentuje svoju pracu prvykrat. Ucitel
napiSe datum a zapise si komentar dietata na druhl stranu kresby. Tédto praca méze zacdat
v malych skupindach, v zmie$anych skupindch m6zu pomoct starsie deti mladsim.
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Z tychto skutolnosti je potrebné vediet zakladné kroky, ktoré moézu byt ndpomocné pri zavadzani
portfélia do kazdodennej prace materskej Skoly.

10 krokov pri zavadzani portfélia v materskej skole:
e formulovat stratégiu prace s portfdliom,
e zbierat produkty prace,
e fotografovat,
e zaviest pozorovaci dennik,
e viest rozhovory s detmi,
e systematicky pozorovat,
e pozorovat konkrétne situdcie,
e pisat evalvacné spravy,
e viest rozhovory s rodi¢mi,

e zhotovit prezentacné portfélio.

Tieto kroky su nasledne v jednotlivych Castiach opisané.

4.1 Uskladnenie portfolia

Prvym krokom zavadzania portfélia je jeho uskladnenie a vyber formy.

Portfélio moze mat rézne formy:

e box,

e fascikel,
o saflik,

e zoSit

elektronicka forma.

Vhodnou je aj kombindacia boxu s fasciklom, pretoZze umozriuje uskladniovat predmety aj nakresy,
dokumenty, na ktoré si ucitel mdze robit poznamky. Az ked je tento problém vyrieSeny, modze
nasledovat faza zavadzania portfélia.

Nasledujice obrazky ukazuju rozne formy uskladnenia portfélia. Je viditelna réznorodost ich formy,
niektoré je mozné vyrobit z jednoduchého karténu alebo archivacnych skatul. Financne naro¢na je
polickova Uprava a vyrobenie réznych zasuviek.
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Box

Zdroj: www. umleyartroom.blogspot.sk/2011_09_18_archive.html

Fascikel

zdroj: http://www.sternschnuppe-hausach.de/portfolio.htm

zdroj:http://www.seelsorgeeinheit-offenburg-ost.de/html/portfolio.htmI?t

Portfélio — zasuvky a policky

Zdroj: http.//www.babble.com/kid/yay-we-found-our-kindergarten-now-will-we-get-in/



http://www.sternschnuppe-hausach.de/portfolio.htm
http://www.seelsorgeeinheit-offenburg-ost.de/html/portfolio.html?t
http://www.babble.com/kid/yay-we-found-our-kindergarten-now-will-we-get-in/

PORTFOLIO — NASTROJ ROZVIJANIA IDENTITY DIETATA V MATERSKEJ SKOLE 35

Praca s portféliom — fascikel

zdroj: http://www.ds-shanghai.de/index.php?id=2332

Vytvorenie portfélia a priestoru na jeho umiestnenie moze prebiehat v spolupraci s rodi¢mi, ktori
vramci tvorivej dielne modzu aj v priestoroch materskej Skoly vytvorit tieto portfdlia. Starsie
a skusenejsie deti mozu byt pri tejto Cinnosti sucinné. Uz z obrazkov je viditelné, Ze su pouzité
jednoduché materialy, ktoré deti mozu neskor pouzivat samostatne, mézu s nimi narabat bez pomoci
dospelého. Materidly, ktoré sa nezmestia do portfélia, mézu byt odfotené, ak ide o procesy, je mozné
natodit ich videokamerou, a tak ich vytlacit a ulozit do portfdlia.

4.2 Zavadzanie portfélia do kazdodennych ¢innosti materskej skoly

Pracu s portféliom je potrebné integrovat do kazdodennej ¢innosti v materskej Skole, najlepsie je
pracovat s detmi spontdnne. Je mozné, aby ucitelka organizovala spolo¢né aktivity a produkt bude
uloZeny v portféliu — napr. portrét o sebe.

Spolupraca s rodi¢mi

V Uvodnych fazach zavadzania je potrebna spolupraca s rodi¢mi. Je potrebné dokladne si premysliet

ich sucinnost.
e Maju byt aktivni uZ v uvodnej faze?
e Bude im portfdlio a jeho mozZnosti predstavené na rodicovskom zdruZeni?
e Ako budu rodicia na prdcu s portféliom motivovani?

e Ako sa zabrdni tomu, aby sa rodiCia nesustredovali na vykon dietata a nevnimali aj dalsie
hodnoty prdce s portféliom?

Velkost skupiny

Na zaklade skusenosti, ako uz bolo spomenuté, je zmysluplné zacat pracu s portféliom v malych
skupinach, idedlne so S$tyrmi detmi. Toto umozni ucitelovi lepsie spoznat ciele a spdsoby prace


http://www.ds-shanghai.de/index.php?id=2332
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s portfdliom, zaroven si ucitelka bude vediet predstavit aj ¢asovld narocnost tejto formy prace. Bolo
by moZno zaujimavé porovnat, aky je rozdiel v praci s chlapcami a diev¢atami, preto je idedlne, ak su
chlapci a diev¢ata rovnomerne zastupené v prvych fazach prace s portféliom.

Ucitelova schopnost pedagogickej diagnostiky

le velmi dolezité, aku schopnost pedagogickej diagnostiky ma uditelka. Je dolezité, aby uditelka este
pred zaciatkom prace:

e vedela, ¢o bude pozorovat,

bola pripravena aj na to, ze si bude dalej rozvijat svoje kompetencie v oblasti pedagogicke;j
diagnostiky a pedagogického pozorovania,

e vedela, ako bude spolupracovat s kolegami, rodi¢mi,
e poznala a rozvijala svoje komunikac¢né kompetencie,

e vediet nadviazat kontakt s dietatom a viest dialdg.

Na to, aby si ucitel vedel naplanovat préacu s portféliom, musi poznat fazy prace s tymto nastrojom,
aby vedel tuto pracu lepsie Strukturovat.

4.3 Fazy prace s portfoliom

Planovanie v materskej Skole ma svoje 3pecifikd, ale mdze mat r6zne podoby. Aby sa kazdé dieta
rozvijalo individudlne, musi uditel na roznorodost deti reagovat flexibilne. Aby sa na ni¢ nezabudlo, je
nutné poznat fazy prace s portféliom, hlavne pri roénom planovani. Takto mdze byt na vsetky prace
s portféliom rezervovany dostatocny ¢as. V priebehu roka niektoré fazy moézu prebiehat rychlejsie,
niekedy prebieha tato praca pomalsie.

Priebeh tychto faz sa v literature predstavuje schematicky prostrednictvom $pirdly. Prave $pirala
predstavuje, Ze jednotlivé ¢innosti sa v priebehu roka opakuju. Tato Spirdla nepredstavuje detailne
vSetky Ccinnosti, ktoré je potrebné pri praci s portféliom vykondvat, znazorruje tieto fazy
zjednodusene.
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Spiralovity model prace s portféliom (Kanton, 2011)

Zavedenie portfoélia

1. Vytvaranie zbierky

2. Skladanie a Struktirovanie

zbierky

3. Vedenie dialégu

4. Vytvorenie prezentdcie,

spolupraca s rodi¢mi

a odbornikmi

5. Hodnotenie portfélia

a evalvdacia procesov ucenia sa

6. Uzavretie portfélia

Obr. 3 Spiralovity model prace s portféliom

4.3.1 Zavedenie portfdlia

Portfélio nie je pre deti v materskej skole nezndmym pojmom. V kazdej materskej Skole maju deti

svoje miesto, kde si odkladaju svoje osobné veci — mdze to byt zasuvka, Skatula alebo nejaka taska.

Kazdé dieta ma svoj fascikel, zosit alebo obal, do ktorého si odkladd svoje vykresy a pracovné listy. Pri

zavadzani portfélia tieto veci ziskavaju z pohladu pedagogiky novy vyznam:

1.

2.

V portféliu si uloZené artefakty a predmety, ktoré dietatu pripominaju uréité udalosti.

Pri zavadzani portfélia ide predovsetkym o to, aby si dieta uvedomilo zmysel portfélia —
vytvara si zbierku na to, aby nezabudlo.

Dieta musi vediet, ako priebeh prace funguje a ¢o sa od neho oéakava.

Vsetky artefakty a dokumenty sa umiestriujd na také miesto, aby ich dieta lahko
dosiahlo.

Ucitel v tejto faze dava podnety, motivuje k zbieraniu.

V toto obdobi deti rady ukazuju vytvory svojej prace, takze nemaju problém zbierat na
zaklade urcitych kritérii alebo na zaklade svojich predstav rézne predmety.

Deti nemaju problém vtomto veku stvorivostou asamostatnostou, takie vedia
samostatne plnit Glohy zadané uditelom podla pokynov, ale si pre ne typické aj
spontanne c¢innosti (Kollarikova, Pupala, 2010).
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Mozné podnety na tvod

Dietatu sa pri vhodnej prileZitosti ukaze zatvorené portfdlio. Dieta, ktoré uz s portféliom pracovalo,

prezentuje svoju zbierku a rozprava o nej. Kazdé nové dieta ma svojho starSieho kamarata, ktory mu

pri praci v uré¢itom ¢asovom obdobi pomaha.

Vhodné uvadzajuce otazky:

e Co chces ostatnym ukdzat?

e Ktoré su tvoje oblubené veci, ktoré chces ostatnym opisat?

e Kde sa hrds najradsej a ktord vec ti toto miesto pripomina?

e Kto vie, ¢o by sme mohli do portfdlia vioZit?

Zavedenie portfdlia si vyzaduje niekolko zasadnych krokov, ktoré je potrebné si vytycit:

e stanovenie cielov, ktoré budu sledované pri praci s portféliom;

e pisomné stanovenie zakladnych podmienok, ktoré ulah¢uju pracu s portféliom;

e ciele a podmienky prerokovat s rodi¢mi. Rodi¢ia deti budd pisomne oboznameni o detailoch

prace s portféliom, o priebehu, ovyzname jednotlivych dokumentov. Rodi¢ia musia mat

jasny obraz otom, ako bude prica prebiehat, aky bude mat vyznam, aké ma vyhody pre

dieta. Rodi¢ia budu nasledne v urc¢itom c¢asovo horizonte informovani otom, ako praca

prebieha, aby mali moznost pytat sa, resp. navrhovat mozné rieSenia (Wieden-Bischof —
Schallhart, 2007).

Vseobecne sa ciele prace s portféliom daju rozdelit na:

a) ciele dietata:

sprehladnit proces vlastného udenia a identifikovat vzniknuté zmeny,
naucit sa hodnotit seba samého,

mat radost z vlastného vykonu,

pomenovat, ako vznikli urcité zmeny, vyuzit tieto zmeny,

planovat dalsi postup,

vediet hodnotit vyznam vlastnych predmetov,

vediet vysvetlit urcité suvislosti,

komunikovat,

prevziat Ciasto¢ne zodpovednost za svoje procesy ucenia sa;
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b) ciele ucitela:

e diagnostikovat prostrednictvom dialdégu s dietatom individudlne stratégie ucenia sa,
zaujmy, dietata a témy, ktoré dieta zaujimaju,

e spoznat potreby a tuzby dietata,

e dozvediet sa, aké impulzy by mal dietatu dat,
e posilfiovat vztah s dietatom,

e reflektovat s dietatom ¢o a ako sa udi,

e podnecovat dieta ku komunikacii,

e ziskat zakladné informacie k reflexii a planovaniu vlastnej pedagogickej prace;

c) ciele rodicov:
e zUcastnit sa na praci s portféliom a navrhovat napady,
e mat prehlad o rozvoji svojho dietata,
e spoznat témy, zaujmy, ndzory a napady vlastného dietata v materskej Skole,

e komunikovat o portféliu s ucitelkou a dietatom;

d) ciele ucitela skoly:
e spoznat dieta, ktoré bude v skole ucit,
e poznat stratégie ucenia sa dietata, jeho Styl a sposob prace,
e pripravit sa na dieta,

e ziskat zdkladné informacie na reflexiu a planovanie svojej dalSej pedagogickej prace
(Bremen, 2010).

Priklady zavadzania portfélia z praxe uciteliek materskej $koly zo Svajé¢iarska

(Kanton Ziirich, 2011)

Sabina

Posledné dva roky zbierali moje deti z materskej Skoly svoje poklady v skatuli pokladov, ktoru si
vytvoril kazdy sdm. Tento rok to bolo do papierovej skatule, ktoru si kazdy sadm namaloval. Do tejto
Skatule si kazdy uloZil veci, ktoré pokladal za délezité. Paralelne som pre kazdé dieta zaviedla jeden
zosit, do ktorého som lepila fotografie, aby som zdokumentovala, ako dieta spinilo zadanie, napr. ako
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sa dieta nakreslilo, ako nie¢o pozorovalo a pod. Do tohto zosita boli zaznamenané aj prispevky
rodicov, ich ndzory. Zosit bol uloZeny v skatuli dietata. Priblizne v polroku mdm v pldne obsah Skatule
a udalosti zaznamenané v zosite si prezriet a porozprdvat sa o nich s detmi.

Eveline

Moje portfdlio sa skladd z artefaktov, ktoré do portfdlia viozili cudzi, a z artefaktov, ktoré do portfdlia
vloZili deti. Okrem tychto veci su v portféliu uloZené projekty, ktoré trvali niekolko dni. S prdcou
s portfoliom zacinam v tretom tyZzdni po letnych prdzdnindch. Deti, ktoré chodia uz druhy rok do
materskej skoly, prdcu s portfdliom poznaju, takZe mi pomdhaju zaviest portfdlio pre nové deti.
Starsie deti formou prdce vo dvojiciach ukdZu novym detom svoj zoSit a rozprdvaju o udalostiach,
ktoré su zobrazené v zosite. Pri neformdlnom rozhovore v kruhu sa opdt vrdatim k niektorym bodom.
Nové deti potom dostanu svoj vlastny zosit. V tvode sa do zosita nalepi fotografia dietata a dieta
nakresli svoje oblubené miesto, kde sa hrd. K téme ,, Toto som ja“ si nakresli dieta svoj vlastny portrét.

Sandra

Prvy kontakt s portféliom maju deti, ked’ si prezru zdsuvky. Deti si porozprdvaju pribehy o veciach,
ktoré maju v zdsuvkdch. Portfdlio sa skladd z dvoch casti: zdsuvka sluZi ako zbierka — box pre
réznorodé veci deti, ZIty fascikel ako uloZisko. Veci st pravidelne triedené a uloZené do fascikla a su
odfotené. Pracovné listy, edukacny materidl, vykresy su uloZené priamo do fascikla. Prvym
vychodiskom je téma ,Kto som a aké mdm zaluby”. Deti dostanu dva pracovné listy, na ktoré mézu
kreslit alebo si nieco nalepit.

Tieto tri priklady ukazuju, Ze jednotlivi ucitelia pri zavadzani portfélia postupuju roznym sposobom.

1.3.2 Vytvaranie zbierky

Ucitelka svojim pravidelnym rozhovorom s dietatom pomaha pri zbierani avybere predmetov
a artefaktov. Dieta si musi najprv zvyknut, Ze musi ku kazdému predmetu porozpravat pribeh. Po
pochopeni zmyslu portfélia sa mbze sam rozhodnut o tom, ¢o si ponechd a akym spdsobom tieto
predmety ulozZi do fascikla — méze ist o predmety, ktoré ma z domu alebo vznikli v materskej skole.

Zachytenie spomienok

V portfdliu sa zhromazduju fotografie opisujlce rozne Cinnosti, ktoré sa detom podarili a na ktoré je
dieta hrdé. Su to veci, ktoré pripominaju prijemné alebo neprijemné spomienky, ktoré maja urcitu
vypovednl hodnotu o dietati a jeho zruénostiach. Zbierka nemoéze byt po niekolkych tyzdnioch plna
veci, ktoré nemaju Ziadnu vypovednu hodnotu. Vyber zavisi od rozhodnutia dietata, ¢i ma dana vec
pre dieta hodnotu, aby si tuto vec nechalo alebo nie. Veci, ktoré si dieta nevyberie, si mdze zobrat
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domov. Pri vybere je potrebnd pomoc ucitela. Datum a poznamky su zdkladom dialégu o rozvoji

dietata.

Mozné predmety pre portfélio

1.

Najdené predmety — kamen, na ktory dieta stupilo, ulita, zemina, malé hracky, kosticky, listy,
skrutky, mince, nastroje, ¢repy, chrobaky

Vlastné prace — produkty z dreva, gastanovy panacik, domcek z papiera, koldze, origami,
pismeno, pracovny list, ornamenty, vykresy a pod.

Daréeky — Sperk, slne¢né okuliare, predmety, ktoré dieta dostalo od uditela alebo od
ostatnych deti na narodeniny

Dokumenty a predmety — fotografie, plany, recepty, znamky, stranky z casopisov, mapa
mesta, hracka, babika — st to predmety, na ktoré ma dieta vyznamné spomienky, st spojené
s uspechom v uceni a pri r6znych udalostiach

Vykresy — autoportrét, obraz rodiny, obrazok z prazdnin, nakres domu alebo vlastnej izby,
nakres obltibenej hracky alebo zvierata. Patria sem nakresy doleZitych veci alebo udalosti —
raketa, hviezdy, vojna, choroba, pobyt v nemocnici, Uspech v Sporte.

Predmety, ktoré su tazko skladovatelné — velkost, opatovné pouzitie — s odfotografované,
su ulozené v portféliu vo forme fotografii

Spomienka ako podnet — pozvanky, fotografie, nahravky — spomienky na rodicovské
zdruZenie, na r6zne workshopy, na narodeniny, na navstevu skola, prechadzku v lese a pod.

Dokumenty a predmety mézeme v portféliu rozdelit na predmety deti, ucitefov arodiov. Ich

rozdelenie je opisané v nasledujucej tabulke.

Ide o dokumenty:

deti,
uciteliek,

rodicov.
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Dokumenty deti, ktoré:

opisuju dieta, napr.: opisuju prostredie, napr.: opisuju matersku skolu, napr. ¢o
. . , , dieta vie, ¢o dieta zistilo:
e autoportrét, e rodina a pribuzni,
) e e strdnky — viem, dosiahol
o fotografie, e priatelia, ¥
som,
e vyska, vaha, e skupina.
e vykresy,
e vyzor,

e umelecké vytvory,

e odtlacky ruk a néh,
e otdzky aodpovede na

e ¢oma dieta rado, doleZité otazky,
e kde sa dieta rado e vlastné pribehy,
zdrZiava,
o fotografie o velkych
e oblubena hracka. vytvorenych predmetoch

alebo objektoch.

Dokumenty uciteliek, ktoré opisuju:

e pribehy o procese a sp6sobe ucenia sa,

dialogy,

e hviezdy, ktoré opisuju vyvoj dietata,

o kratke sprdvy o tom, ¢o sa v dany den uskutocnilo,

e prvé Uspechy — napr. prvé verejné vystupenie pred kolektivom deti,
e opis mimoriadnych aktivit dietata,

e opis fotografii o pokroku v uceni,

o fotografie,

e listy — napr. pri odchode z materskej skoly.

Dokumenty rodicov, ktoré opisuju:
e prvé dni dietata v materskej Skole — zZelania rodicov,
e rodicov a pribuznych,

e doéleZité udalosti, ktoré sa uskutocnili doma — napr. narodenie sirodenca, prestahovanie,
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o fotografie alebo malé spravy o rodinnych vyletoch, dovolenkach, navstevach, oslavach,
o dolezité milniky — prvé kroky, tony, prva veta...
e kopie o dolezitych udalostiach,

o kratke poznamky pri spolo¢nom prezerani portfélia.

Priklady dokumentov m6zu byt nasledovné (pozri prilohy ¢. 1 — 4). Prilohy si upravené na potreby
prac:

modifikované z: http://de.dawanda.com/product/49442426-77-Seiten-Portfolio-Vorlagen-fuer-die-
Kita-und-U3#product _gallery

mdm otdZku

Tu sa hrdm najradSej

odpoved’

-1



http://de.dawanda.com/product/49442426-77-Seiten-Portfolio-Vorlagen-fuer-die-Kita-und-U3#product_gallery
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Maj prvy deii v Jaassany

materskei §kole nds§ vylet H

4.3.3 Skladanie a Strukturovanie zbierky

Ak ucitel poskytne detom spdsob zatriedenia svojich predmetov, neznamena to, Ze vsetky deti budu
v tom istom Case robit to isté a ze vSetky portfélia budu vyzerat rovnako. Znamena to, ze dieta bude
mat vo svojich spomienkach uréity poriadok a Struktdru. Obsah portfdlia tvori to, ¢o prave dieta robi,
preto sa jednotlivé portfélid od seba odlisuju. Mbze sa stat, ze dieta si urobi svoje vlastné delenie.
Zavisi to od toho, ako je dieta vedené, aké ma zruc¢nosti.

Rozdelenie portfélia sa moze orientovat:
e podla vzdelavacich oblasti, ktoré st uvedené v novom Statnom vzdeldvacom programe;

e podla potreby méziu byt vzdeldvacie oblasti detailnejSie rozdelené na pracovné listy,
skupinové prace;

e podla druhu predmetov: najdené predmety, vlastné prace, dary, fotografie predmetov a pod.

Kazdy den v materskej skole je plny Uspechov a momentov, ktoré dokumentuju procesy rozvoja
dietata.

Ulohou ucitelky je procesy rozvoja dietata:
e pravidelne dokumentovat,
e zakladat do portfdlia,
¢ komentovat.

Deti v materskej skole este nevedia pisat ani Citat, preto je doleZité dat im rozne obrazové predlohy,
resp. piktogramy, ktoré im pomahaju vo vyjadrovani sa (Kanton Zirich, 2011).
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V nasledujucej tabulke su znazornené mozné oblasti rozdelenia portfélia v materskej Skole.

Obr. 4 Priklad rozdelenia portfdlia podla vzdeldvacich oblasti

Ja ako

rozpravac
Jazyk a
komunikacia Co poviem
aocom
rozprdvam
Ja a moje

spracovanie

informacif
Matematika
a praca
s informdaciami Co viem
prerozpravat
a ¢o som
pochopil
Ja ako
vynalezca
Priroda

a spolocnost
Co vietko som

objavil
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Clovek a
hodnoty

Ja a moje
okolie — moja
rodina,
pribuzni,
priatelia

Kto ma pozna
a kto ma
sprevadza

Ja ako tvorca

réznych
artefaktov
Clovek a svet
prace S akymi
materialmi
pracujem
a ktoré poznam
Ja ako umelec
Umenie a .
kultdra Co vSetko viem

vytvorit

Zdravie a pohyb

Ja a moje telo

Ako sa citim
a ako sa
pohybujem

Nezdvisle od toho, aké bude zdkladné usporiadanie portfélia, je potrebné dokumenty v portféliu
chronologicky usporiadat. Takymto spésobom je mozné bez problémov pozorovat priebeh vyvoja
dietata. Dieta si moze pri porovnavani svojich produktov povedat: ,Toto som vtedy az tak dobre

nevedel, teraz uz to viem lepsie.” Delenie slUzi na Struktirovanie detskych skudsenosti a zazitkov.
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V portféliu si predmety, ku ktorym sa dieta stale vracia alebo ich je potrebné neustale nejakym

sp6sobom usporiadat. Ak s predmety podobné, dieta mdze spolu s uéitefom Struktirovat svoje

portfdlio nanovo.

Prikladom nového usporiadania mdze byt svédsky model (Krok — Lindewald, 2007).

Ja Javiem Rodina a priatelia Co robime Myslim si
Identita: aktivity, ktoré skupina, do ktorej aktivity, ktoré dialég
vychddzaju patrim iniciuje dospely a vyhodnotenie:

Kto som? ciele a stratégie

z dietata, vlastné . . c
fokus na ndzor dietata

Obr. 5 Svédsky model usporiadania portfdlia

Rozdelenie dokumentov a artefaktov do jednotlivych oblasti umoziuje tieto oblasti nasledne dalej

rozpracovat, doplnit a opisat. Dolezité je, aby portfdlio bolo podnetom na rozvoj:

b)

c)

d)

Reéi — ponuka moznost rozvoja komunikaénych zruénosti. Roznorodost udalosti otvara
detom moznost komunikacie a reflexie o praci. Ak ucitelka z procesu vyhotovila videozdznam
— napr. pri recitacii, pri prerozpravani rozpravky, toto vsetko podporuje rozvoj
komunikaénych kompetencii dietata.

Vnimania — rozvoj detského vnimania a pozorovania moze byt pomocou portfélia podporeny
nakresmi, obrazmi a objektmi.

Kreativity — v materskej $kole maju deti moznost tvorit rozne kresby ainé objekty, ktoré
rozvijaju ich umelecké citenie. Je mozné jednoznaéne dokumentovat rozvoj dietata pomocou
kresby. Prave kresba odzrkadluje predstavy deti, ich fantaziu.

Socialneho spravania — tato skutoénost je dokumentovana fotografiami deti pri skupinovych
aktivitach. Pri rozpravani o préci v skupinach vedia deti posudit, ako sa v skupine vidia, aku
maju v skupine poziciu. Je délezité pocas tyzdna urobit niekolko fotografii o najddlezZitejsich
udalostiach, ktoré sa udiali v skupine, aje potrebné urobit si ktymto zaznamom niekolko
poznamok, aby bolo zachytené sociadlne spravanie v skupine. Takymto sp6sobom mozu byt
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pozitivne sprostredkované zruc¢nosti deti, ako napr. spolupatri¢nost, poskytnutie pomoci,
schopnost komunikacie, samostatnost spolu so spravanim sa v skupine, schopnostou
pracovat v time a pod. (Wieden-Bischof — Schallhart, 2007).

4.3.4 Vedenie dialégu

Ak sa materskej Skole pracuje s portféliom, je moziné povedat, ze pri odchode dietata do skoly
prakticky kazdé disponuje zbierkou, fasciklom, pomocou ktorého si neskdér méze spomendt na
udalosti, ktoré su v portféliu zaloZzené.

Portfélio ma aj iné moznosti vyuZitia. Ak ucitelka dietatu umozZni, aby rozpréavalo o artefaktoch
a udalostiach, ktoré su v portféliu zachytené, stava sa zakladom pre spomienky dietata. Dieta moze
rozpravat, formulovat pocity, opisat kontext, v ktorom sa udalost odohrala, moézZe opisat elementy,
ktoré prispeli k rozvoju identity dietata. Dialog je délezitym aspektom na vytvorenie vztahu medzi
ucitefom a dietatom. Podstatné je, aby bol tento vztah zalozeny na vzdjomnej dévere (Delfos, 2010).

Je délezité, aby ucitelka vyuZila kazdu prileZitost viest s dietatom dialdg. Dialdég je moziné viest
v Uvodnej faze, ked' dietatu vysvetlujeme, Zze do portfélia ukladdme len veci, ktoré ndm pripominaju
urcité udalosti, ucitel s dietatom hladaju spolo¢né priklady, vymiefiaju si skiisenosti.

Dialdg s dietatom sa vedie v nasledujicich pripadoch:
e prizavadzani portfdlia;
e ucitelka musi dietatu vysvetlit, preco si mysli, Ze dana vec patri do portfdlia;
e dieta zdévodruje svoj suhlas alebo nesuhlas;
e pri prezerani portfdlia, ked ucitelka zistuje, ¢i je dana vec pre dieta este aktualna;

e pri rozhovore s rodiémi, ak dieta vybera z portfdlia veci, ktoré chce prezentovat a samo sa
rozhoduje o spOsobe prezentacie;

e priroznych prileZitostiach — ak sa rozprava o réznych objektoch.

Kazdé dieta by malo mat pravidelné rozhovory so svojim uditefom, odporuca sa dva- az trikrat rocne
v prijemnej atmosfére (Bremer, 2010).

Doélezité aspekty dialogu:

e Dieta musi citit naozajstny zaujem zo strany ucitelky, to znamen3, Ze pri dialégu by uditelka
nemala byt ni¢im rusend alebo by mala minimalizovat faktory, ktoré by tito komunikaciu
narusili.

e Dolezitou podmienkou su aj situacné podmienky — gestikuldcia, miesto dialdégu, spOsob
sedenia, otvorenost otazok a pod.
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e Ucitelka ma v dialégu sekundarne postavenie — prenecha vedenie dialégu dietatu.

e Ulohou ucitelky je byt ndpomocnou pri verbalizécii, pri $truktirovani spésobu vyjadrovania
sa.

e Ucitelka musi mimoriadnu pozornost venovat detom, ktoré maju problém s vyjadrovanim,

resp. maju urcity jazykovu bariéru.
e Nepytat sa vela, navadzat dieta pomocnymi slovami, aby sa odburala jazykova bariéra.
e Pridialégu je potrebné dbat na chronologicky postup.

e Partnerom v dialégu mézZe byt iné dieta alebo celd skupina — napr. pri vystave prac, pri
objektoch, ktoré vytvorili jednotlivé deti. Ulohou utitelky je v tomto pripade zhodnotit, ako

dokaze dieta opisat predmety v portféliu pred vac¢sou skupinou deti.

e Na konci rozhovoru je potrebné upozornit na vyznam jednotlivych udalosti, uditelka necha
dieta, aby samo zhodnotilo vyznam. Ucitelka dava navrhy len vtom pripade, ak sa dieta
sustreduje na nepodstatné veci (Delfos, 2010).

Priklady zavadzania portfélia z praxe uciteliek materskej $koly zo Svajciarska

(Kanton Ziirich, 2011)

Trieda pracuje samostatne pri stole. Pri inom stole sedi uditelka s dievéatom, ktoré ma pred sebou
svoje portfdlio. V triede sa pracuje s portféliom uz niekolko tyzdnov. Dialdg s dietatom je vedeny
nasledujldcim sp6sobom:

Porozprdvas mi, ¢o si pozbierala do svojho boxu?
Ano, mdm v iom vela peknych veci. (Dievéatko zoberie niekolko veci zo skatule a vyloZi ich na stél.)
Co mi chces ukdzat?

Tuto knihu som vyrobila sama, zlepila som ju z papiera. Vonku som nasla tento pekny kamen. Tu
madm vreckovku, na ktorej je Popoluska, tu je babkové divadlo a tu je obrdazok, na ktorom som ja.
Vidis? To som ja.

Ty si urobila knihu? O ¢om je td kniha?

Knizka sa mi pdaci najviac. Je to pribeh o stratenom zajacikovi, o plySovom zajacikovi. Ty si ndm
Citala pribeh a ja som ho nakreslila.

To vsSak bolo uz velmi ddvno. Kniha sa ti velmi vydarila. M6Zes mi o tom pribehu nieco porozprdvat?
Po precitani pribehu som bola velmi smutnd.

Preco si bola velmi smutna?
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PretoZe Rosa stratila svojho plysového zajaéika. Velmi dlho ho nevedela ndjst, preto bola smutnd.
Ja som tiez smutnd, ked’ stratim ,,Panty”, svojho oblubeného zajacika. Raz som zabudla Panty
v zdhrade.

Toto si nakreslila do svojej knihy?

Ano, ale v tomto pribehu Rosa nasla svojho zajacika velmi rychlo.

Aha, ¢o sa este v tomto pribehu stalo?

Rosa zabudla svojho zajaéika v materskej s$kole. Na druhy deri tam este bol a ona bola $tastnd.
Toto vsetko sa nachddza v tvojej knihe?

Ano, toto som nakreslila. Chcem si nechat knihu, aby som mohla tento pribeh porozprdvat
ostatnym.

Co si si este nechala? Kameri?
Kamer je vel'mi pekny, ak je mokry. (Dievcatko ide k umyvadlu a namoci svoj kamer.)
Odkial mds ten kamerni?

Nasla som ho... vonku v zahrade. Moja priatelka Vanesa bola pri tom a chcela ho mat tieZ. Rychle
som ho zobrala, aby ho nikto iny nemal.

Nasli ste len jeden kamen?

Ano, videli sme len tento kameri.

A Co bude s Vanesou? MdéZes jej ten kamern na chvilu poZicat?

Ja jej pomdZem ndjst este také éarovné kamene. Potom bude mat aj Vanesa jeden kamer, aj ja.
Pozri sa, chcem tu napisat, kedy si nasla kamen. Pamdtds sa este na ten deri?

Ano, prialo. Cez prestdvku sme boli vonku a bola velkd zima. Kameri sa v daZdi leskol, preto som ho
nasla.

Co sa stane, ak Vanesa nendjde Ziadny kameri?
Neviem, asi jej poZi¢iam svoj.
Co si teraz este pozrieme?

Asi toto divadielko. Ak ho otvoris, objavia sa dve figirky, s ktorymi sa méZeme hrat. Figiurky som
nakreslila a vystrihla som ich doma. Moja setra mi trochu pomohla.

Dole v skatuli je jedna fotografia. UkdZes mi ju?
Je to vtipnad fotogrdfia.
Preco? Co je na nej?

Dala mi ju Adriana. Toto je fotografia z osldv jej narodenin. Bolo tam vyborne, ona ma pozvala.
Vidis, prdave jeme tortu. Tu je eSte jedna fotografia — tancujeme na nej.

Ostanu v Skatuli vsetky veci, ktoré si mi ukdzala, o ktorych sme sa rozpravali?
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pe

Ano.

Na zaklade dialégu o jednotlivych veciach uditelka zistila, Ze dieta rozpravalo o svojich pocitoch,
o sociadlnych vztahoch k svojej priatelke a o svojich zru¢nostiach.

Dal$ou moZnostou vedenia $truktirovaného dialégu je vytvorenie dotaznika, ktorym ucitelka moze
sledovat vyvoj dietata, priCom dieta sa rozhodne, ¢i dotaznik vloZit do portfélia alebo nie. Dotaznik je
vhodny, ak uditelka spozndva nové dieta, ale aj ked' si chce zaznamenat uréité udalosti, ktoré boli
v procese ucenia sa dietata velmi dolezité. Dotaznik si mdze uéitelka vytvorit samostatne.

Otazky, ktoré ucitelka poutZije pri poznavani dietata, mbzu byt takéto:

e Comds réd/rada?

S kym sa réd/rada hrds?

S kym by si sa rad/rada hral/-a?

Co robis réd/rada?

o Co uZvies robit?

Co by si rdd/rada robil/-a?

Co robis so svojimi priatelmi?

Ako sa ti pdci v materskej skole?
e Co sa ma chces opytat?

e Co je pre teba v portféliu velmi déleZité?

Nakresli na druhu stranu svoj portrét.

Otazky, ktoré ucitelka poutzije pri dokumentovani urcitych udalosti alebo procesov, mozu byt takéto:

e Preco si si vybral/-a prdve tuto vec?

Ako vznikol tento produkt? Co sa ti na tomto produkte pdci?

Predstavoval/-a si si to takto? Takto si si to napldnoval/-a?

e Co bolo v tejto prdci lahké, ¢o bolo tazké?

Urobil si to sém/sama alebo ti niekto pomohol?

Ako si to vyriesil/-a? Ako si postupoval/-a?

o Co si si nové predstavil/-a?
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V toto procese si uditelka a dieta vymenia informacie, ako danu vec robilo, preco sa rozhodlo pre
danu vec. Ucitelka poclva a zapisuje si poznamky. Takto su postupy dietata v procese jednoznacne
viditelné.

Pri pldnovani rozhovoru a pri spatnej vazbe, ktoru si ucitelka realizuje po préci s dietatom, je
potrebné, aby si polozila niekolko zdkladnych otdzok:

e Napldnovala som si dostatok ¢asu na rozhovor s dietatom?

e Prenechala som dietatu moZnost vyberu?

e Ako som dieta ovplyvnila?

e Zaznamenala som si slovné komentdre dietata?

e Vyzyvam deti k tomu, aby sa navzdjom informovali o svojich portfdlidch?
e Zapisujem si komentdre?

e Podporujem dieta, ak pri urlitych rozhodnutiach vdha?

e Som dietatu rovnocennym partnerom?

Odpovede na dané otazky si moze uditelka zapisovat do harka, ktory méze byt sicastou portfdlia,
ak s tym dieta bude suhlasit a dohodne sa o danej skuto¢nosti s uéitefom. (Bremer, 2010).

Forma harka moze byt takato:

meno dietata diitum

dialég s diefatom

week dietata meno ufitela

otazky

Obr. 6 Zaznamovy harok na vedenie dialégu
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4.3.5 Prezentovanie portfdlia, spolupraca s rodicmi a odbornikmi

Prezentdacia portfélia sa moze uskutocnit réznym spOésobom. Zostavenie prezentacného portfdlia
ponuka mozZnost ukazat proces rozvoja dietata, ktoré je dokumentované réznymi reprezentativnymi
pracovnymi ukazkami.

Existuje niekolko sp6sobov, ako je mozné prezentovat portfélio:

1. vytvorenie CD s vybranymi materidlmi — dokumentmi, pozorovaniami, fotografiami, ktoré si
dieta moze zobrat domov;

2. prezentdcia prac deti prostrednictvom vystavy;

3. prezentacia portfélia sa moze uskutolnit pocas roka — napr. skola mébze zorganizovat Den
portfédlia, kde st detmi vybrané produkty prezentované, deti mozu svoje prace prezentovat
aj pred vacsim publikom.

Rodic¢ia by mali byt informovani o kazdej ¢innosti, ktora sa v materskej skole kona. Pri rozvoji identity
ma rodina velky vyznam. Pri préci s portféliom je pomoc rodi¢ov Ziaduca, napr. ak deti potrebuju
doniest z domu knihu, ktord v materskej skole pri urcitej téme budu potrebovat. Rozhodnutie, ¢i tato
vec patri do portfélia alebo nie, je vyslovne na dietati, pre rodi¢a je portfélio akymsi ,,spajacim
mostom®. Rodi¢ia maju rdézny pristup kpraci s portféliom. Niektori rodiia sa snazia velmi
zainteresovat, chcl zasahovat do portfélia svojich deti, ini nemaju Ziadny zdujem. Je potrebné
rodicom pripomenut, Zze st na druhom mieste, prvotné je dieta, ako sa rozhodne, ¢o si vyberie, aku
vec si ponecha. Portfélio mbze mat vyznam pri rozhovore ucitela s rodiémi. Prispieva k tomu, aby sa
vSetci zucastneni lepSie spoznali. Toto posiliuje doveru medzi rodinou a materskou Skolou. Ak si
dieta cez prazdniny zoberie portfélio domov, mdze slizit ako komunikaény prostriedok medzi skolou,
dietatom a rodi¢om.

Pri praci s portféliom mdze participovat aj Specidlny pedagog alebo Skolsky psycholég. Predmety,
ktoré si deti ukladaju do portfélia, maju sa vyznacuju intimitou, nemali by byt dospelym osobam
volne pristupné. Vhodné je, ak sa s dietatom nadviaze dialég a dieta samostatne opiSe veci, ktoré si
do portfélia odloZilo. Odbornici mézu takymto spdsobom nadviazat kontakt s dietatom a potom
mozu s triedou realizovat rézne aktivity.

4.3.6 Hodnotenie portfélia a evalvacia procesov ucenia sa

Pri hodnoteni portfélia a dokumentovani procesov udenia sa budeme vychadzat zkoncepcie
Margrety Carrovej (2007), pretoZe v centre jej konceptu stoji individudlny spdsob ucenia sa dietata.
Prostrednictvom piatich dispozicii ucenia sa modze ucitelka pozorovat a dokumentovat stratégie
uéenia sa dietata.

Definiciu dispozicii k u¢eniu sa definoval Leu (2007) takto: ,ein Repertoire an Lernstrategien und
Motivation, mit dessen Hilfe ein lernender Mensch Lerngelegenheiten wahrnimmt, sie erkennt,
auswdhlt, beantwortet oder herstellt und das er aufgrund seiner Lernbemiihungen fortwéhrend
erweitert”,
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Ide o , repertodr stratégii ucenia sa a motivdacie, pomocou ktorych uciaci sa clovek vnima,
spozndva, vyberd, odpovedd a vytvdra prileZitosti na ucenie sa atie na zdklade svojho usilia
neustdle rozvija“. (Leu, 2007, str. 49 — volny preklad autorky).

Na zaklade definicie je v centre pozornosti uditelky otazka, ako dieta svet vnima, aké su jeho cesty
uéenia sa, ¢o ho zaujima. Velmi dolezité je, aby ucitel k tomuto procesu vytvoril pre kazdé dieta

vhodné podmienky.
Konkretizaciu dispozicii k u¢eniu sa uvadza Carrova (2007) takto:
schopnost a pripravenost

e rozvijat zaujmy,

e byt angazovanym,

e (Celit vyzvam a tazkostiam,

e komunikovat s druhymi (vyjadrovat sa/komunikovat),

e preberat zodpovednost.

Proces pozorovania a hodnotenia prebieha v niekolkych krokoch. Tieto kroky systematizuju proces

hodnotenia a pozorovania:

1. krok — opis situacie, resp. ¢innosti a vyhlasenia dietata

V tejto casti uditelka opisuje v uréitom case rdzne situacie a vyhlasenia dietata vo vybranej situdcii
(volna hra, pri jedle, pocas projektove]j prace...). Opisuje aktualnu situaciu, prostredie, v ktorom sa
tato situacia odohréva, si nazvani partneri dietata, reakcia dospelych. Opis situacie nie je detailny

a nie su dané interpretacie.

2. krok — priradenie k dispoziciam k uceniu sa

V tomto kroku priraduje ucitelka svoje pozorovanie k niektorej konkrétnej dispozicii k uc¢eniu sa.
K tomu mozu sluzit pripravené otazky. Nie v kazdej situdcii sa vytvaraju dispozicie k uéeniu sa alebo
sa tieto dispozicie mbzu pretinat. Ak uditelka dispoziciu zisti, vie si naplanovat dalie kroky. Opis
situdcie je napisany takym spdsobom, Ze ho vie vyuzit pri komunikacii s kolegami a rodi¢mi.

3. krok — ako rozumiem dietatu?

V tomto kroku si ucitelka spiSe vSetky informacie, ktoré sa tykaju opisu procesu ucenia sa. Ucitelka
odpoveda na otazky: Akd téma dieta zaujima? Ako sa prejavuje jeho zdujem? Aku stratégiu vyuZiva,

aby svoje vedomosti rozsiril?

4. krok — pozorovanie vedie k opisu procesu ucenia sa
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Kazdé pozorovanie vedie k opisu procesu ucenia sa, vznika tzv. pribeh o procese ucenia sa. Aku formu
bude mat tento pribeh, zavisi od ucitelky. Tento pribeh sluzi ako podnet na rozhovor medzi ucitelkou
a dietatom. Tento pribeh je dokumentom, ktory je vloZeny na separatnom harku papiera do
portfdlia.

5. krok — modifikovanie pedagogickej prace

Pozorovanie pomaha ucitelke porozumiet tomu, ako sa dieta uéi. Ide predovsetkym o to, aké témy
dieta spracuje, ktoré ho viac alebo menej zaujimaju. Tato skutoénost je pre ucitelku podnetom, ¢o
bolo v jeho préci dobré, ¢o bolo zIé a ¢o by bolo mozné zlepsit.

Ucitelka spolu s dietatom reflektuje, akym spésobom (stratégiou) sa dieta dopracovalo k novym
vedomostiam. (Ako dieta konstruuje svoj obraz o svete?) Je zmysluplné ddvat detom nové impulzy?

6. krok — evalvacia

Po niekolkych tyzdrioch by sa uditelka mala vratit k pozorovanej situacii, aby si vytvorila nové
stvislosti s pozorovanou situaciou. Ciefom tychto Gvah je odpoved na otazku: Co bolo v edukaénom
procese podporujuce? (Carr, 2007).

V tejto faze je moziné vyuzivat r6zne metddy a nastroje, ktoré mozu ucitelke vtomto procese
pomoéct, cely proces zvizualizovat, aby boli lahko pochopitelné a nasledne vyuZité vrozhovore
s ostatnymi ucitelmi a rodi¢mi.

Nasledne s uvedené mozné nastroje:
e myslienkova mapa,
e opis procesu ucenia — pribehy o procese ucenia sa,

e hviezda rozvoja.

V nasledujucich ¢astiach je opisany sposob vyuzivanie jednotlivych ndstrojov. Mnohé nastroje su
uz ucitelkdm zname. V prevaZznej miere su vyuZivané v motivacnej faze (napr. myslienkova mapa). Pri
praci s portféliom je vyuZivana ako nastroj hodnotenia. Opis procesu ucenia sa vo forme pribehu
o procese a hviezda rozvoja su v slovenskom $kolskom systéme pomerne nové ndstroje, v materskych
Skoldch malo alebo vébec nevyuzivané, preto sa im budeme v nasledujlcich ¢astiach prace venovat
podrobnejsie.
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Myslienkova mapa

Myslienkova mapa (mind map) je diagram, ktory sa vyuziva na reprezentdciu slov, myslienok, uloh

alebo inych pozndmok. Tieto sU usporiadané okolo centrdlneho klicového slova alebo idey.

Myslienkové mapy sa pouZivaju na vytvaranie, vizualizaciu, Strukturalizaciu a klasifikaciu myslienok

a ako pomocka na Studium a usporiadanie informacii, rieSenie problémov, rozhodovanie a pisanie.

Kroky pri vytvdrani myslienkovych map:

1.

2.

vyber - urenie klti¢ovych pojmov;
zoradenie - zoradime pojmy v kontexte;
zhrnutie — zdruzime pojmy, ktoré maju blizke vzajomné vztahy;

usporiadanie — rozhodneme sa pre typ myslienkovej mapy a vybrané pojmy usporiadame do
diagramu;

prepojenie a jeho charakterizacia — pojmy prepojime ¢iarami a nad kazdy spoj napiseme
struénu charakterizaciu vyznacenej suvislosti; na prepojenie moézeme vyuzivat rézne znaky,
farby, obrazky, diagramy a pod.

Vyhody pojmovych map:

poskytuju obraz o dietati v hmatatelnej podobe, ku ktorej sa mozeme kedykolvek vratit;

dovoluju jasne urcit relativnu délezitost kazdej myslienky a stucasne umoziuja lahsie
zobrazenie prepojeni medzi kldc¢ovymi myslienkami;

su Usporné vo vyjadreni bohatého obsahu;

vedd k nazeraniu na informdaciu z roéznych stran a uhlov, réznymi spO6sobmi, pretoze jej
nepriradzuju pevné, nemenné miesto;

dovoluju vidiet komplexné vztahy medzi myslienkami;

dovoluju vidiet protiklady, paradoxy a medzery vo vlastnej interpretacii, ¢im vytvaraja zaklad
na kladenie otazok, ktoré nasledne podporuju badanie a kreativitu.
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Obr. 7 Myslienkova mapa — vzor

Pri konkrétnom pozorovani dietata moze mat myslienkova mapa tito koneénu podobu:

prezera si zosit a rozprdva
déva mo#né navrhy =

ebuje pomoc
/ hra sa s Ines

schopnost’ a pripravenost’ /

o Zelit vyzvam schopnost® a pripravenost’

a ta¥kostiam s rozvijat zaujmy

dnes rozpréva Lawra
mimoriadne vela

keomunilcacia
Laura \ /
———

/ schopnost’ a pripravenost’ Neustale pomahe
schopnost’ a pripravenost” ¢ byt angaZovanym Ines, je k nej mil
komunikovat' s druhymi

— (vyjadrovat

sakomunikovat), .
- Laura je cely ¢as
koncentrovana

schopnost’ a pripravenost’

telesny kontakt s preberaf zodpovednost.
— \
S

Ines bola cely éas )

roblém

Obr. 8 Myslienkova mapa — vyplnena
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Opis procesu ucenia — pribehy o procese ucenia sa

V tychto pribehoch su opisané konkrétne aktivity dietata v procese ucenia sa, su to hodnotné,
vhodné a kratke odpovede na otézky, ktoré vznikaju v procese pozorovania dietata. Pri tvorbe tychto

pribehov moze ucditel odpovedat na otazky:

Zaujimalo sa dieta o nejaku konkrétnu ¢innost?

Ktord oblast bola obsahovo spracovdvand?

Ktoré vedomosti a zrucnosti boli u dietata viditelné?

Ktoré stratégie boli pozorovatelné?

Aky pokrok bol jednoznacne viditelny? — prvy experiment, socidlny kontakt, novd situdcia pocas hry?

Na zaklade skusenosti zo zahrani¢nych materskych $kél si uvedené niektoré orientacné zasady pri

tvorbe pribehov o uceni sa:
e Priopise musi uéitelka pouzivat kratke jednoduché vety, aby boli primerané veku.
e Pribeh méze byt doplneny kresbou, fotografiou.

e Pritvorbe pribehu je potrebné pouZit oslovenie, aby bol pribeh adresny, v zavere pribehu sa

ucitel musi podpisat.

e Je dobré, ak ma papier svoju zvlastnu formu, deti budd vediet, Zze je to pribeh pre ne,
v ktorom ucitel opisuje jeho pokrok v procese ucenia sa.

e Pribeh méze byt napisany aj na pohladnici, na dar¢ekovom papieri.
e Dolezité je, aby uditel pribeh dietatu precital osobne.

e Pribeh patri dietatu, dieta si ho méze dat do portfdlia — ak si chce dieta pribeh zobrat domov,
je dobré urobit si fotokdpiu a vloZit ju do portfdlia.

Pribeh sa mdze kon¢it otdzkou, na ktoru dieta odpoveda. (napr.: Co chce$ teraz robit? Chces

ukazat svoje vysledky ostatnym detom?) (Bremer, 2010).

Priklad pribehu

Mila ... (je potrebné uviest oslovenie)

V nasej materskej skole nie si dlho, ale dnes si si Zelala, aby si mohla sledovat dochddzku ostatnych
deti. (dispozicia — ukazat zaujem, prebrat zodpovednost, postavit sa vyzvam)

Pri tejto prdci budes musiet vela vykonat — vyvolat ich, poéivat, ¢i sa hldsia, zakrdazkovat, & su tu
alebo ¢i st choré. Ty to chces a ostatné deti s tym suhlasili. (maly pokrok)
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Spozorovala som, kolko deti uZ poznds. Naozaj ma to potesilo. (ucitelka dava spatnu vazbu)

Zbadala som pri pamditovej hre, ako dobre poznds karty. Tesi ma, ¢o vsetko si sa za krdtke obdobie
u nds naucila. Pracuj nadalej takymto tempom.

Tvoja ...

Datum

Hviezda rozvoja

Podobne ako pojmové mapa umoznuje vizualizovat dispozicie dietata k u€eniu sa. Tieto hviezdy nie
su zakladom k hodnoteniu dietata, ale si podnetom na diagnostiku dietata s ostatnymi ucitelmi.
Predstavuju reflexiu doterajsej pedagogickej prace a nasledne naplanovanie dalsich krokov na rozvoj
identity dietata.

Hviezda rozvoja je opis situdacie z pohladu dietata. Tato metdda je vhodna pre deti od piatich
rokov. Hviezda, ktoru si dieta samo vymalovalo, mdze slizit iba na zistenie stavu, ale moze byt aj
podnetom na dialég medzi ucitelom a dietatom, resp. medzi ucitelom a rodi¢om (Bremer, 2010).
Hviezda nemusi dokumentovat iba schopnosti, moze sa zamerat aj na konkrétne ¢innosti dietata — ak
sa nakresli na velky papier, dieta si prilepi k cipom rbzne kresby, prace, pracovné listy a dieta
vymaluje cipy podla toho, ako sa mu prace podarili.

Obr. 9 Vzor hviezdy rozvoja

Na obrazku su zelenym vymalované schopnosti; ak je cip hviezdy viac vymalovany, je zru¢nost
u dietata lepsie rozvinuta. Samostatna préaca dietata je viditelnd na nasledujicom obrézku.
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Obr. 10 Hviezda rozvoja Maxa ((Bremer, 2010)

ranny kruh

hra

hra vonku

ist na toaletu

jest

byt niekedy ticho

hlasit sa

niekedy pokojne sediet
hrat sa s inymi detmi
rozlicit sa s mamou a ostat
sam v materskej Skole

robit to, ¢o povie uditel

Max ma pat rokov, ma problém zvyknut si na matersku Skolu, aj ked' sa zapdja rad do kazdodennych
aktivit. Max opisuje vo svojej hviezde, ¢o je pre neho v materskej Skole délezité, o musi vediet a ¢o
ma byt urobené dobre. Modrou farbi¢kou vyznacil Max cipy hviezdy, dostava pokyn, ze ak nieco vie
velmi dobre, ma cip hviezdy vymalovat aZz do konca, ¢o sa mu podari iba niekedy, vymaluje do stredu,
¢o nevie, tam bude cip len ¢iastocne vymalovany. Na konci prace je spokojny s vysledkom.

Naslednym krokom moze byt dialdg. Ucitel sa moze Maxa spytat, ak by chcel domalovat cip hviezdy
tam, kde je len mdlo farby, ¢o by chcel zmenit, ak by na to mal iba jednu noc. Max si mozZe vybrat,
napr. vediet sa lahko rozlGéit so svojou mamou a neplakat. Toto méze byt podnetom pre rodiéa aj
pre uditela, ako by mu mohli pomdct (Bremer, 2010).

4.3.7 Uzavretie portfdlia

Portfélio by sa malo uzavriet, ak dieta ukoncilo urcity stuperi vzdelavania, napr. ISCED 0O, a nastupuje
do zakladnej Skoly. Tymto sa rozvoj identity urcite nekonci. Proces ukoncenia portfdlia v materskej
Skole si musi ucitel dobre premysliet. Jednou z moZnosti je pri poslednom hodnotiacom rozhovore
vloZit do portfélia aktualny obraz ucitela a dietata. Zmysluplnym by bolo aj pisomné zhrnutie rozvoja
dietata v materskej $kole. Toto zhodnotenie moze mat formu pribehu, pricom uditel sa moze zamerat
aj na hodnotenie vykonu dietata. Uzavretie portfdlia ajeho odovzdanie dietatu prebieha stale
formou dialdgu, moze sa uskutoénit aj za pritomnosti rodi¢ov, ktori mozu portfélio dietata zobrat
domov.
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5 JAZYKOVE PORTFOLIO

Viacjazy¢énost v mnohych oblastiach Slovenska, poZiadavky rodi¢ov na vyuéovanie cudzieho jazyka uz
v ranom detstve si vyZaduju nové poziadavky aj od materskej skoly. Vyznamu jazyka pre ucenie sa
priklada velkd pozornost. Virtudlne aredlne sietovanie sveta ma za nasledok, ze ¢im viac ludi vie
a musi komunikovat v cudzom jazyku. Tieto skutoénosti maju za nasledok rastdci tlak na Skoly
a Skolské zariadenia. V slovenskom Skolskom systéme a na legislativnej Urovni absentuju v sicasnosti
kvalifikacno-kompetencéné poziadavky na ucitela cudzich jazykov pre materské skoly, neexistuje
Ziadna metodika vyucovania cudzieho jazyka pre potreby ucitelov. Metodické odporuicania tykajuce
sa foriem, metdd a obsahu vyucovania je mozné najst v zahrani¢nych publikaciach.

Eurdpska unia ocakava od svojich ob¢anov, aby okrem svojej rodnej reci vedeli eSte dalSie dva jazyky.
Na dosiahnutie tohto ciela mdZe byt ndpomocné Eurdpske jazykové portfélio, ktoré koncipovala
Eurdpska komisia koncom 90-tych rokov 20. storocia. V nasledujucej kapitole bude Eurépske jazykové
portfélio definované a bude ukazana moznd aplikacia tohto nastroja do kazdodennej praxe materskej
Skoly, v ktorej prebieha edukacia cudzieho jazyka od raného detstva dietata.

Jazykové portfélio bude definované ako nastroj, ktory sprevadza dieta od prvych momentov
uéenia sa cudzieho jazyka. Proces ucenia sa cudzieho jazyka mozZe byt portféliom systematicky
sledovany a komentovany. Portfélio méze mat velky vyznam pri rozvoji jazykovej kompetencie deti.
Pomadha pri dokumentovani a reflexii celého procesu uéenia sa cudzieho jazyka.

Praca s jazykovym portféliom si vyzaduje pomoc ucitela. V kapitole budu uvedené konkrétne
namety, pracovné listy, ktoré mozu byt vyuzité v materskej skole. Budu ukazané postupy, ako sa
pracuje s portféliom s detmi, ktoré esSte nevedia pisat a Citat. Celd praca prebieha na zaklade
konkrétnych kresieb, pri ktorych si dieta spomina na jednotlivé jazykové frazy a situacie s pomocou
ucitela.

5.1 Co je to Eurépske jazykové portfélio?

Tak ako to uZ bolo spomenuté, vacsina fudi spaja slovo ,portfélio” so svetom umenia a dizajnu:
portfédlio evokuje ukazky diela, niekedy prezentované vo velkom obale, ktoré umelci a dizajnéri
pouZivaju na to, aby predstavili svoje schopnosti potencidlnemu mecenasovi alebo odberatelom.
Jedna c¢ast Eurdpskeho jazykového portfélia je mu podobna, ale okrem toho obsahuje este dva dalsie
komponenty, ktoré zvy€ajne nie st sticastou umelcovho portfélia.

Zasady a smernice schvdlené Radou Eurdpy (DGIV/EDU/LANG 2000) definuju tri komponenty
Eurdpskeho jazykového portfdlia (in Little — Perclovd, 2002) takto:
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Komponent prvy — jazykovy pas:

poskytuje prehlad schopnosti u¢iaceho sa v réznych jazykoch v urcitom case;

prehlad obsahuje definicie jednotlivych zrucnosti a platné porovnatelné urovne, ako su
publikované v Spolo¢nom eurdépskom referenénom ramci;

uvadza oficialne certifikdty a zaznamendva jazykové kompetencie a vyznamné jazykové a

interkultdrne skdsenosti ziskané pri uceni sa;

obsahuje informdcie o Ciastkovych a Specifickych kompetenciach;

pocita so sebahodnotenim, hodnotenim ucitela a hodnotenim vzdeldvacich institucii a
skusobnych komisii;

vyzaduje sa, aby informacie uvedené v jazykovom pase uvdadzali, na akom zaklade, kedy a

kym bolo skusanie uskutoénené;

aby bol jazykovy pas uznany v celej Eurdpe a aby bola zabezpecena mobilita ob¢anov, Rada
Eurdpy navrhla Standardnu prezentaciu obsahu jazykového pasu pre dospelych.

Komponent druhy — jazykovy Zivotopis:

ulah¢uje uéiacemu sa preniknat do planovania, premyslania o procese a pokroku v uéeni sa a
do ich hodnotenia;

povzbudzuje udiaceho sa k stanoveniu, ¢o dokaze urobit v kazdom jazyku;

povzbudzuje uciaceho sa k zahrnutiu informdcii o jazykovych a kultdrnych skusenostiach
ziskanych v oficidlnych vzdeldvacich kontextoch i mimo nich;

je zostaveny tak, aby pomohol presadit mnohojazy¢nost, to znamena rozvoj kompetencii vo
viacerych jazykoch;

umoznuje rozmyslat o metddach a technikach ucenia sa cudzieho jazyka.

Komponent treti — Zbierka prdc a dokladov:

ponuka uéiacemu sa prileZitost povyberat materialy na zdokumentovanie a ilustraciu vykonov
a skusenosti zaznamenanych v jazykovom Zivotopise alebo v jazykovom pase;

dokumentuje cely proces ucenia sa jazyka;

dokumentuje aktudlny stav v uceni sa cudzieho jazyka.

Eurdpske jazykové portfélio ma dve funkcie:

informacnu,

vychovno-vzdeldvaciu.
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Informacnd funkcia Eurdpskeho jazykového portfélia suvisi sfunkciou kazdého portfélia —
prezentovat to, ¢o majitel portfdlia dokaze. Informacna funkcia Eurdpskeho jazykového portfdlia
prezentuje to, ¢o majitel dokaze v savislosti s cudzimi jazykmi. Zmyslom portfélia nie je nahradit
vysveddenia, resp. certifikaty, ale doplnit ich o dalSie informacie, ktorymi majitel jazykového portfélia
disponuje. Portfélio je vtomto pripade konkrétnym dbékazom o vykonoch uciaceho sa. Tato
informacna funkcia je samozrejme zavisld od veku uciaceho sa — Rada Eurdpy zaviedla Standardny
pas len pre dospelych, preto bolo nasledne vypracované Eurépske jazykové portfdlio pre detiod 3 -7
rokov (Little — Perclova, 2002, str. 6).

Vychovno-vzdeldvacia funkcia Eurépskeho jazykového portfélia — spociva v pouZivani portfélia ako
prostriedku, pomocou ktorého sa proces ucenia sa jazyka stdva pre uciacich sa transparentnejsim,
pomaha mu rozvijat jeho schopnost premyslat a sebahodnotit, a tym postupne umoziuje prijimat
¢oraz viac zodpovednosti za svoje vlastné ucenie. Tato funkcia je uzko spojend s podporou
celoZivotného vzdelavania (Little — Perclova, 2002, str. 6).

Eurdpske jazykové portfélio ma za ciel podporovat Styri z klt¢ovych politickych cielov Rady Eurdpy:
e zachovavanie jazykovej a kulturnej rozmanitosti,
e podporovanie jazykovej a kultdrnej tolerancie,
e podporovanie mnohojazy¢nosti,

e vychovu k demokratickému obcianstvu (Little — Perclova, 2002).

5.2 Detské jazykové portfélio v materskej Skole

InStitut pre interkulturnu pedagogiku v Mainzi vyvinulo a odskusalo v niektorych materskych skolach
v Nemecku novy model Eurépskeho jazykového portfélia pre predprimarne a primarne vzdelavanie,
ktoré bolo néasledne certifikované v roku 2011 Radou Eurdpy.

Cielom tohto portfélia je:
e zavedenie, vyskisanie a hodnotenie Eurépskeho jazykového portfélia v materskej skole,
e naucit pedagogickych zamestnancov pracovat v kazdodennej praxi s tymto nastrojom,
e podporovat u deti jazykovi kompetenciu v kontexte ich veku,
e vtiahnut do prace v materskej $kole rodicov,

e podporit prechod deti z materskej skoly do zakladnej skoly.
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Postup prace s portféliom:

je délezité, aby ucitelka bola osobnostou, ktora pozna zakladné principy multikultirnosti
aidedlne je, ak disponuje viacjazyénostou, hlavne komunikuje v materinskom jazyku
deti, ked pochadzaju z viacjazyéného prostredia;

v programe materskej Skoly musi byt vypracovany postup, ako bude maternad Skola
podporovat rozvoj dietata v oblasti cudzich jazykov;

zakladom je zacat pracovat na komunikativnych skusenostiach, ktoré uz deti v oblasti
cudzich jazykov maju;

tieto skusenosti dietata musia byt v portféliu zdokumentované vhodnymi nastrojmi —
tato skutoénost je dblezita, pretoze dieta vranom veku prezije svoju viacjazyénost,
neskor vie tuto svoju kompetenciu vyuzit;

pri uéeni sa jazyka je potrebné vychadzat z pozitivnych jazykovych skisenosti dietata;

pri postupnom zavadzani jazykového portfdlia musia deti pracovat v malych skupinach —
kazdé z nich ma rézne tempo a rytmus reci, ¢o je potrebné brat do Gvahy;

aktivity, ktoré v materskej Skole pri praci sjazykovym portféliom prebiehaju, nie su
zamerané iba na rozvoj lingvistickych cielov, ale aj na rozvoj celej osobnosti dietata, na
posilnenie jeho identity, na rozvoj jeho socidlnej kompetencie ana rozvoj
metalingvistickej kompetencie.

Prvé kroky s jazykovym portféliom

1.

Na vytvorenie intenzivneho kontaktu sdetmi je potrebné prvé dva tyzdne vo faze

zoznamenia cielené pozorovanie.

Vytvorenie internych pravidiel pre pracu v malych skupinach.

Pozorovanie prvej reakcie deti pri stretnuti sa s jazykom.

Raz za tyZden sa deti spolu stretdvaju s ucitefom pri rannom kruhu, deti maju moznost

rozpravat o svojich aktivitdch a skisenostiach, ukazat svoje pracovné listy. Pri rozhovore sa

deti m6Zu pytat na slova, ktoré uz vcudzom jazyku poznaju — napr. prvé pozdravy,

predstavenie, farby a pod.

Pri tychto stretnutiach si deti m6Zu pozriet svoje jazykové portfélio, ¢im je mozné vzbudit ich

pozornost.

Uloha ucitela pri praci s portféliom

Jazykové portfélio musi byt sledované uditefom. Portfélio musi reflektovat obsah vzdeldvania

v cudzom jazyku na konkrétnu jazykovu skisenost, musi byt menené podla potreby. Casti portfélia

mozu byt vytvorené aj na zadklade urcitej predlohy. Nie je Zelatelné zasahovanie tretej osoby do

jazykového portfdlia, zavisi od dietata, ako bude postupovat. Ak dieta potrebuje pomoc a signalizuje
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tuto skutoénost uditelovi, ten je, samozrejme, kdispozicii. Prave vlozené kresby, fotografie
pripominaju dietatu, aké boli jeho prvé kroky v cudzom jazyku. Cely proces ucenia sa musi prebiehat
hravo, pocas celého procesu deti maluju, hodnotia, priraduju urcité veci, resp. recituju alebo
spievaju.

Portfélio v materskej Skole je zalozené na zaklade priradovania, pretoze deti este nevedia pisat a
Citat.

5.3 Detské jazykové portfolio v praxi
Casti detského jazykového portfélia

Jednotlivé Casti detského jazykového portfélia koreSponduju s Eurdpskym jazykovym portféliom:

Jazykovy pas

e dava zadkladné informacie o dietati — meno, fotografia dietata, jeho zaujmy, priatelia,

zvierata;

e dava informacie o prvom kontakte dietata s cudzim jazykom — aké ma dieta skusenosti
s cudzimi jazykmi, cudzi ludia v mojom okoli, kde som bol v cudzine na dovolenke.

Priklady:

Vytvorenie strany o sebe a svojej rodine

Tato aktivita mdze prebiehat s rodi¢mi — napr. spolo¢né popoludnie s rodi¢mi, ked' rodicia so svojimi
detmi vytvoria ,JA” stranu o sebe a stranu o rodine. Deti st pri tomto procese velmi hrdé, pretoze
mozu predstavit seba. Nasledne v procese deti mdzu rozpravat o sebe:

To som ja.
Ako vyzeram?
Aku mdm farbu vlasov?

Aku farbu maju moje oci?

Tieto témy mozu byt nasledne diskutované arozoberané postupne v malych skupinach. Okrem
kresieb, ktoré deti o sebe vytvorili, je mozné pouzit zrkadlo, ked sa dieta na seba pozera. Uditel ho
mobze odfotit a nasledne je moiné fotografiu zaloZit do portfélia a pri rozhovoroch pouZit na opis
seba samého. Nasledne si deti mozu nakreslit svoju siluetu a poufZit ju pri rozpravani o sebe alebo pri
pomenovani Casti tela, resp. mozu sa k siluete nalepit rézne predmety, ktoré ma dieta rado — napr.
hracky, a deti sa tieto hracky naucia pomenovat v cudzom jazyku.
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Podkladom pre nasledujuce ndmety bola publikdacia Widlok, B. 2013: Kinderportfolio fiir das erste
Fremdsprachenlernen Deutsch als Fremdsprache fiir Kindergarten, Vorschule und fiir den Ubergang in
die Grundschule. Jednotlivé pracovné listy a namety boli modifikované pre potreby tejto publikacie.

Priklady strany o sebe a o rodine:

PouZzitie zrkadla, ndsledne odfotenie dietata a zaloZenie fotografie do portfdlia.

My First European Language Portfolio

Toto jazykové portfolio patri

Vytvorenie prvej strany zavisi od dietata, ako uz bolo spomenuté, méze ho dieta vyrobit s rodicom
alebo iba dokresli, resp. nalepi svoju fotografiu na tuto stranu.

Dieta si vlozi do portfélia svoje prvé pokroky v cudzom jazyku — naudi sa predstavit a porozpravat
nieco o sebe. (priloha ¢. 5, 6)
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This is me

toto je mdj obraz

moje meno

o 3 ot FF“
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Nasledne sa dieta nauci rozpréavat o svojej rodine. = —— ——

(lub

-

This is my family
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= i R "JL:J“'A ‘E-g- ‘ﬁ

This Is where we live

Tu byvam

Tieto obrazky moézu pre uditela slizit ako poklad na prvé stranky vjazykovom portféliu dietata
v materskej skole.

Jazyky, ktoré poznam

V tejto aktivite si deti m6Zzu doniest do materskej Skoly knihy napisané r6znymi jazykmi, deti si tieto
knihy, resp. ¢asopisy mézu uloZit do svojej skatule pokladov.

Podobne moéze byt pocas diia prehravana hudba s réznymi jazykmi, deti sa naucia sluchovo rozlisovat
rytmus roznych redi. Aj CD, resp. rézne nahravky mézu byt uloZené v portféliu. Je vhodné mat
v triede aj piesen, ktorou sa deti zdravia s ucitelom.
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Prvé naznaky jednotlivych jazykov, ktoré dieta pozna, mézu byt ulozené v portféliu vo forme smajlika

(priloha €. 7).

£ 8 o 8 o N ) ap B2
22 ¥ L o G s o ny
gg ﬁ%x\n“ Deti si mdzu vyfarbit smajlika kazdy smajlik mobze
T b e e znazorfiovat re¢ — napr.:

anglicky jazyk — farby anglickej vlajky,
nemecky jazyk — farby nemeckej vlajky,

Spanielsky jazyk — farby Spanielskej viajky,

© © 0 O

madarsky jazyk — farby madarske;j vlajky a pod.

Jazykovy Zivotopis:
e dokumentuje proces uéenia sa dietata, jeho vysledky v uceni sa;
e pomocou obrazov a jednoduchych otazok sa dieta identifikuje s obsahmi v cudzom jazyku;
e ide o spracovanie jednotlivych tém zo Zivota deti.

Jazykové témy, ktoré su integrované do kazdodennej &innosti v materskej Skole, musia suvisiet
s témami, ktoré su bezné v procese edukacie. Témy musia slvisiet so zaujmom dietata, orientuju sa
na zruénosti a schopnosti deti a musia zodpovedat ich vyvinovym schopnostiam.

Na zaklade tychto skutoc¢nosti si vhodné nasledujuce témy:
e predstavenie jazykového portfdlia,
e moj jazykovy Zivotopis — rec, ktoru sa uc¢im,
e moja Skatula pokladov,
e moji priatelia,
e moja ,dokumentdacia” slovnej zasoby — farby, Cisla, Casti tela, oblUbené jedl3,
e moje kontakty s inymi kultdrami.

Zakladnou zasadou prace s detskym jazykovym portféliom je biograficka metdda, pri ktorej sa dieta
citi priamo oslovené a aktivne spolupracuje na vytvarani svojho vlastného jazykového pribehu
uloZeného a zdokumentovaného v portféliu.

Zakladnou zasadou je vizualizacia ¢innosti, ktoré ma dieta urobit.
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Priklady prace s jazykovym Zivotopisom

Na oznacenie pokynov je mozné detom dat rézne znacky. Ak deti dostanu predlohu, mézu pracovat
samostatne bez pomoci uditela. Tieto oznacenia mozu byt pouzité nielen v jazykovom portfdliu, ale aj
pri samostatnej praci. Nasledujuce obrazky ukazuju mozné oznacenie jednotlivych pokynov a ich
mozné oznacenie na konkrétnom pracovnom liste (prilohy ¢. 8 — 15). Podkladom pre jednotlivé
pracovné listy bola publikacia Widlok, B. 2013: Kinderportfolio fiir das erste Fremdsprachenlernen
Deutsch als Fremdsprache fiir Kindergarten, Vorschule und fiir den Ubergang in die Grundschule.
Jednotlivé pracovné listy boli modifikované pre potreby tejto publikacie.
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Predchadzajuce obrdzky ukazuju rézne formy prace s detskym jazykovym portféliom. Jazykovym
portféliom je moziné dieta sprevadzat od zaCiatku jeho stretnutia scudzim jazykom. Jazykové
portfélio je nastroj, ktory moze sledovat rast dietata a jeho vyvoj vcudzom jazyku. Prave
prostrednictvom jazykového portfdlia moze dieta sledovat svoj proces samostatne a systematicky.
Spravne vedené portfélio ma velky vyznam v rozvoji jazykovej kompetencie dietata, pretoZe
umoznuje krok za krokom dokumentovanie a reflexiu procesu ucenia sa, podporuje individualizaciu
ucenia sa a prispieva k rozvoju kompetencie udit sa udit.
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ZAVER

Skdsenosti s pracou s portféliom ukazuju, Ze portfdlio neriesi zakladné funkéné protiklady Skolského
systému, ale prostrednictvom portfdlia su tieto protiklady este viac viditelné. Zavedenim portfdlia je
pozorovatelnd suvislost medzi konkrétnou praktizujicou formou hodnotenia vykonu a na td formu
nadvéazujuci spésob vyucovania a ucenia sa. Portfélio neriesi dilemu funkénych protikladov medzi
poziadavkami a selekciou, ale vyvoldva komunikaciu o vykone medzi ucitefom a uciacim sa.

Praca s portféliom meni celé ucebné prostredie, z tychto dovodov si jeho zavedenie vyZzaduje zmenu
celého didaktického konceptu, tzn. musi byt planovanym, komplexnym a zamernym procesom
rozvoja celej institucie. Tam, kde je portfdlio aditivne zavedené do urcitej , kultury” Skoly, najcastejsie
v tejto kultdre dochadza k modernizacii celého systému edukacie — dieta je vedené k tomu, aby na
zaklade Foucaulta posilfiovalo a stupriovalo svoju zodpovednost za svoj Uspech, resp. neldspech. Aj
ked je vnimané nebezpecenstvo ,panoptizmu” (Foucault), tzn. Uplného pozorovania a kontroly,
v Skoldch je portfdlio najcastejsie vnimané ako médium na zmenu postoja subjektov ucenia a ucenia
sa.

Portfdlio je médiom, ktoré mdze:
e podporovat komunikaciu o vykone,
e vytvérat transparentnost poZziadaviek na vykon,
e umoznovat participaciu pri vytvarani a pouzivani kritérii hodnotenia.

Tieto skutocnosti su délezitou vyzvou na rozvoj celého spbésobu edukacie. Reforma kultiry ucenia sa
avyucovania v kazdom type Skoly stroskota bez Strukturdlnej zmeny celého kontextu hodnotenia
vykonu. Portfélio ako médium méze stcasne spifiat systematickd funkciu, ale aj funkciu orientovanu
na reformu systému prace s detmi.

Vsetky znaky aindikatory, ktoré boli v praci uvedené, ukazuji moZny Uspech alebo nelspech
potencialnej prace s portféliom. Je jasne viditelné, ze praca s portfoliom musi byt naplanovana vo
viacerych rovindch a vyZaduje si neustdlu reflexiu a naslednd zmenu procesu edukacie. Na zdklade
uvedenych skutocénosti je vSak viditelné, Ze ucitel vtomto procese nezostdva sam, dieta sa stava
sucastou tohto planovania a reflexie. Portfélio ponuka dobré vychodisko a dostatoény material na
bilancovanie a nasledné pldnovanie edukacnych procesov v materskej skole.

Zaciatky prace s portféliom nie st jednoduché, je potrebné najprv sa naucit, ako sa s portfoliom ma
a moze pracovat. V Uvode je potrebné urcit si, ktoré centrdlne elementy budd sucastou portfélia,
spbsoby vedenia dialdgu, reflexie a spatnej vazby.

Zavedenie portfdlia si vyZaduje odvahu. Tato odvaha je potrebnd aj pri hodnoteni vykonu a pri
oznameni vysledkov uciacim sa, aby bola tato forma prace korektna a podporovala proces dalSieho

rozvoja.
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PRILOHY
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Priloha ¢. 2

Tu sa hram najradsej
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Priloha ¢. 3
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Priloha ¢. 4
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Priloha ¢. 5

This is me

toto je moj obraz

moje meno
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Priloha ¢. 6

This Is where we live
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Priloha ¢. 7
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Priloha ¢. 9

Ja a moja rodina
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IS

Poznam tieto farby
N V4

v :
- 2[R

P e )

€D D | D

00 00
£ A

F/\/?LL

00 .00 1




PORTFOLIO — NASTROJ ROZVIJANIA IDENTITY DIETATA V MATERSKEJ SKOLE

Priloha ¢. 11

Poznam tieto zvierata
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Priloha ¢. 12

Tieto hracky poznam
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Priloha ¢. 13
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Priloha ¢. 14
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