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Uvod

Predlozeny metodicky material sluzi ako doplnkovy Studijny text pre frekventantov
akreditovaného programu kontinudlneho vzdelavania, zameraného na aktualizaciu
pedagogickych spdsobilosti uditeliek a ucitel'ov materskych $kol v sulade s poziadavkami
revidovaného SVP pre predprimarne vzdelavanie Vramci vzdelavacej oblasti Jazyk
a komunikacia. Cielom programu je sprostredkovat’ UcCastnikom najvyznamnejsie
vychodiskové poznatky novej koncepcie jazykového vzdelavania, oboznamit’ ich s kl'a¢ovymi

principmi tvorby a metodickymi postupmi realizacie vzdelavacich aktivit.

Program je rozvrhnuty do 10 tematickych okruhov, ktoré budu tvorit obsahové jadro
prednasok, workshopov a sprievodnych diskusii, sthrnne v rozsahu 20 hodin prezenénej
formy vzdelavania. Prezentovany text je len ve'mi obmedzenym vyberom najvyznamnejsich
tém a informéacii vSeobecnejSieho charakteru, doplnenych o ilustracie a namety na rozli¢né
typy konkrétnych vzdelavacich aktivit, metodickych postupov a spésobov prace s literatiirou

pre deti. Verime, Ze absolvovanie jednotlivych sucasti tohto vzdelavacieho programu prispeje:

-k nadobudnutiu potrebnych pozitivnych postojov a presvedCeni o dolezitosti inovacie
predskolského jazykoveého vzdelavania pri zachovani jeho tradi¢nych cielov, hodnét a
osved¢enych edukaénych postupov;

-k ziskaniu novych vedomosti a in$pirujucich podnetov k ich obohateniu;

- kupevneniu a rozvinutiu sposobilosti, ktoré povedi k Gspesnému zvladaniu cielov

a vykonovych Standardov novej koncepcie jazykového vzdelavania.

Vzhladom nato, Ze novy SVP bol uz v procese pripravy predstavovany Sirokej odbornej
verejnosti na strankach ¢asopisov, metodickych materialov a d’alSich publikacii, rady by sme
sa na ne odvolali aodporadali ich do pozornosti. Citatefov v nich oboznamujme
s teoretickymi vychodiskami, na ktorych je koncepcia jazykového vzdelavania postavena,
objastiujeme a zdovodnujeme Struktiru vzdelavacej oblasti, poukazujeme na to, v ¢om
spoc¢ivaju jej hlavné zmeny oproti minulosti a pre¢o su dolezité. V ramci moznosti v nich
reagujeme aj na najcastejSie pripomienky, ktoré¢ zazneli v pripomienkovom konani z radov

Sirokej odbornej verejnosti (pozri aj Zapotocna, Petrova 2013, 2014).



Tematické okruhy akreditovaného programu kontinualneho vzdelavania

(Vzdelavacia oblast’ Jazyk a komunikdcia)

1.

© o N o g &

Nové S$trukturdlne prvky Statneho vzdelavacieho programu pre materské $koly, vychodiska
koncipovania vzdelavacich oblasti

Prezentacia teoretickych vychodisk a empirickych argumentov koncepcie jazykového vzdelavania,
objasnenie struktury vzdelavacej oblasti, principov konstrukcie vykonovych a obsahovych $tandardov,
vyznamu evalua¢nych otazok

Kontinuita $truktary aobsahu vzdelavacich oblasti vo vztahu K predchadzajucim koncepciam
vychovy a vzdelavania

Rozvijanie hovorenej podoby jazyka

Nadobtidanie skusenosti s funkciami pisanej re¢i v kazdodennom zivote

Text ako vychodisko vzdelavacich aktivit v MS: Postupy a formy préace s literatarou pre deti
Rozvijanie porozumenia pri ¢itani textu detom

Podporovanie vztahu medzi obsahom (vyznamom) a formou pisanej re¢i

Formalne charakteristiky pisanej re¢i — poznavanie a aktivna produkcia

. Praktické aktivity zamerané na tvorbu cielenych vzdelavacich aktivit vo vzdelavacej oblasti ,,Jazyk

a komunikacia“

Z tematickych okruhov zahrnutych do obsahu programu kontinudlneho vzdelavania su

Vv tychto publikaciach pokryté minimalne prvé tri témy. V prvej ¢asti tohto materialu sa preto

aspon

v kratkosti zameriame na niektoré zo zasadnejSich otazok d’alSich tematickych

okruhov. Otazok, ktoré pokladame za ddlezité, principialne, pripadne sporné, ktoré su obcas

predmetom nejasnosti, pochybnosti alebo len nedorozumeni. Domnievame sa vsak, ze k ich

vyjasneniu prispeje najmé druha — prakticka ¢ast’ tohto textu, v ktorej pontikame niekol’ko

podnetov, ktoré maji pomdct’ frekventantom programu kontinualneho vzdelavania nastavit

priority v planovani a priprave svojej vyucby vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia

v stlade s novym SVP. Verime, Ze tie budd aj zdrojom novych otazok a podnetov na plodnu

diskusiu.

Autorky




|. Cast: VSeobecné otazky rozvijania jazykovej gramotnosti

v predskolskom vzdelavani



1 Rozvijanie hovorenej podoby jazyka

Tato tému sme v podpornych metodickych materialoch k novému SVP mozno tak trochu
zanedbali, ked’Zze sme sa sustredili najmi na vyklad tych vzdelavacich Standardov, ktoré su
V porovnani s predoslymi koncepciami nové ¢i neobvyklé. Pochopitelne, Ze prednost’ dostala
,pisana re¢“, ¢o vSak neznamena, ze by sme na rozvijanie hovorenej podoby jazyka chceli
rezignovat. Prave naopak. Vyvin jazyka areli zostiva inad’alej prvoradym ciel’om

predskolského vzdelavania.

Ako je vSak zname, optimalny rozvoj jazykového potencialu dietat’a v tomto obdobi zavisi
predovsetkym od podmienok socialneho prostredia, ktoré ho obklopuje. Pisana re¢ preto
chapeme ako vyznamnia sucast’ jazykového prostredia, kedze ho vyrazne obohacuje
0 mnozstvo dolezitych stimulov, ktoré bezna hovorova komunikacia neposkytuje (pozri
Zapotocna, Petrova 2010). Ak sa v minulosti kladol pomerne velky doraz na ,,recovy vzor'
ucitel’ky, v sicasnom programe sa tym vzorom stiava ucliteI’kou sprostredkovana vysoko
rozvinuta a kultivovana podoba materinského jazyka, reprezentovana jeho kniZnou
podobou. Toto smerovanie legitimizuje napriklad aj pomerne rozsiahly vyskum ,reci
orientovanej na dieta, ktory na Slovensku v prostredi materskych §kdl uskuto€nila Slancova
(1999). Vyskum ukéazal, Ze napriek tomu, ze ucitel’ky spominant Glohu bert zodpovedne a ich
reC je jasna a prehladnd, s viditeI'nym usilim o spisovnost’ prejavu a minimalnym zastupenim
akychkol'vek nedostatkov (tamze, s. 202), predsa len sa vyznacuje prirodzenou
,hovorovostou®, sti€astou ktorej je aj neformdlnost’ a tieZ istda — aj ked’ urcite potrebna a
funkénd — miera simplifikécie. A to tak na urovni pouzivanych syntaktickych Struktar (S.

161), ako aj na irovni lexiky (s. 188).

PoZiadavky na zvladanie jazyka v rovine hovorenej reci sa — oproti minulosti — v zasade
nemenia. Napriek tomu sa da ocakavat, ze aj v tejto oblasti mdzu nastat’ isté pokroky
(minimélne v oblasti slovnej zéasoby, objeme ¢i kvalite narativnej produkcie a inych
ukazovatel'och). Podstatné je, Ze cielavedome sprostredkovand skiisenost’ s pisanou recou
podporuje celkovu intelektualizaciu hovorenej re¢i astcasne rozvija aj iné dolezité
kompetencie. Prispieva k rozvijaniu toho, ¢o v kone¢nom doésledku rozhoduje o vyvine
gramotnosti, verbalneho myslenia av neposlednom rade aj uspe$nosti neskorSieho
Skolského vzdelavania. (Tieto vztahy st vo vyskume dobre preukazané a potvrdzuju ich aj

U nas realizované stadie, z najznamej$ich napr. projekt PIRLS).




V poslednej poznamke k tejto téme pokladame za potrebné zareagovat este na jeden typ
pripomienok z radov odbornej verejnosti, ktory sa nie raz objavil aj v podobe takého

«

extrémneho nazoru, ze , pisanda rec¢ do predskolského vzdelavania nepatri®, resp. ze

r66

.,V materskej skole nema co hladat*. Akokol'vek nehorazny a smieSny sa takyto postoj mdze
zdat’, vyzaduje Si pozornost, pretoze je vysledkom hlbokého nedorozumenia. Nepochopenia
toho, ¢o mame na mysli, ked® hovorime o ,pisanej re¢i“. Aj ked je tento termin
v slovenskej odbornej literatire zauzivany uz davnejSie (pozri napr. prvii vyznamnejsiu pracu
T. Pardela z r. 1966 pod nazvom Pisand rec, jej vyvin a poruchy u deti) a stale sa rozvija, zda
sa, ze v ponimani Casti nielen laickej verejnosti sa — podobne ako gramotnost’ — stale spaja
s nejakou zazenou predstavou. Ci uZ pisma, poznavania pismen abecedy, alebo priamo
pisania. Ak by teda vznikli obavy, Ze chceme v materskych Skolach ucit’ deti ¢itat’ a pisat’, ako
sa to uCia v zakladnej Skole, na tomto mieste treba jednozna¢ne povedat, ze toto na mysli

rozhodne nemame. O tom, ¢o na mysli mame, sndd’ nieCo prezradia aj nasledovné témy a

stranky tohto materialu.



2 Nadobudanie skisenosti s funkciami pisanej reci v kaZzdodennom Zivote

Mozno bude uzito¢né povedat’ na tému pisanej reci eSte aspon to, Ze tak ako vécSina veci na
tomto svete ma aj pisana re¢ svoj obsah aformu. A aj ked’ je forma niekedy rovnako
dolezita, podstata veci Casto alebo spravidla spociva v ich obsahu. Tak je to aj v pripade
pisanej re¢i — ¢i uz mame na mysli pisanie alebo citanie. Ak sa nam tieto slova spajaju najma
s pismenami abecedy, ich rozliSovanim, spoznavanim, spdjanim ¢i zapisovanim, nase
predstavy sa tykaji formalnej stranky pisanej re¢i. Nie Ze by to nebolo v poriadku. Takéto
predstavy napadna ako prvé skoro kazdému, ato aj v suvislosti s vychovou a vzdelavanim
deti predskolského veku. Nie ndhodou st dnes hrackarstva, domacnosti i materské skoly
zaplavené roznymi pismenkovymi skladackami vSetkého mozného druhu. Aby si ich deti
mohli nielen prezerat,, ale aj ohmatat’, vymalovavat, manipulovat’ s nimi a hrat’ sa nekone¢né
mnozstvo roznych hier. Niet pochyb, ze sa ich nakoniec pravdepodobne naucia rozoznavat
a pomenuvat’. Otazne je, ¢i to ma nejaky zasadnejs$i vyznam, pokial’ by sme im neposkytli
skuisenosti s tou druhou, dolezitejSou strankou — s obsahmi pisanej re€i. Pribehmi, ktoré sa
za pismenkami V knizkdch schovévaji, zéazitkami a predstavami, ktoré vyvoldvaju.
Nekonecnymi moznostami nasytit’ detski zvedavost, ndjst odpoved’ na akékol'vek otazky
0 vSetkom, Co ich zaujima, bavi ateSi. A tiez sich zazra¢nou schopnostou umoziujicou
prezivat' to vSetko znova, uchovat’ a hocikedy sa k tomu vratit, podelit’ sa o tieto radosti
a vedomosti s druhymi... a eSte mnozstvom dalSich celkom obyéajnych praktickych veci.
PredovSetkym toto mame na mysli, ked” hovorime 0 pozndvani funkcii pisanej reci
v predskolskom veku. O sprostredkuvani sktisenosti S obsahmi, vyznamami, moZznostami,
zmyslom a hodnotou pisanej re¢i. O poznavani toho, ¢o vSetko pisana re¢ umoznuje, na ¢o
sluzi, ¢o vsetko sa da pomocou nej dosiahnut (podrobnejSie sa tejto téme venujeme
v metodike autoriek Zapotocna, Petrova 2014, s. 14-16). To vSetko ma navySe nesmierny
motivaény vyznam, prebudza zdujem dietata o pisant kultaru, podporuje utvaranie
pozitivnych postojov a vztahu k Citaniu a pisaniu.

Aj poznavanie pismen ako sucasti formy pisanej rei ma svoj zmysel, ale predovsetkym ma
eSte svoj Cas. Najprv sa treba venovat obsahom ako podstatnejsim a z hl'adiska vyvinu

diet'ata prirodzenej$im sucastiam pisanej reci.




3 Rozvijanie porozumenia pri ¢itani textu det’om

Pochopitel'ne, ze obsahom a vyznamom ukrytym v pismenach treba predovsetkym rozumiet’.
A to nie je az také jednoduché, ako sana prvy pohlad moze zdat. Je dobré, aby ucitel’ mal
urcité predstavy o tom, ¢o je to vlastne porozumenie v ¢itani, ako a kedy k nemu dochadza.
Nemusi ich mat’ Uplne vycCerpavajice, celkom postaci, aby ich nemal prili§ zGzené. Prili§
ZuZenym predstavam o porozumeni textu sa vyhne uz aj tym, ze sam bude dost’ vela a Casto
citat, idedlne rézne typy textov za réznym ucelom. Osobna skusenost’ je v tomto smere

nenahraditel'na.

Napriek tomu st ur¢ité — vSeobecne platné a dostato¢ne overené poznatky pochadzajuce
z vyskumov ¢itania, ktoré by si zasluzili pozornost’ kazdého ucitela. Aspon tie, ktoré mali

vyznamny vplyv a do istej miery zmenili existujice predstavy o porozumeni v ¢itani.

Co je to teda porozumenie textu?

Porozumenie textu sa napriklad vzdy chépalo ako stcast’ a vysledok Specifickej situdcie
Citania textu. Dekddovania istych vyznamov, ktoré su textom — alebo tym, kto ich do textu
vlozil — zapisal, objektivne dané. Porozumenie tychto vyznamov tak bolo bezprostredne
viazané na schopnost’ dekodovat’ text a mimo tejto situdcie sa o fiom vobec neuvazovalo.
Stcast'ou takéhoto — pomerne zuZeného — pohladu na porozumenie textu boli napriklad
predstavy, Ze porozumenie je jednoduchym vysledkom dobre zvladnutej ,techniky*

dekédovania. Alebo tiez predstavy o jednoznacénej spravnosti porozumenia a pod.

Kognitivno-psychologické vyskumy ¢itania v 70. rokoch minulého storocia spdsobili v tomto
nazerani zasadny obrat tym, ze zacali uvazovat’ 0 psychologickom p6vode vyznamu textu.
Porozumenie obsahov textu — tak ako kazdé iné porozumenie — postavili do $irSieho kontextu,
do centra kognicie, t. j. procesu pozndvania sveta. Aby sme to zjednodusili, v chapani
porozumenia textu zacali byt’ dolezité a zaujimavé uplne iné veci. Také psychické procesy,
ktoré su sucast'ou kazdého iného porozumenia, poznavania a chapania sveta dietat’om.
Uzke predstavy o porozumeni textu v &itani sa tym znacne rozsirili. Ukazalo sa, Ze ako kazdé
iné porozumenie, aj porozumenie textu je vzdy do istej miery vyplodom mysle jednotlivca,
pochopitelne, ked’ze sa tvori — konstruuje — v jeho vlastnej hlave. Tu treba dodat, ze aktivne
a jedinecnym sposobom. Aktivne znamena najma to, Ze sa odvija od uz existujucich vedomosti

a skusenosti, Z nich vyplyvajucich predstav a ocakavani. Toto vSetko st velmi dolezité
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stCasti porozumenia, S ktorymi treba pri jeho rozvijani pocitat a cielavedome narabat’.

Z nasho hl'adiska je dolezité aj kedy a ako.

Kedy zacat’?

Takto chépané porozumenie v ¢itani mozno totiz rozvijat’ v l'ubovolnom veku dietata. Je
preukazané, ze deti, ktoré maji v tomto smere bohaté sktsenosti uz v predskolskom veku,
dosahuji — vd’aka nim — napadne lepsSie vysledky v Skolskom vzdelavani. S rozvijanim
porozumenia textu teda nemusime Cakat’, kym sa dieta nauéi ¢itat. Mozeme ho rozvijat’ aj
v predstihu, sprostredkovane, predovsetkym tym, Ze detom ¢itame. Porozumenie textu sa tak

rozvija po¢uvanim, nielen pasivnym, ale najmé aktivnym po¢uvanim.

Co vSetko moZeme robit’ pre zlepSenie porozumenia textu pocuvanim?

Okrem zndmych pravidiel hlasného ¢itania detom — zretel'nost’, vyrazna intonacia, sprievodna

dramatizacia a pod., zalezi najma na:

- Vybere vhodnych textov: mali by byt zaujimavé, pre deti vekovo primerané, zanrovo

pestré — kazdy zaner ma svoje $pecifika, funkcie a ciele.

- Aktivnosti Citania: dolezité je zapajat’ do procesu Citania vSetky deti, skupinovo

aj individualne, vo vSetkych etapach procesu Citania.

o Pred c¢itanim — treba vzbudit’ zaujem, zvedavost’, motivaciu, aktivovat’ znadme

vedomosti, podnecovat predstavy a ocakavania.

o Pocas ¢itania — reagujeme na dolezit¢é momenty, udalosti, fakty, poznatky ¢i
jazykové vyrazové prostriedky (slova, slovné spojenia). V zavislosti od Zanra —
vyjadrujeme emdocie, rekapitulujeme udalosti, parafrazujeme informaécie,
objastiujeme nezname slova, kladieme otazky a nezabidame d’alej podnecovat’

o¢akavania a predstavy deti o tom, ¢o bude nasledovat’.

o Po ¢itani — bezprostredne po skonceni ¢itania sa rozpravame: mame pripravené
vhodné otazky, spolo¢ne — v rozhovore s detmi — si zopakujeme, 0 ¢om sme
citali, vysledok v nejakej podobe zaznamendme (,,zapisSeme* alebo zakreslime)

a uchovame, aby sme sa k nemu mohli znova vratit’.
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o Nasledné aktivity — na obsah C¢itaného textu nadvidzujeme aj v dalSich
¢innostiach, vytvarnych, dramatickych, pohybovych a inych individualnych
alebo skupinovych aktivitach. Upeviiujeme, prehlbujeme a predlzujeme tak

porozumenie a zazitky z Citania.

Interaktivnosti: vsetko uvedené sa odohrava v spolo¢nych rozhovoroch, diskusiach,
komunikacnych ¢i interaktivnych aktivitdch Citania. Okrem citania spolu hovorime,
pocuvame sa navzdjom, svoje zazitky — pocity, myslienky ¢i nazory vyjadrujeme,
formulujeme a delime sa o ne sdruhymi. U¢ime sa tym, Ze kazdy vie, mysli si
arozumie tomu istému aj trochu inak. NaSe vlastné porozumenie sa tym prirodzene

meni, doplia, rozsiruje a obohacuje.

Otazkach, ktoré kladieme: dobre poloZzena otazka je zakladom akéhokol'vek uéenia.
Nie je jednoduché klast’ dobré otazky, preto je lepsie, ak si ich vopred premyslime
a pripravime. Doélezité je klast’ rézne typy otazok zameranych na rézne ciele a rézne
roviny porozumenia textu. V struktare vzdelavacich Standardov ¢lenime porozumenie
obsahov pisanej re¢i na dva zékladné typy porozumenia, chapanie explicitného
a implicitného vyznamu textu (blizsie tieto otazky rozoberame v metodike Zapotoc¢na,

Petrova 2014, s. 16-19).
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4 Text ako vychodisko vzdelavacich aktivit v MS

Zakladnou charakteristikou vzdelavacich aktivit pontikanych v nasledujucej metodickej Casti
tohto materialu je to, Zze sa realizuju v zmysluplnom a integrujicom obsahovom kontexte,
ktory poskytuje praca s textom. Preco je to ddlezité, naznacujeme uz aj v predchadzajicich
Castiach. V prospech vyuzivania textov v predSkolskom jazykovom vzdelavani hovoria
mnoh¢ d’alSie argumenty. Podl'a vysledkov vyskumov je rozsah — extenzia Citania jednym
z kl'aicovych  faktorov ovplyviujiacich tarovenn hovorenia, suvislého vyjadrovania
a porozumenia. Je vSeobecne zname, ze l'udia, ktori vela Citaji, mavaju podstatne bohatsiu
slovnu zasobu. A prave ta je jednou z rozhodujicich podmienok porozumenia v ¢itani, nielen
u dospelych citatel'ov (Zapotocna 2015, v tlaci), ale aj u deti v predcitatel'skom obdobi. Podl'a
Cecil (1999) patri slovna zasoba dietata medzi najvyznamnejSie prediktory budticeho

porozumenia v samostatnom citani (tamze, s. 117).

Texty poskytuji jedineény a ucinny nastroj rozvijania slovnej zasoby vo viacerych smeroch
a su nesporne bohatym zdrojom ucenia sa novych neznamych slov. Slovna zasoba sa vSak
neupeviiuje len tym, Ze sa slova v textoch vyskytuji a opakujt, ale najmi tym, Ze sa opakuju
vnovych kontextoch, slovnych spojeniach, v sieti novych vyznamov a suvislosti.
Nadobudanim tychto skusenosti sa chapanie vyznamov znamych slov rozsiruje, prehlbuje
a spresnuje, dochadza k vyvinu pojmov. U¢enim sa novych slov zastupujucich zname pojmy,
slov s podobnym, resp. synonymickym vyznamom dieta zistuje, ako rozne sa daji veci
pomenovat’ a vyjadrit. Oboznamuje sa s bohatostou aroznorodostou jazyka a jeho
prostriedkov. Casté ¢itanie arozprivanie sa sdetmi 0tom, ¢o sme ¢itali, prispieva
Kk prestivaniu znamych slov, ktorym dieta spociatku len rozumie, z pasivnej do aktivnej
slovnej zasoby. Toto vsetko a este omnoho viac poskytujii texty, ktoré sa v novom SVP
pokladaji za jeden z hlavnych néstrojov rozvijania jazyka a reci, ktoré vSak vobec nebrania

uplatinovaniu d’alSich osved¢enych postupov, metdd a zésad jazykového vzdelavania.
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Il. ¢ast’: Podmienky a stratégie rozvijania jazykovej gramotnosti

deti v predskolskom vzdelavani
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1 Vytvaranie prostredia, ktoré podnecuje rozvoj gramotnosti

Prostredie triedy materskej Skoly méze nepriamo, viac-menej nahodne posobit’ na rozvijanie
gramotnosti deti, ale mdéze byt aj efektivnym nastrojom, ktory cielene iniciuje podnety
dolezité pre chapanie funkcii, vyznamu aj formy pisanej re¢i. Inovovany SVP v oblasti Jazyk
a komunikacia prinasa koncepciu, ktord vyzdvihuje niektoré v praxi pritomné a overené
postupy a stratégie poznavania hovorenej aj pisanej podoby reci a ddva im novy ramec,
v ktorom dominuje cielend priprava dietat’a na Citanie a pisanie. Zmyslom cielenej pripravy
dietata na ¢itanie a pisanie v MS je poskytnut diefatu bohaté skiisenosti s rozmanitymi
formami a zanrami pisanej re€i, s pouzivanim pisanej reéi, jej vyznamom v kazdodennom
zivote a V tomto ramci hlbsSie prenikat’ do toho, aké formélne prvky ma pisand re¢ a knizna
kultira, aky ma vyznam aobsah, ako tieto obsahové prvky suvisia s formalnymi a ako
umoznia expresiu jedinca prostrednictvom jazyka v hovorenej, ale predovsetkym v pisanej

podobe.

oho dovodu, Ze skuasenosti, ktoré diet’a ziskava, s ddlezité pre porozumenie toho, na ¢o
Z toho dovodu, k ti, ktoré diet’ k dolezit toho,

pisana rec¢ sluzi, aké moze mat’ podoby a ako sa vyuziva na vyjadrovanie obsahov a zdmerov
jednotlivca, mala by MS vytvarat’ prostredie, ktoré umoznuje ziskavat’ tieto skisenosti najprv

spontannym, ale neskor aj cielenym a systematickym sposobom.

Takéto prostredie je aj idealnym kontextom, v ktorom dieta mdZe experimentovat’ s ¢itanim
a pisanim, objavovat vlastné moznosti zapisu myslienok a komunikaénych zamerov,
identifikovat’ formalne prvky, ktoré riadia proces Citania a postupne sa usilovat’ o poznavanie
a vyuzivanie ¢itania a pisania v ich konven¢nej podobe. V tomto zmysle podnetné prostredie
pomaha dietat'u v poznavani funkcii pisanej reci a jej vyuzivani za uc¢elom c¢itania a pisania
a podnecuje motivaciu dietata preklenat' individualne (predkonvencné) podoby Citania

a pisania a usilovat’ sa o konven¢nu podobu, ktora je dostupna aj druhym l'ud’'om.

Téma modulu vzdeldvacieho programu:

Nadobudanie skusenosti s funkciami pisanej re¢i v kazdodennom zivote.

Specifickym cielom je prehlbit si porozumenie vyznamu pozndvania funkcii pisanej reci

dietatom V kontexte vyvinu ranej gramotnosti.
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Ugastnik programu kontinualneho vzdelavania sa v tejto ¢asti oboznami s funkciami pisane;
re¢i a moznost'ami vytvarania Specifickych podmienok na jej poznavanie tak, aby dokazal
cielene vytvorit’ prostredie bohaté na tla¢ dolezité pre autentické poznavanie a pouZivanie
pisanej re¢i vtriede v MS. Tato oblast $pecificky savisi s planovanim a realizaciou
jazykového vzdelavania deti vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia, v podoblasti 2.1.1
Poznavanie funkcii pisanej reci a odkazuje aj na podoblast’ 2.2.1 Koncept tlace a znalost

kniznych konvencil.

1.1 Funkcie pisanej reci

Aby diet'a mohlo poznavat’ funkcie pisanej reci (t. j. na ¢o pisana re¢ a pisanie sluzia), nie je
potrebné Cakat do obdobia, ked’ bude schopné citat’ a pisat’ konvenénym spdsobom samo.
Zmysel a moZnosti vyuZitia pisanej re¢i (vratane textu) moze poznavat tak, ze ich bude
Vv typickych a autentickych situaciach demonstrovat’ sama ucitel’ka uz len tym, Zze sa pri
¢innostiach v triede bude spravat’ ako gramotna osoba. A to tak, ze bude v prebichajucich

vzdeldvacich aktivitdch vyuZzivat’ ¢itanie a pisanie v bohatej palete ich funkcii.

V prvom rade, pisana re¢ umozZnuje dorozumievanie (nad ramec hovorenej reci) v Case
nepritomnosti adresdata komunikacného zameru. Pisand reC¢ je ndhradou hovorenej
komunikacie, nastroj socialnej interakcie, ktory dieta poznava napriklad prostrednictvom
oznamov pre rodiov na nastenke, ktoré pripravia s pomocou ucitel’ky (alebo len samotnou
ucitelkou, ktora vSak o ich priprave a vyzname informuje deti), prostrednictvom zapisania

blahoZelania na vytvorent kartu, zapisania kratkeho pribehu k ilustracii a pod.

Dalej, pisana re¢ je zdrojom poznatkov, informdcii a vedomosti, &o sa stane zrejmym, ked je
pouzivana ako médium na ziskavanie, uchovavanie a preverovanie informacii. V situaciach,
ked sa deti zaoberaji konkrétnou témou, mdze ulitel'ka odkazovat’ deti na encyklopédie,
V ktorych si mézu najst’ nové informacie alebo si svoje doterajSie informacie preverit, pretoze
st uchované prostrednictvom textu. Nezalezi na tom, ¢i deti pracuju s textom samy, alebo im
s tym pomaha ucitel’ka. DoélezitejSie je, Ze mdzu ziskavat’ sklisenost’ s tym, Ze mozu siahnut’
po istom type textu v pripade, Ze maju zaujem nieco sa dozvediet’.

Pisana re¢ je taktiez zdrojom zazitkov (emocii, preZivania, fantazie) a umozZnuje ich
vyjadrovat. Tuto funkciu diet'a najprirodzenejSie poznava, ked’ ucitel’ka voli pribehy, ktoré st
pren zaujimavé, podnecuju jeho zaujem o Citanie a literatiru, vd’aka comu si dieta buduje

pozitivny vzt'ah k textom, a teda aj k pisanej reci ako takej. Inou podnetnou situaciou je to,
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ked sa dieta snazi vyjadrovat’ vlastné zazitky (nie nevyhnutne spojené s ¢itanym textom)
nielen kresbou, ale aj kratkym zapisom v pisanej podobe (nie je dolezité, ¢i ide o zapis

v konvencnej podobe).

V neposlednom rade mé pisana re¢ aj mnohoraké praktické vyuZitie. Pisana re¢ je dolezitym
prostriedkom, ktory ul'ahCuje zapamaétanie si a rozSiruje kapacitu paméti. V situaciach, ked’
mdze vzniknit’ poziadavka zapamitat’ si nejaka informaciu pre potreby jej d’alSieho vyuzitia,
modze ucitel’ka tato informdaciu zapisat’ a néasledne sa k nej vratit. Ucitel’ka mdze detom
objasnit’, ze zapisuje konkrétnu myslienku alebo informaciu, aby sa k nej mohli v ramci
dalSej aktivity vratit a aby si ju pre tento ucel zapamditali presne (dobrym prikladom st
predpoklady deti tykajiice sa pokracovania pribehu pri riadenom ¢itani, ak sa zaznamenaju, je
mozné sa k nim po precitani vratit’ a posudit’, ¢i vystihujua skuto¢ny priebeh pribehu). Vtedy je
detom tento tkon zrejmy aj explicitne. Podobne je mozné zapisovat’ aj postup ¢innosti, ktora
maju deti vykonavat. Pisomny zéapis bude vo svojej podstate regulovat’ sposob, akym deti
vykonavaju konkrétne Cinnosti, ako sa spravaju (napriklad pri pracovnych aktivitach, ktoré
vyzaduju dodrzanie jednoduchého postupu ¢innosti, je mozné dat’ detom k dispozicii struc¢ny
postup ¢innosti zaznamenany prostrednictvom piktogramov a pisomnych inStrukcii, pripadne
podobnému ucelu sluzia pravidla spravania sa v triede, pripevnené na vizudlne dobre
dostupnom mieste). Prostrednictvom pisanej reci je tiez mozné riesit’ kazdodenné, praktické
situacie, do ktorych moéZe byt dieta uvadzané prostrednictvom hry. Pre potreby hry si
Kupujuci“ vytvori nadkupny zoznam, musi sa zorientovat v SOrtimente v ,,obchode*
oznacenom etiketami s ndzvom tovaru ajeho cenou a ,,predavajici zas musi vystavit

potvrdenie o nakupe (viac pozri Heath 1986).

Pri pldnovani vzdelavacich aktivit je potrebné brat’ do tivahy, Ze vo vSetkych tychto situaciach
ucitel’ka ponuka nielen prileZitosti na porozumenie funkcidm pisanej re¢i a jej vyznamu pre
nas zivot, ale snazi sa vyuzivat' aj potencial inych aktivit na to, aby detom ukézala, ako sa

sprava gramotny jedinec, v akych situdciach a akym sposobom ju vyuziva.

Namet na diskusiu:

Sprostredkovanie ktorych funkcii pisanej re¢i prirodzene zaradujete do svojej vzdelavacej
praxe? V ktorych oblastiach vidite priestor na obohatenie svojej vzdelavacej praxe? V akej

podobe?
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Uloha:

Navrhnite cielent vzdeldvaciu aktivitu, ktorej sucastou bude poznavanie jednej z funkcii
pisanej reci. Objasnite, ¢o sa o zmysle a moznostiach vyuZivania pisanej re¢i v kazdodennom

zivote diet'a dozveda prostrednictvom tejto aktivity.

1.2 Prostredie bohaté na tla¢

KIdcovym prostriedkom pociatocného rozvijania gramotnosti je ponorenie dietata do
prostredia bohatého na komunikaciu a tla¢. Reutzel a Wolfersberger (1996) v tejto stvislosti
uvadzaji, Ze toto ponorenie do gramotného prostredia ma 4 aspekty, ktoré dolezitym
sposobom ovplyviiuju vztah medzi prostredim, sprdvanim aucenim. Prvym aspektom je
pritomnost alebo absencia objektov gramotnej kultury. Zname vyskumy Neuman a Roskos
(napr. 1992) ukazali, ze pokial’ boli centra aktivit v triede MS obohatené o rdzne objekty,
ktoré sluzili na Cinnosti suvisiace s ¢itanim a pisanim, vzrastla aj miera a variabilita
gramotného spravania sa deti (pozri analyzu prislusnych vyskumov aich vysledkov
Vv publikdcii Petrova 2014). Rozvijanie gramotnosti je ovplyvnené aj usporiadanim priestoru
vtriede a umiestnenim objektov gramotnej kultury vo vymedzenom priestore. Tu ma
Specificky vyznam priestor vyhradeny pre kniznicu, do ktorej maju deti vol'ny pristup pocas
neorganizovanych aktivit. Cim je kniZnica lepSie vybavend (moZnosti jej vybavenia
objasnime neskor), tym je detmi castejSie navStevovand. Rozvijanie gramotnosti tiez
ovplyviluju socidlne interakcie pocas pouzivania objektov gramotnej kultury. Ako konstatuje
Neuman (2001), nie je postacujuce, aby diet’a iba manipulovalo s objektmi gramotnej kultary
primeranym spdsobom, potrebuje aj poznanie aslovni zasobu, ktord umoziiuje o tychto
svojich aktivitich uvaZovat. DoélezZité je, aby dieta poznavalo objekty gramotnej kultary
prostrednictvom ¢innosti druhych, ktori tuto svoju ¢innost’ komentuju, objasiuju popri tom,
ako ju vyuzivaji na dosiahnutie svojich cielov. Svoju ulohu tiez zohrava autentickost
vzdelavacich prileZitosti, pretoze v materskej Skole sa dieta ocitd vo forméalnom prostredi,
V ktorom st S gramotnostou stvisiace aktivity vyclenené z kontextov, v ktorych su tieto
aktivity socialne relevantné. MS by sa mala usilovat’ vytvorit’ prostredie, ktoré poznavanie

objektov literarnej kultary navrati do socidlne relevantného kontextu.
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Centrd gramotnosti v triede MS

Jednym z osved&enych sposobov, ako v triede MS vytvorit’ nielen prostredie bohaté na tlag,
ale aj prostredie umoziujice autentické vyuzivanie objektov gramotnej kultary, je zriadit
Vv triede Specialne centrum (alebo centrd), ktoré¢ detom poskytne dostatok podnetov na
spontannu, ale aj iniciovana hru. Podstatou pociato¢ného rozvijania totiz nie je to, Ze by sa
deti mali ucit’ ¢itat’ a pisat, ale vytvorenie podmienok, v ktorych sa moézu plne rozvinat
schopnosti a poznanie deti suvisiace s gramotnostou jedincov. Priebezne s tym, ako
poznavaju funkcie pisanej reCi a experimentuju s jej vyuzivanim vo svojej ¢innosti, musia
venovat pozornost aj formdlnym charakteristikdm pisanej reci, ktorymi sa vyznam

zapisaného vyjadruje ¢i uz v pisani, alebo v ¢itani.

Tym najdodlezitejSim centrom, ktoré by sa v triede malo nachadzat, je kniznica (Reutzel,
Wolfersberger, 1996). Aby bola dobre dostupna nielen pocas spontdnnych ¢innosti deti, ale aj
Vv priebehu riadenych aktivit, mala by byt’ umiestnend v blizkosti priestoru, kde sa odohravaju
frontalne aktivity, vizualne vyclenena v priestore (napriklad polickami, na ktorych su
umiestnené knihy) do takej miery, aby ucitel’ka mala prehlad o aktivitach deti z viacerych
miest v triede. Mala by poskytovat podmienky na pohodIné citanie (prezeranie) knih
(vybavend vankusmi na sedenie, sedackou), oznacend (najlepSie det'mi) a vybavena nielen
knihami, ale aj d’al§imi materidlmi, ktoré su spété s kniznicou a pisanou kultirou. Neuman
a Roskos (1990) odporacaju do kniznice umiestnit’ stol pre pracovnika kniznice a vybavit’ ho
harkami papiera pouzitelnymi na evidenciu zapoZi¢anych knih ¢i iné zdznamy kniZnice,
zaklada¢mi, perami, ceruzkami, peciatkou kniznice, knizni¢nym poriadkom, zalozkami do

knih, oznaceniami sekcii knih réznych zanrov €1 plagatom s ,,reklamou* na knihu mesiaca.

Dal§imi centrami by v rimci moznosti triedy MS mohli byt kuchynka, kanceldria, priestor na
konStrukcné prace apriestor na vytvarné a pracovné aktivity vybavené Specifickymi
materialmi a pomockami. V kuchynke by popri standardnom vybaveni nemal chybat’ telefon
S telefonnym zoznamom, kucharske knihy, karti€ky s receptami, poznamkovy blok, pisacie
potreby (pera, ceruzky, zvyraznovace), napodobeniny penazi, imiticie potravin
v prichl'adnych obaloch s pisomnym oznacenim, tabula na odkazy, kalendar a pod.
V kancelarii by mohli byt umiestnené kalendare, bloky umoziujiice zaznacenie dohodnutych
stretnuti, Stitky na poznamky, knihy (encyklopédie), Casopisy, letdky, brozirky, zakladace,
kancelarsky papier, perd, ceruzky, zvyraziiovace, prevadzkova kniha, obalky, formulare,
telefon s telefonnym zoznamom, vizitky, pocita¢, Sablony s réznymi ndpismi. V centre

uréenom na konstrukcné prace zas autorky odporucaju, okrem rdznych typov skladacdiek
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a doplnkov k nim, ako su plastové zvieratka ¢i auticka, umiestnit’ aj boxy na ich odkladanie
oznacené typom skladacky a jeho nazvom, navody na stavbu roéznych objektov, Casopisy,
mapy, kancelarsky papier, ceruzky a pera. Do centra pre vytvarné a pracovné aktivity je zas
mozné umiestnit’ okrem farbiCiek, ceruziek, pier, noZnic, lepidiel ardzneho drobného
materidlu pouzitelného na vyrobky deti aj inventdrny zoznam, boxy s oznaCenim typov
materialu, ktory je do nich umiestneny, ¢asopisy s napadmi na aktivity. Vsetky tieto pomocky
by mali byt akymsi prototypom veci, s ktorymi deti prichadzaju do styku v kazdodennom
zivote (alebo by mali s nimi prichddzat’ do styku), aby ich mohli rozpoznat’ a prostrednictvom

nich realizovat’ hry zaloZzené na pozorovani ¢innosti dospelych s tymito objektmi.

Principy pre zapojenie deti do aktivit v centre gramotnosti v triede MS (volne spracované

podl'a Morrow a Dougherty 2001):

- Demonstracia gramotného spravania sa: Ucitel’ka by mala modelovat’” gramotné
spravanie sa — v konkrétnom centre a S konkrétnym objektom — aby bolo dietatu
zrejmé, ¢o to znamena spravat’ sa ako gramotny jedinec a ako prebicha vlastny proces
Citania a pisania. V tom zmysle, ako su vymedzené funkcie pisanej reci, ukazuje, ze
Citanie knihy je prijemnou, oddychovou aktivitou, ktord modze byt aj predmetom
vzajomného zdielania a diskusie (kniznica). Vytvorenie pohladnice s d’akovnym
textom moéze byt prostriedkom vyjadrenia vdacnosti (centrum pre vytvarné
a pracovné aktivity). Pouzitie ndvodu na zostrojenie konkrétneho objektu moze byt
pomockou, ako jednoduchsie dospiet’ k naSmu ciel'u (centrum pre konstrukcné prdace).
Prostrednictvom toho, Ze ucitel’ka detom demonstruje Siroké moZnosti gramotného
spravania sa, deti sa ucia zmysel aj uzito¢nost’ ucenia sa Citat’ a pisat’ a to ich motivuje
experimentovat’ S ¢itanim a pisanim a postupne si Citanie a pisanie osvojit’ ako

dolezity kultirny nastroj s mnohorakym vyuzitim.

- Zapojenie deti do cinnosti: Samostatna aktivita diet'ata je dolezita z toho dovodu, aby
dieta mohlo zaclenit' do vlastnej €innosti, ¢o pozorovalo u druhych, a tym sa ucilo.
Preto deti potrebuju dostatok ¢asu na to, aby sa mohli v samostatnej ¢innosti, ale aj
V spolupraci sinymi detmi venovat objavovaniu moZznosti pouzitia objektov
gramotnej kultary, experimentovaniu s nimi, rieSeniu problémovych tloh. V takychto
¢innostiach deti ziskavaji skusenosti, Ze Citanie a pisanie st prirodzenou sucast'ou
naSich kultarnych aktivit a ich osvojovanie nevyzaduje preciznu znalost” formy hned’

od zaciatku.

* k%
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Otazky na sebareflexiu ucitel’ky (Neuman, Copple, Bredekamp 2000):
V oblasti vytvarania literdrne podnetného prostredia V triede MS:

- Suv triede oznacené aspon niektoré miesta tak, Ze deti dokazu identifikovat ich ucel?
- Mate v triede vyhradené miesto, kde deti mozu spolocne alebo samostatne citat”?

- Maju deti k dispozicii knihy rézneho typu a Zanru?

Su knihy umiestnené tak, ze ich deti lahko doc¢iahnu?

Su knihy umiestnené na otvorenych polickach a putaju pozornost deti?
- Obmienate a inovujete materidly na podporu gramotnosti v dramatickom centre, aby podnecovali

zaujem a predstavivost deti?

V ramci pozndvania pismen a Slov:

Citate detom knizky, ktoré pomdhajii pozndavat pismend, a pomdhate im v ich pozndvani?
- Zapisujete mend deti a iné slova a nechavate ich volne vystavené v triede?

- Podporujete deti v tom, aby pisali?

- Demonstrujete detom, ako prebieha proces pisania Vv spoloénych aktivitich?

- Maju deti volne k dispozicii papier, ceruzky a fixky?

Podporujete deti v tom, aby vyhlaskovali slovo, ktoré sa snazia zapisat”?
- Pomdhate im poznavat vztah medzi pismenom a hlaskou?

- Pomahate detom ucit sa nové slova?

Podporujete deti v tom, aby vizudlne rozpozndavali a zapamditali si slova?

* * %

Namet na diskusiu:

,Dvaja chlapci (4-5 rocni) sa rozhodli pomoct’ bezdomovcom (tomuto ndpadu predchadzalo
rozpravanie ucitel’ky o ich situdcii a 0 tom, Ze im treba pomact) tak, Ze zozbieraju podpisy na
peticiu na pomoc bezdomovcom. Jeden z chlapcov preto chodi po triede s ceruzkou a harkom
papiera pripevnenym na podlozke a Ziada deti v triede, aby sa podpisali na papier. Druhy
Z chlapcov zatial’ sedi v kancelarii za stolom a nieco zapisuje. Obcas sa vsak rozhliadne po
triede a instruuje prvého chlapca, aby sa pondhlal a oslovil vSetky deti v triede. Ked’ ukonci
zber podpisov, pride do kancelarie a spolocne s druhym ,,nahadzuju *“ udaje do pocitaca. Prvy
chlapec ukazuje prstom meno za menom, cita a pomaly diktuje mena zapisané na harku
papiera, zatial co druhy chlapec mena zapisuje do pocitaca.” (priklad je adaptovany

z vyskumu Neuman, Roskos 1990).
Znalost’ ktorych funkcii pisanej reci demonstruju chlapci v tejto situdcii?

Poznanie ktorych formalnych charakteristik pisanej re¢i demonstruju v tejto svojej aktivite?
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Uloha:

Navrhnite, ako by ste detom demonstrovali typické Cinnosti, ktoré je mozné realizovat
V centrach gramotnosti (kuchynka, kniznica, kancelaria, priestor na konstrukcné prace
a priestor na vytvarné a pracovné aktivity), aby deti mohli poznavat’, ako sa vyuziva Citanie
a pisanie v tychto centrach a aké objekty gramotnej kultary st na to vyuzivané. Uvazujte tiez

nad tym, s ktorymi funkciami pisanej reci takto deti oboznamujete.
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2 Rozvijanie porozumenia deti prostrednictvom textu

Porozumenie textu je v sti¢asnosti chapané predovsetkym ako proces konstruovania vyznamu
aje cielom kazdého vyvazeného programu vyucby Ccitania. Napriek tomu, Ze dieta
v predskolskom veku Standardne nedokaze ¢itat’ v konvenénom zmysle slova, je mu vyznam
textu pristupny vd’aka sprostredkovaniu ucitel’kou. A to nielen tym, ze na kazdodennej baze
zarad’uje Citanie textov detom a tym rozsiruje bohatost’ skusenosti deti s textom a podporuje
ich postoje k ¢itaniu, ale aj tym, ze sa prostrednictvom aktivit spatych s ¢itanim textu snazi
podnecovat’ procesy, ktoré¢ su zodpovedné za konstruovanie vyznamu. Tento pristup teda
predpokladd, Ze porozumenie textu nie je identifikovanim myslienky, ktord je vyjadrena

V texte, ale je interaktivnym procesom, do ktorého vstupuju aj skiisenosti a poznanie diet’ata.

Téma modulu vzdeldvacieho programu:

Rozvijanie porozumenia pri ¢itani textu detom.

Specifickym cielom je aktualizovat si metodické postupy a moznosti prdce S literatiirou pre

deti s ohladom na specifické ciele predskolského jazykového vzdeldavania.

Ucastnik programu kontinudlneho vzdelavania sa vtejto Casti oboznami s postupmi
a stratégiami prace s textom tak, aby dokazal cielene pouzivat texty rdozneho zamerania
azanru na rozvijanie porozumenia u deti. Tato oblast’ Specificky suvisi s planovanim
arealizaciou jazykového vzdelavania deti vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia,
v podoblasti 2.1.2 Porozumenie explicitného vyznamu textu — slovna zasoba, 2.1.3
Porozumenie implicitného vyznamu textu a 2.1.4 Znalost Zanrov a jazykovych prostriedkov

pisanej reci.

2.1 Explicitny vyznam textu — rozSirovanie slovnej zasoby

Porozumenie explicitnému vyznamu textu je spété s identifikaciou doslovného vyznamu textu
(van Kleeck 1998). Kl'ucovu ulohu v nom zohravaji slova pouzité v konkrétnom kontexte,
Vv ktorom nadobudaji svoj vyznam. Prvotne si slovni zasobu diet'a osvojuje prostrednictvom
hovorenej komunikdcie, ale zasadenie rozSirovania slovnej zdsoby do kontextu prace s textom

prinasa nové moznosti pre porozumenie vyznamu slov. Diet'a mdze pocuvat ucitel’kou ¢itané
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pribehy, prerozpravat’ ich dej, rozsirovat’ si poznanie prostrednictvom kratkych literarnych
utvarov apiesni, ato sledujic kontext ulahcujuci identifikovat’ vyznam pouzitych slov.
Kazdodenna hovorend komunikéacia sice poskytuje dietatu pristup k novym slovam, pisana
re¢ vsak kladie vysSie naroky na slovnll zadsobu jedinca a tym umoziiuje osvojit’ si bohatsi

repertoar slov a aj stratégii na vyvodenie vyznamu neznamych slov z kontextu.

V porovnani s kazdodennym poznavanim dochédza k rozsirovaniu slovnej zasoby v Skolskom
prostredi optimalne prostrednictvom pristupu k Sirokej palete textov rozneho druhu a zanru,
vCitane informacno-nau¢nych textov, srozmanitym tematickym zameranim. Bezna
konverzacia prestava byt postacujuca, ucitel’ka by mala nielen vyuzit' potencial ndhodnych
situacii, ale pripravit’ podnetné edukacné situdcie aj cielene. Okrem premysleného vyberu tém
a novej slovnej zasoby by mala podporit’ prepajanie novych vyznamov s doteraj$im poznanim
a pouzitie nového slova v zmysluplnych kontextoch, ato v podobe diskusie, otvorenych
otazok, priestoru na uvaZovanie. KonkrétnejSie efektivnejSie osvojovanie novych slov

podpori, ak (Cecil 1999):

- ma dieta vsuvislosti s precitanym textom prilezitost prepojit svoje doterajSie
skusenosti s novym kontextom uvedenym prostrednictvom textu,

- ucitel’ka doplni informdcie, ktoré su k dispozicii prostrednictvom textu, navrhne
nahradit’ nové slovo znamym,

- ucitel’ka uvedie nové slovo a porozumenie jeho vyznamu posilni jeho pouZitim
v zmysluplnych suvislostiach,

- ma diet’a prilezitost’ prepojit nové slovo s ¢innost'ou alebo ¢innost’ s novym slovom,

- ucitel’ka poskytne d’alSie priklady, ilustracie alebo opis vzt'ahujici sa k novému slovu,

- ucitel’ka podnecuje uvazovanie nad vyznamom nového slova prostrednictvom
kladenych otazok,

- ucitel’ka detom ukaze, v akom vztahu je nové slovo k uz znamym,

- ucitel’ka zacleni nové slovo do systému d’alSich slov patriacich pod rovnaky nadradeny
pojem,

- ucitel’ka pomenuje koncepty, myslienky alebo objekty.

Premysleny vyber tém a postupov rozSirovania slovnej zdsoby stvisi aj stym, ze pod
rozSirovanim slovnej zasoby rozumieme viacero typov poznavania novych slov aich
vyznamov: 1. osvojenie si nového slova, ktoré reprezentuje novy koncept (napr. slovo
predator, deti vedia, ze existuju vo zvieracej risi zivocichy, ktoré lovia iné Zivocichy a zivia

sa nimi, ale nemaju pre ne suhrnné oznaCenie — pojem), 2. objasnenie a vyspecifikovanie
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vyznamu znameho slova (deti sa stretli so slovom Selma, ale iba v stvislosti s mac¢kovitymi
Selmami, v tomto pripade sa dozvedia, Ze Selmou oznacujeme vsetky zZivoCichy, ktoré sa zZivia
ulovenou koristou, teda Selmou je aj medved’, vlk), 3. osvojenie si nového slova, ktoré
reprezentuje znamy koncept (dieta méa osvojeny pojem ddazd’” a uci sa rozliSovat’ jeho rozne
intenzity — poprchanie, mrholenie, burka a pod.), 4. vyzdvihnutie slova z pasivnej slovnej
zasoby do aktivnej slovnej zasoby (dieta sa stretlo so slovom crievicky, rozumie jeho
vyznamu, ale nepouziva ho, prostrednictvom zvolenej aktivity saho uci pouzivat vo
vhodnom kontexte), 5. osvojenie si nového vyznamu znameho slova (dieta pozna vyznam
slova list len vo vyzname ¢asti rastliny, dozvie sa, Ze sa tymto slovom oznacuje aj pisomna

sprava).

V oblasti rozsirovania slovnej zasoby je potrebné klast' doraz na to, aby (Neuman, Wright
2014):

- Kk rozsirovaniu slovnej zasoby nedochadzalo len neintencionalne, ako vedl'ajsi produkt
inych typov aktivit, ale aj cielene,

- boli nové slova ¢i nové vyznamy zvolené aj cielene,

- boli nové slovd ¢i nové vyznamy vysvetlené¢ sposobom, ktorému dieta dokaze
porozumiet,

- boli nové slova ¢i nové vyznamy pouzivané v kontexte a v zmysluplnej podobe,

- boli nové slova ¢i nové vyznamy zaclenené do systému spolu s uz znamymi slovami
a vyznamami, pod nadradeny pojem (v podobe pojmovej mapy),

- sa dieta snovym slovom anovym vyznamom stretlo opakovane, v roznych

kontextoch a stvislostiach.

Namet na diskusiu:

Ktoré témy nového SVP (mimo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikéacia) je mozné detom
sprostredkovat’ prostrednictvom informacno-ndu¢ného textu? O ktoré pojmy a vyznamy

V ramci nich je moZzné obohatit’ slovni zasobu deti?

V zadanom texte identifikujte, ktoré slova a ktoré vyznamy slov by mohli byt pre deti
nezname, a navrhnite dve doplilujice aktivity, prostrednictvom ktorych si budi mdct deti
prepojit vyznam vybraného slova s doterajsSim poznanim a pouzit ho v zmysluplnom

kontexte.
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2.2 Porozumenie — implicitny vyznam textu

Defini¢né vymedzenie toho, ¢o je porozumenie, sa mdze v niektorych aspektoch odlisovat
v dielach réznych autorov, aj Vv zavislosti od vekovej kategorie, o ktori sa zaujimame. Tieto
definicie vSak maji spolo¢né jadro. To suvisi s interpretaciou informadcii v texte, vyuzitim
predchadzajiiceho poznania pri interpretacii tychto informacii as vytvaranim sudrznej
predstavy o tom, o ¢om text je (Kendeou et al. 2007). Implicitny vyznam textu (teda vyznam,
ktory dokaze citatel’ v texte identifikovat’ ako subjektivne ddlezity) je nevyhnutny na to, aby
sme 0 porozumeni mohli hovorit. Tuto skuto¢nost” vyjadruje aj vymedzenie Citania ako
interaktivneho procesu, ktorého podstatou je, Ze popri vyznamoch, ktoré su pritomné v texte,
vnasa cCitatel' (alebo aj recipient textu) aj vlastné zvlaStne vyznamy, ked’ dochadza ku

konstruovaniu vyznamov Citatel'a (recipienta textu) ich vztiahnutim k myslienkam autora.

Porozumenie je tak zmyslom C¢itania, ktoré moze byt’ rozvijané aj pred tym, ako diet’a zvladne
Citat’ samostatne. Stratégie porozumenia textu, ktoré si dieta buduje v predskolskom veku,
najmé prostrednictvom pocuvania textov, ktoré mu Ccitaji druhi, vyuziva neskor, pri
samostatnom ¢itani. V tomto zmysle im moézeme venovat cieleni pozornost uz
Vv predskolskom veku. Pri ¢itani textu detom je potom mozné otazky a doplitujuce tlohy volit’
tak, aby umoziovali budovat dolezité stratégie porozumenia textu uz v priebehu

pociato¢ného vzdelavania deti (Cecil 1999, Gunning 2008, Owocki 2003):

Predvidanie a domyslanie obsahu (dedukcia) su stratégie, ktoré suvisia so schopnost'ou
dietat’a aktivovat’ svoje doterajsie poznanie a pouzit’ ho na uvazovanie nad tym, ¢o prave Cita.
Stratégia predvidania sa Casto vyuziva pred ¢itanim textu a tyka sa jeho obsahu alebo zZanru.
Pred ¢itanim textu sa ucitel’ka spyta deti na mozny obsah textu na zaklade nazvu knihy alebo
titulnej ilustracie. Pri narativnom texte predvidanie iniciuje otazkou: Co si myslis, o com bude
pribeh?, pri informagno-nauénom texte otazkou: Co vies o téme tejto knihy? Co si myslis, Ze
sa z textu dozvies? Pri predvidani ide 0 inteligentny odhad o tom, ¢o by sa mohlo stat’ a ¢o by
sme sa mohli dozvediet’ z textu, pri domyslani obsahu (dedukcii) ide o domnienku, doplnenie
informacii, ktoré nie su v texte vyjadrené priamo, ale su vyjadrené medzi riadkami. Pri
domyslani obsahu (dedukcii) kladieme otazky typu: Ako sa asi citil hrdina? Co si myslis, ¢o

bude nasledovat’ potom?

Dal3ou stratégiou je prepdjanie sivislosti medzi obsahom textu a vlastnymi skisenostami,
ktoré Citatel’ (recipient) textu pouZziva na to, aby kons$truoval vyznam textu. Toto prepojenie
posilituje porozumenie textu, pretoze umoznuje vztiahnut vlastné sktsenosti k udalostiam
Vv pribehu a vnimat’ ich osobnej$im sposobom. Tato stratégia sa pri narativnom texte iniciuje
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otazkami typu: Co ti tdto udalost pripomina? Zazil si nieco podobné?, pri informaéno-
nau¢nom texte otazkou: Je to, co sme si precitali podobné tomu, aké mas skiisenosti (Co vies)
ty? Inou formou prepdjania je hladanie suvislosti medzi textami, ktoré Ccitatelovi /
recipientovi umozni vytvarat’ si komplexnejSiu predstavu o svete. To sa deje prostrednictvom
otazok typu: Stretol si sa s niecim podobnym v inej knihe/pribehu? Myslis si teraz o téme
nieco iné? Tato stratégia umoznuje kategorizaciu udalosti a informacii na zéklade skisenosti
a poznatkov Citatel'a (recipienta) a porovnavanie toho, ¢o uz vie a s ¢im ma sktsenost’ s tym,

¢o prinasa text.

Podobnou stratégiou je aplikacia, respektive vElenenie obsahu textu do vlastnych skdsenosti
a na zaklade toho aj uplatnenie novej informacie v redlnom zivote. Deje sa to prostrednictvom
otazok typu: Ako vies tento poznatok pouzit? alebo prepojenim informacii v texte s ¢innostou
jedinca, napr. vytvorit' vyrobok podla zadaného postupu, dodrzat zadané instrukcie pri
¢innosti.

Podstatou d’alSej stratégie, oznacovanej ako hodnotenie alebo posiidenie je pouzitie toho, ¢o si
Citatel’ (recipient) odnésa z Citania textu na sumarizaciu a vyvodenie vSeobecnejsich zaverov.
Tato stratégia umoznuje vytvarat si ,.celkovy obraz®“ o ¢itanom, oddelit’” kI'acové udalosti
alebo informécie od sekundarnych a vyjadrit sa k tomu, ¢o bolo ¢itané. Tuto stratégiu
moézeme iniciovat’ viacerymi typmi otdzok: Kroré dolezité informdacie sme sa dozvedeli
Z textu? (vyhladanie hlavnych informécii v texte, identifikovanie hlavnych udalosti pribehu),
Ako inak by sme mohli nazvat tento text/pribeh? (identifikovanie hlavnej myslienky textu).
Na jej zaklade by sa malo dieta vediet’ vyjadrit’ k informaciam, udalostiam textu z vlastnej
perspektivy, teda integrovat’ a interpretovat’ precitané: Ako by ste hodnotili hrdinu pribehu?

Preco bola postava A oblubenejsia medzi detmi ako postava B?

Nadvizujuca stratégia vysvetlenie alebo zdévodnenie stavia na predchadzajucej, ale zapaja aj
reflexiu na zdklade vlastného ndzoru. Ide o vyjadrenie osobného postoja k precitanému

v zmysle: Co si myslis o...? Preco si to myslis?

V neposlednom rade, kladenie otdazok je stratégiou, ktoru vyuzivaju dobri Citatelia, pretoze im
pomdha preniknut’ hlbSie do textu, uvazovat nad tym, Co Citaji, usporiadat’ si svoje
myslienky, usilovat sa onové porozumenie, vyhladavat Specifické informécie v texte
auvazovat nad myslienkami v texte ako témou, zdmerom autora aStym suvisiacimi
vyznamami. Generovanie otazok: Aké otazky som mal/mala, ked sme citali tento text? Kde

najdem odpovede na svoje otazky?
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Dalsie stratégie a podmienky podporujiice porozumenie textu

Samostatnou kategériou stratégii podporujucich porozumenie textu su prostriedky
umoznujuce vizualizdciu premyslania dietata o texte, ulahCujuce orientaciu dietata
v informaciach pritomnych v texte apodporu poznavania dolezitych prvkov textu tak
narativneho, ako aj informacno-nau¢ného. Tieto stratégie sa suhrnne oznacuju ako grafické
znazornenia (Moore, Hall 2012). Za ucelom rozvijania porozumenia deti v predSkolskom
veku st pouzitelné velmi jednoduché grafické znazornenia ako t-schéma, mapa pribehu
(v pripade narativneho textu), pojmova mapa (v pripade informac¢no-nau¢ného textu), ¢asova

os pribehu (v pripade narativneho textu) a Vennove diagramy.

Pouzivanie t-schém je urCené na podporu porozumenia Struktiry textu, ktoré suvisi
s hodnotenim postav alebo udalosti pribehu alebo informativnych prvkov informacno-
nau¢ného textu. Podobu tohto grafického organizéra napoveda jeho oznacenie, ktoré odkazuje
na tvar tejto schémy pripominajici vel'ké tlacené T. To nakresli ucitel’ka v takej velkosti, aby
nad hornu linku bolo mozné napisat’ otazku tykajucu sa textu, na ktort mozno odpovedat’ ano
alebo nie. Pod tato horna linku na jednu stranu napiSe dno ana druht stranu nie. Stratégia
spo¢iva v tom, ze deti st nutené vyjadrit' svoj ndzor na tuto otdzku, pricom musia svoju
odpoved’ zalozit' na generalizacii a zasadeni textu do SirSich stvislosti svojich skusenosti
a poznania. Po kratkom case na premyslanie ucitel’ka zapiSe, ktoré deti odpovedaji na zadana
otazku &no a ktoré nie a nasledne prebehne diskusia o tom, preo sa niektoré deti priklanaju
k odpovedi ano a iné k odpovedi nie. Pri narativnom texte nemusi byt’ zrejma jedna odpoved’,
Vv tom pripade sa aktivita ukoncuje sumarizaciou dévodov, ktoré viedli ¢ast’ deti k odpovedi
ano a Cast’ deti k odpovedi nie. Pri informa¢no-nau¢nom texte je mozné nejasnosti doplnit’
Z inych zdrojov a na zéklade ucelenejSieho obrazu zaujat’ aj jednoznacnejSie stanovisko. Pri
narativnom texte sa mdZeme pytat’, ¢i moze byt zvolend postava pribehu pre nas prikladom,
zachovala sa Cestne (treba vSak vyberat’ pripady, ked’ je konanie postavy nejednoznacné —
zachovéa sa nevhodnym sposobom, ale na zéklade okolnosti je mozné s fiou aj sympatizovat’).
Pri informa¢no-nau¢nom texte si mozeme klast’ otazku, na ktorej zodpovedanie potrebuju deti

posudit’ informécie v texte a vyvodit’ z nich zaver, napriklad otazka typu: Je velryba ryba?

Mapa pribehu je znazornenim doélezitych elementov pribehu, ktorej pouzivanie podnecuje
deti selektivne nahliadat’ na $truktiru pribehu. Formalne moze mat’ charakter siete, do ktorej
ucitel’ka wvpisuje vyjadrenia deti pri skupinovej praci alebo ich deti zakresluju pri
individualnych aktivitach, ktoré sa tykaju Styroch zakladnych prvkov pribehu: postdv pribehu,

kde sa pribeh odohrava, aky probléem sa v pribehu riesil a ako sa vyriesil. Tato stratégia
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pomaha detom na pozadi deja upriamit’ svoju pozornost’ na Struktaru pribehu (sposob, ako su
udalosti v pribehu vykreslené a usporiadané, aby umoznovali pre Citatel'a/recipienta I'ahsiu

orientaciu).

Pojmova mapa je prostriedkom, ktory poméha ststredit’ pozornost’ deti na kl'aCové pojmy
informacno-nau¢ného textu a vidiet’ ich vo vzdjomnych vztahoch. V obdobi predskolského
veku sa deti ucia cielene identifikovat pojmy reprezentujuce objekty s podobnymi
charakteristikami anahliadat na ne zovSeobeciujiicim sposobom, prostrednictvom
nadradeného pojmu, t. j. ako na kategorie. Na konkrétnejSej urovni moze byt po precitani
textu ulohou diet’at’a priradit’ k ilustracii krta (t. j. spojit’ ¢iarou) tie obrazky, ktori zndzoriiuju
jeho potravu (v tomto pripade sluzi pojmova mapa na vytvorenie skupiny objektov podla
zadaného kritéria). Na vSeobecnejSej urovni mdze byt pojmovd mapa zamerand na
vymedzenie obsahu abstraktného pojmu napriklad v podobe tulohy identifikovat v texte
klai¢ové charakteristiky cicavcov (priCom deti, samozrejme, nemusia ovladat’ tento pojem,
staci, ked’ ziskaju predstavu, ze existuje skupina zivocichov, ktord privadza na svet svoje
mlad’atd sposobom, ktory nazyvame rodenim, a prikrmuje ich po narodeni mliekom, ktoré

produkuje telo samicky).

Casovd os je pouzitelnd ako pomdcka pri prerozpravani pribehu, $pecialne pri pribehoch,
ktoré su zalozené na zloZitejsej dejovej postupnosti. Ulohou dietata je usporiadat’ ilustracie
dolezitych udalosti pribehu do poradia, v akom sa stali, a na zaklade toho potom prerozpravat’
pribeh.

Vennove diagramy su dobre pouzitené pri textoch, ktoré opisuji objekty alebo postavy,
ktoré je mozné navzajom porovnavat’ v ramci ich vlastnosti obsiahnutych v texte alebo vo
vztahu ku kazdodennej sktsenosti dietata. Do prvého ovalu Vennovho diagramu deti
uvadzaju charakteristiky jedného objektu alebo postavy a do druhého charakteristiky druhého
objektu alebo postavy avich prieniku spolocné charakteristiky. Prostrednictvom tejto
stratégie musia deti vyselektovat’ charakteristiky z pribehu a navzajom ich porovnavat'.
V druhom pripade porovnavaju charakteristiky objektu alebo postavy z textu s objektom
alebo postavou na zdklade vlastnej skusenosti asnazia sa identifikovat podobnosti
a rozdielnosti medzi tym, ¢o vedia a S ¢im majui skusenost’ s tym, ¢o uvadza text. Prikladom
ulohy vyuzivajicej Vennove diagramy mdze byt diskusia venovana porovnaniu toho, ¢o deti
vedia 0 domacich zvieratach, sinformaciami o nich v prefitanom texte (moZe mat

informacno-nau¢ny aj narativny charakter).
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Okrem vyuzivania Specifickych stratégii su pre rozvijanie porozumenia dblezité aj podmienky

pri ¢itani textu. Cecil (1999) uvadza nasledujuce:

- dostatok ¢asu vycleneného pre Citanie a nan nadvédzujuce aktivity, nielen ako hlavnej
aktivity, ale aj mimo nej, v d’alSich fazach rezimu dna,

- stratégie porozumenia deti sprostredkované detom aj cielene a explicitne tak, aby deti
vedeli, kedy, ako a na ¢o konkrétnu stratégiu pouzit,

- vClenenie c¢itania textu do spolo¢nych aktivit, aby mali deti prilezitost' o texte
diskutovat, ale aj mali moznost’ vyjadrit svoj vlastny nazor, svoje vlastné
porozumenie,

- poskytnutie rozmanitych textov, rézneho druhu a zanru, ktoré st priamo dostupné aj

det'om.

Otazky na sebareflexiu ucitel’ky (podl'a Neuman, Copple, Bredekamp 2000)
V oblasti vytvarania pozitivneho vztahu deti k Citaniu a pisaniu:

- Citate defom denne?

- Umoznujete detom, aby si vyberali svoje oblubené knihy a boli aktivne pri citani?

- Podporujete rodicov v tom, aby citali detom doma?

- Hladate spésob, ako prepojit skiisenosti s kKnihou a s citanim s ucenim deti?

- Demonstrujete detom rézne sposoby, ako je mozné Citanie a pisanie pouzivat' V kazdodennych
aktivitach?

- Zaclenujete pomocky a materialy podnecujice gramotnost do dramatickych aktivit?

V oblasti rozvijania poznania a porozumenia:

- Maju deti rozmanité prileZitosti objavovat’ a poznavat objekty?

- Citate im knihy informacno-nducného Zdnru a iné texty neliterarneho charakteru? Majii ich deti
k dispozicii?

- Su deti oboznamované s novou slovnou zdasobou pred tym, ako pojdu na vylet alebo exkurziu?

- Sumarizujete spdtne a diskutuje s detmi o tom, ¢o sa naucili pocas vyletu alebo exkurzie ¢i pocas inej
Specialnej aktivity?

- Zabezpecujete dostatok rozmanitych prileZitosti na to, aby deti mohli zdielat a zvnutoriiovat svoje
poznanie prostrednictvom hry?

- Kladiete detom otdzky a odpoveddte na ich otdzky?

- Vyhladavate a vysvetluje nové slova suvisiace s jednotlivymi témami vo vzdelavacom programe?
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V oblasti poznania réznych Zanrov a typov textov:

- Citate detom pribehy aj opakovane, aby si ich osvojili?

- Umoznujete detom, aby prerozpravali alebo znazornili pribeh svojimi vlastnymi slovami?

- Umoznujete detom, aby prostrednictvom dramatizacie zndzornovali svoje oblubené pribehy?

- Poskytujete detom prilezitosti, aby zmysluplnym spésobom poznavali Siroké spektrum pisanych foriem
azanrov?

- Podporujete deti v tom, aby pisali réznymi spésobmi s réznym zamerom?

Namet na diskusiu:

V rozvijani porozumenia textu zohrdvaju doleziti ulohu predchadzajuce skusenosti
a poznanie dietat’a. Ako ovplyviuju tieto predchadzajuce skusenosti a poznanie porozumenie

narativneho a informa¢no-nauéného textu?

Uloha:

Navrhnite pracu so zadanym informac¢no-ndu¢nym textom tak, aby ste ticelne nadviazali na
poznanie a skusenosti deti a vyuzili ich pri hlbSom porozumeni textu. Pri praci s textom
pouzite niektoré z uvedenych grafickych znazorneni. Pracu s textom navrhnite pre najstarSiu

vekovu kategoriu deti a rovnako pre mladsie deti.
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Zaver

PredloZzeny materidl sumarizuje niektoré zakladné vychodiska inovovaného Statneho
vzdeladvacieho programu pre predprimarne vzdeldvanie v materskych Skolach (2015), pricom
sa sustredi na objasnenie tych diskutovanych konceptov, ktoré su pre porozumenie koncepcie

vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia kl'acové.

V ramci d’alSicho $tudia vSak odporti¢ame venovat’ pozornost’ aj textom, ktoré boli cielene
vytvorené za ucelom objasnenia zdkladnych vychodisk a prislusSnych pojmov vzdelavacej
oblasti. Okrem uZ spominanych $tadii poskytujucich uceleny prehlad v koncepcii SVP
(Zapotocna, Petrova 2013, 2014) st takymi aj série metodickych materidlov a nametov na
realizaciu vzdelavacich aktivit (Svet Skolkara, 2015; Petrova 2015). Zakladnu orientaciu
Vv rozli¢nych pristupoch k rozvijaniu jazykovej gramotnosti deti predSkolského veku poskytuje

napr. aj praca Zapotocnej a Petrovej (2010).
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