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Materskada Skola ma dat dietatu taky zdklad,
aby malo po cely Zivot poteSenie zo vzdeldvania.

Vazené kolegyne, vazeni kolegovia,

zmeny, ktoré prinieslo do ¢innosti materskych §kol prijatie zakona ¢.245/2008 Z. z. o vychove
a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov, vyvolali mnozstvo otazok,
na ktoré sa nam v uplynulom obdobi podarilo viac alebo menej uspokojivo odpovedat. Uplatiiova-
nim ustanoveni Skolského zakona v praxi sa postupne mnoho problémov a nejasnosti vyriesilo,
iné zostali.

Velka ¢ast materskych §kol v §kolskom roku 2008/2009 uskutoénovala vychovu a vzdelava-
nie podla Statneho vzdelavacieho programu ISCED O - predprimarne vzdelavanie, ale mnohé ma-
terské skoly uskutocénovali vychovu a vzdelavanie uz podla svojich Skolskych vzdelavacich progra-
mov.

K tomu, zaiste, prispelo aj vzdelavanie riaditeliek a uciteliek materskych $kol k tvorbe §kol-
skych vzdelavacich programov organizované Metodicko-pedagogickym centrom. Na tomto vzdela-
vani sa zaéastnilo 12 608 pedagogickych zamestnancov materskych skol. Uéastnikmi vzdelavania
boli aj zamestnanci Statnej a verejnej spravy, ktori maja vo svojej kompetencii vzdelavanie ucitelov,
riadenie materskych skol a kontrolu kvality vychovy a vzdelavania v materskych Skolach. Potesi-
tel'nou bola aj ti¢ast pedagogickych zamestnancov zo strednych odbornych §kél a univerzit, pri-
pravujacich budtcich ucitelov materskych Skol.

V oktébri a novembri roku 2008 ste dostali do kazdej materskej Skoly Priru¢ku na tvorbu Skol-
skych vzdelavacich programov pre materské Skoly, ktorou sme sa Vam snazili ulah¢it tvorbu
Skolskych vzdelavacich programov.

Teraz Vam ponukame Metodiku na tvorbu Skolskych vzdelavacich programov pre mater-
ské Skoly. Pri jej tvorbe sme vychadzali z podnetov ziskanych pocas vzdelavania riaditeliek a ué¢i-
teliek materskych §kol k tvorbe Skolskych vzdelavacich programov. Snazili sme sa ju urobit pre
Vas zaujimavou, komplexnou a zaroven zrozumitelnou.

Verime, Ze jej obsah bude pre vaésinu z Vas inSpirativny, a Ze Vam pomoze zorientovat sa
v mnohych odbornych problematikach suvisiacich s vychovou a vzdelavanim v materskych §ko-
lach, s riadenim materskych §kol a najma s tvorbou, alebo pripadnymi tipravami, zmenami Vasich
Skolskych vzdelavacich programov.

Kolektiv autoriek Metodiky na tvorbu Skolskych vzdeldavacich programov pre materské Skoly Vam
praje vela tvorivych sil pri spractivanti, alebo pripadnej tiprave ¢i zmene Vasich Skolskych vzdelava-
cich programou.



STATNY VZDELAVACIi PROGRAM

Prv, nez pristipime k opisaniu postupu, ako tvorit §kolsky vzdelavaci program, dovolte nam pri-
pomentt niektoré délezité veci stvisiace so Statnym vzdelavacim programom pre materské Skoly.

Dna 19. juna 2008 bol na gremialnej porade ministra Skolstva schvaleny okrem inych stat-
nych vzdelavacich programov aj Statny vzdelavaci program ISCED 0 - predprimarne vzdelava-
nie, tj. Statny vzdelavaci program pre materské skoly.

Na jeho vypracovani sa podielali:

- PaedDr. Katarina Guziova (Statny pedagogicky ustav),

- doc. PhDr. Maria Podhajeckd, CSc. (PreSovska univerzita v PreSove),

- PaedDr. Vlasta Gmitrova (v tom ¢ase Metodicko-pedagogické centrum, regionalne praco-
visko Presov, teraz Statna Skolska inSpekcia),

- PaedDr. Monika Minova, PhD. (PreSovska univerzita v PreSove),

- PhDr. Viera Hajdukova, PhD. (v tom ¢ase Statna Skolska inSpekcia, teraz Ministerstvo §kol-
stva SR)

— PaedDr. Anna Portikova (PreSovska univerzita v PreSove).

Statne vzdelavacie programy boli koncipované v stilade so zakonom ¢. 245/2008 Z. z. o vy-
chove a vzdelavani a o zmene a doplneni niektorych zakonov (Skolsky zakon).

Vzhladom na to, Ze pre materské Skoly do nadobudnutia ti¢innosti Skolského zakona neboli
nikdy vypracované vzdelavacie Standardy ani uéebné osnovy, v silade s prechodnym ustanovenim
§ 161 ods. 27 skolského zdkona mohli materské skoly v §kolskom roku 2008/2009 uskutoc¢novat
vychovu a vzdelavanie uz podla Statneho vzdelavacieho programu ISCED O - predprimarne vzde-
lavanie, alebo podla vlastného Skolského vzdelavacieho programu, ale tiez aj podla Programu vy-
chovy a vzdelavania deti v materskej Skole, ktory bol zakladnym pedagogickym dokumentom pre
materskeé skoly.

S uéinnostou od 1. septembra 2009 sa skondila platnost Programu vychovy a vzdeldvania deti
v materskych Skoldach, ktory uz nie je zakladngm pedagogickym dokumentom pre matersiké
Skoly, ale bude slizit ako ucebny zdroj pre pedagogickych zamestnancov materskych skél pri
tvorbe planov vychovno-vzdeldavacej ¢innosti.

Vzdelavanie deti v materskej Skole sa od 1. septembra 2009 uskutocnuje (v sulade s § 161
ods. 27 Skolského zakona) len podla vzdelavacich programov. Pri vychove a vzdelavani zacle-
nenych deti so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami sa okrem Statneho vzdelava-



cieho programu ISCED O - predprimarne vzdelavanie vyuzZivaju aj vzdelavacie programy pre
deti so zdravotnym znevyhodnenim, ktoré tvoria jeho stic¢ast. Vzdelavacie programy pre deti
so zdravotnym znevyhodnenim boli schvalené pod ¢islom CD-2008-18550/39582-1:914 dina
26. maja 2009.

Statny vzdelavaci program (dalej len SVP) vymedzuje vSeobecné ciele materskych §kol, kltcové
kompetencie vo vyvaZenom rozvoji osobnosti deti a ramcovy obsah vzdelavania v materskych Sko-
lach. Je vychodiskom pre vytvorenie Skolskych vzdelavacich programov konkrétnych materskych
§kol, v ktorych sa zohladiiuju Specifické regionalne, miestne podmienky a potreby.

Statny vzdelavaci program ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie:

je vytvoreny na zaklade participacného demokratického pristupu statu (Statny program)
a miestneho regionu (Skolsky program) k vzdelavaniu;

je ramcovany povinnym obsahom vzdelania, ktorym sa maju rozvinut kltucové kompeten-
cie (sposobilosti) pozadované pre predprimarny stupen vzdelania garantovaného Statom;
obsahuje vzdelavacie Standardy (obsahové a vykonové), t.j. poZiadavky na vedomosti, zrué¢-
nosti, sposobilosti (kompetencie) a postoje, ktoré st tvorené len z u¢iva vymedzeného ako
zakladné (minimum uéiva); zaradené su v nom len jeho podstatné prvky, ktoré su pred-
metom vzdelavania vSetkych deti absolvujtcich predprimarny stupen vzdelania;

dava priestor na dotvorenie obsahu, na vytvorenie rozsirujtucej vzdelavacej ponuky podla
regionalnych a miestnych podmienok a poziadaviek, pricom stavia na cieloch, ktoré kla-
die spolo¢nost s ohladom na pozadovanu vzdelanostnu troven a kultirnu gramotnost
obc¢anov;

je vypracovany na zaklade kontinualneho (suvislého, trvalého, nepretrzitého) pristupu,
jednotlivé vzdelavacie programy Skolskych stupnov (predprimarny, primarny, nizsi stredny,
nizsi sekundarny, vyssi sekundarny atd.) na seba nadvazuju;

podporuje komplexny a integrovany pristup ku vzdelavaniu prostrednictvom vy¢lene-
nia tematickych okruhov a vzdelavacich oblasti s uplatnenim novych aktivizujtucich me-
toéd vzdelavania (situa¢né metddy, metdéda projektového vyucovania atd.) a efektivnych spo6-
sobov ucenia (zazitkové, problémové, kooperativne ucenie a dalSie);

jeho sucastou su aj prierezové témy (environmentalna vychova, dopravna vychova - vy-
chova k bezpecnosti v cestnej premavke, ochrana ¢loveka a zdravia, vychova k zdravému
sposobu zivota, vychova k tvorivosti, medialna vychova, praca s informaciami atd.), ktoré
sa prelinaju vo vSetkych tematickych okruhoch a vzdelavacich oblastiach. Reflektuju ak-
tualne globalne, ¢i spoloc¢enské problémy, otazky stc¢asného cloveka, krajiny, Eurépskej
unie a sveta, podporuju utvaranie hodnot a postojov deti, poskytujii im prilezitost na roz-
voj individualnych potencialit (mozZnosti), uplatnenie zaujmov, ale aj vzajomnu spolupracu;
umoznuje modifikaciu obsahu vzdelavania deti so Specidalnymi vychovno-vzdelava-
cimi potrebami;

pri tvorbe nového obsahu vychovy a vzdelavania sa kladie déraz na podnetné a tvorivé
prostredie, na priaznivi socialno-emocionalnu klimu materskej Skoly a jej celkovu kul-
taru;

poskytuje novy model planovania (programovania) obsahu vzdelavania, ktory dava ma-
terskym $kolam moznost zamerat sa na individualne rozvijanie osobného potencialu deti;
akcentuje kvalitu materskej Skoly, jej autoevalvaciu (sebahodnotenie) a evalvaciu (hod-
notenie).

Na vypracovanie obsahu vzdelavania podla jednotlivych stupniov vzdelavania bola pouzita me-

dzinarodna klasifikacia vzdelavania ISCED (International Standard Classification of Education).

Uvedena klasifikacia je akceptovana relevantnymi medzinarodnymi organizaciami (UNESCO,



OECD). Jej pouZitie bolo podmienené aj tym, Ze Slovenska republika chce patrit tiiroviiou vzdela-

vania na popredné priecky.

MEDZINARODNA KLASIFIKACIA VZDELAVANIA ISCED

Stupen Stupen skolskej sustavy - opis V slovenskej skolskej sustave
ISCED

ISCED 0 Predprimarne vzdeldvanie nultého Vzdeldvanie uskutocnujuce sa v mater-
stupna — vietky druhy vzdelavania pred- skych Skolach.
chadzajuce primarnemu vzdeldvaniu.

ISCED 1 Primarne vzdeldvanie — vzdelavanie na 1. stupen zakladnej skoly (1.—4. ro¢nik).
primarnej drovni.

ISCED 2 NizSie sekundarne vzdelavanie - vzdeldva- 2. stupen zakladnej skoly (5.-9. ro¢nik)
nie na nizsom sekundarnom stupni. Nad- a nizsie ro¢niky 5-8-ro¢nych gymnazii
vazuje na primarne vzdeldvanie pred vstu- a konzervatorii (po ro¢nik, ktory zodpo-
pom na vyssie sekundarne vzdelavanie. vedd 9. ro¢niku zakladnej $koly).

ISCED 2A 2. stupen zakladnej skoly.

ISCED 2B Ukoncené povinné vzdeldvanie v rdmci
neukonceného odborného vzdelavania.

ISCED 2C Zaucenie v odbore.

ISCED 3 Vyssie sekunddrne vzdelavanie — vzdela- Stvorroéné gymnazia a vyssie ro¢niky
vanie, ktoré nasleduje po ukonceni niz- 5-8-ro¢nych gymnazii (vdeobecné vzde-
sieho sekundarneho stupna pred vstu- lavanie), stredné odborné skoly (vratane
pom do tercidlneho stupna. vyssich ro¢nikov konzervatorii) a stredné

odborné ucilistia (odborné vzdelavanie).

ISCED 3A Stredné (vieobecné) vzdeldvanie s matu-
ritou (Qymnazium).

ISCED 3B Stredné odborné vzdeldvanie s maturitou.

ISCED 3C Stredné odborné vzdeldvanie.

Filozofia SVP vychadza:

-z poznatkov pedagogického vyskumu,
- praktickych poznatkov a sktuisenosti pedagogickej praxe,

- zo Studia kurikularnej (cielovo-programovej) predskolskej problematiky,

-z poznatkov domacej aj zahrani¢nej literatury;

- Vygotského tedrie; Maslowovej hierarchie potrieb;

- taxonomie Blooma, Andersonovej, Hilla, Krathwohla, Williamsa, Massia, Harrowovej,
Simpsonovej, Dave, Tollingerovej, Zelinu, Zelinovej a dalsich.



Hlavnou myslienkou SVP je:

- podporovat celostny osobnostny rozvoj dietata,

- aktivizovat a motivovat rozvoj psychomotoriky, poznania, emocionality a sociability,
- rozvijat tvorivost a predstavy v kazdodennych aktivitach,

- pombdct dietatu formovat vlastnu jedinec¢nost a zivotné kompetencie.

Tvorbu SVP ovplyvnili viaceré vzdelavacie koncepcie - najmé tvorivo-humanisticka kon-
cepcia, z ktorej vychadza aj Milénium - Narodny program rozvoja vychovy a vzdelavania v SR.
V strede zaujmu tejto koncepcie je dieta ako aktivne vzdelavajici sa subjekt, zameriava sa na
rozvoj jeho osobnosti. Tato koncepcia sleduje, aby sa dieta nielen ucilo a nauéilo, ale aby bolo
jeho vzdelavanie spojené s humannymi aspektmi — pokojna atmosféra,minimalny stres, aby sa
deti v materskej skole citili spokojné, neohrozované, aby boli u¢itel'mi prijimané také, aké su, bez
predsudkov.

Pri tvorbe SVP sa vychadzalo aj z kognitivno-psychologickej koncepcie (ktora: 1. hovori o pre-
koncepte dietata - dietfa prichddza do materskej Skoly uz s istymi poznatkami, na ktorych po-
tom stavia vychova a vzdelavanie v materskej Skole - tzv. konStruktivistické didaktiky; 2. hovori
o pedagogickom profile dietata - t.j. o spésoboch a styloch ucenia sa dietata) a sociokognitiv-
nej koncepcii vzdelavania, ktora zdéraznuje vyznam kultarnych a socidlnych faktorov pri tvorbe
(vystavbe) poznatkového systému dietata — kladie sa vel'ky déraz na socialny a kultarny kontext
poznania.

V ramci tejto koncepcie je 5 tendencii:

tedria socialneho ucenia (Bandura, USA),

tedrie sociokognitivneho konfliktu (Francuzsko),
socialno-historicka tedria (Vygotskyj, Rusko),
tedrie kontextualizovaného ucenia (USA),

Ok W N

tedrie kooperativneho uéenia a ucenia sa.

Vychova a vzdelavanie v materskych Skolach ako institiiciach predprimarneho vzdelava-

nia su v sulade so Skolskym zakonom zalozené na tychto principoch:

- bezplatnosti vzdelania v materskych Skolach jeden rok pred plnenim povinnej Skolskej do-
chadzky;

- rovnopravnosti pristupu k vychove a vzdelavaniu so zohladnenim vychovno-vzdelavacich
potrieb jednotlivca a jeho spoluzodpovednosti za svoje vzdelavanie;

- zakazu vSetkych foriem diskriminacie a obzvlast segregacie;

- rovnocennosti a neoddelitelnosti vychovy a vzdelavania vo vychovno-vzdelavacom procese;

- celozivotného vzdelavania;

- vychovného poradenstva;

- slobodnej vol'by vzdelavania s prihliadnutim na o¢akavania a predpoklady deti v stlade
s moznostami vychovno-vzdelavacej sustavy;

- zdokonalovania procesu vychovy a vzdelavania podla vysledkov dosiahnutych v oblasti
vedy, vyskumu a vyvoja;

- pripravy na zodpovedny Zivot v slobodnej spolo¢nosti v duchu porozumenia a znasanli-
vosti, rovnosti muza a Zeny, priatelstva medzi narodmi, narodnostnymi a etnickymi sku-
pinami a nabozenskej tolerancie;

- kontroly a hodnotenia kvality vychovy a vzdelavania a kvality vychovno-vzdelavacej su-
stavy;

- integracie vychovno-vzdelavacej sustavy Slovenskej republiky do eurépskeho vzdelava-
cieho priestoru so zretelom na vlastné sktisenosti a tradicie;



- posilnenia vychovnej stranky vychovno-vzdelavacieho procesu Specifickymi vychovnymi
zamestnaniami! zameranymi na rozvoj citov a emécii, motivacie a zaujmov, socializacie
a komunikacie, na sebakontrolu a sebariadenie, na mravné hodnoty a tvorivost;

- vyvazeného rozvoja vSetkych stranok osobnosti dietata v $kolskom vzdelavani;

- zakazu poskytovania alebo spristupniovania informacii alebo zneuzivania informaénych
prostriedkov, ktoré by mohli viest k naruSovaniu mravnosti alebo k podnecovaniu narod-
nostnej, rasovej a etnickej nenavisti, alebo k dalsim formam intolerancie;

- rovnopravnosti postavenia §koél a Skolskych zariadeni bez rozdielu zriadovatela;

- rovnocennosti vzdelania ziskaného v Statnych skolach, v §kolach zriadenych statom uzna-
nou cirkvou alebo nédbozenskou spolo¢nostou a v §kolach zriadenych inou fyzickou oso-
bou alebo pravnickou osobou;

- zakazu pouzZivania vSetkych foriem telesnych trestov a sankcii vo vychove a vzdelavani.

V SVP st v zmysle §kolského zakona rozpracované:

- ciele vychovy a vzdelavania,

- kompetencie dietata predskolského veku,

- obsah vychovy a vzdelavania s obsahovymi a vykonovymi Standardmi.

Jeho stucastou je/su:

- struéne vymedzeny stupen vzdelania - predprimarne vzdelanie, ktoré dieta ziska absolvo-
vanim posledného roénika vzdelavacieho programu odboru vzdelavania v materskej Skole
(inde ako v materskej Skole dieta nemoze ziskat predprimarne vzdelanie); doklad o ziska-
nom vzdelani je osved¢enie o absolvovani predprimarneho vzdelavania; predprimarne
vzdelavanie ukoncuje dieta spravidla v §kolskom roku, v ktorom do 31. augusta dosiahne
Siesty rok veku a dosiahne §kolsku sposobilost; predprimarne vzdelavanie moze dieta
ukonéit aj vtedy, ak nedovrsilo Siesty rok veku, ale podla vyjadrenia prislusného zariade-
nia vychovného poradenstva a prevencie a vSeobecného lekara pre deti a dorast moze pl-
nit povinnu §kolsku dochadzku (predéasné zaskolenie dietata na ziadost rodicov),

Poznamka: Osvedcenia mézu vydat len materské Skoly zaradené v sieti $kol a Skolskych zaria-
denti; osveddenie sa vnima ako druh vysvedcenia - obsahuje ndlezZitosti v zmysle vyhldasky MS SR
€. 326/2008 Z. Z. o druhoch a nalezitostiach vysvedceni... a kedze je to listina osvedcujtica dolezité
skutocnosti - t.j. ziskanie stupna vzdelania - potvrdzuje sa okrtithlou peciatkou so statnym znalkom
(okrem MS stikromnijch a cirkevnyjch, ktoré pouzZivajii okriihlu peciatiu bez stdtneho znalku).

- profil absolventa materskej Skoly - je koncipovany prostrednictvom kompetencii; absol-
vent je pripraveny na vstup do primarneho vzdelavania v zakladnej Skole, ma poznatky
a schopnosti kultirnej, ¢itatel'skej, matematickej a prirodovednej gramotnosti),

- osobitosti a podmienky vychovy a vzdelavania deti so Specidlnymi vychovno-vzdela-
vacimi potrebami (ast 13. SVP).

SVP ma nadviznost na 1. stupen zakladnej §koly. Na vzdelavacie standardy ustanovené
v SVP ISCED 0 nadvizuju vzdelavacie standardy ustanovené v SVP ISCED 1 (vypracované pre
I. stupen zakladnej Skoly).

Hlavnym cielom predprimarneho vzdelavania je dosiahnut optimalnu perceptualno-mo-
torickuy, kognitivnu a citovo-socialnu iroven ako zaklad pripravenosti na Skolské vzdelavanie

1 § 3 pism. m) Skolského zakona; tento pojem nema nié¢ spoloéné so zamestnanim ako byvalou organiza¢nou formou

predskolského vzdelavania.
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a na zivot v spolo¢nosti. Vychodiskom je jedineénost dietata, aktivne uéenie a jeho zacleiiova-
nie sa do skupiny a kolektivu.

V sulade s § 28 ods. 1 Skolského zakona materska Skola podporuje osobnostny rozvoj deti v ob-
lasti socialno-emocionalnej, intelektualnej, telesnej, moralnej, estetickej, rozvija schopnosti a zruc-
nosti, utvara predpoklady na dalSie vzdelavanie. Pripravuje na Zivot v spolo¢nosti v stulade s indi-
vidualnymi a vekovymi osobitostami deti.

Ciel'mi predprimarneho vzdelavania podla SVP su:
- naplnat potrebu socidlneho kontaktu diefafa s rovesnikmi,

ulahéit dietatu plynult adaptaciu na zmenené prostredie (na matersku i zakladnu §kolu),

- podporit vztah dietata k poznavaniu a u¢eniu hrou,

- rozvijat cielavedome, systematicky a v tvorivej atmosfére osobnost dietata v psychomoto-
rickej, poznavacej, socialnej, emocionalnej a moralnej oblasti,

- prihliadat na rézne sociokulturne a socioekonomické zazemie dietata,

- uplatnovat a chranit prava dietata v spolupraci s rodinou, zriadovatelom a inymi instita-
ciami (pri zachovani etického principu spoluprace) s reSpektovanim potrieb dietata,

- ziskavat doveru rodicov v individudlnom vychovnom poradenstve a upriamovat ich pozor-

nost na pozitivne prejavy v spravani sa svojho dietata a v pripade potreby ich nasmerovat

na dalsie odborné poradenstvo s inymi odbornikmi (pediater, logopéd, psycholég atd.).

Predprimarne vzdelavanie pomaha dietatu:

- posilnovat uctu k rodi¢om, ku kultiirnym a narodnym hodnotam a tradiciam statu, k ma-
terinskému jazyku, k Statnemu jazyku a k svojej vlastnej kulture,

- ziskat a posilnovat uctu k ludskym pravam a zakladnym slobodam,

-  pripravit sa na zivot v slobodnej spolo¢nosti v duchu porozumenia, znasanlivosti, toleran-
cie, rovnosti pohlavi a priatelstva medzi narodmi, narodnostnymi a etnickymi skupinami
a cirkvami a nabozenskymi spoloc¢enstvami,

- naucit sa rozvijat a kultivovat svoju osobnost, pripravit sa na celozivotné vzdelavanie,

- naucit sa kooperovat v skupine, kolektive a preberat na seba primeranu zodpovednost,

- naudit sa chranit svoje zdravie vratane vyuzitia zdravej vyzivy a chranit Zivotné prostredie,

- naucit sa reSpektovat vSeludské etické hodnoty.

Paragraf 5 ods. 4 Skolského zakona ustanovil, Ze vychova a vzdelavanie v Skolach poskytuju-
cich stupen vzdelania (materské Skoly medzi tieto Skoly patria) sa bude uskutoénovat podla vzde-
lavacich programov: Statneho a Skolského vzdelavacieho programu.

Zavedenim dvojuroviiového modelu vzdelavacich programov sa posilnuje samostatnost a zod-
povednost ko], buduje sa vzdelavanie zaloZzené na rozvijani klucovych kompetencii deti.

Dvojuroviiovy model vzdelavacich programov a jeho uspe$né zavedenie do praxe predpo-
klada okrem zmien v obsahu vychovy a vzdelavania najma zmeny v pedagogickom pristupe
ucitelov, predpoklada zmenu myslenia ucitelov z irovne chapania dietata ako pasivneho objektu
vychovy a vzdelavania na tiroven chapania a prijimania dietata ako aktivneho subjektu vychovy
a vzdelavania.

Statny vzdelavaci program je:

- prvym stupnom dvojuroviového modelu vzdelavacich programov,

- najvys$sSim platnym kurikularnym (cielovo-programovym) dokumentom,

- predstavuje pedagogicky dokument, ktory definuje poziadavky (ciele) spolo¢né pre vSetky
deti navstevujuce matersku skolu, aby po jej absolvovani kdekolvek v Slovenskej repub-
like (aj po prestahovani sa) mohli nastiipit na primarne vzdelavanie v zakladnej $kole,

-11-



- urcuje zakladné minimum (zakladné ucivo vratane poZadovanych (alebo o¢akavanych)
sposobilosti, ktoré deti maju zvladnut), ktoré garantuje stat prostrednictvom materskej Skoly
a uciteliek, ktoré splfiaju kvalifika¢né predpoklady v zmysle platnej legislativy. Je uréeny
pre beznu populaciu deti a zvySené naroky nad rozsah stanoveny vzdelavacimi Stan-
dardmi si m6zu materské Skoly stanovit v §kolskom vzdelavacom programe ako rozsiru-
jucu vzdelavaciu ponuku - ba priamo sa to v zavislosti od ich zamerania, profilacie oc¢a-
kava.

SVP schvaluje a vydava Ministerstvo skolstva Slovenskej republiky (pripominame, ze SVP
ISCED O - predprimarne vzdeldvanie - bol schvdaleny 19. juna 2008).

V SVP sa definuju hlavné principy a ciele vzdelavacej politiky Statu, podstatné demokra-
tické a humanistické hodnoty, na ktorych su vychova a vzdelavanie v materskych Skolach v Slo-
venskej republike zalozZené.

Tak, ako aj Statne vzdelavacie programy pre ostatné Skoly poskytujuce stupen vzdelania, je aj
SVP pre MS zamerany na rozvijanie zakladnych kliéovych kompetencii deti (rozvijajtce a Spe-
cifické kompetencie sa rozvijaju az v neskorsich stadiach vyvinu osobnosti, resp. rozvijaju sa uz
aj v predskolskom obdobi, napr. rozsirujucou vzdelavacou ponukou v oblasti Sportu, cudzich jazy-
kov atd.).

Klucové kompetencie zadefinované v SVP predstavuju kategoriu, ktora tvori spolu so vzde-
lavacimi Standardmi jadro programu; st rozpracované prostrednictvom obsahovych a vykono-
vych Standardov.

Delenie kompetencii v SVP vychadza z dokumentu Odportcanie Eurépskeho parlamentu
a Rady Eurépskej tinie z 18. decembra 2006 o kltucovych kompetenciach na celoZivotné vzdelava-
nie (Eurépsky referenény ramec, ktory kompetencie definuje ako kombinaciu vedomosti, zrué-
nosti a postojov primeranych danému kontextu). Vzhladom na skutoénost, Ze v odbornej termi-
nol6gii najdeme vela modelov delenia kompetencii, ich definovanie (delenie) v SVP je vysledkom
vzajomnej dohody v ramci riesitelského timu.

KIucové kompetencie sa u deti rozvijaju bez ohladu na obsah vzdelavania (v r6znej miere pri
konkrétnom obsahu rézne, spravidla viaceré su¢asne) predstavuju také vedomosti, schopnosti, zruc-
nosti, hodnoty a postoje, ktoré maju vSetky deti v materskej Skole ziskat, aby boli schopné a pripra-
vené vzdelavat sa dalej v zakladnej skole (dalej len ZS) a nasledne v dalSom obdobi.

S pojmom kltucové kompetencie velmi tizko suvisi aj pojem stratégie vychovno-vzdelavace;j
¢innosti, ktoré predstavujua sposob, postup, ako rozvijat klticové kompetencie deti.

Kompetencie deti sa rozvijaju len prostrednictvom zmysluplnej a cielavedomej vy-
chovno-vzdelavacej ¢innosti (Cinnost, vykon dietata je na za¢iatku procesu utvarania kompe-
tencii aj na konci tohto procesu), v ktorej je dieta aktivny subjekt, ma moznost zazit vlastny
aspech aj netispech. Rozvijaju sa len vtedy, ak konkrétna ¢innost ma pre dieta zmysel (je
pre neho osobne vyznamna), ak dieta ma moznost pokusom a omylom skusat a robit ¢o do-
kaze, ¢o vie a zarovenn ma moznost hodnotit (vyhodnocovat) vysledky (dosledky) vlastnej ¢in-
nosti, vlastného konania.

Uspech rozvijania kompetencii deti zavisi od poskytovania permanentnej (nepretrzitej), ale
najmai objektivnej spatnej vazby uditela u¢iacemu sa dietatu.

V materskej §kole v sulade so SVP rozvijame:
a) psychomotorické kompetencie,
b) osobnostné (intrapersonalne) kompetencie,
- zaklady sebauvedomenia,
- zaklady angazovanosti,
c) socialne (interpersonalne) kompetencie,
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d) komunikativne kompetencie,

€) kognitivhe kompetencie,
- zaklady rieSenia problémov,
- zaklady kritického myslenia,
- zaklady tvorivého myslenia,

f) ucebné kompetencie,

g) informac¢né kompetencie.

Prostrednictvom SVP ugéitel realizuje kontinudlnou, na seba nadvézujicou dennou pedagogic-
kou ¢innostou rozvoj osobnostnych kvalit dietata v poznani:

— sameého seba,

- svetaludi,

- prirody,

- kultuary.

SVP ma nazov DIETA a SVET. Tvoria ho $tyri tematické okruhy: Ja som, Ludia, Priroda, Kul-
tura. Kazdy z nich je zamerany na rozvijanie celej osobnosti dietata.

JA SOM - na rozvijanie osobnostnych kompetencii, zmyslov, vztahu dietata k rodine a okoliu,
na sebapoznanie, sebaprezentaciu, na socialne, emocionalne, motorické a kognitivne vnimanie Zi-
vota dietata (telesny, dusevny, duchovny, socialny a emocionalny Zivot).

LUDIA - na rozvijanie socidlnych skusenosti a vztahu ku spolo¢enstvu Iudi, na kontakty s dal-
S$imi skupinami Iudi, na oboznamovanie sa s pracovnymi a inymi aktivitami Iudi, na rozvijanie
predstav o miestach, kde Tudia Ziju a tvoria, na prostredie, v ktorom sa nachadzaja, na multikul-
taruy, etnik, ras (dalsi ludia, ludstvo).

PRIRODA - na rozvijanie poznania elementarnych zakonitosti Zivota na zemi, prirodnych ja-
vov, zZivych i nezivych predmetov, na formovanie za¢iatkov ekologickej kultury, na vytvaranie (for-
movanie) pohladu na svet prirody a vztahu k prirode, na vytvaranie zakladov svetonazoru a ziska-
vanie zakladnych vedomosti o zemi a vesmire (zem, vesmir).

KULTURA - na rozvijanie kontaktov dietata so svetom dusevnych ¢innosti fudi, rozvoja vnima-
nia a uplatnovania hudobnej, literarnej a vytvarnej kultary (predmetny svet, svet hry a svet ume-
nia).

Tematické okruhy sa vzajomne prelinajua a dopinaju, plnia sa integrovane v globalnom a ne-
pretrzitom pedagogickom procese. Kazdy tematicky okruh zahrna tri vzdelavacie oblasti:

- perceptualno-motorickuy,

- kognitivnu,

- socialno-emocionalnu.

Toto ¢lenenie je potrebné vnimat v teoretickej rovine. V praktickej rovine sa vSetky tri vzde-
lavacie oblasti rozvijaju integrovane, si navzajom prepojené. Znamena to, Ze tematické okruhy
aj vzdelavacie oblasti sa interaktivne prepajaju. Nie je spravne, aby sa obsah jednotlivych tema-
tickych okruhov a vzdelavacich oblasti v nich plnil izolovane, samostatne.

Do SVP su zaradené aj prierezové témy:

- environmentdalna vychova,

— dopravna vychova,

— ochrana ¢loveka a zdravia,

- vychova k zdravému spo6sobu Zivota,

- vychova k tvorivosti,

- medialna vychova,

— praca s informaciami atd.
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Prierezové témy su sucéastou vsetkych Styroch tematickych okruhov a vsetkych troch vzde-
lavacich oblasti. Reflektuju aktualne globalne, spoloc¢enské problémy, otazky sticasného ¢loveka,
krajiny, Eurépskej inie a sveta. Podporuju utvaranie hodnét a postojov deti, poskytuju im prilezi-
tost na rozvoj a uplatnenie individualnych zaujmov, ale aj vzajomnu spolupracu.

Program respektuje rozvojové potenciality dietata. Je vypracovany tak (vzdelavacie Stan-
dardy nie st vypracované osobitne pre deti 3-4-ro¢né, 4-5-rocné a 5-6-rocné), Ze umoznuje vypra-
covat §kolsky vzdelavaci program (u¢ebné osnovy v nom) v takej podobe, aby sa dieta neucéilo to ¢o
uz vie, pozn4, vie urobit, ovlada. Na potencialitach dietata sa stavia v praxi, rozvijaju sa prostred-
nictvom nedirektivne riadenych (usmernovanych) hier, aktivit, ¢innosti.

V SVP pre materské skoly, na rozdiel od statnych vzdelavacich programov ostatnych druhov
§kol, nie sl vypracované uéebné plany. Tato skutoc¢nost je ovplyvnena tym, Ze v materskych sko-
lach nie je hodinovy a predmetovy systém vyucovania, ale vychovno-vzdelavacia ¢innost sa
realizuje ako nepretrzita pedagogicka ¢innost pocas celého dia v roznych organiza¢nych for-
mach denného poriadku, ktoré sa navzajom odliSuju tak z hladiska usporiadania, organiza-
cie, charakteru, ako aj obsahu. V materskych Skolach sa neda vopred presne (vyjadrené v hodi-
nach, dnoch alebo tyzdnioch) ur¢it, aky dlhy ¢as sa bude venovat, napr. oboznamovaniu so zviera-
tami, ¢i dopravou atd. TieZ sa neda presne urcit obdobie, kedy a kol'ko pozornosti sa bude venovat
danej téme. Zavisi to od miestnych podmienok, od rozvojovej tiirovne deti, ako aj od personalneho
zabezpecenia vychovy a vzdelavania v konkrétnej materskej Skole.

Z dévodu, Ze sticastou SVP pre materské Skoly nie je ucebny pldan, nemézeme hovorit ani o ziad-
nych , disponibilngych hodindach* ako je to v pripade zdkladnych ¢i strednych Skol.

Prvykrat su v doterajSej historii vzdelavacich, vychovnych, ¢i vychovno-vzdelavacich progra-
mov pre materské Skoly suéastou SVP vzdelavacie Standardy - obsahové a vykonové.

V obsahovych standardoch sa nachadza obsah, ktory reSpektuje vyvinové potenciality dietata
predskolského veku a opiera sa o detska skuisenost a poznanie. Obsahové Standardy predstavuju
prostriedok vzdelavania deti predSkolského veku - st skor zavazkom pre ucitela. Obsahuju povinny
obsah vychovy a vzdelavania, ktorému je potrebné v predskolskom obdobi venovat pozornost aj preto,
aby sa zabezpectila nadvaznost obsahu predpriméarneho a primarneho stupna vzdelavania.

Obsah stanoveny v SVP sa méze rozsirit v skolskom vzdelavacom programe (rozsirena vzde-
lavacia ponuka z hladiska obsahu i cielov) a spolu s nim nasledne aj vykonové Standardy - v za-
vislosti od profilacie a zamerania materskej §koly.

Vykonové Standardy predstavuju konkretizaciu cielovych poziadaviek, ktoré ma dieta pred-
skolského veku zvladnut pred vstupom do ZS. St formulované v podobe Specifickych cielov.

Umoznuju uéitelom materskych §kol orientovat sa v tom, aké sposobilosti méa dieta dosiah-
nut pred vstupom do ZS.

Pri spracavani (formulovani) vykonovych standardov sa vychadzalo z taxonémie Blooma, An-
dersonovej, Hilla, Krathwohla, Williamsa, Massia, Harrowovej, Simpsonovej, Dave, Tollingerovej, Ze-
linu, Zelinovej a dalSich; reSpektovala sa aj Gardnerova tedria viacnasobnych inteligencii. Taxono6-
mie predstavuju jednotlivé irovne naroc¢nosti vykonu od jednoduchej po naroé¢nu.

Vykonové standardy obsahuju ciele rozvijajiice a podporujice:

- znalost (zapamaéitavanie),

- pochopenie (porozumenie),

- aplikaciu,

- analyzu,

- syntézu,

- hodnotenie,

- tvorivost.
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Plnenie (splnenie) vykonovych Standardov vedie k rozvijaniu klti¢ovych kompetencii deti.

Ucditelia st povinni svgju pedagogick pracu vykondvat tak, aby respektovali schopnosti a roz-
vogjové moznosti jednotlivych deti a osobitosti vzdelavania v predskolskom obdobi, so zamerom
postupne splnit, dosiahnut vzdeldvacie standardy.

SVP umoziuje pracu so zmysluplnymi edukaénymi programami (Obsahovy standard: Ele-
mentarne zaklady prace s poc¢itacom.; Vgkonovy standard: Zvladnut na zaklade napodobnovania
a slovnych instrukeii dospelého pracu s pocitacom na elementarnej trovni - pracovat s detskymi
edukac¢nymi programami).

Déraz sa kladie na komunikaciu v slovenskom jazyku a celkovo na komunikaciu v mate-
rinskom jazyku (vo vSetkych materskych Skolach, teda aj materskych Skolach s inym ako sloven-
skym vyucovacim jazykom).

V zmysle opatreni Koncepcie vychovy a vzdelavania narodnostnych mensin (prerokovanej so
zastupcami narodnostnych mensin v rade vlady SR pre narodnostné mensiny a etnické skupiny),
schvalenej vladou SR v decembri 2007 Ministerstvo §kolstva SR v spolupraci so Statnym pedago-
gickym ustavom vypracovalo Metodicky list na osvojovanie Statneho jazyka v materskych Sko-
lach s vyucovacim jazykom narodnostnych mensin.

Napriek tomu, Zze Metodicky list na osvojovanie Statneho jazyka v materskych skolach s vyuco-
vacim jazykom narodnostnych mensin bol spracovany ako metodicka pomocka pre materské Skoly
s inym vyucovacim jazykom ako slovenskym (t.j. madarskym, ukrajinskym aj nemeckym), vzhla-
dom na jeho obsah a charakter spracovania je vhodny aj ako metodicka pomédcka pre vSetky
materské Skoly, v ktorych su prijaté, napriklad aj deti cudzincov.

Osvojovanie zakladov Statneho jazyka, uz v materskej §kole, je v sulade s ciel'mi vychovy
a vzdelavania uvedenymi v §kolskom zakone aj v SVP a je suc¢astou profilu absolventa predpri-
marneho stupna vzdelania, ako aj vzdelavacich standardov (obsahovych aj vykonovych).

Cielom tohto materialu je pomdct materskym skolam pri rozvijani jednej z klti¢ovych komuni-
kativnych kompetencii, a to rozvijaniu schopnosti chdpat a rozlisovat, Ze niektori ludia sa do-
rozumievqju qj ingmi jazykmi.

Deti, ktorych materinsky jazyk je iny ako slovensky, by na konci predskolského veku mali v Stat-
nom jazyku dokazat:

- pocuvat s porozumenim,

- reagovat neslovne na otazky a pokyny,

- reagovat slovne na jednoduché otazky jednoslovnou, viacslovnou odpovedou alebo jedno-

duchou frazou,

- komunikovat jednoduchymi vetnymi konstrukciami,

- pouzivat spisovnu podobu Statneho jazyka.

Tieto ciele st uré¢ené pre deti inych narodnosti ako slovenskej (vratane deti cudzincov), pri-
padne aj detom, ktoré sa v materskej §kole uéia cudzi jazyk.

Ulohou materskych $kol je, aby osvojovanie Statneho jazyka uskutoéiiovali hravo, nendsilne
aintegrovane, t.j. vramci kaZdodennych vychovno-vzdelavacich ¢innosti, v ramci vSetkych organi-
zacénych foriem v priebehu dia v zavislosti od aktualneho zaujmu deti a s ohladom na konkrétne
situacie.

Osvojovanie Statneho jazyka v materskych Skolach s vyucovacim jazykom narodnostnych men-
§in nie je novou ani neznamou zalezitostou. Tvori sti¢ast vychovno-vzdelavacej ¢innosti materskych
§kol uz od roku 1985, kedy bol spracovany metodicky material ,,Intenzivna jazykova priprava zo
slovenského jazyka v materskych skolach s vychovnym jazykom madarskym*“ (postupne bol nie-
kolko krat upravovany). Vzhladom na to, Ze tento metodicky material je uz vel'mi zastarany a bol spra-
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covany v nadvaznosti na vtedy platny zakladny pedagogicky dokument pre materské skoly (Program
vychovnej prace v jasliach a materskych Skolach), bol pre materské Skoly (vzhladom na schvaleny
Statny vzdelavaci program ISCED O - predprimarne vzdelavanie) vypracovany novy metodicky ma-
terial, ktory ulah¢i materskym Skolam pracu v oblasti osvojovania statneho jazyka. Vydanim Meto-
dického listu na osvojovanie Statneho jazyka v materskych Skolach s vyuéovacim jazykom na-
rodnostnych mensin skonéila platnost metodického materialu Intenzivna jazykova priprava zo
slovenského jazyka v materskych skolach s vychovnym jazykom madarskym.

Predskolsky vek je nazyvany aj vekom hry. Dieta prejavuje prirodzeny zaujem o vSetko nové

a nepoznané. Malé deti fascinuje, ked po¢uja hovorit ludi inou recou nez je ta, ktorou hovoria ony
alebo ich blizki. Postupne sa naucia porozumiet tomu, Ze nie vietci [udia na svete hovoria rovnako
a prave tato prirodzenu tuzbu dietata po poznéavani vetkého nového je vhodné vyuzit aj pri osvo-
jovani zakladov Statneho jazyka.

Dolezité je uvedomit si, Ze medzi materinskou rec¢ou deti prevaznej vaésiny narodnosti Zijacich
v SR a slovenskym jazykom existuje aj podobnost, alebo dokonca aj zhoda. A prave toto je potrebné
pri osvojovani Statneho jazyka v materskych Skolach s vyucovacim jazykom narodnostnych men-
§in vyuzit. Postupne od znameho a blizkeho treba prejst k vzdialenejSiemu a neznamemu aj v ob-
lasti rozvijania komunikativnych kompetencii deti.

Nikto nepredpoklada, Ze deti, ktorych materinsky jazyk je iny ako slovensky, budu vediet dokonale
komunikovat v tatnom jazyku, ale dosiahne sa stav, Ze Statnemu jazyku budu rozumiet a nebuda mat
zabrany v nom komunikovat. Preto je aj cely metodicky material vypracovany v rovine odporucani,
bez nasilného tlaku alebo obmedzovania komunikacie deti v ich materinskom jazyku. Prave na-
opak, zdéraznuje sa v nom, Ze s osvojovanim dalSieho jazyka (v tomto pripade Statneho jazyka) sa
ma zacat az potom, ked majua deti ukoncéeny recovy vyvoj v materinskom jazyku, ¢o je spravidla
okolo 4-5 roku veku dietata (samozrejme reSpektujuc individualne rozdiely medzi detmi).

SVP obsahuje vzdelavacie standardy, ktorych plnenim sa rozvijaju komunikativne kompeten-
cie deti v cudzom jazyku. Dava moznost oboznamovat sa (vyucovat) cudzi jazyk (pricom sa musi
prihliadat na aroven komunikacie deti v materinskom jazyku).

Obsahové standardy Vykonové Standardy (Specifické ciele)

Pocuvanie s porozumenim.

Neslovné reakcie (pohyby, gestd, mimika).
Pasivna a aktivna slovna zasoba v Statnom -
slovenskom jazyku a v cudzom jazyku (anglictina,
nemcina atd.).

Spisovna podoba jazyka.

- Pocuvat s porozumenim.

- Reagovat neslovne na otazky a pokyny.

- Reagovat slovne na jednoduché otazky jedno-
slovnou, viacslovnou odpovedou alebo jedno-
duchou frazou.

- Komunikovat jednoduchymi vetnymi konstruk-
ciami v $tatnom - slovenskom jazyku a v cu-
dzom jazyku.

- Pouzivat spisovnu podobu statneho - sloven-
ského alebo cudzieho jazyka.

Pozndmka: komunikacia v $statnom jazyku sa vzta-
huje na deti navstevujice materské skoly s inym
vyucovacim jazykom a na deti inych nédrodnosti
(vratane cudzincov); komunikécia v cudzom ja-
zyku sa vztahuje na vietky deti navstevujuce ma-
terské skoly, ktorych rodicia o to prejavia zaujem.
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SVP umoznuje rozvijanie ludovych tradicii, elementarnych zakladov vlastenectva, obéianskych
kompetencii a rozvijanie celkovej gramotnosti deti.

SVP nevyluéuje realizaciu kriizkovej ¢innosti. Kriizkova ¢innost nesmie vsak narusat plynu-
lost plnenia §kolského vzdelavacieho programu. Ma ho zmysluplne doplnatf, rozsirovat; kruzky
sa nemozu organizovat a realizovat na tkor rozsahu a kvality plneného Skolského vzdelava-
cieho programu. V zaujme materskej $koly musi byt, aby svojim §kolskym vzdelavacim programom
(vratane rozsirujucej vzdelavacej ponuky) presvedc¢ila rodic¢ov o kvalite predprimarneho vzdelava-
nia, ktoré poskytuje, o tom, aby nevideli kvalitu materskej Skoly len v mnozZstve nadstandardnych
aktivit. Realizaciu kruzkovej ¢innosti upravuje § 4 ods. 9 vyhlasky MS SR ¢. 306/2008 Z. z. o ma-
terskej Skole v zneni vyhlasky MS SR ¢. 308/2009 Z. z.

SVP nie je éleneny podla vekovych kategorii — ¢o stvisi s tym, Ze materské Skoly nemaju po-
stupové roc¢niky, deti navsStevuju matersku Skolu 1-3 alebo aj 4 roky.

Je vypracovany tak, Ze sa o¢akava uplatiiovanie inovativnych, modernych vyucovacich me-
tod, foriem a prostriedkov, s dérazom na skupinové aktivity a individualizaciu vychovno-vzdela-
vacej ¢innosti, na uplatnovanie zazitkového u¢enia, uéenia na zaklade vlastnej motivacie a skuise-
nosti, teda ucenia na zaklade spontannosti, iniciativy a citového prezivania dietata.

Usporiadanie dennych ¢innosti (denny poriadok) je v kompetencii uéiteliek a riaditelky ma-
terskej §koly. Spravne zostaveny je ten denny poriadok, ktory umoznuje vyvazené striedanie spon-
tannych a riadenych ¢innosti. Takto usporiadany denny poriadok napoméze tomu, aby deti ne-
boli pretazované jednotvarnymi, dlhotrvajicimi organizovanymi a riadenymi ¢innostami.

V dennom poriadku sa striedaju tieto organiza¢né formy:

- hry a hrové ¢innosti,

- pohybové a relaxacéné cvicenia,

- pobyt vonku,

— odpocinok,

- Cinnosti zabezpecujice Zivotospravu (osobna hygiena, stravovanie, stolovanie).

V pedagogickej ¢innosti je délezité spravne chapat, organizovat, usmernovat a navrhovat hry
a hrové ¢innosti. Na zaklade doterajSej praxe, ktora ukazala, Ze zaradovanie hier sa ¢asto obme-
dzovalo len na ranny ¢as (¢as do realizacie rannych cviéeni), upustilo sa od ndzvu RANNE HRY.
Hry a hrové ¢innosti s edukaénym zamerom sa mozu variabilne zaradovat v ramci rozpisu den-
nych ¢innosti v ktoromkolvek ¢ase v priebehu dna - teda aj do ¢asu podavania desiatej, v éase me-
dzi desiatou a pobytom vonku, ako stucast pobytu vonku v ¢ase po odpoc¢inku deti az do ¢asu ich
odchodu domov. Hru, ako prirodzenu detsku ¢innost, aktivitu, je potrebné chapat a vyuzivat ako
najucinnejsiu metodu, formu aj prostriedok osobnostného rozvoja deti predskolského veku.

Pohybové a relaxaéné cvicenia su vopred planované, obsahuju zdravotné cviky, relaxacné
a dychové cvicenia. Realizuju sa kazdy den, moézu sa zaradit aj viackrat v priebehu dna s dodrzia-
vanim zakladnych psychohygienickych zasad (pred jedlom, zasadne nie hned po jedle, vo vyvet-
ranej miestnosti, prip. vonku atd’), vo vhodnom odeve, prip. vo volnom odeve, naboso alebo vo
vhodnej obuvi.

Pohybové a relaxac¢né cvi¢enia maju vo vychovno-vzdelavacom posobeni materskej Skoly
nezastupitel'né miesto. Pri tvorbe zostav (vybere zdravotnych a relaxa¢nych cvikov) pohybovych
a relaxaénych cviceni bude velmi dobrym u¢ebnym zdrojom Program vychovy a vzdelavania deti
v materskych skolach (minimalne dovtedy, kym nebude vydana nova metodika predprimarneho
vzdelavania), stredoskolska uéebnica telesnej vychovy s metodikou, pripadne dalSie odborné pub-
likacie.

Pobyt vonku obsahuje pohybové aktivity deti, vychadzky, edukac¢né aktivity atd. Realizuje sa
kazdy den; vinimkou, kedy sa nemusi uskuto¢nit, st nepriaznivé klimatické podmienky, silny na-
razovy vietor, silny mraz, dazd' (nie mrholenie). V jarnych a letnych mesiacoch sa ¢as pobytu vonku
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upravuje vzhladom na intenzitu slneéného Ziarenia; zaraduje sa 2-razy pocas dna, v dopoludnaj-
$ich i odpoludiajsich hodinach. Pobyt vonku sa nesmie svojvol'ne vynechavat. V zaujme zdra-
vého psychosomatického rozvoja dietata je nevyhnutné vyuzivat pobyt vonku ako ai¢inny nastroj
vplyvajici na celostny osobnostny rozvoj deti.

Odpocinok sa realizuje v zavislosti od potrieb deti, minimalny ¢as jeho trvania je 0,5 hodiny.
Sucastou odpocinku, v zavislosti od individualnych potrieb deti, je aj spanok. Pokial sa odpoé¢inok
uskutoénuje na lazadlach , deti sa prezliekaju do pyzama, na lezadlach nesmu byt v odeve, v kto-
rom su v priebehu dna.

Cinnosti zabezpecéujtice zivotospravu sa realizuju v pevne stanovenom ¢éase; odportica sa do-
drzat trojhodinovy interval medzi podavanim jedla; ¢as podavania jedla sa stanovuje podla pod-
mienok prevadzky materskej Skoly.

VSetky organiza¢né formy denného poriadku su z pedagogicko-psychologickej stranky rov-
nocenné; maju vplyv na rozvoj osobnosti dietata vo vsetkych vzdelavacich oblastiach, a preto ich
pedagogicky riadia a usmernuju kvalifikovani ucitelia predprimarneho vzdelavania.

Organiza¢nou formou predprimarneho vzdelavania je edukac¢na aktivita, ktora zahfna vy-
vazené uskutocnovanie vychovy i vzdelavania. VSetky edukaéné aktivity majua byt zaloZené na ak-
tivnej ucasti dietata t. j. dieta ma byt pocas nich aktivnym subjektom vlastného osobnostného
rozvoja. Edukaéné aktivity st zaloZené na vnimani vSetkymi zmyslami, na interaktivnom a za-
zitkovom uceni uskuto¢novanom spravidla skupinovo a individualne, ale v zavislosti od obsahu
a ciela edukaénej aktivity aj frontalne, ¢i kombinovanou formou.

Edukacna aktivita je spravidla navodena ucitelom. Je to cielavedoma, systematicka, zmyslu-
plna, konkrétna vychovno-vzdelavacia ¢innost. Je organickou sti¢astou denného poriadku, st v nej
zastupené cielavedomé zamerné - intencionalne ucenie, ale aj spontanne - situa¢né ucenie.

V edukaénej aktivite ucitel v primeranej miere vyuziva situa¢né rozhodovanie, ktoré znamena
schopnost pohotovo reagovat na potreby a zaujmy deti, ako aj na ich rozdielnu rozvojovi troven.
Edukac¢na aktivita predstavuje didakticky zacielené ¢innosti, prostrednictvom ktorych sa plnia
konkrétne vychovno-vzdelavacie ciele formou zamerného aj spontanneho ucenia. V edukaénych
aktivitach a vSeobecne v pedagogickom pdsobeni je potrebné obmedzovat odovzdavanie hoto-
vych poznatkov detom a poucanie deti. VSetky ¢innosti maja mat podobu hier (maji mat hrovy
charakter) a maju celostne rozvijat osobnost deti.

V priebehu dna sa edukaé¢na aktivita moze realizovat:

- v priebehu hier a hrovych ¢innosti (dopoludnia i popoludni),

- ako samostatna organizac¢na forma,

- vramci pobytu vonku.

Poznamka: V pedagogickej praxi sa nesmie pouzivat Ziadne iné oznacenie organizacnej formy pred-
primadrneho vzdeldvania ako je, napr: pedagogicko-didalkticka aktivita, lebo to nemad oporu v Ziad-
nej pravnej norme ani v SVP. Inak by sa organizaénd forma predprimdrneho vzdeldvania mohla na-
zyvat iba v pripade realizdcie experimentu schudleného Ministerstvom sSkolstva SR.

SVP umoziuje modifikaciu obsahu vychovy a vzdelavania pre deti so $pecialnymi vy-
chovno-vzdelavacimi potrebami.

Terminologia pouzita v SVP je viac podobna terminolégii pouzivanej v ZS, ale napriek tomu
reSpektuje Specifika ucenia a ucenia sa deti predskolského veku, osobitosti organiza¢nych foriem
denného poriadku a najméa uz spominany fakt, Ze v materskych Skolach neexistuje hodinovy ani
predmetovy systém vyucovania. Treba si uvedomif, Ze materské Skoly su sucasfou sustavy §kol,
a preto sa tejto skutocnosti prisposobila i pouzita terminolégia.

V SVP je maximalne respektovana idea aktivneho a zaroven primeraného podielania sa deti
na riadeni a hodnoteni vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Tym, Ze ucitelia dovolia detom aktivne
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sa podielat na priprave, organizacii, riadeni a hodnoteni vychovno-vzdelavacej ¢innosti, nemusia
sa bat straty osobnej autority. Prave naopak. Mali by pochopit, Ze deti si obohacujicim a inSpi-
rativnhym prvkom vychovy a vzdelavania, a Ze je potrebné umoznit im aktivne sa podielat na ich
vlastnom osobnostnom rozvoji. Napr. tym, Ze buda méct navrhovat, planovat (programovat), ale aj
hodnotit a vyhodnocovat konkrétne vychovno-vzdelavacie aktivity a ¢innosti tak z hladiska ich ob-
sahu, ako aj napr. organizacie, miesta konania, prip. pouzitia pomocok, didaktickej techniky atd.
Kazdy ucitel ma profesionalnu povinnost a zodpovednost reSpektovat kazdé dieta ako neopako-
vatelnd a jedineénu ludsku bytost.

Tak ako v doterajSej praxi vychovy a vzdelavania v materskych Skolach, aj v sti¢asnosti a vbu-
duacnosti bude zohravat vyznamnu dlohu pri zvySovani kvality vychovy a vzdelavania planovanie
vychovno-vzdelavacej ¢innosti, ktoré ucitelia vykonavaju v kazdej konkrétnej triede. Verime, Ze
kazda materska Skola si pri dodrzani vSeobecnych zasad planovania vychovno-vzdelavacej ¢in-
nosti najde a zvoli optimalny model (spdsob) planovania (programovania) vychovno-vzdelavacej
¢innosti z hladiska rozsahu, ¢asového trvania i obsahu, ktory bude respektovat jej vlastné pod-
mienky a najviac vyhovovat konkrétnym ucitelom.

Planovaniu (programovaniu) vychovno-vzdelavacej ¢innosti predchadza:

- dosledna znalost klti¢ovych kompetencii,

- doésledna znalost u¢ebnych osnov skolského vzdelavacieho programu,

- doésledna znalost kazdého dietata (je potrebné désledné vykonavanie pedagogicke;j

diagnostiky),

- poznanie charakteristik detského vyvinu,

- poznanie Specifik uéenia sa deti predSkolského veku (Stylov ucenia sa = reSpektovanie

osobného tempa dieta, typu temperamentu, a poznanie stratégii osobnostného rozvoja
kazdého dietata individualne).

Vychovno-vzdelavacia ¢innost musi byt prisposobena vekovym osobitostiam deti - nesmie
dochadzat k pretazovaniu deti, ale nesmu sa planovat ani ¢innosti, ktoré deti nerozvijaju a vedu
len k mechanickému uceniu sa, prip. k nezaujmu o ucenie sa.

Vychovno-vzdelavacia ¢innost musi byt prisposobena individualnym osobitostiam deti z hla-
diska ich schopnosti a rozvojovych moznosti. Pri vol'be metod, postupov, pomocok atd. prihliadame
na obsah uciva, postupujeme od blizkeho k vzdialenejSiemu, od jednoduchého k zlozitejSiemu, od
konkrétneho k abstraktnému.

Planované ¢innosti maju byt roznorodé, reSpektujtice pravo dieta nezapojit sa do nich. Velmi
dolezité je poznanie a reSpektovanie typov inteligencie - verbalna (rec¢ova), logicko-matematicka,
priestorova, hudobna, telesno-kinesteticka (pohybova), interpersonalna, intrapersonalna.

Kazdy den v materskej Skole sa ma planovat (programovat) tak, aby bol pre deti pestrofareb-
nou duhou vyznaéujucou sa radostou, zaZitkami, uzitoénymi poznatkami a pozitivnym preZiva-
nim - ucitelia maja planovat (programovat) také pedagogické situécie, ktoré budu pre kazdé dieta
osobne vyznamneé.

Plany vychovno-vzdelavacej ¢innosti musia byt vysledkom tvorivej prace uéitelov, uréuja
charakter konkrétnej kazdodennej vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Pri formulovani konkrétnych vychovno-vzdelavacich cielov v planoch vychovno-vzdelavacej ¢in-
nosti vychadzaju ucitelky z formulacie Specifickych cielov v u¢ebnych osnovach skolského vzdela-
vacieho programu - prisposobuju ich aktualnej rozvojovej trovni deti a formuluju ich tak, aby roz-
vijali nielen poznanie, ale aj porozumenie, aplikéaciu, analyzu, syntézu, tvorivost a hodnotenie. Cin-
nosti a aktivity musia byt planované tak, aby dieta nebolo len objektom konkrétnych pedagogickych
situacii, ale aby sa aktivne mohlo podielat na ich tvorbe, realizacii, aby ich aktivne vyhladavalo.
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SKOLSKY VZDELAVACI PROGRAM

Skolsky vzdelavaci program (dalej len SkVP) sa riadi poziadavkami skolského zakona, Stat-

neho vzdelavacieho programu, vychadza z cielov a zamerania (profilacie) konkrétnej materskej

Skoly.

SKkVP respektuje:

- rozvojové moznosti deti predskolského veku,

- priestorové, materialno-technické a personalne podmienky konkrétnej materskej skoly,

- zameranie a profilaciu materskej Skoly (telovychovné a Sportové) zameranie, cudzie jazyky,
Iudové tradicie, environmentalne, literarno-dramatické a iné aktivity, urcity styl vyucova-
nia - kooperativny, prosocialny atd.).

SKVP tvori zdklad na kazdodennu vychovno-vzdeldvaciu ¢innost uéitela. Je potrebné, aby

boli s nim oboznameni vSetci rodicia, aby vedeli, na ¢o kladie materska skola doéraz pri vychove

a vzdelavani ich deti, aky styl vychovy uplatiiuje, aka je jej rozsirujuca vzdelavacia ponuka, nad-

Standardné aktivity (krtuzky), ako sa materska Skola stara o deti so Specialnymi vychovno-vzdela-

vacimi potrebami (dalej len SVVP). Preto, aby mu porozumeli aj rodicia (vi¢sinou nepedagogovia)

ma byt vecny, zrozumitelny, neformalny, prehladny.

V stvislosti s tvorbou SKVP je potrebné upozornit na zmeny, ktoré nastali v niektorych prav-

nych normach po prijati Skolského zakona.

V sulade s § 5 ods. 2 zakona ¢. 596/2003 Z. z. o Statnej sprave v sSkolstve a S§kolskej samo-

sprave a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov riaditel zodpo-

veda za:

a) ,dodrzZiavanie Statnych vzdelavacich programov uré¢enych pre Skolu, ktoru riadi,

b) vypracovanie a dodrziavanie Skolského vzdelavacieho programu a vychovného programu,

¢) vypracovanie a dodrziavanie roéného planu dalSieho vzdelavania pedagogickych zamestnan-
cov,

d) dodrziavanie vSeobecne zavaznych pravnych predpisov, ktoré suvisia s predmetom ¢innosti
Skoly alebo Skolského zariadenia,

€) kaZdoro¢né hodnotenie pedagogickych a odbornych zamestnancov,

f) uroven vychovno-vzdelavacej prace Skoly alebo Skolského zariadenia,

g) rozpocet, financovanie a efektivne vyuZivanie finanénych prostriedkov uréenych na zabezpe-
¢enie ¢innosti Skoly alebo Skolského zariadenia,

h) riadne hospodarenie s majetkom v sprave alebo vo vlastnictve Skoly alebo Skolského zariade-

“

nia.
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Z vy$sie uvedenej citacie v suvislosti s tvorbou SkVP upozorfiujeme najmé na ustanovenia
uvedené pod pismenom a), b), c), d) a ).

SKVP je zakladnym kurikularnym (cielovo-programovym) dokumentom, podla ktorého sa
uskutoénuje vychova a vzdelavanie v Skolach podla skolského zakona.

SkVP vydava riaditel §koly po prerokovani v pedagogickej rade skoly a v rade Skoly.

Poznamka: Prerokovanie automaticky neznamenda schudlenie; pedagogicka rada nema rozhodova-
ciu pravomoc, je poradnym orgdnom riaditela Skoly.

SkVP musi byt vypracovany v stulade s ciel'mi a principmi vychovy a vzdelavania podla
Skolského zakona a v sulade s platnym (schvalenym a ministerstvom Skolstva vydanym) Statnym
vzdelavacim programom.

Zriadovatel si méze vyziadat od riaditela SkKVP na schvalenie (ak sa tak stane, riaditel ma-
terskej Skoly mu je povinny ho predlozit na schvalenie v zriadovatelom uréenom termine).

Ak by zriadovatel mal pochybnosti o kvalite obsahu Skolského vzdelavacieho programu, moéze
poziadat Statnu skolsku in§pekciu, prislusné skolské inspekéné centrum (ktoré ma sidlo v kraj-
skom meste prislusného kraja) o postuidenie stiladu $kolského vzdelavacieho programu so Stat-
nym vzdelavacim programom ISCED O - predprimarne vzdelavanie a s ciel'mi a principmi vy-
chovy a vzdelavania podla Skolského zakona.

Zriadovatel, ani nikto iny, okrem Statnej §kolskej inSpekcie nema zakonom danti kompe-
tenciu (§ 7 ods. 7 skolského zakona), aby posudzoval stlad §kolského vzdelavacieho programu so
Statnym vzdelavacim programom a s cielmi a principmi vychovy a vzdelavania podla Skolského
zakona.

Skolsky zakon neustanovuje osobitné nalezitosti $kolského vzdelavacieho programu pre
materské Skoly, pre zakladné Skoly atd. Ustanovené st rovnaké nalezitosti Skolskych vzdelava-
cich programov pre vSetky Skoly tvoriace sustavu §kél podla § 27 ods. 2 Skolského zakona. v praxi
sa ale prihliada na osobitosti a charakter organizacie vychovy a vzdelavania v jednotlivych dru-
hoch skol.

Skolsky vzdelavaci program materskej $koly obsahuje:

a) nazov vzdelavacieho programu,

b) vymedzenie vlastnych cielov a poslania vychovy a vzdelavania,

c) stupen vzdelania, ktory sa dosiahne absolvovanim Skolského vzdelavacieho programu alebo
jeho ucelenej ¢asti,

d) vlastné zameranie Skoly,

e) dizku dochadzky a formy vychovy a vzdelavania,

f) ucebné osnovy,

g) vyucovaci jazyk,

h) spdsob, podmienky ukoncéovania vychovy a vzdelavania a vydavanie dokladu o ziskanom vzdelani,

i) personalne zabezpecenie,

j)  materialno-technickeé a priestorové podmienky,

k) podmienky na zabezpecenie bezpec¢nosti a ochrany zdravia pri vychove a vzdelavani,

1) vnutorny systém kontroly a hodnotenia deti,

m) vnutorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov $koly,

n) poziadavky na kontinualne vzdelavanie pedagogickych a odbornych zamestnancov.

Poznamka: Tdto cast paragrafu 7 Skolského zdkona je prispésobend na podmienky materskej
Skoly - nie sti tu uvedené ucéebné pldany, lebo netvoria sucast SkVP materskych skol. S prihlia-
danim na to, Ze v materskych Skoldach nemdme hodinovy systém pedagogickej ¢innosti, ale ze sa
vychovno-vzdeldvacia ¢innost uskutocnuje ako nepretrzity sled pedagogickych ¢innosti v prie-
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behu dna pocas vsetkych organizac¢nych foriem, nemame obsah vychovy a vzdeldvania rozcle-
neny v jednotlivych vyucovacich predmetoch a tiez preto, Ze v materskych skoldch nemusia byt
postupové rocéniky (matersku Skolu niektoré deti navstevuju len jeden rok, iné dva, tri a niektoré
dokonca qj Styri roky), v materskych Skoldch nie st sucastou Skolskych vzdeldvacich progra-
mov ucebné pldany.

Ak 8kola vzdelava zac¢lenené deti so SVVP, vytvara pre ne podmienky prostrednictvom in-
dividualneho vzdelavacieho programu alebo prostrednictvom vzdelavacich programov urce-
nych pre §koly, ktoré vzdelavaju deti so SVVP. Takéto programy su v stlade s § 94 ods. 2 skol-
ského zakona programy pre:

— deti s mentalnym postihnutim,

— deti so sluchovym postihnutim,

— deti so zrakovym postihnutim,

— deti s telesnym postihnutim,

— deti s naru$enou komunika¢nou schopnostou,

- deti s autizmom alebo dalS$imi pervazivnymi vyvinovymi poruchami,

— deti choré a zdravotne oslabené,

- pre hluchoslepé deti.

Ministerstvo Skolstva dna 26. maja 2009 pod ¢islom CD-2008-18550/39582-1:914 schvalilo uve-
dené vzdelavacie programy ako stiéast Statneho vzdelavacieho programu ISCED O - predpri-
marne vzdelavanie pre deti so zdravotnym znevyhodnenim.

Skolskym vzdelavacim programom moze byt aj medzinarodny program, ktory sa uskutocnuje
po pisomnom suhlase ministerstva Skolstva a je v stlade s principmi a cielmi vychovy a vzdelava-
nia podla tohto zakona.

Ak ide o novozriadovanu Skolu, odborné vypracovanie Skolského vzdelavacieho programu
zabezpedi zriadovatel Skoly a priklada ho k ziadosti o zaradenie Skoly do siete §kél a Skolskych
zariadeni podla osobitného predpisu (zakon €. 596/2003 Z. z. o Statnej sprave v Skolstve a Skolske;j
samosprave a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov).

Skolsky vzdelavaci program zverejni riaditel Skoly na verejne pristupnom mieste.

Preco tvorit skolsky vzdelavaci program

Dovodom na vytvorenie SKVP st predovsetkym legislativne podmienky - t.j. prijatim Skolského
zakona sa vytvorili pravne podmienky na zavedenie dvojurovinového modelu vzdelavacich progra-
mov (ako sme uz uviedli v ¢asti o SVP).

Dalsim dévodom, preco tvorit SKVP je skuto¢nost, Ze materské skoly dostavaja moznost slo-
bodne formulovat predstavy o najvhodnej$ej podobe predprimarneho vzdelavania; vytvara sa pri-
lezitost spojit skuisenosti jednotlivych ugéitelov pri realizéacii poziadaviek SVP v konkrétnej mater-
skej §kole, pri ich plneni, vytvara sa moznost timovej prace pri tvorbe spoloéného obsahu vychovy
a vzdelavania atd.

Vytvarat SkVP neznamena:

—  tvorit ho len kvoli naplneniu zakona alebo pre Statnu skolsku inSpekciu,

- odpisat program inej materskej Skoly (kazda materska §kola ma iné podmienky, iné
deti, iné vztahy s rodi¢mi, iné moznosti spoluprace s réznymi institiciami, iné pred-
stavy o kvalite vychovy a vzdelavania, iné vnutorné (vratane personalnych) a vonkaj-
Sie podmienky),
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- tvorit ho nekoncepc¢ne, nestruktiarovane (bez resSpektovania povinnych nalezitosti, ktoré
musi v zmysle §kolského zakona obsahovat), formalne,

- tvorit ho tak, Ze sa do ucebnych osnov len doslovne prepisu vykonové standardy zo
SVP.

SkVP ma byt podkladom na vnutorny systém hodnotenia deti a zamestnancov mater-
skej skoly, ale aj na sebahodnotenie (autoevalvaciu) materskej Skoly. Hodnotenie SkVP by malo
slazit aj ako vyznamny motiv na navrhovanie a realizaciu dalSich zmien vo vychove a vzde-
lavani.

SKVP sluzi na prezentaciu prace materskej Skoly a jej zamerov. Umoziuje materskej $kole
profilovat sa ,na mieru“ podla potrieb a zaujmov deti, poziadaviek rodi¢ov, konkrétnych pod-
mienok a tradicii materskej §koly, podla koncepénych zamerov miest, obci. Umoziuje zvysit
pritazlivost vzdelavacej ponuky konkrétnej materskej $koly, presadit sa na verejnosti. Mater-
ské skoly sa musia snazit spracovat také SKVP, aby rodi¢ia prejavili zaujem prave o ich matersku
Skolu, aby sa liSili od inych materskych skol kvalitou vzdelavacej ponuky, zameranim atd.

Urcenie skolského vzdelavacieho programu

SKVP je uréeny v prvom rade detom, ktoré su cielovou skupinou predprimarneho vzdelava-
nia. vich zaujme sa vytvara, a preto musi reSpektovat ich potreby, schopnosti a rozvojové moznosti.
Rovnako tak sa v prvom rade kvoli nim pristupuje k pripadnym tpravam, reviziam SkVP.

Dalej je urceny konkrétnej materskej skole, ktora ho vytvorila (riaditel aj ucitelia pri jeho
tvorbe, prip. revidovani a ipravach vyuziju svoje odborné pedagogické vedomosti, napady, navrhy,
odporuc¢ania atd.).

Velmi vyznamnym odberatelom SkVP su rodicia, ktori sa zaujimaja a maju pravo vediet, na
¢o kladie materska Skola doraz pri vychove a vzdelavani ich deti, aky §tyl uéenia uplatnuje, aka je
rozSirujuca vzdelavacia ponuka materskej Skoly, ako materska Skola zabezpecuje vzdelavanie deti
so SVVP, prip. aka je ponuka nadstandardnych aktivit.

Odberatelom, na ktorého nemozno zabudnut, je aj Statna §kolska inSpekcia (ako institucia
plniaca funkciu kontroly §tatu nad trovinou pedagogického riadenia, nad irovitou vychovy a vzde-
lavania a materialno-technickych podmienok v skolach a Skolskych zariadeniach). T4, analyzou
SKkVP bude ziskavat informacie potrebné na posudenie suladu SkVP so SVP, ako aj suladu SkVP
s cielmi a principmi vychovy a vzdelavania ustanovenymi Skolskym zakonom.

Ako tvorit skolsky vzdelavaci program

Tvorba SkVP je otvorena, dynamicka ¢innost, ktora by mala reagovat na vsetky podnety z vnu-
torného aj z vonkajSieho prostredia materskej skoly. Pri tvorbe SKVP sa musi postupovat systé-
movo. V centre tohto systému musi byt dieta.

Struktura SKVP je dana § 7 ods. 4 Skolského zakona. SKVP ma zohladnovat vlastné ciele,
poslanie a zameranie materskej §koly, odrazat jej podmienky, postavenie v ramci danej loka-
lity. SKVP ma vytvarat priestor na uplatiiovanie takého Stylu vychovno-vzdelavacej ¢innosti,
ktory pozitivne ovplyviuje ucenie sa deti a ich vysledky, ale aj celkovu klimu a kulturu mater-
skej Skoly.

Poznamka: Jednotlivé fazy smeruju k implementdcia programu do systému vzdeldvania

-23 -



Tvorba SkVP ma istu logickd postupnost,
isté vyvojové fazy:

Overovanie programu
(jeho pripadné
revidovanie)

IMPLEMENTACIA
PROGRAMU
DO SYSTEMU

Stanovenie systému VZDELAVANIA

vnutorného
hodnotenia

Tvorba ucebnych
osnov (obsahovych
celkov, projektov)

Urcenie ucebnych
zdrojov

Analyza potrieb
konkrétnej materskej
skoly

Analyza poziadaviek
rodicov, zakladnej
Skoly

Spracovanie profilu
absolventa
predprimarneho
vzdelavania
(vzdelanostného
modelu absolventa
predprimdrneho
vzdeldvania)

1. Analyza potrieb konkrétnej materskej Skoly (mysli sa tym predovsetkym analyza potrieb
deti a zamestnancov), jej podmienok, moznosti - vysledky tejto analyzy budu tvorit zdklad budua-
cej profilacie materskej Skoly, stanovenia jej vlastnych cielov, koncepénych zamerov.

2. Analyza poziadaviek rodicov, zakladnej Skoly - prostrednictvom nej materské skoly ziskaju
informacie od rodicov, o ich predstavach, ocakavaniach a poziadavkach na vzdelavanie a pro-
fil dietata absolvujuceho predprimérny stupen vzdeldvania v konkrétnej materskej skole. Je
potrebné zdoraznit, Ze materské §koly poznaju rodicov deti, poznaju ich predstavy, poziadavky,
naroky (mnohi maju v materskej $kole druhé dieta atd.). V tejto faze tvorby SkKVP moze mater-
ska skola spracovat a zadat rodi¢om dotaznik s jasnym zamerom = zistit ich o¢akavania, pred-

stavy, naroky.

3. Spracovanie profilu absolventa predprimarneho vzdelavania (vzdelanostného modelu ab-
solventa predprimarneho vzdelavania) — profil absolventa predprimarneho vzdelavania pred-
stavuje komplex vzdelavacich vystupov, ktoré by absolvent vzdelavacieho programu mal zvlad-
nut, aby ziskal poznatky, schopnosti, zruénosti a postoje, ktoré majua vyznam vo vztahu k pro-
pedeutike (zakladom) kulturnej, ¢itatel'skej, matematickej a prirodovednej gramotnosti, aby bol
pripraveny na vstup do primarneho vzdelavania v ZS a na dalsi aktivny Zivot v spolo¢nosti.

V tejto faze sa vytvara pre materské Skoly priestor, aby zvazili, ¢i rozsiria cielové poziadavky
nad ramec stanoveny SVP (vytvoria si eSte dalsie svgje vzdeldvacie standardy, ktorymi rozsi-
ria vzdelavaciu ponuku) alebo budu tvorit uéebné osnovy v rozsahu stanovenom vzdelava-
cimi standardmi SVP. Je potrebné uvedomit si, Ze v materskych skolach vo vztahu k SVP ne-
mozeme hovorit, napr. o 70-80 % povinnom zaklade ako v zakladnych skolach a napr. 0 20 %
dotvorenych v SKVP (teda v materskych skolach nehovorime o tzv. disponibilnych hodindch).
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Zalezi od kazdej materskej Skoly, ¢i profil absolventa eSte rozsiri, alebo sa bude snazit do-

siahnut ten, ktory je zadefinovany v SVP. Profil absolventa tvori zdklad na formulovanie:

4. ucebnych osnov,

5. ucebnych zdrojov,

6. systému vnutorného hodnotenia.

Overovanie vzdelavacieho programu je fazou v tvorbe SKVP, ktora je zaloZena na overeni
spravnosti tvorby SkVP. V tejto etape dochadza k revidovaniu a tiprave SkVP.

7. Posledna faza je uréena na implementaciu schvaleného vzdelavacieho programu do systému

vzdelavania. I ked ide teoreticky o poslednu fazu, tento proces nemoézeme povazovat za ukon-

¢eny, nakolko aj tato faza moze vyvolat proces revidovania a navrhov na apravu SKVP mozno

aj vo vSetkych jeho ¢astiach, ale najma v ¢asti uéebné osnovy.

Vel'mi dolezitym a nenahraditelnym prvkom v tvorbe SkVP je motivacia vsetkych ztucastne-

nych pre zmeny. Materské Skoly sa musia zamysliet nad konkrétnymi zmenami, ktoré im prinieslo

ich preradenie zo suistavy Skolskych zariadeni do stistavy §kél. Mali by sa zamerat na hladanie od-

povedi na nasledujtce:

Co prinasa/priniesla reforma $kolstva materskym skolam?

Ako su/boli materské Skoly pripravené na prijatie (zvnutornenie) zmien v obsahu vychovy
a vzdelavania?

Co ocakava/ocakavala materska skola od zavedenia dvojtaroviiového modelu vzdelavacich
programov?

V ¢om sa zmenila praca ucitela materskej Skoly za posledné obdobie?/V ¢om sa zmeni
v blizkej budicnosti?

Co najviac ovplyviiuje/bude ovplyviiovat kvalitu vychovy a vzdelavania v materskej $kole?
Co najlepsie charakterizuje kvalitnt vychovno-vzdelavaciu ¢innost v materskej skole?
Co by sme mali a chceli vo svojej praci zmenit, ¢o sme doposial robili dobre, budeme v tom
pokracovat?

Ako zmenit vychovno-vzdelavaciu ¢innost, aby sa deti v materskej Skole citili dobre, bez-
pecne a sebaisto?

Co by mali deti vediet, poznat, ovladat, aby boli tispesné v primarnom vzdelavani v zaklad-
nej Skole a v zivote vobec?

Ako postupovat vzhladom na naroénost prac stuvisiacich s tvorbou SkVP? Ako si tiito
pracu zorganizovat?

Aké formy a metédy prace sa mozu osved¢if pri tvorbe/revidovani/tiprave/zmene SkVP?
Kto moze materskej skole pomoct s tvorbou/revidovanim/tupravou/zmenou SKVP?

Hladanie odpovedi na tieto, ale aj mnohé dalSie tu neuvedené otazky, ktoré kazdému zaintere-
sovanému viria hlavou, nie je jednoduché. Kazdy denn nam pridu na mysel mozné, ale aj nemozné,

spravne, ale aj nespravne odpovede. Délezité je rozmyslat nad nimi, zaznamenat si ich a nedat sa

odradit pripadnym ¢iastkovym netaspechom.

Poznamka: Napr. aj v Madarsku trvalo talkkmer 10 rokov, kym nasli naozaj vycerpdvagjtice odpovede

na takéto a mnohé dalsie otdzky tizko stwisiace s tvorbou Skolskych vzdeldvacich programov a napr.

v Cesku, kvéli podceneniu potreby dokladne pripraveného dalsieho vzdelavania zameraného na pri-
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pravu pedagogickych zamestnancov materskych skoél na tvorbu skolskych vzdeldvacich programov
dochddzalo a stdle aj dochddza k mnohym deformdciam pri tvorbe Skolskych vzdeldvacich progra-
mouv. Zial aj situdcia u nds ukazuje, ako sa niektoré spolo¢nosti, éi jednotlivci snazia zarobit na vel-
kej ochote uciteliek materskyjch $kol vzdeldavat sa a ziskavat nové poznatky. Casto sa tak deje nad
ramec zdkona a za pomerne vysoké financné ciastky. Preto qj ndrodny projekt Vzdelavanie peda-
gogickych zamestnancov materskych $kél ako sucast reformy vzdelavania bude zamerany na
masivne vzdeldvanie vsetkych pedagogickijch zamestnancov MS aj vo vztahu k obsahovej reforme
a témam s rou suvisiacich.

Pri tvorbe / revidovani / tprave / zmene SkVP patri osobitne vyznamna rola najma otvorenej
diskusii v pedagogickom kolektive, s odbornikmi, s rodi¢mi, zriadovatel'mi, ZS atd. Len otvorena dis-
kusia o problémoch, nejasnostiach, pochybnostiach, ale aj dobrych napadoch a rieSeniach posu-
nie nase myslenie vpred, smerom ku tvorbe kvalitnych, osobnost deti celostne rozvijajicich SkVP.
Je potrebné zamyslat sa nad tym, kto bude zapojeny do prace na tvorbe SkVP, ako bude program
vyzerat, kol’ko ¢asu budeme na tvorbu revidovanie/tipravu/zmenu SkVP potrebovat a pod.

Pracovny tim na tvorbu skolského vzdelavacieho programu, tloha riaditela
pri tvorbe skolského vzdelavacieho programu

Predpokladom uispesnosti SKVP je zaujem a participacia (spolupodielanie sa) celého pedago-
gického kolektivu na jeho tvorbe.

Vel'mi negativnou by bola skutoénost, ak by si materské skoly dali vypracovat SKVP institticiam
alebo osobam, ktoré nepoznaja realne podmienky a Specifika konkrétnych materskych skol.

Pri tvorbe SkVP by mal mat svoje miesto kazdy ¢len pedagogického kolektivu. V zavislosti od
velkosti materskej $koly méze byt jedna ucitel’ka (spravidla vediuca metodického zdruzenia, ktoré
je poradnym organom riaditela) poverena ,funkciou“ koordinatora tvorby SkVP.

Pedagogicky kolektiv méze byt rozdeleny do skupin (konkrétne tilohy mézu plnit aj jednotlivci),
z ktorych jedna bude pracovat na vstupnej analyze (napr. analyze potrieb materskej §koly, teda po-
trieb deti, ucitelov a ostatnych zamestnancov; analyze poziadaviek rodicov, zakladnej skoly), dal-
§ia na tvorbe koncepcie a cielov a dalSia na tvorbe profilu absolventa materskej Skoly, tvorbe uceb-
nych osnov, tvorbe cielov a nastrojov autoevalvacie, navrhovani doplnkovych, nadStandardnych
aktivit, na tvorbe postupov podpory deti zo SVVP atd.).

Sposoby tvorby SKVP mozu byt rézne, dolezita je vsak spolupraca, kooperacia vsetkych uéi-
teliek, najma pri tvorbe u¢ebnych osnov.

Riaditel je zodpovedny za spracovanie SKkVP aj napriek tomu, Ze niekoho poveri koordino-
vanim jeho tvorby. Neustale kontroluje vSetky aktivity pocas celej tvorby SKVP. Zacastiuje sa na
vsetkych poradach a odbornych stretnutiach suvisiacich s tvorbou SKkVP. Ak v materskej Skole nie
je uréeny koordinator, plni rolu koordinatora sam riaditel.

Zodpovednost riaditela je rovnaka aj v pripade pripadnej tipravy, revidovania alebo zmien SkVP.
Tiez v8ak plati, Ze aj pri tomto procese mu musia byt napomocni vietci pedagogicki zamestnanci.

Koordinator (ak je uréeny) riadi postup spracovania SKVP. Poskytuje spatnu vizbu o postupe
prac riaditelovi materskej Skoly a dalsim ucitelkam. Hlada a sprostredkuva dalSie vzdelavanie pe-
dagogickych zamestnancov, hlada vhodné informaéné zdroje k tvorbe SkVP. Koordinatorom moze
byt len ucitel'ka, ktora sa orientuje v Struktiire vzdelavacich programov, pozna (ma nastudované)
rézne moznosti a postupy tvorby SkVP, ovlada principy a postupy planovania (programovania), ti-
movej spoluprace, hodnotenia a prezentacie vysledkov. Vie motivovat ostatnych kolegov, dokaze

-26 -



aktivne po¢uvat rézne nazory, vie vyjednavat, primerane riesit problémové situacie, vie nachadzat
a pontkat originalne (inovativne) rieSenia. Mala by to byt ucitelka, ktory ma doveru riaditela a je
akceptovana celym pedagogickym kolektivom. Urcenie niekoho za koordinatora tvorby / revido-
vania / upravy / zmeny SKVP nema byt za trest.

Sposoby tvorby SKVP mozu byt rézne, ddlezita je vsak spolupraca, kooperacia vsetkych uci-
teliek, najma pri tvorbe uéebnych osnov.

Materské Skoly, tak ako aj iné druhy §k6l maju moznost poziadat vzdelavacie subjekty? o po-
moc pri tvorbe SkVP. V stuvislosti s tvorbou SkVP v materskej §kole mozno eSte spomentt aj
konzultantov a recenzentov (oponentov) ako externych spolupracovnikov, ktori sa na tvorbe SKVP
priamo nepodielaju, ale pomahaju zabezpedit vecnu a obsahovi spravnost programu, poskytuju
odborné poradenstvo.

Pred tvorbou aj pripadnym revidovanim / ipravou / zmenou skolského
vzdelavacieho programu je potrebné

- naStudovat si dokladne SVP,

- spracovat ¢asovy harmonogram tvorby/revidovania/tpravy/zmeny SkVP,

- naplanovat rozne odborné stretnutia, diskusie, vzdelavanie, seminare, konzultacie atd.,

- zabezpecit dostatok odborne;j literatury, prip. vyuzit informacie z webu,

- stanovit konkrétny sposob a postup tvorby/revidovania/tpravy/zmeny SkVP, koncepéné
a obsahové zamery tvorby/revidovania/tpravy/zmeny SkVP,

- stanovit grafickii podobu SkVP (vSetky dodato¢né forméalne tpravy su zlozité a zdlhavé).

Vyznamnym vstupom do planovania tvorby/revidovania/tpravy/zmeny SKVP je analyza podmie-
nok materskej Skoly — autoevalvacia materskej Skoly, analyza poziadaviek rodicov materskej skoly, ZS.

Analyza prace a podmienok materskej Skoly, jej vichovno-vzdelavacej ¢innosti a celkovej klimy
a kultiry, umozni uréit ¢o by sa malo zmenit, aky by mal byt koncepény zamer materskej $koly, na
¢o a ako by mal reagovat SkVP.

V suvislosti s autoevalvaciou ako jednym z vychodisk pri tvorbe SkVP odporuc¢ame nastudo-
vat si problematiku o SWOT a STEPE analyze.

Autoevalvacia materskej Skoly je velmi efektivnym spatnovédzbovym, ale aj kontrolnym
prostriedkom. Prostrednictvom autoevalvacie materska skola ,sklada ucty” svojim ,zakaznikom*
(detom a rodi¢om, ZS), svojmu zriadovatelovi. Osobitné postavenie v realizacii autoevalvacie ma
vykonavanie hospitaénej ¢innosti. Neexistuje Ziadny zarucene spravny a jediny sposob vyko-
navania hospitac¢nej ¢innosti a zaznamenavania zisteni z nej — st len ré6zne moZnosti. Najlepsie
je, ak si MS ndjde jej samotnej najviac vyhovujtci neformalny, ale napoméahajtici spésob hospitaé-
nej ¢innosti vratane spésobu zaznamenavania zisteni z nej.

Samotna tvorba skolského vzdelavacieho programu

Zakladna koncepcia tvorby SKVP sa odvija od koncepcie tvorby SVP a zaverov ziskanych
v pripravnej faze uskutoénenej pred samotnou tvorbou SkVP.

SKVP je vyustenim spolo¢nej prace uéitelov a vedenia materskej skoly. Uéast kazdého peda-
gogického zamestnanca na tvorbe SkVP ma byt sticastou jeho pracovnych povinnosti.

2 Autorsky kolektiv tvoriaci STVP, SPU, MPC atd.
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Skor, ako materska skola zaéne pracovat na jednotlivych ¢astiach SKVP, musia sa v§etci zain-

teresovani dohodnitit, resp. rozhodnut:

- Ci spracuju uéebné osnovy klasicky (ako ich pozname zo ZS) alebo vo forme obsahovych
celkov (projektov).

- Aka bude zakladna spolo¢na stratégia (spolo¢ny postup) rozvijania klticovych kompeten-
cii, stratégia vychovno-vzdelavacej ¢innosti a metodickych pristupov, systému hodnotenia
dosiahnutych vysledkov a pod?

- Ako budu postupovat s vytvorenym SkVP v budticnosti - vo vztahu k jeho pripadnej ino-
vacii/zmene, uprave?

- Ako oboznamia rodi¢ov a zriadovatela (v pripade, Ze si SKVP nevyziada na schvalenie) so
SkVP?

- Ako a kde zverejnia SKVP.

V SKVP sa pouziva terminoldgia v stilade s platnymi pravnymi normami a v sulade so SVP.
Pri tvorbe SKVP sa samozrejme musi prihliadat aj na to, ¢i su v materskej $kole zaé¢lenené deti so
SVVP. Dietatom so SVVP sa v zmysle § 2 pism. j) Skolského zakona v nadvéznosti na pism. k) - q)
rozumie dieta zo zdravotnym znevyhodnenim, dieta so zdravotnym postihnutim, dieta choré alebo
zdravotne oslabené, dieta s vyvinovymi poruchami, dieta s poruchou spravania, dieta zo socidlne
znevyhodneného prostredia alebo dieta s nadanim, ktoré ma zariadenim vychovného poraden-
stva a prevencie diagnostikované Specialne vychovno-vzdelavacie potreby.

Poznamka: V zdujme kvalitného spracovania SkVP zohladrnujticeho aj zaclenenie deti so SVVP
odporuc¢ame nastudovat si § 94, 95, 96, 103, 104, 105, 106, 107 a 108 skolského zdkona, ako aj
13. éast SVP - Osobitosti a podmienky vjchovy a vzdeldavania deti so Specidlnymi vijchovno-vzde-
lavacimi potrebami.

Jednotlivé sucasti skolského vzdelavacieho programu

V nasledujiicom texte Vam priblizime jednotlivé stiasti SkVP, ktoré musia obsahovat vsetky
SKkVP v stilade s dikciou § 7 ods. 4 §kolského zakona; o majii obsahovat; ako postupovat pri ich
tvorbe; comu venovat pozornost, na ¢o prip. nezabudnut.

Kvoli prehladnosti kazda povinnu stiéast SkVP odéleriujeme formou osobitného odseku.

NAZOV SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU

Moéze byt vdeobecny alebo moze byt tvorivo koncipovany vzhladom na Specifika predskolského
obdobia. Napriklad Skolsky vzdelavaci program ,Cestou necestou*, ,Cesta za poznanim®, ,Zvedavé
deti“, ,Ako sa menime*, ,Radujme sa, veselme sa*, ,Carovné dvierka®, ,Z rozpravky do rozpravky*,
~Rozpravkovo*®, ,Ako rastieme" atd. Nazov §kolského vzdelavacieho programu sa moéze tvorit aj v su-
lade so zauzivanym pomenovanim konkrétnej materskej §koly, napr. Skolsky vzdelavaci program
Lienka atd.

Jeho titulna strana by mala obsahovat:

- nazov materskej Skoly,

- nazov Skolského vzdelavacieho programu,

- datum prerokovania SkVP v pedagogickej rade,

- datum prerokovania SkVP v rade $koly,

- datum vydania SKVP,

- datum schvalenia zriadovatelom (tento uidaj sa uvadza len vtedy, ak si zriadovatel vy-

ziada SKkVP na schvalenie - § 7 ods. 2 Skolského zakona),
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- titul, meno, priezvisko a podpis riaditela (v pripade ZS s MS podpisuje SkVP riaditel Skoly,
ale moze tu byt uvedenyj titul, meno, priezvisko a podpis zdstupkyne riaditela ZS s MS pre
MS).

Poznambka: Titulnd strana méze samozrejme obsahovat este qj dalsie identifikacné tdaje (napr. ¢iide
o verejnit matersku skolu, aky je v nej vyucovaci jazyk, stuperi vzdelania, dizka dochddzky a forma
vychovy a vzdeldvania atd.), no mala by platit zasada, Ze by nemala byt prili$ zaplnend, aby zo-
stala prehladnou, jasnou, zrozumitelnou.

VLASTNE CIELE A POSLANIE VYCHOVY A VZDELAVANIA

Vychodiskom na tvorbu vlastnych cielov v SKVP st vSeobecné ciele ustanovené v SVP, ciele
vychovy a vzdelavania ustanovené v Skolskom zakone a vlastné zameranie materskej Skoly.
Ciele v SKVP st oproti cielom v SVP konkrétne, odrazaju vlastnu viziu, ocakavania a podmienky
konkrétnej materskej Skoly.

Poslanie vychovy a vzdelavania v SkVP koresponduje so vSeobecnym poslanim materskej
Skoly ako inStitacie (§ 28 ods. 1 Skolského zakona). Stanoveniu vlastnych cielov predchadza
spracovanie zaverov a odporucani, ktoré vyplynuli zo SWOT, prip. STEPE analyzy, z autoevalva-
cie, ich usporiadania podla délezitosti a vztahu ku kvalite vychovno-vzdelavacej ¢innosti v mater-
skej skole.

Ciel'mi m6zu byt napr.:

- rozvijat a podporovat zdravé sebavedomie a sebaistotu deti, rozvijat a podporovat jedinec¢-

nost deti,

- rozvijat a podporovat schopnosti deti kooperovat v skupine,

- rozvijat u deti schopnost prejavovat environmentélne citenie,

- utvarat a rozvijat narodné povedomie deti prostrednictvom ludovej slovesnosti,

- rozvijat u deti navyky suvisiace so zdravym Zivotnym Stylom,

- pripravit deti na vstup do ZS zo vSetkych stranok - zamerne celostne rozvijat osobnost

deti,

- podporovat nadanie, osobnost a zaujmy kazdého dietata a pod.

Na zdklade identifikovania pozitiv a negativ si méze materské skola ur¢it svoje sii¢asné a bu-
duce poslanie s ohladom na poziadavky, zaujmy a potreby deti, ucitelov a dalSich zamestnancov
materskej §koly, rodi¢ov a inych partnerov. K problematike tvorby cielov odpori¢ame nastudo-
vat odbornu literaturu zaoberajicu sa uvedenou problematikou.

STUPEN VZDELANIA
Stupen vzdelania, ktory poskytuje materska Skola, je totoZny so stupfiom vzdelania uvedenym
v SVP - predprimarne vzdelanie. Ako sme uz uviedli, moze byt uvedeny aj na titulnej strane SkVP.

VLASTNE ZAMERANIE MATERSKEJ SKOLY

V tejto ¢asti SKVP sa uvadza charakteristika vlastného zamerania materskej skoly, napr.
materska Skola obohacuje vychovu a vzdeldavanie o regiondlne prvky, md na zdklade vgberu deti
s umeleckym nadanim zriadeny detsky literarno-dramaticky a spevdcky stibor, prezentujuci ludové
tradicie atd. Zameranie materskej Skoly sa v stru¢nosti zdévodni (napr. vniitorngymi alebo von-
kajsimi podmienkami, prostredim, kvalitou spoluprdce so ZS atd.).

Vlastné zameranie materskej §koly vychadza zo zaverov vykonanych analyz, z analyzy
doterajSej praxe a doterajSieho zamerania materskej Skoly. Velmi citlivo treba pristupovat
k spracovaniu vlastného zamerania najma v materskej skole, ktora vznikla spojenim viacerych,
predtym samostatnych materskych $kol, ktoré su teraz jej sucastou ako alokované triedy. V ta-
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kychto materskych Skolach sa musi reSpektovat doterajsia tradicia byvalych samostatnych ma-
terskych §kél a je potrebné ponechat im ich Specifika, ktoré vyplyvaju okrem iného aj z rézno-
rodosti personalnych, priestorovych (interiér aj exteriér), ako aj materialno-technickych pod-
mienok.

Zmyslom spracovania tejto casti SKVP je charakterizovat matersku Skolu tak, aby:
charakteristika bola zrozumitelna laickej aj odbornej verejnosti,

boli v nej uvedené vsetky podstatné udaje (napr. z jej neddvnej histérie - spojenie so ZS,
s ingmi materskymi Skolami, ziskanie ¢estného nazvu atd.).

Z charakteristiky materskej §koly by malo vyplyntit:

- aky je vychodiskovy stav na jej dalsiu pedagogicku ¢innost (kde je teraz),

- Co pontuka,

- ¢o méze ponuknut,

- Co sa chysta ponuknut v blizkej buducnosti, ako chce stiCasny stav v blizkej budtcnosti
zmenit,

- aké mazamery vo vztahu k zvysSeniu kvality vychovy a vzdelavania (Co chce zmenit, ¢o
chce dosiahnut, preco to chce dosiahnut).

V tejto Casti sa tieZ uvedie, ktoré projekty sa v materskej §kole plnia (interné, regionalne, celo-
slovenské, medzinarodné), prip. aj to, Ze v materskej Skole sa pracuje podla metodiky Krok za kro-
kom atd.

Materska §kola sa pri charakteristike zameria aj na velkost a vybavenie materskej skoly —
pocet tried, pocet deti, kapacitu, stav budovy a zahrady (Skolského dvora), vybavenie interiéru ma-
terskej Skoly (vratane vybavenia hrackami a hrovym materialom), priestorové a materialno-tech-
nické podmienky, hygienicku a esteticku tiroven.

Podla miestnych podmienok sa v tejto ¢asti SKVP moze uviest aj to, ktoré dalsie priestory (napr.
telocvicniu alebo pocita¢ovi uéebnu ZS, hudobnt alebo taneénu salu ZUS atd.) vyuziva pri plneni
svojho SkVP.

Uvadza sa, aké ma materska Skola obmedzenia a ako chce tieto obmedzenia v budiucnosti
riesit a eliminovat, prip. odstranit (napr. zriadit kniZnicu, spolo¢enskti miestnost na stretnutia s ro-
di¢mi, zriadit telocvicriu napr. z priestorov byvalej kocikdrne atd..).

Charakterizuje sa spdsob stravovania, podmienky bezpecnosti a ochrany zdravia deti aj
zamestnancov materskej Skoly.

DLZKA DOCHADZKY A FORMY VYCHOVY A VZDELAVANIA

Uvadza sa konkrétna dizka dochadzky (niekolkoroéna dochadzka, posledny rok pred plne-
nim povinnej Skolskej dochadzky atd.) deti do materskej Skoly a konkrétna forma vychovy a vzde-
lavania, (poldenna, celodenna atd.), ktora sa v materskej Skole realne uplatiuje. Neuvadzaja sa
vSetky existujuce v zmysle vyhlasky o materskej Skole.

Poznamla: Odporticame, aby napr. materskd Skola, ktord poskytuje celodennii vychovu a vzdeldava-
nie, uviedla qj to, Ze v pripade zdujmu rodicov poskytuje aj poldennui formu vychovy a vzdeldavania.

UCEBNE OSNOVY
V materskych Skolach sa pojem u¢ebné osnovy do prijatia Skolského zakona nepouzival.

Poznamiea: Ucéitelky s dlhoro¢nou praxou si pamditajti pouZivanie pojmu u¢ebné osnovy qj vo vztahu

I materskym skolam, ale vtedy ucebné osnovy nemali taki podobu ako sa oc¢akdva teraz, ale taku
v akej bol spracovany Program vychovy a vzdeldvania deti v materskych Skoldch.
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V zmysle Skolského zakona aj materské Skoly maju povinnost spracovat tuto, z hladiska do6-
lezitosti najvyznamnejsiu cast SKVP.

Ucebné osnovy vymedzuju vychovno-vzdelavacie ciele a obsah vychovno-vzdelavacej ¢innosti.
Vypracuvajii sa najmenej v rozsahu ustanovenom vzdelavacim standardom SVP.

Ucebné osnovy maju:

- programovu funkciu (uréuju rozsah vychovy a vzdelavania),

- orienta¢nu funkciu (nevypracuvaju sa na 100 %, mézu sa doplnat a upravovat za vopred
urc¢enych podmienok),

- normativnu funkciu (su zavazné pre vSetkych ucitelov konkrétnej materskej Skoly).

Vzhladom na osobitosti obsahu vychovy a vzdelavania, charakter vychovno-vzdelavacej ¢in-
nosti a osobitosti u¢enia sa deti v materskej Skole sa spraciivaju ué¢ebné osnovy v podobe obsa-
hovych celkov (projektov).

Sucastou kazdého obsahového celku (projektu) su:

- nazov,

- viacero tém (prip. aj podtém),

- charakteristika (obsahovy celok je potrebné Specifikovat a charakterizovat),

- stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

- ucebné zdroje (pre deti aj pre ucitelky),

- metody a prostriedky hodnotenia dosiahnutia vytyc¢enych Specifickych cielov.

Charakteristika obsahového celku (projektu) obsahuje struénu informaciu o tom:
-z ktorych tém, prip. podtém sa sklada obsahovy celok (projekt),

Poznamka: Poradie tém urcenych v konkrétnom obsahovom celkcu sa nemust dodrzat v kazdej triede
(stwist to s materidalno-technickym vybavenim materskej Skoly, s dostaticom uc¢ebnych pomécok atd.).
Znamenad to, Ze v ramci jedného obsahového cellcu sa mézu v konkrétnych tyzdnoch realizovat téemy
vréznych triedach, v réznom poradi. Aby sa takc mohlo diat, a zdroven, aby sa respelktovala poziadavka
prihliadat pri planovani a realizdcii vyjchovno-vzdeldvacej ¢innosti na rozvgjové moznosti a schopnosti
deti, v uc¢ebnych osnovdch sa neodportuca pisat (priradovat) Specifickeé ciele (vykonové standardy) k jed-
notlivym témam, ale len pod seba, aby mali ucitellky moznost v pldnoch vgychovno-vzdeldvacej ¢innosti
napldnovat si tolko cielov z ucebnijch osnov ku konkrétnej téme (samozrejme v operacionalizovanej po-
dobe), kolko potrebuji. Mo6ze sa teda stat, Ze k_jednej a tej istej téme jedna ucitellca bude mat vybra-
nych, napr. desat cielov z obsahového celku, ale ind, napr. sedem. Dolezité vsak je, aby sa Specifické
ciele naplanované v danom obsahovom celkcu plnili vSetky.

- ktoré Specifické ciele sa plnia (tie st bud totozné so vzdelavacimi Standardmi Statneho
vzdelavacieho programu, pricom sa mézu navzajom spajat; mézu byt doplnené o pripadné
vlastné vzdelavacie Standardy - Specifické ciele),

- preco obsahovy celok (projekt) do u¢ebnych osnov zaradujeme (t.j. vyznam jeho zarade-
nia pre osobnostny rozvoj dietata),

- aké su vzajomné vztahy a suvislosti medzi jednotlivymi témami (prip. aj podtémami)
v ramci konkrétneho obsahového celku (projektu), ale aj medzi dalsimi obsahovymi cel-
kami (projektmi) a ich témami (prip. podtémami). Vychadzame pritom zo skusenosti,
Ze ucivo osvojené v urcitom logickom usporiadani deti lepSie chapu, prijimajua, ma
na ich osobnostny rozvoj via¢si vyznam a vedia ho lepsie vyuzivat v dalSom napre-
dovani a sebarozvoji, ako izolované ucivo sprostredkuvané bez zjavnych suvislosti.
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Jednotlivé obsahové celky (projekty) a v ramci nich aj jednotlivé témy (prip. podtémy)
maju na seba pojmovo aj vztahovo nadvizovat a maja vytvarat priestor na rozvijanie
poznatkového systému deti a na rozvijanie a upeviovanie ich zruénosti, navykov, posto-
jov.

- aké formy organizacie vychovno-vzdelavacej ¢innosti budeme v obsahovom celku (pro-
jekte) uplatnovat,

Poznamka: V pripade, Ze sa ¢ast obsahu obsahovyjch celkov (projektov) bude plnit mimo materskej
Skoly (napr. v skole v prirode, pocas exkurzie, na lyziarskkom vycviku, na plaveckom vycviku atd.,
uvedie sa to v tejto ¢asti ucebnych osnov).

- aké casové trvanie obsahového celku (projektu) predpokladame (spravidla je to mesiac,
ale, napr. aj 2 tyzdne, 3 tyzdne, Stvrtrok...)

Stratégie vjchovno-vzdeldvacej ¢innosti

Ak hovorime o stratégiach vychovno-vzdelavacej ¢innosti, myslime tym vyber vyucovacich
metod, vyucovacich zasad, foriem prace ucéitela a dietata a pod. Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢in-
nosti by mali podporovat a rozvijat aktivitu, tvorivost, zruénosti, uéenie sa deti.

Mali by byt formulované ako spolo¢ny postup, prostrednictvom ktorého budu ucitelia celej
materskej Skoly rozvijat kltc¢ové kompetencie deti.

Odporuca sa formulovat ich pre jednotlivé druhy kompetencii (napr. komunikativnych), nie
pre konkrétne kompetencie.

Metody a formy prace musia zodpovedat redlnym podmienkam a dostupnym didaktickym
prostriedkom, ktoré maju uéitelia k dispozicii. Pri vybere stratégii vichovno-vzdelavacej ¢innosti
sa musia brat do tivahy aj skusenosti uéitelov a ich preferencie.

Prostrednictvom stratégii vychovno-vzdelavacej ¢innosti sa plnia ciele a obsah vychovy
a vzdelavania.

Pri vybere stratégii vychovno-vzdelavacej ¢innosti je potrebné prihliadat na ich té¢innost z hla-
diska rozvijania klticovych kompetencii deti, t.,j. na to, aby:

- rozvijali jednotlivé poznavacie procesy (vnimanie, pamét, myslenie, re¢, pozornost, pred-

stavy, fantaziu atd.),

- sprostredkuavali plnohodnotné informacie ptitavou, citovo pésobivou formou,

— deti nepretazovali,

- prostrednictvom nich ucitel v ¢o najkratSom case dosiahol stanovené ciele.

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti stt odpovedou na nasledujice otazky:

- Ako chce materska skola ako celok rozvijat kIticové kompetencie deti?
Okrem iného, napr. pravidelngym zaradovanim dni otvorenych dverti, otvorenych hodin, osldv
narodenin a menin deti, besiedlcami, akadémiami, organizovanim hrovych dopoludni, olym-
piad, alebo, napr. aj separovanim odpadu, pravidelngm organizovanim skoly v prirode atd.

- Ktoré stratégie mo6zu byt spolo¢né pre vSetky triedy, ktoré len pre niektoré?
Je potrebné pozorne si prestudovat kliicové kompetencie v SVP a napr. do prehladnej ta-
bulky si zapisat, ako sa budu rozvijat alebo dalej upevriovat v ramci vychovno-vzdeldvacej
¢innosti tak, aby sme detom (v konkrétnych triedach, napr. vekovo homogénnych, prip. ve-
Icovo heterogénnych) umoznili ziskat nové postoje, ndzory, pocity, vlastnosti, rozvijali tvori-
vost, istotu, upevnili ich sebadéveru, sebahodnotenie, samostatnost atd. Prehlad stratégii
vychovno-vzdelavacej ¢innosti ma byt vystizny, realny. Nesnazme sa ich predimenzovat,
je potrebné nechat dostato¢ny priestor na ich vyber konkrétnym ucitel’kam v triedach
pri planovani vychovno-vzdelavacej ¢innosti.
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Ucebné zdroje

Ucebné zdroje predstavuju zdroj informacii pre deti, ale aj ucitelov. Uéebnymi zdrojmi moze
byt detska literatira, encyklopédie, detské ¢asopisy, rozne ucebnice, odborna literatiira, odborné
¢asopisy, naucné slovniky, materialno-technické a didaktické prostriedky a pod. Materska Skola
si uéebné zdroje doplha podla vlastnych potrieb a $pecifik.

Poznamka: Odporuca sa konkrétne ucebné zdroje uvadzat k jednotlivym obsahovym cellkcom (pro-
Jjektom). Ucebné zdroje musia zodpovedat realnym podmienkam, nie je potrebné vypisovat vsetky
anajmd nie je potrebné uvadzat tie, ktoré sa nebudti redlne vyuzivat. Pripominame, Ze velmi dobrgm
ucebnym zdrgjom pre ucitelky je Program vychovy a vzdeldavania deti v materskych skoldch.

Metody a prostriedky hodnotenia aj sebahodnotenia

Vymedzuju cesty a spdsoby overovania dosahovania kompetencii a Specifickych cielov (vyko-
novych standardov) — napr. pracovné listy, produkty vytvarnych ¢innosti, pracovné zoSity atd. Zre-
alizované obsahové celky (projekty) sa vyhodnocuju. Hodnoti sa, ktoré ciele sa dosiahli a prostred-
nictvom nich, ktoré kltucové kompetencie deti sa rozvijali.

Ucebné osnovy

Obsahové celky (projekty) u¢ebnych osnov musia byt vypracované tak, aby podla nich mohli
ucit vSetci ucitelia konkrétnej materskej skoly.

Obsahom jednotlivych obsahovych celkov (projektov) budu sti¢asne viaceré Specifické ciele
(vykonové standardy). Niektoré Specifické ciele (v uplne rovnakom, pripadne mierne zmenenom
zneni) sa mo6zu objavit aj vo viacerych obsahovych celkoch, niektoré aj v kazdom obsahovom
celku (najma také, prostrednictvom ktorych sa da identifikovat rozsirujiica vzdelavacia ponuka -
napr. cudzie jazyky, rozvijanie informaénych kompetencii deti prostrednictvom IKT atd.).

Sucastou ucebnych osnov mozu byt aj také Specifické ciele, ktoré sa neobjavia v Ziadnom ob-
sahovom celku, ale buda uvedené na zac¢iatku uéebnych osnov ako ciele, ktoré sa plnia kazdo-
denne, priebezne pocas celej dochadzky dietata do materskej Skoly. St to ciele zamerané na utva-
ranie, rozvijanie a upevinovanie:

- kultarnych, hygienickych stravovacich a spolo¢enskych navykov deti,

— zrucénosti suvisiacich s osobnou hygienou a sebaobsluhou deti pri obliekani a vyzliekani,

— zrucénosti v rozvijani hier a hrovych ¢innosti,

- priatel'skych vztahov deti v hrach a hrovych ¢innostiach.

K takymto cielom patria Specifické ciele:

- zvladnut sebaobsluzné ¢innosti (obliekat sa, obuvat sa, umyvat sa, ¢istit si zuby atd.) a na-
vyKky spravneho stolovania (jest s priborom, udrziavat ¢istotu pri jedle, atd.),

- predstavit sa menom i priezviskom,

- prechadzat bezpec¢ne cez cestu pod vedenim starsich os6b,

- pozdravit, podakovat a poziadat o pomoc,

- rozhodovat sa pre urcita ¢innost,

- nadviazat neverbalny a verbalny kontakt s inymi detmi a dospelymi,

- predstavit seba a svojho kamarata,

- pohybovat sa v roznom prostredi (sneh, Iad, voda) bez strachu a zabran,

- otuzovat sa prostrednictvom vody, snehu, vetra, slnka,

- citlivo vnimat krasu prirody, jej ¢aro a jedinecnost,

- prakticky uplatnit navyky starostlivosti o prirodu (nezahadzovat odpadky, hrabat listie,
atd),

- vnimat réznorodost hraciek a predmetov vo svojom okoli,
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- zapojit sa aktivne do pripravy oslav sviatkov a spolo¢enskych udalosti vratane udrziava-
nia ludovych tradicii,

- prejavovat radost z hry,

- zapojit sa do skupinovej hry a vediet spolupracovat v nej,

- chapat roznorodost hier,

- zacat, rozvijat a dokon¢it hru,

- uplatnovat tvorivost v hre,

- planovat, realizovat a hodnotit hru

Obsahové celky (projekty) sa budu tvorit tak, Zze budu integrovat vSetky tri vzdelavacie ob-
lasti (pricom sa moze stat, Ze v niektorom obsahovom celku (projekte) bude jedna vzdelavacia
oblast zastapena viac, ina menej) a zaroven vSetky Styri tematické okruhy (pricom sa moze
stat, Ze v niektorom obsahovom celku (projekte) bude jeden tematicky okruh zastipeny viac,
iny menej).

Nestaci, aby uc¢ebné osnovy (projekty) tvorili len nazvy obsahovych celkov (projektov) a tém.

Ucebné osnovy musia obsahovat Specifické ciele, ktora su formulované ako cielové pozia-
davky pre 5-6-ro¢né deti.

Obsahové celky (projekty) m6zu mat ré6znu podobu - tabulka, pavik, matica, schéma atd.,
mozu byt doplnené réznymi vypovednymi obrazkami.

Ucebné osnovy mézu okrem povinnych obsahovych celkov (projektov), ktoré budu platit pre
celu matersku s§kolu, obsahovat aj nepovinné, rozsirujace, ktoré sa budu plnit, napr. len v triede
5-6-roénych deti, prip. len v niektorych triedach, alebo len v niektorych alokovanych pracovis-
kach spojenej materskej Skoly (ktora vznikla z viacerych, predtym samostatnych materskych
skol).

V centre tvorby uéebnych osnov musi byt dieta. Vytvaraju sa v zaujme deti, reSpektuju ich
potreby, moznosti a schopnosti.

Pri tvorbe ucebnych osnov sa musi prihliadat na to:

- ¢o ma vediet, poznat, byt schopné urobit,

- ¢o by malo vediet, poznat, byt schopné urobit,

- ¢o by mohlo vediet, poznat, byt schopné urobit.

Obsahové celky (projekty) by mali spolu tvorit jeden kompaktny celok, mali by na seba nad-
vizovat, plynulo sa dopinat.

Pri spravnom zostaveni obsahovych celkov (projektov), by sa mali vedomosti, schopnosti, zru¢-
nosti a postoje deti §piralovito rozvijat.

Ucebné osnovy nemozu byt spracované stopercentne, neda sa vsetko tuplne do detailov pre-
mysliet, naplanovat, naprogramovat.

Prednostou spracovania u¢ebnych osnov vo forme obsahovych celkov (projektov) je:

- pruznost (flexibilita) - tato forma umoznuje rychle reagovanie na inovacie,

- pritazlivost,

— umoznenie individualneho pristupu,

- resSpektovanie individualneho tempa deti.

Ani sucastou SkVP (tak ako ani siéastou SVP) nie st uéebné plany. Niektoré obsahové celky

(projekty) sa budu plnit v obdobi 2 tyzdiiov, iné za cely mesiac, ale niektoré aj kratsie, ¢i dlhsie ob-
dobie (zavisiet to bude, napr. aj od poé¢tu tém, poétu Specifickych cielov).
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Ucebné osnovy sa spracivaji na obdobie Skolského vyuc¢ovania (na 10 mesiacov Skolského roka).

V case letnych prazdnin sa vychovno-vzdelavacia ¢innost planuje a realizuje v hrach a hrovych
¢innostiach.

VYUCOVACI JAZYK

V SKVP sa uvadza vyucovaci jazyk, v ktorom sa realizuje vychova a vzdelavanie v prislusne;j
materskej §kole. Tento musi byt v zhode so sietfou §kol a $kolskych zariadeni a so zriadovacou lis-
tinou. Vyucovaci jazyk sa méze uviest aj na titulnej strane. v pripade, Ze sa vyucovaci jazyk uvedie
na titulnej strane, nemusi sa dalej v SKVP uvadzat opakovane.

SPOSOB, PODMIENKY UKONCOVANIA VYCHOVY A VZDELAVANIA A VYDAVANIE
DOKLADU O ZISKANOM VZDELANI

Uvadza sa sposob a podmienky ukoncéovania vychovy a vzdelavania a vydavanie dokladu
o ziskanom vzdelani v sulade s dikciou Skolského zakona a vyhlasky o materskych Skolach a s ohla-
dom na konkrétne podmienky materskej Skoly. Tu je, napr. vhodné uviest aj obvykly spésob ,roz-
lacky* s predsSkolakmi, samozrejme v zmysle Skolského zakona spojeny aj s odovzdavanim osved-
¢eni o ziskani predprimarneho vzdelania.

PERSONALNE ZABEZPECENIE

V tejto Casti sa uvadzaju informacie o pedagogickych zamestnancoch, ich odbornej a pedago-
gickej sposobilosti a spliiani kvalifikaénych predpokladov, ich §pecifickych zruénostiach a $peci-
fickej odbornosti. V pripade, Ze v materskej Skole pracuje aj asistent ucitela, prip. odborni zamest-
nanci, uvadzaju sa aj udaje o nich a o ich postaveni a funkcii vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti.
Mali by sme sa vyhntit tidajom, ktoré by bolo potrebné kazdy rok aktualizovat (napr. presny pocet,
vekové zloZenie atd.). Pouzivame radSej vSeobecné formulacie typu ,priemerny vek ucitelov sa po-
hybuje okolo 40 rokov atd.”

MATERIALNO-TECHNICKE A PRIESTOROVE PODMIENKY MATERSKEJ SKOLY
Uvadzaju sa aktualne materialno-technické a priestorové podmienky materskej Skoly z hla-
diska ich vplyvu na plnenie jej cielov a poslania.

PODMIENKY NA ZABEZPECENIE OCHRANY ZDRAVIA PRI VYCHOVE A VZDELAVANI

V nadvéznosti na SVP sa struéne opise, akym sposobom bude materska Skola zabezpecovat
bezpeénost a ochranu zdravia pri vychove a vzdelavani, pri §kolskych aktivitach a aktivitach usku-
tocénovanych mimo materskej Skoly (vylety, exkurzie, vycviky, saunovanie atd.).

Poznamka: Je vhodné uviest text, ktorym oznamujeme, Ze problematika zabezpecenia bezpecnosti
a ochrany zdravia pri vgychove a vzdeldvani je podrobne rozpracovand v prevddzkovom poriadku
a v Skolskom poriadiku.

VNUTORNY SYSTEM KONTROLY A HODNOTENIA DETI
VNUTORNY SYSTEM KONTROLY A HODNOTENIA ZAMESTNANCOV SKOLY

Kazda materska Skola si spracuje vlastny systém kontroly a hodnotenia deti a zamestnancov.
Tato ¢ast nemusi byt rozpracovana podrobne.

Poznamka: Je vhodné uviest, Ze problematilka vniitorného systému kontroly a hodnotenia deti, ako

aj problematika vniitorného systému kontroly a hodnotenia zamestnancov Skoly je podrobne rozpra-
covand v rocnom pldne vntitornej kontroly sSkoly, ktory je sticastou/tvori prilohu pldanu prdce Skoly.
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POZIADAVKY NA KONTINUALNE VZDELAVANIE PEDAGOGICKYCH A ODBORNYCH ZA-
MESTNANCOV

Dalsie vzdelavanie pedagogickych a odbornych zamestnancov (ak v materskej skole pracujt)
ma velky vplyv na celkovu uroven kvality vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Kazda materska Skola si bude vypracuvat svoj systém dalSieho vzdelavania pedagogic-
kych a odbornych zamestnancov a kazdy rok ho bude aktualizovat. Tento systém by mal mat
ciele zamerané na nasledovné oblasti:

Uvadzanie za¢inajucich uéitelov do pedagogickej praxe (v pripade, Ze v materskej Skole
pracuju).

Obnovovanie a zdokonalovanie profesijnych kompetencii uéitelov.

Motivovanie pedagogickych zamestnancov na neustale sebavzdelavanie a vzdelavanie.
Sprostredkovanie najnovsich poznatkov (inovacii) z didaktiky, pedagogiky a pribuznych
vied.

Pripravu pedagogickych zamestnancov na pracu s vypoc¢tovou technikou, multimedialnou
technikou a pod.

Zhromazdovanie a rozsirovanie progresivnych skuisenosti z pedagogickej praxe, podneco-
vanie a rozvijanie tvorivosti pedagogickych zamestnancov.

Sprostredkavanie aktualnych odbornych a metodickych informacii prostrednictvom efek-
tivneho informac¢ného systému.

Pripravu pedagogickych zamestnancov na ziskanie prvej a druhej atestacie.

Dalsie vzdelavanie je pravom i povinnostou kazdého pedagogického i odborného zamestnanca
materskej Skoly.

Kazdy pedagogicky i odborny zamestnanec materskej Skoly ma mat moznost dalej sa
vzdelavat za rovnakych podmienok.

Materska Skola ma spolupracovat s institiciami poskytujtucimi kontinualne vzdelavanie
(najmé s Metodicko-pedagogickym centrom).

Prioritnou ulohou materskej Skoly by malo byt vytvorenie takych podmienok, aby kazdy
pedagogicky i odborny zamestnanec mal zaujem sa neustale vzdelavat.

Poznamka: Je vhodné uviest, Ze problematika kontinudlneho vzdeldvania pedagogickiych a odbor-

nych zamestnancov je podrobne rozpracovanad v rocnom pldne dalSieho vzdeldvania pedagogickych
zamestnancov, ktory je sucastou/tvori prilohu pldanu prdce Skoly.

Faktory, ktoré mézu ohrozit kvalitu SkVP:

nedocenenie vyznamu tvorby SKVP,

nekoncepénost a chaotickost pri tvorbe SKVP,

nadhodnotenie (precenenie) vlastnych moznosti, schopnosti,

neschopnost vymedzit si vlastné ciele a poslanie,

neschopnost spracovat ucebné osnovy,

odpisanie SKkVP od inej materskej skoly — bez zohladnenia a zhodnotenia vlastnych real-
nych podmienok a schopnosti,

prilis teoretické spracovanie SKkVP bez reSpektovania moznosti praxe,

zamienanie si SkVP s planom prace skoly atd.

Materskeé Skoly caka velmi zodpovedna a ndrocnd prdca, ale ich odmenou bude dostatocéne
velkd sloboda a autonémia, na konci ktorej bude ich vlastnd spokaojnost a spokojnost deti aj
ich rodicov.
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KLUCOVE KOMPETENCIE NA CELOZIVOTNE
VZDELAVANIE - EUROPSKY REFERENCNY
RAMEC

spracovala: KATARINA GUZIOVA

Klucové kompetencie na celozivotné vzdelavanie Eurépskeho referenéného ramca boli schva-

lené na zaklade odporuc¢ania Eurépskeho parlamentu a Rady Eurépy dna 18. decembra 2006. Klu-
¢ové kompetencie, uvedené v tomto dokumente sa stali vychodiskom pri vymedzeni a konkretizo-

vani kompetencii dietata na konci predprimarneho vzdelavania.

Hlavnym cielom referenéného rameca je:

identifikovat a vymedzit kltic¢ové kompetencie potrebné na osobné uspokojenie, aktivne ob-
¢ianstvo, socialnu sudrznost a zamestnatelnost v znalostnej spolo¢nosti,

podporovat pracu ¢lenskych statov tak, aby mali mladi ludia na konci poc¢iatoéného vzdelania
a odbornej pripravy rozvinuté klticové kompetencie, aby ziskali zaklad na dalSie vzdelavanie
a profesionalny rast, aby boli ako dospeli schopni svoje klt¢ové kompetencie rozvijat a aktuali-
zovat po cely svoj zivot,

poskytnut eurépsky referenény nastroj tym, ktori rozhoduju o politikach, tym, ktori poskytuju
vzdelavanie, zamestnavatelom a samotnym uéiacim sa na podporu tsilia na narodnej i eurép-
skej urovni smerujtuceho k spolo¢ne dohodnutym cielom,

poskytnut ramec dalSej ¢innosti na irovni Spolo¢enstva v ramci pracovného programu Vzdelava-
nie a odborna priprava 2010, ako i vramci Spolo¢enstva v oblasti vzdelavania a odbornej pripravy.

Kompetencie pre tento ramec sa definuji ako kombinacia vedomosti, zru¢nosti a postojov

primeranych danému kontextu. Klti¢ové kompetencie st tie, ktoré potrebuju vSetci jednotlivei na
osobné uspokojenie a rozvoj, aktivne obéianstvo, spolo¢enské zaclenenie a zamestnanost.

© N O W N

Referenény ramec stanovuje osem klic¢ovych kompetencii:

komunikacia v materinskom jazyku,

komunikacia v cudzich jazykoch,

matematicka kompetencia a zakladné kompetencie v oblasti vedy a techniky,
digitalna kompetencia,

naucit sa ucit,

spolocenské a obéianske kompetencie,

iniciativnost a podnikavost,

kultarne povedomie a vyjadrovanie.

- 38 -



VsSetky klucové kompetencie sa povazuju za rovnako dolezité, pretoZze kazda z nich mézZe pri-
spiet k tispeSnému zivotu v znalostnej spolo¢nosti. Mnohé kompetencie sa prekryvaju a nadva-
zuju na seba: aspekty, ktoré su podstatné v jednej oblasti budt podporovat kompetencie v dalSej
oblasti. Zakladna jazykova zru¢nost, gramotnost v pisani, ¢itani a poc¢itani a zruénost v informac-
nych a komunikaénych technolégiach (IKT) st hlavnym vychodiskom pri u¢eni sa, a naucenie sa
ucit podporuje vsetky vzdelavacie aktivity. Existuje mnozstvo tém, ktoré sa uplatiuju v referenc-
nom ramci: kritické myslenie, kreativita, iniciativa, rieSenie problémov, hodnotenie rizika, prijima-
nie rozhodnuti a konstruktivne riadenie pocitov zohravajua tlohu vo vSetkych 6smich kltéovych
kompetenciach.

1. Komunika¢na kompetencia - vyplyva z osvojenia si materinského jazyka, ¢o bezprostredne
savisi s vyvojom kognitivnej schopnosti jednotlivca vnimat okolity svet a spolunazivat s ostat-
nymi. Pozitivny postoj ku komunikacii v materinskom jazyku obsahuje dispoziciu na kriticky
a konstruktivny dialég, ocenovanie estetickych kvalit a snahu o ich dosahovanie a zaujem o in-
terakciu s ostatnymi fudmi. To znamena uvedomit si vplyv jazyka a potrebu chapat a pouZi-
vat ho pozitivnym a socialne zodpovednym spésobom.

Dieta predskolského veku ma uzZ na konci predprimarneho vzdelavania osvojeny materinsky
jazyk, dobré recové zrucnosti, pomerne Siroku slovnu zasobu, pozitivny postoj k materinskému
jazyku a relativne dobré komunikativne sposobilosti (kompetencie).

2. Komunikacia v cudzich jazykoch - zakladné zru¢nosti na komunikaciu v cudzich jazykoch
pozostavaju zo schopnosti porozumiet hovorenému slovu, iniciovat, udrziavat a ukonéit kon-
verzaciu.

V predskolskom veku ide o elementarne zaklady komunikacie v jednom cudzom jazyku a najméa
na pocuvani s porozumenim. Délezité sti neverbalne reakcie a vo verbalnej rovine sa dieta vy-
jadruje poc¢ntuc jednoslovnymi pomenovaniami az postupne konstruuje jednoduché vety. D6-
lezité je poznamenat, Ze s cudzim jazykom sa nemusia oboznamovat vSetky deti, iba tie, kto-
rych rodicia o to prejavia zaujem, a ktoré nemaja zavazné logopedické poruchy.

3. Matematicka kompetencia a zakladné kompetencie v oblasti vedy a techniky - jednotlivec
by mal mat zruénosti uplatiiovat zakladné matematické principy a postupy v kazdodennom
kontexte, doma a v praci ako aj chapat a hodnotit sled argumentov. Pozitivny postoj k matema-
tike je zaloZeny na reSpektovani pravdy a na ochote hladat pri¢iny a posudzovat ich platnost.

V predskolskom obdobi je dolezité rozvinutie predmatematického myslenie a chapanie elemen-
tarnych matematickych suvislosti.

Zakladné kompetencie v oblasti vedy a techniky - zruc¢nosti zahfnaju schopnost pouzivat
a zaobchadzat s technickymi nastrojmi a pristrojmi, ako aj vedeckymi tidajmi, na dosiahnu-
tie ciela alebo prijatie rozhodnutia ¢i vyvodenie zaveru na zaklade dokazu. Kompetencia za-
hrna postoj kritického uvedomovania si a zvedavosti, zaujem o etické otazky a reSpektovanie
bezpecnosti a trvalej udrZatelnosti, najmé pokial ide o vedecko-technicky pokrok v suvislosti
s jednotlivcom, rodinou, komunitou a celosvetovymi otazkami.

Pre deti predskolského veku to znamena, Ze nadobudnu v ramci predprimarneho vzdelavania

elementarne poznatky o veciach a javoch prebiehajucich v obklopujiicom svete, ako aj vplyve
techniky na tento svet.
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Digitalna kompetencia - potrebné zruénosti zahfniaju schopnost vyhladavat, zhromazdovat
a spracovavat informacie a pouzivat ich kritickym a systematickym spésobom, posudzovat re-
levantnost a rozliSovat medzi skuto¢nostou a virtualnym svetom a zaroven rozpoznavat pre-
pojenia.

Vo vztahu k detom predskolského veku ide len o sposobilost jednoduchého pouzivania infor-
macno-komunikaénych technolégii (dalej len IKT) v zmysluplnych a rozvijajtcich edukaénych
interaktivnych programoch.

Naugit sa u¢it - zruc¢nost tykajuca sa naucenia sa ucit si vyzaduje predovsetkym nadobud-
nutie zakladnych zruénosti, ako je gramotnost v pisani, po¢itani a IKT zruénosti, ktoré su po-
trebné na dalsie vzdelavanie. Na zaklade tychto zrué¢nosti by mal byt jednotlivec schopny zis-
kat pristup k novym vedomostiam a zruénostiam, nadobudnut ich, spracovat a prispdsobit.
Pozitivny postoj zahfna motivaciu a sebadoveru na pokracovanie v uceni sa a dosahovanie
uspechov v u€eni sa pocas celého Zivota.

Z pohladu predskolského veku je to hlavne rozvoj predéitatelskej gramotnosti, matematickych
predstav a praca s informaciami. Na tuto kompetenciu je potrebné aj ziskanie spésobilosti
dietata zotrvat pri rieSeni uloh s réznym obsahovym zameranim a pokusit sa ich uspesne

vyriesit.

Spolocenské a ob¢ianske kompetencie - spolocenska kompetencia zahrna schopnost kon-
Struktivne komunikovat v rozliénych prostrediach, byt tolerantny, vyjadrovat odlisné stano-
viska a porozumiet im, vyjednéavat so schopnostou vytvarat déveru a citit empatiu. Jednotlivci
by mali byt schopni zvladat stres a frustraciu a vyjadrit ich konstruktivnym spésobom. Mali
by tiez rozliSovat medzi sukromnym a pracovnym zivotom. Kompetencia je zaloZena na postoji
spoluprace, asertivity a integrity.

V predskolskom obdobi ide o proces sebauvedomenia, vytvaranie osobnej integrity a zakladov
asertivneho spravania, ako aj uvedenych osobnostnych kvalit na elementarnej (najzakladnej-
Sej, najjednoduchsej) trovni.

Obcianske kompetencie - zruénosti sa tykaju schopnosti ti¢inne komunikovat s inymi ludmi
vo verejnej sfére a prejavovat solidaritu a zaujem pri rieSeni problémov, ktoré sa tykaji miest-
nej a SirSej komunity. Patri sem aj preukazanie zmyslu pre zodpovednost, ako aj preukazanie
porozumenia a respektu voci spoloénym hodnotam, ktoré st potrebné na zabezpecenie su-
drznosti spoloc¢enstva, ako je napriklad reSpektovanie demokratickych zasad.

V predprimarnom vzdelavani je Ziaduce utvarat zaujem dietata o SirSie okolie, orientaciu a op-
timalne interpersonalne vztahy v nom, ako aj utvarat a rozvijat sposobilosti reSpektovat hu-
manne hodnotové aspekty.

Iniciativnost a podnikavost - podnikatelsky postoj charakterizuje iniciativa, proaktivita, ne-
zavislost a inovacie v osobnom a spolo¢enskom zivote, rovnako ako v praci. Zahina tiez motiva-
ciu a odhodlanie dosahovat ciele, ¢i uz osobné alebo stanovené spoloc¢ne s ostatnymi, v osob-
nom zivote, vratane prace.

Napriek tomu, Ze v pred$kolskom veku nemozno hovorit o podnikavosti, prejavuje sa uz inicia-
tivnost a proaktivnost v hre a v inych vychovno-vzdelavacich ¢innostiach a je ziaduce ju sys-
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tematicky rozvijat. Nezavislost sa prejavuje v dosiahnutej tiirovni samostatnosti, vo vntitornej
motivacii a sebaregulacii dietata.

8. Kulturne povedomie a vyjadrovanie — zru¢nosti stivisia s uvedomovanim si a vyjadrovanim:
ocenenie a radost z umeleckych diel a predstaveni rovnako ako vyjadrovanie vlastnych poci-
tov a mysSlienok prostrednictvom rozliénych médii s pouzitim vrodenych schopnosti jednot-
livca. Spravne pochopenie vlastnej kultury a zmysel pre identitu méze byt zakladom otvore-
ného postoja vo vztahu k rozmanitosti kultarneho vyjadrovania a jeho re$pektovania. Pozi-
tivny postoj zahrna tiez kreativitu a snahu o kultivaciu estetickych schopnosti formou ume-
leckého vyjadrovania vlastnych pocitov a myslienok a prostrednictvom zapajania sa do kul-
tarneho zivota.

V predskolskom obdobi si dieta utvara zaklady kultiirneho povedomia a vyjadrovania, rozvija
si estetické city a tvorivost pri umeleckom sebavyjadrovani.

Suhrnne mozno konstatovat, ze zaklady uvedenych kompetencii sa utvaraju uz v predskol-
skom veku. Z uvedeného dévodu sa stali vychodiskom pri vymedzeni kompetencii na konci pred-
primarneho vzdelavania. Dieta predSkolského veku sice eSte nedisponuje rozvinutymi kompeten-
ciami, to je proces dlhodoby, ale délezité je sustredit predSkolsku edukaciu danym smerom a to-
muto cielu podriadit edukacné stratégie a metody.

Kompetencie dietata na konci predprimarneho vzdelavania

Dieta predsSkolského veku sa vyznacuje skiimavostou a zvedavostou, zaujimaja ho vietky
podnety. Z hladiska osobnostného rozvoja je priaznivé, ak materska skola vytvara podnetnost
prostredia, ak dava dietatu odpovede na rozmanité otazky a uspokojuje jeho zvedavost, ak
vytvara mnozstvo pedagogickych situacii, v ktorych sa dieta u¢i hrou. Vhodné je, ak ucitel
svojim pedagogickym pristupom premyslene utvara tento vztah dietata k poznavaniu a u¢eniu
hrou, ak vie vytazit maximum zo spontannej i navodenej - edukaé¢nej hry na rozvoj osobnosti
dietata.

Pri uplatiiovani cielov predprimarneho vzdelavania v praxi uéitel zohladnuje potrebu celost-
ného rozvoja osobnosti dietata a vyvazene rozvija vSetky oblasti — psychomotoricku, kognitivnu,
socialnu, emocionalnu i moralnu. VSeobecné i Specifické ciele (t.j. konkrétne, operacionalizované
ciele) smeruju k rozvoju kltic¢ovych kompetencii (sposobilosti).

Podla Zelinu, Tureka a Rosu idealom vychovy a vzdelavania by mal byt dobry (Cestny, mo-
ralny, charakterny), mudry (vzdelany, tvorivy), aktiviny (samostatny, pracovity, iniciativny), Stastny
(vyrovnany, zdravy) a zodpovedny (v konani voc¢i sebe, ludom, Zivotnému prostrediu) ¢lovek.
(Milénium, 2002)

Proces vychovy a vzdelavania smerujuci k tomuto idealu, ako k vSeobecnému cielu vychovy,
by mal zac¢at v elementarnej forme uz od predpriméarneho vzdelavania v materskej §kole a pokra-
¢ovat v priebehu celého zivota. V sti¢innosti s tymto cielom sa budu rozvijat klticové kompetencie
(sposobilosti) dietata.

Na ozrejmenie pojmu kompetencie je potrebné uviest aspon jednu z velkého mnozstva definicii,
podTla ktorej sa kompetencia vytvara ako kombinacia vzajomne prepojenych poznavacich a prak-
tickych zruénosti, vedomosti, motivacii, hodnotovych orientacii, pristupov, emdcii a dalSich social-
nych aj osobnostnych zloziek, ktoré sa mézu mobilizovat na efektivhu aktivitu. Kompetencie sa
prejavuju (t.j. mo6zu byt pozorovatelné) iba pri ¢innosti jednotlivea v roznych situaciach a v réznych
kontextoch. (Rosa, 2003)
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Podla Tureka (2003) kIticové kompetencie st najdolezitejSie z mnoziny kompetencii. St vhodné
narieSenie celého radu va¢sinou nepredvidatelnych problémov, ktoré umoznuju jedincovi tiispesne
sa vyrovnat s rychlymi zmenami v praci, v osobnom i spolo¢enskom Zivote.

Za vyznamny koncep¢ény krok mozno povazovat snahu vymedzit kluc¢ové kompetencie ako
jednu uroven predpokladanych vysledkov vo vzdelavani. KItucové kompetencie st v kurikularnych
dokumentoch vSeobecne formulované ako subory predpokladanych vedomosti, zruénosti, schop-
nosti, postojov a hodné6t doélezitych na osobny rozvoj a uplatnenie jedinca. (Turek, 2003)

Kompetencie maju ¢innostny a procesualny charakter. Oba aspekty, ¢innostny i procesu-
alny, vystupuju do popredia pri dosahovani kompetencii dietata. Proces ziskavania kompetencii
sa uskutocnuje v elementarnej forme od predskolského veku.

V stuéasnosti sa ukazuje ako mimoriadne aktualna tuloha zaoberat sa kompetenciami die-
tata na konci predprimarneho vzdelavania. Mozno predpokladat, Ze identifikovanie jednotlivych
kompetencii dietata pred vstupom do 1. roénika zakladnej §koly umozni uéitelom materskych
§kol a elementaristom v zakladnych §kolach vytvorit si presnej$iu predstavu o osobnostnom roz-
voji kazdého dietata vzhladom na Skolsku pripravenost, ale aj, Ze kompetencie posluzia na efek-
tivnejsSie ucenie.

Belz a Siegrist (2001) konstatuju, Ze ziskavat klucové kompetencie znamend mat schopnost
a byt pripraveny ucit sa po cely Zivot.

Podla tychto autorov mozno aplikovat tri zakladné schopnosti vztahujtice sa na proces uce-
nia a na pripravenost dietata uc¢it sa:

- tesit sa na nové poznatky,

- kriticky skimat vlastny obraz,

- reflektovat sposoby vlastného konania a prip. ich aj modifikovat. (Belz, Siegrist, 2001)

V procese vyucby v materskej Skole a v 1. ro¢niku zakladnej Skoly to plati prirodzene iba v ele-
mentarnej forme.

Kompetencie diefata na konci predprimarneho vzdelavania by mal tvorit stbor ¢innostne za-
meranych a prakticky vyuzitelnych vystupov, ktoré sa navzajom prepajaju, doplhaja a st univer-
zalne. Vystupy (z predskolskej vychovy a vzdelavania) sa chapu ako vysledky a cielovy stav v rovine
dosiahnutych zru¢nosti, schopnosti a poznatkovej struktuiry, elementarnych zakladov hodnét a po-
stojov dietata. Potrebné je zdoraznit, Ze elementarne zaklady kltic¢ovych kompetencii nestoja vedla
seba izolovane, réznymi sposobmi sa prelinajd, st multifunkéné a mozno ich ziskat vzdy len ako
vysledok celkového procesu edukacie. Na konci predprimarneho vzdelavania sa tento proces dosa-
hovania zakladov klt¢ovych kompetencii tizko viaZe na pedagogicko-psychologické aspekty skol-
skej pripravenosti, a preto suivisi so stupriom psychomotorického, emocionalneho, socialneho, in-
telektového a pracovno-motivaéného rozvoja osobnosti dietata. Formovanie zakladov kluc¢ovych
kompetencii na konci predprimarneho vzdelavania je len ur¢itym smerovanim, ktorého cielom
je dosiahnut Skolski pripravenost a ziskat zaklady na rozvijanie schopnosti ucit sa a vzdela-
vat sa po cely zivot.

V predskolskom veku nam ide o celostny rozvoj osobnosti dietata a v jeho ramci aj o proces
utvarania ziaducich kompetencii. Problémom je hodnotenie kompetencii, ktoré by malo akceptovat
kognitivne (poznavacie) i nonkognitivne (mimopoznavacie) zloZKy rozvoja osobnosti dietata a kon-
tinualny charakter.

Na to, aby doSlo k efektivnemu osvojovaniu si kompetencii, je Ziaduca najma zasadna zmena
obsahu a spésobu vzdelavania, metod a edukaénych stratégii smerom k participantnému, interak-
tivnemu a zazitkovému uceniu, ktoré je zaloZené na skusenosti a prepojené so zivotom. Tento as-
pekt sme zohladnili nielen pri vymedzeni kompetencii deti, ktoré dosahuju na konci predprimar-
neho vzdelavania, ale aj pri koncipovani obsahu vychovy a vzdelavania a jeho Struktire a v ramci
tohto obsahu aj pri tvorbe obsahovych a vykonovych Standardov.
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Vzhladom na vyvinoveé Specifika predskolského veku sme doplnili élenenie kompetencii o psy-
chomotorické kompetencie. Spolocenské a ob¢ianske kompetencie su integrované do osobnost-
nych (intrapersonalnych) kompetencii. Kvoli zabezpeceniu adekvdtneho osobnostného rastu c¢lo-
vela a efelktivite jeho ucenia sa javi potreba venovat pozornost rozvoju neskorsich kliicovych kom-
petencii uz od predprimarneho vzdeldvania.

Vymedzenie kompetencii treba chapat relativne, nakol'ko v predskolskom obdobi ide o dosa-
hovanie zakladov kltuc¢ovych kompetencii dietata.

Pre predskolsky vek vymedzuje Statny vzdelavaci program ISCED 0 tieto kompetencie:

1. Psychomotorické kompetencie
Osobnostné (intrapersonalne) kompetencie
a) zaklady sebauvedomenia

b) zaklady angazovanosti

Socialne (interpersonalne) kompetencie

L

Komunikativne kompetencie

5. Kognitivne kompetencie
a) zaklady rieSenia problémov
b) zaklady kritického myslenia
c) zaklady tvorivého myslenia

6. Ucebné kompetencie

7. Informac¢né kompetencie

Dolezité je upozornit, Ze jednotlivé kategorie klti¢ovych kompetencii nie st usporiadané hie-
rarchicky, ¢o znamena, Ze napriklad osobnostné kompetencie nie st dolezitejsSie ako socialne alebo
ucebné kompetencie. (Turek, 2005)

Kompetencie ucitela materskej skoly

Zakladnym predpokladom na zodpovedajuice rozvijanie kompetencii deti je adekvatna tiroven
ucitel'skych kompetencii.

V Pedagogickom slovniku st kompetencie uéitela vymedzené ako subor profesijnych zruénosti
a dispozicii, ktorymi ma byt vybaveny ucitel, aby mohol efektivne vykonavat svoje povolanie. Kom-
petencie ucitela st ziskavané u¢enim, ¢iastocne stt dané genetickymi potencialitami - to je Sirsie
chapanie kompetencii. UZSie ich chape len ako vysledok vzdelania uéitela. (Priicha, J., Walterova,
E., Mares, J., 2003)

V literature sa stretavame s pouzZivanim viacerych terminov: ucitelské kompetencie, pedago-
gické kompetencie, profesijné ¢i profesionalne kompetencie a pod.

Ukazuje sa, Ze pre dieta prijateIné predprimarne vzdelavanie si vyZzaduje uréita iroven peda-
gogického majstrovstva a pedagogickej tvorivosti ucitela, najma jeho flexibilitu a originalitu. Uplne
prirodzene sa tu spolu vyskytujua ucitelove racionalne uvazovanie aj intuicia. Na jednej strane sa
v predskolskej vychove a vzdelavani uplatiuje systematicka praca a realizuju sa vopred planované
vychovno-vzdelavacie ¢innosti, v ktorych ucitel premyslene utvara poznatkovu Strukturu deti a vy-
vazene rozvija vSetky stranky osobnosti. Na druhej strane tieto zakladné pedagogické zrucnosti
doplna schopnost improvizacie a situa¢ného rozhodovania, pomocou ktorych uéitel pohotovo re-
aguje na detska spontannost, potreby, zaujmy a ich rozdielnu rozvojovi troven.

ZvySovanie kvalitativnej irovne vychovno-vzdelavacej ¢innosti, a tym aj predprimarneho vzde-
lavania mozno chapat ako otvoreny a neukonéeny proces, v ktorom sa hladaji a objavuju stale
nové a rozmanité sposoby rieSenia réznych vychovno-vzdelavacich otazok suvisiacich s réznymi
pedagogicko-psychologickymi javmi.
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Na zaklade pozorovania pedagogického procesu mozno konstatovat, Ze schopnost ucitela ¢o
najviac upustit od dominantného spravania sa v interakcii s dietatom je vo vSeobecnosti proble-
matickym pedagogicko-psychologickym javom (tento jav vykazuje relativnu stalost a ma teda pre-
trvavajucu tendenciu) a suvisi s pozitivnym sebaprekonavanim urcitych stereotypov spravania
sa. Toto usilie si vyzaduje ¢as a trpezlivost. Ukazalo sa, Ze nevhodnym je aj opac¢ny extrém, akym
je dominancia dietata a z toho plyntica benevolencia vo vychove, ktora je pre dieta rovnako $kod-
liva ako priliSna autoritativnost ucitela.

V humanisticky orientovanej vychove osobnostne rastie a dozrieva nielen dieta, ale aj uci-
tel. Neplati tu téza podlozena predsudkom, Ze vychova smeruje vyluéne od dospelého k dietatu.
Napriklad v konfliktnych situaciach, ktoré vznikaju medzi detmi bezne kvoli ich impulzivnemu
spravaniu sa, je ovela vacésej skuiske trpezlivosti vystaveny ucitel nez dieta. Od neho sa ako od
dospelej, osobnostne zrelej osoby oc¢akava v konkrétnej reakcii smerom k detom obycajna Iud-
ska a zaroven profesionalna schopnost zrelativizovania citov. Dobry uéitel bez neprimeraného
hnevu poméha detom pokojne a pozitivne vyriesit konflikt, uvedomit si aj désledky nevhodného
spravania k inym, a tym skvalitnit a prehlbit ich vzajomné vztahy. Sam si tak udrziava vntatornu
harmoéniu a emociondlnu vyrovnanost bez pocitu previnenia sa vo¢i detom. Pri takomto pokoj-
nom rieSeni konfliktnych situacii si nielen deti — aktéri konfliktu, ale aj ucitel zdokonaluju svoju
vlastnu citlivost, empatiu a schopnost sebaovladania a v kone¢nom désledku schopnost zvlada-
nia zatazovych situacii.

Uc¢inny sebarozvoj osobnosti dietata nie je mozny bez jeho vlastnej aktivity. U¢itel na zaklade
sebamonitorovania a sebaregulacie spravania umoznuje dietatu byt ¢o najviac aktivnym. Roz-
mysla preto nad odpovedami na otazky typu: Kol'ko ¢asu stravim pocas dria aktivnym poctiwanim
deti? Nezatazujem ich zbyto¢ne dlhym vykladom? Nerobim za deti veci, ktoré by len s cellkom malou
pomocou mohli urobit samy? Ako podnecujem ich aktivitu a tvorivost a prostrednictvom akych me-
tod a didaltickych prostriediov? v ktorych ¢innostiach je délezita moja aktivna, v ktorych len pa-
sivna spoluticast a ktoré ¢innosti mézem nechat vykondvat deti samostatne? Akym spésobom po-
maham a ulahc¢ujem ¢innost deti, v om spociva tato pomoc? Nechdavam deti aj samostatne organi-
zovat niektoré ¢innosti?

Ucitel prejavuje schopnost nezéavislosti myslenia, to znamena, Ze sa ,pozera na seba zboku"
(aj sebakriticky). V zaujme sebazdokonalovania postupne prekonava svoje drobné nedostatky v pe-
dagogickom pristupe, ktoré mu brania naplno rozvinut aktivitu deti.

Pre tento stru¢ne naznaceny model pedagogického pristupu k detom je typicka priazniva so-
cioemocionalna klima materskej §koly i atmosféra v triede, ktora vo velkej miere zaleZi od konkrét-
nej osobnosti ucitela (alebo osobnosti) a jeho intra- a interpersonalnych kompetencii.

V sucasnosti, ked sa vo vychove a vzdelavani chape dieta nielen ako objekt, ale predovSetkym
ako subjekt - ako jedineéna bytost a osobnost, ¢o vyplyva z Dohovoru o pravach dietata, ma byt
ucitel materskej Skoly facilititorom (napomahatelom vychovy a vzdelavania). Postavenie uéitela
ako facilitatora vytvara podmienky na ti¢inné uplatiovanie adekvatneho vztahu uéitela a dietata.
KedZe najvyznamnej$im poslanim materskej Skoly je umoznit personalizaciu a socializaciu die-
tata, o¢akavaju sa od uéitela materskej Skoly socidlne (interpersonalne - medziludské) i emotivne
(intrapersonalne) kompetencie.

Tieto kompetencie nachadzaju svoj odraz najma v humanistickej koncepcii vychovy a vzdela-
vania. Vo vSeobecnosti mozno konstatovat, zZe ucitel ma vyuzivat také techniky vychovy a vzdela-
vania, aby podporil poznanie deti, ich prezivanie a citenie, ale i také techniky, aby sa deti identifi-
kovali s druhymi, aby boli empatickKi, citili to, ¢o citia ini. Zarovenn ma pouzivat i tie techniky, ktoré
by pomohli detom viac odmenovat svoju ¢innost, postoje a hodnoty inych (stratégie objasniovania
hodnot, tlohy na rozvijanie hodnotiaceho myslenia a pod.).

Odborné studie referujui o tom, Ze humanistické riadenie vychovy a vzdelavania a pedagogic-
kého procesu redukuje problémy v spravani, vzrastd nezavislost deti, ich zodpovednost, tispechy
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a vykon, zlepSuju sa postoje ku Skole, zvySuje sa sebahodnotenie, sebavedomie, sebadovera, tvori-
vost, komunikaéné zrucnosti a socidlne kompetencie. (Dargova, 2001)

Ch. Kyriacou (1996) uvadza sedem zakladnych pedagogickych sposobilosti (kompetencii) uci-
tela — planovacie, realiza¢né, riadiace, vytvarania klimy v triede, udrzanie discipliny, hodnotenie
a sebahodnotenie - reflexia vlastnej prace.

Kasacova (1999) vymedzuje systematicky trojdimenzionalny model sposobilosti uéitela. Vy-
chadza pritom z troch sfér ucitel'skej profesie, a to z vykonovej (¢innosti ucitela — spdsobilost pla-
novat, realizovat a evalvovat t.j. hodnotit edukaciu), vzdelanostnej (jeho kvalifikaéné predpoklady
- pedagogicka, odborna, predmetova a metodicka sposobilost) a funkénej (funkcie ucitela v edu-
kacii: teoreticko-poznatkova, personalno-socialna a prakticko-¢innostna). Uvedené sféry predsta-
vuju tri strany kocky a pri pochopeni ich prienikov vznika komplexny pohlad na stibor pedagogic-
kych kompetencii ucitela.

Z pohladu predskolskej vychovy je zaujimavé aj delenie pedagogickych kompetencii podla Ka-
rikovej (1999), ktora ich deli na dve velké skupiny. V oblasti vychovy su to kompetencie autenticity,
kongruencie, akceptacie, empatie, tolerancie, partnerského vztahu a lasky k detom. Vo vzdelavacej
oblasti kompetencie vymedzuje vo vztahu k organizacii, kognitivnemu vyvinu osobnosti dietata,
k rozvoju jeho reci, jazyka, tvorivosti a hodnotenia.

Podla Dargovej (2001) pedagogicka kompetencia je komplexna vybavenost ucitela tvorit a riadit
edukacny proces. Tvorit v tomto procese tvorivi osobnost dietata-ziaka a seba ako tvoriva, rozvi-
jajuacu sa bytost. U¢itel by mal disponovat tvorivymi kompetenciami na modernd, tvoriva vychovu
a vzdelavanie, ktora sa orientuje nielen na rozvoj kognitivneho rozmeru dietata, ale i na jeho dy-
namicku sféru, aby sa tak rozvijal cely tvorivy potencial dietata (akymi st sebaticta, sebadévera,
sebakoncepcia, zodpovednost, sloboda), na tvorivé ¢innosti a Zivot.

Zakladné skupiny pedagogickych kompetencii budtcich uéitelov navrhol aj V. Svec (1995). Su
to kompetencie: 1. smerujuce k edukacii, 2. osobnostné a 3. rozvijajuce.

1. 'V kompetenciach smerujucich k edukacii rozliSuje:

- psychodidaktické, ktoré st zamerané na projektovanie postupov stimulujtcich ucenie
deti, realizaciu uvedenych projektov edukacie (poznamka: t,j. tie kompetencie, ktoré ucite-
lovi umoznujua realizovat projektové vyucovanie);

- komunikativne, ktoré su prioritou ti¢innej komunikacie s detmi v roznych pedagogickych
situaciach;

- diagnostické, ktoré umoznuju ucitelovi diagnostikovat nielen vedomosti, spésobilosti, zru¢-
nosti deti, ale tieZ ich prekoncepty, Styly ucenia, potenciality, t.j. rozvojové moznosti, vztahy
medzi detmi a klimou Skolskej triedy:.

2. Osobnostné kompetencie podmienuju tispesnost pedagogického posobenia. Zahriiaju najma:

- zodpovednost uéitela za svoje rozhodnutia, za désledky realizacie pedagogickej komuni-
kacie;

- tvorivost ucitela, jeho flexibilitu, empatiu, autenticitu, schopnost akceptovat seba a inych.

3. Rozvijajuce kompetencie ¢leni na:

- adaptivne, ktoré mu umoznuju orientovat sa v spolo¢enskych premenach a orientovat
v nich i svoje deti;

- vyskumné, ktoré by mu umoznili riesit vedeckymi metédami pedagogické problémy, sku-
mat, reflektovat svoju ¢innost;

- sebareflektivne, umoznujice mu zamyslat sa nad svojou pedagogickou ¢innostou a pro-
jektovat zmeny v tejto ¢innosti;

- autoregulativne, ktorych prioritou je zdokonalovat svoj vychovno-vzdelavaci styl.
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Definicii uéitelskych kompetencii je v aktualnej odbornej literatiire zna¢né mnozstvo.

Petlak zdoraznuje, Ze pedagogicko-didaktickymi kompetenciami u¢itela vo vSeobecnosti mozno
oznacit ¢innosti ucitela, ktoré su realizované a pozorované predovsetkym vo vychovno-vzdelava-
com procese. Mézeme uvazovat o ich dvoch rozmeroch, hladiskach:

- rozmer, hladisko psychologické, t.j. osobnost s jej prejavmi (inteligencia, schopnosti, emé-

cie, charakter, zaujmy atd.),

- rozmer, hladisko praxologické prejavujliice sa v profesionalnej pripravenosti a v sprav-

nom vykonavani réoznych pedagogickych ¢innosti.

M Lipnicka (2008) sa sustreduje Specialne na kompetencie ucitelky materskej Skoly predo-
vSetkym vzhladom na nové legislativne prostredie. Jej navrhy profesijnych kompetencii mozno zhr-
nut v prvom okruhu nasledovne:

- kompetencie na edukac¢né ¢innosti (u¢itelka ako expert na edukaciu deti),

- ucitel’ka disponuje ¢astou socialnokultirne uznavaného poznania vo vednych oblastiach,

v ktorych sa deti v materskej Skole rozvijaju (jazykovo-komunikaény rozvoj, umelecky roz-
voj, technicky rozvoj, matematicky rozvoj, eticky rozvoj, zdravotny a telesny rozvoj),

- ucitel'ka ako didakticky expert na edukaciu deti predskolského veku - prepaja sa tu pe-

dagogické, psychologické a didakticko-metodické poznanie,

- pedagogicko-diagnostické kompetencie.

Druhy okruh profesijnych kompetencii uéitelky tvoria spésobilosti na participaciu v manaz-
mente Skoly. Treti okruh sa zameriava na timovua spolupracu a koordinaciu edukaénych ¢innosti
v materskej §kole. Sem patria kompetencie na poradenské a konzulta¢né ¢innosti. Stvrty okruh
predstavuju kompetencie kontinualneho vzdelavania a profesijného sebarozvoja. (Lipnicka, 2008)
K uvedenym kompetenciam a okruhom profesijnych kompetencii dopliiame inovaénti kompetenciu,
na zaklade ktorej je ucitelka schopna neustalej zmeny a dokaze svoju pracu priebezne inovovat.

Podla Z. Badurikovej (2008) aktivne experimentovanie vyZaduje od uéitela nielen odvahu ino-
vovat pracu v triede, ale aj schopnost zvladnut pociato¢né tazkosti ¢i neaspechy pri inovaciach
a nevzdavat sa pri prvych netaspechoch.

Zvlast dolezita sa tato skutocnost javi v si€asnosti, v procese zmien, ktoré spustila skolska
reforma uvedenim nového Skolského zakona do platnosti. (2008) Stadle zostava aktualne, Ze nevy-
hnutnym predpokladom na efektivne rozvijanie kompetencii dietata predskolského veku je osob-
nostna zrelost ucitelky materskej §koly, jej ludské a odborné kompetencie, ktoré nemozno od seba
oddelit.
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METODY A ZASADY PREDPRIMARNEHO
VZDELAVANIA

spracovala: MARIA PODHAJECKA

Jednym z najdolezitejSich predpokladov tispeSného posobenia ucitela v materskej Skole je
dobra teoreticka a prakticka znalost vychovnych a vzdelavacich metéd a zasad. Metédy a zasady
(ako samostatné pedagogické kategorie) spolu tizko suvisia. Vyber zasad a metdd je v kontexte
edukacného procesu pre kazdu prilezitost vzdy individualny.

Prostrednictvom uplatiiovania metéd sa uskuto¢nuje spatost ciela a obsahu pedagogic-
kého procesu s jeho vysledkom, ktory je dany zmenami vo vedomostiach, zrucnostiach, posto-

Jjoch a osobnostnych vlastnostiach dietata. (Skalkova, 2007) Vzhladom na to, Ze eduka¢ny pro-
ces je procesom vzajomnej sucéinnosti uéitela a dietata, nie je mozné metédy a zasady realizovat
bez ich vzajomnej spoluprace. Dieta, na ktoré je zamerané pésobenie a ¢innost ucitela je zdroven
i subjektom, t.j. osobnostou, na ktorého véli a zaujmoch zdlezZi ¢i jeho ¢innost bude v stlade s po-
sobenim ucitela.

Optimalizacia pedagogického procesu neméze byt uskuto¢niovana len z jednostranného po-
hladu, tsilie o jeho efektivitu ma byt multifunkéné a vyzaduje harmonické spojenie a prepojenie
roznych metod, zasad a foriem. (MojziSek, 1988)

Vzdelavacie a vychovné metody tvoria v pedagogickom procese organicku jednotu. Metody
predstavuju konkrétne postupy c¢innosti uéitela. Ich zmyslom je motivovat deti k hre, uceniu,
prdci, dobrému spravaniu sprostredkovat im nové poznatky (objavovanim, experimentovanim,
slovom, nazorom, vzorom), upevnit poznatky a diagnosticky ich preverit. V pedagogickom pro-
cese moze byt vyuzitych viacero metéd, podla:

- povahy a obsahu ¢innosti,

- vyspelosti a potencialit deti,

- C¢asovych moznosti uéitela,

— schopnosti a skuisenosti ucitela,

- regionalnych a miestnych zvyklosti,

- materialneho a technického vybavenia materskej Skoly.

Metodu chapeme ako cestu k dosiahnutiu edukaéného ciela, ako planovité, vedomé a ko-
ordinované konanie ucitela, schopné v sic¢innosti a interakcii ucitela a dietata zvysit rozsah
i kvalitu individualnych kompetencii dietata.

V ramci pedagogického procesu v Specifickom prostredi materskej Skoly deti motivujeme (mo-
tivaény prvok procesu), ponukame im nové poznatky a skisenosti (expozi¢ny prvok procesu),
opakujeme a precvicujeme zapamdtanie si poznatkov (fixaény prvok), kontrolujeme, hodno-
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time, diagnostikujeme uroven zvladnutia ¢innosti, hry, uciva (diagnosticky prvok). Ku kaz-
dému z uvedenych prvkov procesu vychovy a vzdelavania logicky prisltichaju metody alebo sku-
piny metod:

- motivaény prvok procesu — motivaéné metody,

- expoziény prvok procesu - expozi¢né metody,

- fixaény prvok procesu - fixaéné metody,

- kontrolny, hodnotiaci a diagnosticky prvok — diagnostické metody.

Realizacia procesu vychovy a vzdelavania vzdy obsahuje komplex vSetkych Styroch skupin
edukacnych metod. Uvedené skupiny metod st vzajomne previazané v uvedenom poradi:

- logicky,

- didakticky a vychovne,

- Ccasovo.

Délezitou ulohou ucitela je zvolit spravnu motivaéni metédu. Motivacia znamena prebude-
nie zaujmu u dietata, prebudenie jeho vlastnej aktivity a nastartovanie vnutorného pocitu potreby
poznat, vediet, uplatnit. U predskolského dietata sa spravna motivacia prejavuje aktivitou v hre,
radostou z hry, kooperaciou s inymi detmi, improvizaciou v hre atd.

V skupine expozi¢nych metod je potrebné klast déraz na metédy, ktoré podnecuju zaujem,
aktivitu, skumanie, zvedavost deti. Expoziciou sa u deti predskolského veku sleduje:

- osvojovanie poznatkov, vedomosti, skisenosti, zru¢nosti,

- rozvoj takych kompetencii, ktoré vedu k hladaniu rieSeni, kompetencii, ktoré podnecuju

tvorivé myslenie,

- rozvoj samostatného uvaZovania, premyslania, rozvoj individuality.

Pri vhodnom vybere metéd sa uéitel postupne stava stale viac usmernovatelom, koordinato-
rom ako priamym veduicim, ktory autoritativne vedie vychovno-vzdelavaciu ¢innost.

Z edukacného hladiska je v ramci expozi¢nych metod viacero skupin s réznym stupnom aktiviza-
cie deti. Cielom je pouzit také metody, ktoré maji zakomponovany maximdlny podiel aktivizdcie
deti, metody heuristické, metédy rozvijajtice tvorivost, metody problémové, metédy interaktivne.

Ucitel dalej vybera:

- metody slovné (rozpravanie, vysvetlovanie, opis, vyklad, rozhovor, dialég, brainstorming,

praca s knihou obrazovym a ilustraénym materialom - kresba, obraz, mapa, schéma),

- metody zazitkového ucenia,

- metody inscenacéné (hra, dramatizacia),

- metoédy nazorno-demonsStrativne (pozorovanie predmetov a javov, ukazovanie a opis pred-

metov, predvadzanie ¢innosti, pokusov, modelov, demonstracia statickych obrazov),

- metédy manipula¢né, konstruktivne (montaZzne a demontazne ¢innosti, manipulovanie

s predmetmi, skladanie a rozkladanie, analyza, syntéza),

- metody praktickej ¢innosti (praca s papierom, textilom, drevom, elektrotechnickymi hrac-

kami atd.),

- metody praktickych pestovatelskych a chovatelskych prac (inStruktaz, kombinovana me-

téda, vratane vysvetlovania, predvadzania a vlastného nacviku ¢innosti),

- metédy laboratérne, badatelské a vyskumné (experiment, pokusy, priame pozorovanie, sa-

mostatné uvazovanie, meranie, vaZzenie, pouzivanie nastrojov a pristrojov)

- metody grafickej a vytvarnej ¢innosti,

- metody simulac¢né, situacné, interaktivne, participacné, projektové,

- metody aplikac¢né,

- metddy veduce k objavovaniu javov, vztahov, suvislosti.
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Spomedzi mnozZstva roznych metéd je pre deti predSkolského veku najvhodnejSie uplatiiovat
a zaradovat metodu hry. Hra otvara priestor na prejavenie iniciativy dietata a jeho tvorivosti.
Poznatky, skiisenosti a zrucnosti ktoré deti ziskaju v hre vlastnou aktivitou a samostatne st pev-
nejsie a dlhodobejsie, su zakladnou pre ich dalsi individudlny rozvoj. Hra nabada dieta k sebakon-
trole, sebarealizacii, sebazdokonalovaniu a sebahodnoteniu. a podporuje rozvoj sebaregulacie.

Ulohou fixacie vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti je uchovat mnozstvo znalosti, vedomosti, po-
znatkov, skusenosti, zru¢nosti ziskanych pri vychove a vzdelavani na takej urovni, ktora umozni
pri neskorsich porovnatelnych situdcidch reagovat na nu a aktivne ju riesit. NajéastejSou fixac-
nou metédou pouZivanou v praxi je metéda opakovania.

Ucitel privybere metdd vychadza z poznania deti v skupine a pristupuje k nim diferencovane.
Kazdeé dieta v podstate potrebuje svgje osobné tempo i vlastny pocet opakovani.

Do skupiny diagnostickych metod patri:

- metoda systematického a dlhodobého pozorovania,

- metoéda rozhovoru,

- hodnotenie vykonov deti, (vytvarné, konstruktivne a iné detské vytvory)

- analyza uloh a produktov (vysledkov) ¢innosti,

- retrospektivne metédy,

- Studium pedagogickej dokumentacie,

- reflexie tiirovne individualnej komunikacie dietata a komunikacie s detmi,

- portfélia, pozorovacie harky.

V edukac¢nom procese je potrebna sithra metod a zasad.

Zasady su vSeobecné poziadavky, ktoré uréuju charakter vychovy a vzdelavania. Medzi
najrozsirenejsie patria:

- zéasada komplexného rozvoja osobnosti dietata,

- zasada individualneho pristupu k detom,

- zasada cielavedomosti,

— zasada nazornosti,

— zasada sustavnosti a primeranosti,

- zasada uvedomelosti a aktivity,

— zasada vedeckosti.

Statny vychovno-vzdelavaci program je zaloZeny na zasade:

- humanizacie vychovy a vzdelavania,

- rovnosti Sanci v pristupe ku vzdelavaniu,

- uplatinovania narodnej a eurépskej dimenzie,

- kvality vzdelavania veducej k nadobudaniu kompetencii,
- tvorivého pristupu,

- plurality v poskytovani vzdelavania,

- spojenia vzdelavania s realnym Zivotom. (Nogova, 2008)

Pri vybere metod a zasad zohladnujeme celkovu stratégiu vychovno-vzdelavacej ¢innosti v edu-

kaénom procese. Edukaény proces ovplyvni, ktoré metddy, zasady budu pouzité, a sp6sob akym
kazda metoda, zasada bude realizovana.
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CHARAKTERISTIKA PRIEREZOVYCH TEM

spracovala: KATARINA GUZIOVA

Do obsahu vychovy a vzdelavania st integrované prierezové témy, ktoré sa prelinaju vo vSetkych
tematickych okruhoch (Ja som, Ludia, Priroda, Kultura) a vzdelavacich oblastiach (perceptualno-
motorickej, kognitivnej, socidlno-emocionalnej). MoZno ich realizovat ako integrovanu sucéast ce-
1ého obsahu vychovy a vzdelavania a planovat/projektovat v uéebnych osnovach, ako aj v ramci
profilacie materskej skoly (dalej len MS) v skolskom vzdelavacom programe. Napriklad materska
Skola sa v profilacii vo vlastnom Skolskom programe sustredi vyraznejsie na environmentalnu vy-
chovu a vyuZije na to mozZnosti, ktoré ponuka blizke chranené krajinné prostredie a nasledne to pre-
mietne do u¢ebnych osnov. Vzhladom na skuto¢nost, Ze materska $kola by mala poskytovat z ob-
sahového hladiska elementarne zaklady vzdelavania, kazda prierezova téma ma byt aspon v mi-
nimalnom rozsahu zastiipena tak, ako je to dané v obsahovych a vykonovych standardoch v Stat-
nom vzdelavacom programe ISCED 0. Vyber spésobu uskuto¢novania prierezovych tém je vyluéne
v kompetencii kazdej MS. Predpokladom didakticky tiéinnej realizacie je ich uplatiiovanie aktivi-
zujucich, interaktivnych metod a zazitkového a skuisenostného ucenia.

V Statnom vzdelavacom programe ISCED O st integrované tieto prierezové témy:

- osobnostny a socialny rozvoj,

- ochrana zZivota a zdravia,

— dopravna vychova - vychova k bezpeénosti v cestnej premavke,

- environmentalna vychova,

- medialna vychova,

- multikultarna vychova,

- vychova k tvorivosti,

- informac¢no-komunikac¢né technolégie.

OSOBNOSTNY A SOCIALNY ROZVOJ

Prierezova téma osobnostny a socialny rozvoj napomaha utvarat a rozvijat zaklady osobnost-
nej integrity, prosocialneho citenia a spravania a harmonického spolunazivania deti s dospelymi.
Smeruje k schopnosti plnohodnotne a zodpovedne zit v neskor§om veku. Prostrednictvom osob-
nostného a socidlneho rozvoja dieta nadobtda osobné a socialne sposobilosti a osobnostné kva-
lity, ktoré pozitivne pdsobia aj na jeho kognitivny rozvoj. Dolezité je hry a iné vychovno-vzdelavacie
¢innosti zaradovat v MS tak, aby rozvijali sebatictu, sebadoveru, sebareflexiu (spoznavanie seba
a rozmySlanie o sebe), prevzatie zodpovednosti za svoje spravanie (aj ako prevencia proti agresi-
vite a Sikanovaniu) a vychovavali a vzdelavali deti k reSpektovaniu Iudskych prav. Obsahova na-
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pln prierezovej témy ma prihliadat na aktualne potreby a osobnostnu vybavenost dietata. Od uéi-
tela si vyZzaduje prijimanie dietata takého aké je.

OCHRANA ZIVOTA A ZDRAVIA

Ochrana Zivota a zdravia sa sustreduje najma na utvaranie pozitivnych postojov k svojmu or-
ganizmu, k svojmu zdraviu i k zdraviu inych a zachovania zdravia v beZznych i krizovych situaci-
ach. Prostrednictvom tejto prierezovej témy sa dieta ué¢i vnimat svoj stav zdravia i choroby a vy-
jadrit dospelému pocity z vlastného ochorenia, ako aj na elementarnej irovni poméct druhym pri
uraze alebo ochoreni, napr. privolanim dospelej osoby. Dalsou obsahovou népliiou tejto prierezovej
témy je utvarat a rozvijat navyky spravnej hygieny, zdravého zivotného $tylu, uskuto¢novanie pra-
videlnych pohybovych aktivit vratane pohybu vonku a v prirode (poéntic pohybovymi hrami, zdra-
votnymi cvikmi aZ po Sportové aktivity) atd. Snahou je pripravit dieta na zivot v prostredi, v ktorom
sa nachadza. Nezastupitelnou sti¢astou je budovanie adekvatnych reakcii deti na situécie ohrozu-
juce zdravie, ako aj upozornenie na mozné rizika pri vzniku zZivelnych pohrém a ekologickych ha-
varii. Potrebné je rozvijat schopnost sebaochrany v simulovanych, Zivot ohrozujucich situaciach,
a tym pripravit dieta na zvladnutie skutoénych okamihoch, ktoré moze Zivot priniest.

DOPRAVNA VYCHOVA - VYCHOVA K BEZPECNOSTI V CESTNEJ PREMAVKE

Deti sa uz v predskolskom veku stavaju ti¢astnikmi cestnej premavky najcastejsie ako chodci,
ako cyklisti, kolobezkari a korc¢uliari, ale aj ako cestujtci v osobnej i hromadnej doprave. Deti st
zraniteIné, nemaju z vyvinového hladiska este dobry odhad vzdialenosti, preto by nemali precha-
dzat cez cestu bez sprievodu starsich deti alebo dospelych. Prave deti byvaju vela krat obetami do-
pravnych nehéd. Negativom je aj skuto¢nost, Ze niekedy st svedkami ,antivychovy*, napr. v situ-
aciach, ked dospeli, ktori im maju byt vzorom, prechddzaju cez frekventovanu cestu na ¢ervenua
(prip. k tomu nutia aj deti), alebo ako cyklisti a koréuliari st bezohladni atd. Dolezité je, aby sa MS
uspesne zhostila tlohy vychovy k bezpecnosti v cestnej premavke, prostrednictvom ktorej pripravi
deti na buduci samostatny a zodpovedny pohyb v cestnej premavke v stilade s etickymi principmi.
Zakladnym cielom je utvarat a nasledne v praktickych situaciach uplatiovat zasady bezpec¢ného
spravania sa v cestnej premavke podla vSeobecne zavaznych pravnych predpisov v role chodca,
spolujazdca, cyklistu, ¢i korculiara.

ENVIRONMENTALNA VYCHOVA
Cielom je rozvijat osobnost dietata tak, Ze na elementarnej trovni bude:
- chapat a hodnotit vztahy medzi nim a Zivotnym prostredim v jeho okoli,
- chapat potrebu ochrany Zivotného prostredia vébec,
- ziskavat pozitivne postoje k ochrane a tvorbe Zivotného prostredia.

V ramci prierezovej témy je doélezité utvarat a rozvijat environmentalne citenie a spravanie
v stucinnosti s kultirnym a etickym spravanim, ktoré smeruje k trvalo udrzatelnému rozvoju a k
zachovaniu Zivota na Zemi a prostrednictvom jednoduchych a dietatu blizkych ¢innosti prispie-
vat k ochrane rastlinnej a Zivoc¢isnej rise, k starostlivosti o svoje okolie atd.

MEDIALNA VYCHOVA

Meédia v sucasnej dobe ovplyviiuju uz deti predskolského veku, a to pozitivnym (napr. detské
¢asopisy celostne rozvijajice osobnost, rozpravky a pribehy s pozitivnym etickym zdberom, doku-
mentarne filmy primerané veku deti atd.) i negativnym sp6sobom (napr. filmy a videa Siriace agre-
sivitu). Deti este nevedia rozliSovat fikciu od reality a nedokazu sa branit agresivite, ktorej ich vy-
stavuju niektoré filmy. Vela krat mimovolne preberajui negativne modely spravania bez toho, aby
si uvedomili désledky svojho spravania. Média su jednym z vyznamnych socializa¢nych faktorov
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ovplyviujucich spravanie, postoje a hodnoty dietata. Medialna vychova smeruje ku kompetent-
nému zaobchadzaniu s médiami.
V predskolskom veku je cielom medialnej vychovy, aby sa deti:
- primerane veku orientovali v medialnom svete,
- dokéazali chapat medialne $irené posolstva, objavovali v nich to hodnotné, pozitivne for-
mujuce ich osobnostny rast,
- nadruhej strane, aby si deti uvedomili a odmietali negativne vplyvy, ktoré urc¢ité medialne
posolstva prinasaju.

MULTIKULTURNA VYCHOVA

Prierezova téma multikultiirna vychova je integrovanou sti¢astou obsahu vychovy a vzdelava-
nia. Ziaduce je uz od predprimarneho vzdelavania utvarat povedomie o tradi¢nom slovenskom kul-
tarnom prostredi, v ktorom po staro¢ia spolunazivali prislusnici r6zneho etnického, narodného,
nabozenského a kultirneho povodu. v sticasnej dobe, ked dochadza ku globalizacii sveta, sa mul-
tikultirnost prehlbuje. Slovensko, rovnako ako iné krajiny Eurépskej iinie zasahuje migracia pri-
slusnikov vzdialenejsich a doposial nepoznanych kultar a subkultur. Multikultirna vychova uéi
k tolerancii, k poznaniu a reSpektovaniu rozliénych kultar a k utvaraniu prosocialneho sprava-
nia bez predsudkov a bariér k ludom réznych kultar a k akceptovaniu odliSnosti v najsirSom slova
zmysle. Napomaha eliminovat negativne spravanie s prvkami neznasanlivosti, rasizmu a xenof6-
bie.

VYCHOVA K TVORIVOSTI
Dieta predskolského veku sa vyznacuje obrovskou davkou fantazie, obrazotvornosti a tvori-
vosti (roznymi druhmi tvorivosti). Vychova k tvorivosti je zakomponovana do vSetkych tematickych
okruhov a vSetkych vzdelavacich oblasti. v materskej Skole ide o to, aby sa poloZili najma zaklady
pouzivania divergentného (rozbiehavého) myslenia prostrednictvom kladenia otvorenych otazok
a uloh divergentného charakteru umoznujiceho produkovat rozmanité rieSenia.
Pri rozvijani tvorivosti sa treba sustredit na rozvijanie niekol'kych oblasti psychiky, konkrétne:
- narozvoj fluencie (plynulosti), t.j. aby dieta malo ¢o najviac napadov na rieSenie urc¢itého
problému, napriklad: ¢o najviac navrhov, ako mat ¢isté prostredie, ako vyzdobit triedu atd.,
- narozvoj flexibility (pruznosti), t.j. aby napady a navrhy deti boli ¢o najrozmanitejsie, aby
neboli stereotypné, také ktoré sa opakuju alebo napodobnuju inych,
- narozvoj originality (jedinecnosti), t.j. aby navrhy a napady boli zriedkavé, jedinec¢né,
- na rozvoj fantazie, t,j. aby si dieta vedelo predstavovat veci a udalosti v novych stivislos-
tiach, aby dokazalo utvarat neobvyklé asociacie, aby nemalo strach z imagindacie, ¢i uz
slovnej, obrazkovej, pohybovej, alebo symbolicke;j. (Fiilopova, Zelinova, 2003)

INFORMACNO-KOMUNIKACNE TECHNOLOGIE

V predprimarnom vzdelavani (v pripade, Ze sii na to v konkrétnej materskej Skole primerané
personalne a technické podmienky) sa uplatiuje aj prierezova téma informa¢no-komunikaéné
technologie. v strukture kompetencii v Statnom vzdelavacom programe ISCED 0 st zaradené in-
formacéné kompetencie, v ktorych sa tieto sposobilosti chapu ako praca s informaciami a z obsaho-
vého hladiska st prepojené s obsahom medialnej vychovy. Praca s pocita¢om je zaradena vo vzde-
lavacich Sstandardoch, hlavne ako praca s detskymi eduka¢nymi softvérmi. v Skolskom vzdelava-
com programe je mozné prehibit a rozsirit tento ramcovy obsah. Zakladnym pravidlom je, aby islo
o cielavedome a zmysluplne obsahovo zamerané edukac¢né a interaktivny hry a programy (v Ziad-
nom pripade nie hry, ktoré siria agresivitu). Cielom tychto edukaénych hier je podnecovat nielen
rozvoj elementarnych pocitacovych zrucnosti, ale aj rozvoj pric¢inného (kauzalneho) a tvorivého
myslenia.
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DENNY PORIADOK - USPORIADANIE DENNYCH
CINNOSTI VO VZTAHU K PREDPRIMARNEMU
VZDELAVANIU

spracovali: MARIA PODHAJECKA, KATARINA GUZIOVA, VLASTA GMITROVA

Denny poriadok - je rozvrh uc¢elne usporiadanych ¢innosti primeranych veku, stupnu
a druhu Skol. (Obdrzalek, Horvathova, 2004)

Denny poriadok je stithrn noriem, podla ktorych sa organizuje Zivot deti v materskej Skole (da-
lej MS). Ma respektovat vekové a individuélne osobitosti dietata.

Denny poriadok vymedzuje striedanie ¢innosti, ktoré sa tykaju zivotospravy a dalSich ¢innosti,
ktoré zabezpec¢uju plynuly, globalny (holisticky) rozvoj dietata. Dobré, premyslené usporiadanie dia
uréuje do znacnej miery Styl Zivota deti v MS, sulad v skupine, kolektive, jeho ¢inorodost a radost.

Délezitou poziadavkou spravnej Zivotospravy vdennom poriadku je nielen striedanie réznych dru-
hov ¢innosti, aktivit, ale aj to, aby miera zataZenia uréitou ¢innostou bola primerana silam detského
organizmu. Vychovné a vzdelavacie poziadavky na dieta maja byt navodené takou formou, aby vzbu-
dzovali zaujem dietata o ¢innost, aby tllohy boli sice naro¢né, ale zrozumitelné a zvladnutelné.

Usporiadanie opakujtcich sa dennych éinnosti v MS ma predovsetkym respektovat detské po-
treby, moznosti, zaujmy a rozvijat jedine¢nost dietata s akceptovanim vsetkych deti v triede. Dieta sa
postupne prisposobuje (adaptacny proces), poziadavkam denného poriadku, zvlada ich a stotoznuje
sa s nimi, osamostatnuje sa, uci sa zodpovednosti a sebadiscipline. Denny poriadok konkretizuje edu-
kacné prostredie MS z hladiska organizaéného a obsahového zabezpecenia interakcie a komunikacie
diefata s prostredim v predskolskej edukécii. Denny poriadok sa prispésobuje podmienkam MS.

Denny poriadok je zloZzeny z organizacnych foriem. Organizaéné formy vychovy a vzdelavania
tvoria zakladny sposob organizacie, ktoré v podmienkach MS chapeme ako organizacné formy edu-
kacného procesu. Edukaény proces v MS je procesom dynamickym, respektujtici spontanne uce-
nie sa dietata a riadené ucenie sa dietata. Organiza¢né formy edukacného procesu (Petlak, 2004)
napovedajd, ako je tento proces organizovany v priebehu dna.

Statny vzdeldvaci program ISCED 0 pre predprimdrne vzdeldvanie odporuéa pruzné uspo-
riadanie ¢innosti v dennom poriadku tak, aby umozrioval reagovat na potreby, zdujmy a moz-
nosti deti. Prijeho zostavovanije potrebné dbat na to, aby poskytoval priestor na pokaojny, bez-
peény a zmysluplny, aktivny, tvorivy pobyt dietata v MS. Vsetky organizacéné _formy denného
poriadku st z pedagogicko-psychologickej stranky rovnocenné.

Denny poriadok sa zostavuje z organizaénych foriem podla Statneho vzdelavacieho program
ISCED O pre predprimarne vzdelavanie. Jeho konkretizacia z hladiska ¢asového vymedzenia je
v kompetencii ucitelov kazdej MS a vychadza z podmienok a lokalneho umiestnenia MS.

Kazda organiza¢na forma denného poriadku je zamerana na integrované realizovanie
tematickych okruhov, vzdelavacich oblasti a standardov Statneho vzdeldvacieho programu
ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie a Skolského vzdelavacieho programu
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Kazda organiza¢na forma denného poriadku reSpektuje:
- zasady osobitosti predprimarneho vzdelavania,
- metoédy predprimarneho vzdelavania.

Kazda organizac¢na forma denného poriadku obsahuje:
- Cinnosti dietata/deti,
— konkrétne edukacéné, metodické postupy ucitela.

Denny poriadok MS obsahuje organiza¢né formy dna: hry a hrové éinnosti dietata, pohy-

bové a relaxacné cvicenia, pobyt vonku, odpocinok, cinnosti zabezpecujuce Zivotospravu, edu-
kacnu aktivitu.

OBRAZOK 1 ORGANIZACNE FORMY DENNEHO PORIADKU V M$

HRY A HROVE

CINNOSTI DIETATA EDUKACNA AKTIVITA

Organizac¢né formy

POBYT VONKU denného poriadku ODPOCINOK
v MS

POHYBOVE CINNOSTI
A RELAXACNE ZABEZPECUJUCE
CVICENIA ZIVOTOSPRAVU

Obsahom organizaénych foriem dria v MS su éinnosti dietata a spoloéné éinnosti uéitela
a dietata. Kazda organizacna forma ma zabezpecit dietatu také ¢innosti, ktoré formuju osobnost
dietata, podporuju jeho rozvoj z rozlicného aspektu (hladiska).

Pri usporiadani dennych ¢innosti sa:

- zabezpecuje vyvazené striedanie ¢innosti,

- vytvara ¢asovy priestor na hru a ucéenie dietata,

- dodrziavaju zasady zdravej Zivotospravy,

- dodrziava pevne stanoveny ¢as na ¢innosti zabezpecujuce zZivotospravu.

Pri striedani dennych ¢innosti by mal ucitel reSpektovat:

- pravidelnost (napr. poskytnut podmienky a priestor na spontannu hru, eduka¢nu akti-
vitu, pobyt vonku a zabezpecit ich pravidelné opakovanie atd.), prirodzene, v si¢asnosti
je uz prekonany nazor, Ze vSetky organiza¢né formy budu v presne stanovenom c¢ase, ako
aj s presnym ¢asovym vymedzenim,

- déslednost (napr. umoznit dokong¢it hru, pripadne. presunut ju vytvorenim podmienok
na neskorsi ¢as a int vychovno-vzdelavaciu ¢innost alebo viest deti dosledne, avsak cit-
livo k dodrziavaniu pravidiel sluSného spravania v akejkolvek situacii atd.),

- 58 -



- optimalny biorytmus (napr. umoznit pravidelnost v é¢innostiach zabezpeéujucich Zivoto-
spravu a odpo¢inku atd.),

- bezstresové prostredie (napr. uspokojovat potreby a zaujmy deti, nenahlit sa v realiza-
cii hier a inych vychovno-vzdelavacich ¢innosti, znizit hlu¢nost v triede — pouzivat prime-
ranu hlasovu intenzitu bez zvySovania hlasu, s optimalnou hlasovou modulaciou, prime-
ranymi neverbalnymi prejavmi atd.).

Pri dodrziavani zasad zdravej Zivotospravy vznika potreba dodrZiavania zdravého Zivotného
Stylu. V tejto stvislosti je potrebné upozornit, Ze je dolezité detom zabezpecit zdravé (s dodrzanim
urcitej nutricnej hodnoty) a na vitaminy bohaté stravovanie. V dennom poriadku sa kladie dole-
zity akcent na starostlivost o zdravie deti.

Hry a hrové ¢innosti s spontanne alebo ucitelkou navodzované hry a hrové aktivity deti.
Hra je vyvolavana a ovplyviniovana spoloé¢enskym prostredim, v ktorom dieta Zije a do ktorého sa
hrou zaclenuje. V edukdcii dietata sa hra uplatriuje ako_forma organizdcie Zivota, prostriedok
ametéda. Hry a hrové éinnosti ako organizaénd forma by mali napliat tuzbu dietata predskol-
ského veku po hre. Mozno v tejto stuvislosti hovorit aj o prirodzenej potrebe na hru, bez ktorej nie je
mozny zdravy vyvin dietata. Hry a hrové ¢innosti, ak maju deti rozvijat, by mali byt obsazné a roz-
manité. Hry a hrové ¢innosti sa spravidla zaraduju niekol’kokrat denne.

Pohybové a relaxac¢né cvi¢enia obsahuju zdravotné cviky, relaxaéné a dychové cvi¢enia. Rea-
lizuju sa kazdy den, s dodrziavanim psychohygienickych zasad (pred jedlom, zasadne nie hned po
jedle, vo vyvetranej miestnosti, prip. vonku atd). Patria k vopred planovanym aktivitam. Pohybové a re-
laxa¢né cvicenia priaznivo podnecuju nielen telesny, ale aj duSevny rozvoj deti. Pravidelnym zarado-
vanim a doslednym uskuto¢novanim pohybovych a relaxa¢nych cviceni sa u deti uspokojuje potreba
pohybu. Uspokojovanie potreby pohybu vedie spolu s vyvazenou stravou k zdravému psychosomatic-
kému vyvinu dietata. Iné nazory, ktoré hovoria o tom, Ze detom predskolského veku staci len spontanny
pohyb, napr. na pobyte vonku, nereSpektuju vyvinové hladisko. V sti¢asnosti sa totiZ uz v poradniach
pre deti utleho veku odporti¢aju cvicenia usmernované kvalifikovanymi fyzioterapeutmi. Preto sa javi
v MS, v ktorej sa uskutoénuje predpriméarne vzdelavanie na odbornej tirovni (nie Zivelne) obzvlast vy-
znamné zaradovanie zdravotnych cvikov. Dokazuju to aj mnohé stcasné vyskumy a zistenia zdravot-
nickych zamestnancov, ktori ¢oraz ¢astejsie upozornuju, napr. na medzi detmi frekventované chybné
drZanie tela stuvisiace s ochoreniami chrbtice a iné. Nestaci teda v MS pat krat v tyzdni zaradovat len
hudobno-pohybové hry alebo cvi¢enia s rieckankami, kde nedochadza k déslednému rozvoju pohybo-
vého aparatu a posiliiovaniu vSetkych svalovych skupin. V jarnych az jesennych mesiacoch je i¢inné
pohybové a relaxac¢né cvicenia uskuto¢iovat vonku, na ¢erstvom vzduchu. Pravidelné telovychovné
aktivity maju aj vyznamny preventivny ti€¢inok, napr. nielen ako prevencia pred ochoreniami pohybo-
vého aparatu, ale aj ako prevencia pred ochoreniami hornych a dolnych dychacich ciest a pod.

Pobyt vonku obsahuje pohybové aktivity deti na Skolskom dvore, alebo vychadzky. M6Ze tu byt za-
radena edukacna aktivita, ak v nej z obsahového hladiska réznym spésobom zasttpené, napr. oboz-
namovanie s prirodou a prirodnymi javmi. Ukazuje sa ako didakticky nefunkéné hovorit o prirode
a prirodnych javoch len sprostredkovane, bez priameho pozorovania a spoznavania v triede. V zaujme
zdravého psychosomatického vyvinu dietata sa neodportii¢a vynechavat pobyt vonku. Realizuje
sa kazdy den. Vynimkou, ked sa nemusi uskuto¢nit, st nepriaznivé klimatické podmienky, silny na-
razovy vietor, silny mraz, daZd' (nie mrholenie). V jarnych a letnych mesiacoch sa pobyt vonku upravuje
vzhladom na intenzitu slne¢ného Ziarenia a zaraduje sa dva krat pocas diia, v dopoludnajsich i odpo-
ludnajsich hodinach. Pobyt vonku by mal byt pre kazdé dieta zaujimavy a pritazlivy. Je potrebné usku-
toénovat ho nie ako sled riadenych vychovno-vzdelavacich ¢innosti navodenych ucitelom, ale prevazne
ako spontanne hry, hrové a iné vychovno-vzdelavacie ¢innosti bohaté najma na pohyb. Neodmyslitel-
nymi ¢innostami poc¢as pobytu vonku st tvorivé hry s pieskom, pohybové hry s loptou a iné pohybové,
Sportové a hudobno-pohybové hry, ako aj kreslenie kriedovym pastelom na betén atd.
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Odpocinok je tizko spojeny s ¢innostami zabezpe¢ujuicimi Zivotospravu. PretoZe ho moZno cha-
pat sirSie, je vyniaty z tychto ¢innosti. Realizuje sa v zavislosti od potrieb deti s minimalnym trvanim
30 minut. S mlad$imi detmi, vzhladom na ich zvy$Senu potrebu spanku sa uskuto¢niuje ako spanok
na 16zku. So star$imi detmi, najma 5-6-roénymi, je vhodné odpoc¢inok postupne zaradovat uz len
v mensom ¢asovom rozsahu, a nemusi byt nutne na 16zku. Sta¢i, za predpokladu, Ze je v miestnosti
optimalna teplota, uskutoc¢novat ho volne na koberci s lezanim na vankusikoch (hlavne netrvat
na tom, aby kazdé dieta zaspalo). Zvysnu ¢ast odpoc¢inku potom mozno venovat pokojnejSim hram
a vychovno-vzdelavacim ¢innostiam, napriklad ¢itaniu rozpravok, grafomotorickym cvi¢eniam, ob-
¢asnému pozeraniu detskych, najma animovanych filmov (tu je doélezité upozornit, Ze vzhladom na
nutnu psychohygienu nie je vhodné zaradovat kazdodenné pozeranie televizie alebo videa) atd.

Cinnosti zabezpecujuce zZivotospravu - desiata, obed, olovrant sa realizuja v pevne stanove-
nom ¢éase. Odportcéa sa dodrzat trojhodinovy interval medzi podavanim jedla. Cas podavania je-
dla sa stanovuje podla podmienok prevadzky MS. Stolovaniu tizko previazanému so stravovanim
je potrebné venovat primeranu pozornost. Dieta predskolského veku si na cely dalsi zivot utvara
navyky kultarneho stolovania.

Cinnosti zabezpeéujuce Zivotospravu - osobnad hygiena. Diefa prichadza do MS s réznou tirov-
nou osobnej hygieny. Najmé vo vztahu k detom mladsim ako tri roky alebo trojroénym detom je Ziaduce
zachovat velku davku trpezlivosti, pokoja a laskavosti a uplatiiovat individualny pristup. Délezité je za
kazdy, hoci aj drobny pokrok dieta pochvalit a za pripadné nedodrZanie hygieny (napr. pomocenie atd’)
diefa netrestat alebo nezvySovat na neho hlas. Je potrebné vytvorit navyk umyvania ruk pred kazdym
jedlom, po kazdom pouziti toalety, po kazdom znecisteni rik, napr. po vytvarnych alebo pracovnych ¢in-
nostiach atd. V MS je vhodné vypestovat aj navyk kazdodenného éistenia zubov. Pri stomatohygiene sa
javi efektivne, ak MS spolupracuje s detskym stomatologom. Treba si uvedomit, Ze umyvanie rak, pou-
Zivanie WC a ¢istenie zubov si vyzaduje postupné dodrziavanie jednotlivych krokov.

Edukacna aktivita je organizaé¢na forma riadeného uéenia, ktora sa uskutocnuje za aktivnej
spolo¢nej ti¢asti deti a ucitela. Edukacna aktivita ako prierezova organiza¢na forma predprimar-
neho vzdelavania je pritomna v kazdej organiza¢nej forme dna. (obrdzok 2)

Edukacna aktivita sa realizuje v priebehu dna:

- v skupine deti (pocet deti v skupine urcuje ucitel podla vlastného uvazenia alebo podla

pravidiel planovanej edukacnej hry a ¢innosti),

- frontélne, so vSetkymi pritomnymi detmi sti¢asne,

- individualne.

OBRAZOK 2 EDUKACNA AKTIVITA AKO SUCAST ORGANIZACNYCH FORIEM DNAV M$
POHYBOVE

A RELAXACNE
CVICENIA

HRY A HROVE
CINNOSTI

EDUKACNA CINNOSTI

POBYT VONKU ZABEZPECUJUCE

AKTIVITA ZIVOTOSPRAVU

ODPOCINOK
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CASOVE VYMEDZENIE V DENNOM PORIADKU

Casové rozlozenie a dizka vsetkych ¢innosti sa riadi zdsadou vekovej primeranosti. Vdennom
poriadku sa vymedzuje ¢as ramcovy a pevne stanoveny.

Rdamcovo stanoveny ¢as plati pre organiza¢né formy, ktoré sa striedaju vo vnutri tzv. casového
ramca (tabulka 1) a sic¢asne sa opakuju v priebehu dna.

V pevne stanovenom ¢ase sa odporui¢a vymedzit denne iba ¢innosti zabezpecujtce Zivoto-
spravu - podavanie jedla (desiata, obed, olovrant) s dodrzanim trojhodinového intervalu medzi
jedlom.

Vo viactriednej MS kazda trieda moze mat v dennom poriadku svoje vlastné ¢asové vymedze-
nia v sulade so Skolskym poriadkom.

Neodporuca sa stanovovat presny éas trvania kazdej organizacnej formy dna v MS.

Orienta¢né rozvrhnutie organiza¢nych foriem dna v dennom poriadku v materskej §kola s ram-
covym Casovym vymedzenim a pevne stanovenym casom podavania jedla je v tabulke 1. Orien-
taény navrh denného poriadku vychadza z prevadzky MS od 7.00 hod. do 17.00 hod.

TABULKA 1 DENNY PORIADOKV M$

Ramcovo stanoveny ¢as
od 7.00 hod.-do 9.00 hod.

- hry a hrové Cinnosti deti, edukacna aktivita,

- pohybové a relaxacné cvi¢enia, edukacna aktivita,

- ¢innosti zabezpecujuce zivotospravu (osobnd hygiena), edukacna
aktivita,

Pevne stanoveny cas
Desiata
od 9.00 hod.—do 9.30 hod.

- ¢innosti zabezpecujuce Zivotospravu (osobna hygiena, stolovanie,
stravovanie - desiata), edukac¢na aktivita,

Ramcovo stanoveny ¢as
od 9.30 hod.— do 12.30 hod.

- hry a hrové ¢innosti deti, edukacna aktivita,
- pohybové a relaxa¢né cvicenia, edukacéna aktivita,
- pobyt vonku, edukacna aktivita,

Pevne stanoveny cas
Obed
od 12.30 hod - do 13.30 hod.

- ¢innosti zabezpecujuce zivotospravu (osobna hygiena, stravova-
nie — obed, stolovanie), eduka¢nd aktivita,

Ramcovo stanoveny ¢as
(0od 13.30 hod.-do 15.30 hod.)

- ¢innosti zabezpecujuce zivotospravu (osobna hygiena),

- odpocinok (minimalne 30 min. s postupnym ukoncéovanim odpo-
¢inku na [6Zku), edukaénd aktivita,

- pohybové a relaxacné cvi¢enia, edukacna aktivita,

- hry a hrové ¢innosti deti, edukacna aktivita,

Pevne stanoveny cas
Olovrant
(od 15.30 hod.-do 16.00 hod.)

- ¢innosti zabezpecujlce zivotospravu (osobnd hygiena, stravova-
nie - olovrant, stolovanie), edukac¢na aktivita,

Ramcovo stanoveny ¢as
(do 16.00 hod.-do 17.00 hod.)

- hry a hrové ¢innosti deti, edukacna aktivita,

- pobyt vonku, edukacna aktivita,

- ¢innosti zabezpecujuce Zivotospravu (osobna hygiena), edukacna
aktivita.
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Vsetky uvedené organiza¢né formy denného poriadku st z pedagogicko-psychologickej stranky
rovnocenneé. Nie je didakticky ti¢inné, ak sa preceniuje a pozornost uéitela stistreduje len na jednu
z nich, to znamena na organiza¢nu formu predprimarneho vzdelavania - edukaénu aktivitu, ana-
logicky je to aj pri planovani/projektovani, ako aj realizacii tejto organiza¢nej formy. VSetky orga-
niza¢né formy majua vplyv na rozvoj osobnosti dietata vo vSetkych vzdelavacich oblastiach, a preto
by ich mali v MS pedagogicky usmernovat kvalifikovani ucitelia predprimarneho vzdelavania.

Denny poriadok neznamena len spravne ¢asové rozlozenie, ale zahria aj poziadavky na
obsah tychto Cinnosti, a to z hladiska osobnej hygieny dietata, hygieny mentalnej a hygieny
prostredia.
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HRA V TEORETICKOM A PRAKTICKOM
KONTEXTE

spracovali: MARIA PODHAJECKA, VLASTA GMITROVA

Hra je délezitym prostriedkom vychovy a vzdelavania. Hra napomdha vgvin osobnosti dietata,
zdokonaluje koncentrdaciu pozornosti, rozvija a zdokonaluje senzomotoricku, myslienkovo-recovu
a socidlnu zdatnost, pésobi emociondlne, uc¢i ho vnimat a milovat krdsu a zivot okolo seba.

Dieta sa nehra v kazdom veku rovnako. Tak ako sa vyvijaju v jednotlivych vyvinovych Sta-
diach psychické funkcie dietata, tak sa i hra vyvija a meni podla vyvinovych zdkonitosti. Zvladnu-
tie poznania vyvinovych §tadii dietata ulahéuje uéitelovi sledovanie a analyzu detskej hry.

Samotny pojem hra je dost siroky a jeho vyklad nie je doposial jednoznacne vymedzeny. Pojem
hry vymedzuju viaceri autori. VSeobecne prijatelnou je definicia hry od autorov Priicha — Walte-
rova — Mares$ (2003). Charakterizuju hru ako formu ¢innosti, ktora sa 1iSi od prace aj od uéenia.
Hra ma podla nich viacero aspektov - pozndvact, precvicovaci, emociondlny, pohybovy, motivacny,
tvorivy, fantazijny, socidlny, rekreacny, diagnosticky, terapeuticky. Autormi vymedzené aspekty st
akceptovatelné a v plnej miere vyuzivané aj v materskych Skolach.

Za syntetické vyjadrenie definicie mozno povazovat aj nasledovnu formulaciu: hra predstavuje
v Zivote dietata najprirodzenejsiu ¢innost, prostrednictvom ktorej absorbuje do vlastného vedomia ob-
rovské mnozstvo poznatlov, podnetov, sktisenosti. Je informacnou branou do duse dietata, ktord mu
dolkdze sprostredicovat prisun vnemov, pocitov, impulzov, ktord ich dokdze transformovat do zrozu-
mitelnej podoby a poméze ich pretvorit na vedomosti. Hra je stui¢asne prostriedkom ako dieta moéze
vyjadrit vlastné vniitorné pocity, vlastné kompetencie, dat ich najavo okoliu. Je neodmyslitelngm
lcomunikacnym prostriedkom na ceste dnu i von. (Podhajecka, 2006)

Hra je:

- Specifickou formou ¢innosti vykondvanou ¢lovekkom od najttlejSieho veku az po starobu,

- ngjprirodzenejSou ¢innostou v predskolskom veku,

- citlivym ukazovatelom trovne vyvinu dietata, (Kopasova, 1990/91)

- plnenim uloh v ngjsirSom zmysle, uddva mieru a kvalitu obohacovania citovymi a so-

cialnymi podnetmi, (Kopasova, 1990/91)

- formou vychovy a vzdeldvania,

- modelovou situdciou pre dieta.

Hra dietata v predSkolskom veku sa vyznacuje:

- spontannostou,
- samotcelnostou - motivom hry nie je vysledok, ale samotny proces hry,
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- symbolickostou - dieta v hre prevadza takeé tikony, ktoré vyabstrahovalo zo skutocnej ¢in-
nosti dospelych,
- tvorivostou.

Prostrednictvom hry sa dieta u¢i a meni tym svoje vnitorné predpoklady na uskutocio-
vanie dalSich ¢innosti. Na jej zaklade dochadza k uspokojovaniu potrieb dietata. Hra méze odra-
zat rézne reality, vychadzat z réznych impulzov. Na ich zaklade moze plnit i r6zne funkcie.

Hra ma svoj motivaény, predmetny a_formativny obsah. Na zac¢iatku hrovej ¢innosti die-
tata je jeho potreba hrat sa motivovana vonkaj$im alebo aj vnutornym podnetom. Od motivu,
podnetu zavisi vyber hry. Na konci hrovej aktivity by malo dojst k uspokojeniu potrieb, ktoré je-
dinca hrat sa motivovali. Pre hru je vel'mi délezity vyber motivu. Motiv hry v sebe nesie mys-
lienku. Vyber motivu je jednym z faktorov ako a do akej miery sa hra podiela na formovani ¢éin-
nosti jedinca a na rozvijani a utvarani réznych dispozi¢nych Struktar jeho osobnosti. s hrovou
¢innostou nerozluéne suvisia hraé¢ky. St materialnym zakladom, na ktory sa koncentruje hra.
Dieta nemusi mat vela hra¢iek. DoleZité je, aby boli primerané veku, roznorodé, funkéné, varia-
bilné a citovo podnetné.

Hra v kontexte s hrackami je vlastne poznavanie prostredia. Hra umoznuje dietatu ak-
tivne zobrazovat skutoénost, ktora ho obklopuje. Odraz spoloéenského prostredia v aktivnej hre
prispieva k hlb§iemu zoznamovaniu sa dietata s tymto prostredim a umozinuje mu do neho pre-
nikat.

Pri hre sa prejavuje typicky detsky sklon k napodobniovaniu. Deti pri hre napodobnuju dos-
pelych zo svojho okolia, zvierata, pohyb rozlicnych dopravnych prostriedkov a pod. Nesmieme vSak
hru dietata povazovat iba za kopirovanie Zivota. V hre sa odrazaju nielen udalosti zo Zivota, ale
i vztah dietata k nim. Dieta v hre modifikuje skuto¢nost, vyjadruje v nej svoje priania, predstavy,
uplatiiuje v nej fantaziu. Fantazia, pri spravnom eduka¢nom vedeni neodvadza dieta od skuto¢-
nosti, ale naopak napomaha, aby ju dieta lepsie pochopilo. Dieta dokaze rozlisit hru od skuto¢-
nosti. Uvedomuje si napriklad, Ze nie je skutoénym rusnovodicom a jeho vlak je postaveny len zo
stoliciek. Dokazom toho su slova vyskytujtice sa v slovniku vSetkych deti: akoze, len tak. Avsak
i ked dieta dobre vie, Ze hra nie je skuto¢ny zivot, predsa svoju rolu v hre subjektivne a intenzivne
citovo preziva. Dieta sa stavia ku hre ako k vaznej ¢innosti. z dévodu vnutornej sily zazitku a sku-
toéného prezivania je hra délezitym edukac¢nym prostriedkom.

Obsah a formu hry urcuje to, ¢o dieta okolo seba pozoruje, preziva a hlavne to, ako sa spra-
vaju a ¢o robia dospeli I'udia okolo neho. V edukaénom systéme v materskej Skole prostrednic-
tvom hry sa dieta zaraduje do detskej skupiny a nachadza tam svoje miesto. Upeviiuje si spo-
lo¢enské vztahy, pocity sudrznosti a rozvija si vlastnosti potrebné pre kolektivny Zivot.

V pedagogickej terminoldgii a v praxi materskych $§kol je pri klasifikacii hier doteraz zau-
Zivané a uplatnované ¢lenenie na hry s pravidlami a hry bez pravidiel. Medzi hry s pravidlami pat-
ria didaktické a pohybové hry, medzi hry bez pravidiel hry nametové, rolové, reZisérske, konstruk-
tivne, dramatizujiice. Dominujticimi v materskych skolach zo suboru vymenovanych a skiimanych
hier podla zisteni (Podhajecka, Gmitrova, 2006, 2008) si hry nametové 34 % a hry konstruktivne
33 %. Tieto hry maju tiezZ pravidla, nezavazné a ¢asto menlivé, platné len v ur¢itom ¢ase a priestore.
Ich tvorcami su prevazne deti.

Rozvijajuc myslienku o nevyhnutnosti Sirolkkého vyuZitia hry ako prostriedku vgychovy a vzdeld-
vania je potrebné sa zamyslat nad takou organizdciou hry, aby hra ostala hrou, no dominovali v nej
edukacné elementy.

Predpokladom rozvoja osobnosti dietata je, Ze dospely:

— pripravuje prostredie na realizaciu hry,

— cielavedome obohacuje obsah hry,

- pontuka primerané informacie.
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Za tychto predpokladov sa hra stava najprinosnejs$im sposobom ucenia. Participacia subjek-
tov (dieta, dospely, dietata - dieta) na hre tak umoznuje individualny kontakt, ktory umocnuje za-
ujem o ¢innost a zaZitok radosti.

Dolezité pri vsetkych hrach je, ako dokazu splnat edukaény zamer. Z hladiska pedagéga musi
byt rozhodujuce, ¢o chce hrou u dietata dosiahnut, aky ticel a ciel ma plnit. Kazda hra ma v sebe
obsiahnuty edukacny nabagj, rozdiel je v jeho velkosti a ucinku. Pri dobrom vedeni, usmerno-
vani a didaktickom spracovani méze kazda hra kontinuélne, nenasilne prejst do kategérie edu-
kaénych hier.

Edukacna hra je zaloZena na interaktivite aktérov edukacného procesu. U¢itel a postupne
aj deti edukac¢nu hru aktivizuju, motivuji, usmernuju. Spoloéne hodnotia splnenie edukac-
nych zamerov. Ucitel deti oceniuje a k tomu vedie aj deti. Edukac¢na hra sa organizuje a reali-
zuje s jednotlivcom, skupinou deti, ale aj s celym kolektivom.

Edulkacna hra umoznuje ucitelovi spdjat spontdnnu detskti ¢innost s cielavedomou prdcou a uce-
nim. Ma vopred premysleny pedagogicky zamer, vyplgvajtici z obsahu pedagogickej ¢innosti. Hra je
zdbavou a ucenie formou hry umoznuje dietatu ucit sa prirodzengym, uvolnengym spésobom, ¢o mu
vyhovuje ngjlepsie. Dieta sa hra a stii¢asne sa pri tejto ¢innosti uc¢i. Uéenie sa vlastne rodiv hre. Hra
a ucenie sa interaktivne ovplyvnuji. Kazdé dieta ma predpoklady na uc¢enie sa. Dieta potrebuje po-
moc na naplnenie svojich predpokladov a na prekonanie prekazok v uceni.

Pre pedagogiku je klucovy vztah hry a uéenia a moznost vyuzitia hry k hibSiemu poznaniu
dietata. Pedagdg hrovu ¢innost méze vyuzit na to, aby lepsie poznal osobnostné predpoklady die-
tata na u€enie sa, monitoroval a priebezne vyhodnocoval pokroky, pomocou spatnej vazby upravo-
val tlohy, dieta dalej motivoval k novym naroénej$im tiloham, a teda nepriamo ho uéil. Poznatky
ziskané ucenim v roznych aktivitach ovplyvnuja uroven detskej hry a hra zase povzbudzuje zau-
jem deti o nové poznatky a skiisenosti. Aké su hry deti, na akej kvalitativnej tirovni a aké st obsa-
hovo bohaté¢, také budu aj ich poznatky, ¢o je aj osobnou vizitkou ucitela a jeho dobrého pristupu
k plneniu edukac¢nych zamerov tej ktorej materskej Skoly.

Vediet sa hrat nie je pre ucitela takou jednoduchou zdlezZitostou ako sa ndm na prvy po-
hlad javi. Vediet sa hrat je velké pedagogické umenie a treba sa ho uéit. Zrealizovat vyber hier
a dosledne sa na hru pripravit, vyzaduje od uéitela osvojit si mnohé kompetencie. Z hladiska posta-
venia hry v predskolskej edukécii sa stala hra a hrova ¢innost vyznamnou napliou tematickych
okruhov Ja som, Ludia, Kultiura a Priroda (Podhajecka, 2006) v Statnom vzdelavacom programe
OSCED 0. Tematické okruhy Ja som, Ludia, Kulttira a Priroda zahfnaju tri vzdelavacie oblasti rozvoja
osobnosti dietata: perceptualno-motoricku, kognitivnu a socialno-motoricku (www.minedu.sk),
do ktorych sa integrujtco vélenuje hra. (obrazok 1, Podhajecka, 2008)

OBRAZOK 1 HRA A VZDELAVACIE OBLASTI

Perceptualno-motoricka
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Hra je nielen hlavnym prostriedkom rozvoja osobnosti dietata predskolského veku, ale aj vy-
znamnou vychovno-vzdelavacou metédou. Preto je snahou v materskej Skole uplatiiovat ¢o najviac
ucenie hrou vo vSetkych organizaénych formach denného poriadku v materskej §kole. (obrazok 2,
Podhajecka, 2008)

OBRAZOK 2 HRA A ORGANIZACNE FORMY PREDSKOLSKEHO VZDELAVANIA
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Hra je vdaénym, ale velmi naroénym problémom pozorovania, skiimania - pedagogického diagnos-
tikovania, ale aj vyskumu v priestore materskej Skoly. VyZaduje si mnoho pedagogického usilia a ¢asu.
Vyberame niektoré zistenia z analyzy vysledkov prieskumu (Podhajecka - Gmitrova, 2006, 2008),
ktoré je mozné odporucat do praxe:

vytvarat detom podnetné prostredie na hru,

vytvarat detom dostatok ¢asu na hru a umoznovat v hre pokracovat,

pozorovat dieta pri hre, troven jeho schopnosti a moznosti v jeho prejavoch,
pozorovanim ¢innosti a prejavov deti v hrach diagnostikovat aktualnu zénu rozvoja kaz-
dého dietata,

podnecovat rozvoj dietata v hre,

rozvijat hrovu tvorivost prostrednictvom prostredia, v ktorom dieta nachadza podnety na
dalsie hry,

vnasat nové témy a ulohy do hier deti,

motivovat hrou k dalSej hre,

motivovat dieta k hram s pravidlami cez nametovua hru,

v predskolskej edukacii poskytnut vacsi éasovy priestor pre rozvijanie hrovych aktivit v na-
metovych hrach deti.

Podiel jednotlivych druhov hier na rozvoji r6znych stranok osobnostnych vlastnosti je rozliény.
Hra moze rozvijat prioritne jednu kompetenciu, ale zamerom uéitela je, aby sa pri hre dietata in-
tegrujuco rozvijali vSetky klii¢ové kompetencie - psychomotorickd, osobnostna, socialna, komu-
nikativna, uéebna, informacnd. (obrazok 3, Podhajecka, 2008)
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OBRAZOK 3 HRA A KLUCOVE KOMPETENCIE

Dosiahnut edukaé¢ny efekt hier predpoklada systémovu tvoriva pracu v dlhodobom ¢asovom

horizonte. Znamena to:

- Hry systematicky a cielavedome vyberat v kontexte obsahovej edukacie predskolskej edu-
kacie.

- Hry navzajom kombinovat tak, aby sa cielové edukaéné posobenie jednej hry doplnalo
s cielovym pdsobenim ostatnych hier, aby harmonicky rozvijali komplexné osobnostné
vlastnosti dietata (vytvarat hrovo-eduka¢ny mix).

- Hry programovo zaradovat do dennych projektov ¢innosti deti.

- Vyber a zaradovanie jednotlivych skupin, ale i konkrétnych hier s edukaénym pésobenim
do dennych projektov dlhodobo planovat. Realizovat systematické a kontinuélne plano-
vanie.

- Hry na podporu rozvoja uréitej skupiny poznatkov alebo vlastnosti inovovat, obmienat
a doplnat. Detom poskytnut pestrost tém v hrach.

- Edukaény efekt hier vyvhodnocovat, monitorovat vyvoj osobnostnych schopnosti deti, a pri-
spdsobovat mu vyber hier na dalSie obdobie.

- Systém vyuZivania hier na podporu rozvoja poznatkov a vlastnosti vytvorit ako cyklicky
sa opakujuci a Spiralovito rozvijajuci. Na tento tiéel sa snazit o variabilnost hier a tieZ po-
uzivat iné hry, ale s rovnakym cielovym zameranim.

- Pouzivanie hier na podporu rozvoja osobnostnych charakteristik povazovat za proces stale
pokracujuci a nikdy neukonceny. (Podhajecka, 2008)

Dieta zije vzdy sucasnostou zasadenou do konkrétneho prostredia. Deti v kazdej epoche spo-
locenského rozuvogja zijii tym, ¢im Zije ndrod. Da sa povedat, Ze dieta tvori sti¢asnost, aj ked uz pre
dospelého davno znamu a objavent. Hoci ju v hre, oéami dospelého, iba ,hra*, dieta hranie inten-
zivne preziva. Aby hra priniesla svoj icel, dieta pri nej potrebuje prirodzent podporu a riade-
nie dospelych. Pestujme hry deti a rozvijajme ich. Nepremarnime prilezitost dobre pripravit deti
na zivot.
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VYCHOVNO-VZDELAVACIE CIELE

spracovali: VIERA HAJDUKOVA, LUCIA PASKOVA

Vychovno-vzdelavaci ciel by mal jednoznac¢ne definovat stav osobnosti, spravania sa dietata,
ktory sa ma dosiahnut na konci vychovno-vzdelavacej ¢innosti, t.j. ¢o konkrétne sa ma dieta na-

ucit, ¢o konkrétne ma vediet (ktoré konkrétne vedomosti, zru¢nosti, navyky, postoje, schopnosti,
kompetencie si ma osvojit), do akej hibky a za akych podmienok si ich ma osvojit.
Vhodne stanoveny ciel:

naznacuje metodicky postup pri vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

naznacuje sposob riadenia vychovno-vzdelavacej ¢innosti (naznac¢uje organizac¢né formy),
vymedzuje okruh didaktickych prostriedkov (naznacuje, ktoré pomocky by sa pri jeho pl-
neni mohli pouzit, vyuzit),

privadza ucitela k vyberu konkrétnych ¢innosti (k vyberu konkrétnych hier, aktivit).

Comu sa vyhnut pri vymedzovani vychovno-vzdelavacich cielov:

priliS vSeobecnej formulacii,
nahradzaniu ciela obsahom alebo témou,
formulovaniu ciela ako ¢innosti, ktora chce uéitel s detmi vykonavat,

,,,,,

Vychovno-vzdelavaci ciel by mal jednoznac¢ne definovat stav, ktory sa ma dosiahnut. Podla
psychickych procesov uciacich sa (deti) sa ciele rozdeluju na:

Kognitivne (poznavacie) - zahrnaju oblast vedomosti, intelektualnych zruénosti, poznava-
cich schopnosti (ynimanie, paméat, myslenie a aj tvorivost). Vzhladom na to, Ze tento druh
cielov prevazuje pri vzdelavani, nazyvaju sa tiez ciele vzdelavacie.

Afektivne - zahrnaju oblast citovad, oblast postojov, hodnotovej orientacie a socialno-ko-
munikativnych zruénosti. Ich dosahovanie je hlavnym zamerom vychovy (chapanej v uz-
Som slova zmysle), preto sa nazyvaju tiez ciele vychovné.

Psychomotorické - zahinaju oblast motorickych zruénosti a navykov za tcasti psychic-
kych procesov (napr. rozvoj pohybovych schopnosti, zruénosti atd.). PretoZe dominuju
najma v praktickych ¢innostiach, nazyvaju sa tiez ciele vycvikové.

Konkrétne ciele vychovno-vzdeldavacej ¢innosti by mali splhat tieto poziadavky (upravené,
podla Turek, 2008):
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Konzistentnost: Podriadenost nizsich cielov cielom vy$$im. v praxi to znamena, Ze ciele sta-
novené v planoch vychovno-vzdelavacej ¢innosti sa podriaduju cielom stanovenym v uceb-
nych osnovach (inak povedané, specifické ciele stanovené v u¢ebnych osnovach st nadra-
dené konkrétnym vychovno-vzdelavacim cielom stanovenym v planoch vychovno-vzdelava-
cej ¢innosti).

Primeranost: Sulad poziadaviek vyjadrenych cielmi s moznostami a schopnostami deti i uci-
telov, s realnymi podmienkami vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Vyjadrenie v pojmoch vykonov deti: Ciel ma opisovat koneény stav, ktory ma byt dosiahnuty
u deti, t.j. zmeny v osobnosti deti, (v oblasti vzdelavacej hovorime o vedomostiach, zruénostiach,
postojoch atd)

Vychovno-vzdelavaci ciel nema vyjadrovat pomenovanie ¢innosti uéitela (napr. Oboznd-
mit deti s vlastnostami snehu, ladu atd.). Pri kontrole vysledkov vychovno-vzdelavacej ¢innosti
nebudeme zistovat ¢i uc¢itel oboznamil deti s vlastnostami snehu, ladu atd., ale ¢i deti na za-
klade pozorovania a praktickych skusenosti dokazu opisat, pomenovat, zdévodnit vlastnosti
snehu, ladu atd.

,,,,,

ich zmyslu ani uéitelmi, ani detmi.

Kontrolovatelnost, meratel'nost: Stanovenie ciela tak, aby umoznil porovnat dosiahnuté vy-
sledky s vyty¢enymi cielmi a rozhodntit, do akej miery ciele deti dosiahli.

ReSpektovanie taxonémii cielov: Jednotlivé ciele maju byt formulované v podobe takych poj-
mov (aktivnych, ¢innostnych slovies), ktoré naznacuju pozZiadavky na osvojenie si u¢iva na
urovni zapamatania, porozumenia, aplikacie, analyzy, tvorivosti alebo hodnotenia.

Postup pri formulovani vychovno-vzdelavacich cielov

Oboznamit sa so Specifickymi ciel'mi, ktoré stt uvedené v uéebnych osnovach.

Vymedzit ciele uvedené v uc¢ebnych osnovach v terminoldgii detskych vykonov. Zmyslom tohto
kroku je, aby si uéitel uvedomil, Ze musi planovat najmé ¢innost deti.

Analyzovat obsah uciva, ¢ize zohladnit nadradené ciele, profil absolventa materskej skoly,
ucéebné osnovy, rozlozZit obsah uéiva s dostatoé¢nym vyuzitim uéebnych zdrojov.

Stanovit poziadavky jednoznacne, kontrolovatelne a veku aj rozvojovym moznostiam deti
primerane. Budeme pritom hladat odpoved na otazku: Co znamena vediet, poznat, naugit sa,
osvojit si? Znamena to, Ze vykon dietata treba opisat aktivnymi (¢innostnymi) slovesami.
Tejto ¢innosti sa hovori aj operacionalizacia. U¢itel nou uréuje kvalitu vykonu. Zohladni
pritom aktualne podmienky, v ktorych sa vychovno-vzdelavacia ¢innost realizuje, ako aj jed-
notlivé irovne osvojenia si uéiva t.j. taxonémiu cielov.

Vymedzit podmienky, za ktorych ma dieta vykon dosiahnut, aby sa mohol povazovat za vy-
hovujuci. Ucitel si pomoze otazkou: Za akych podmienok a prostrednictvom akych uéebnych
zdrojov ciel dosiahnem?

Urcit mieru - normu o¢akavaného vykonu, hranicu vedomosti a nevedomosti, t.j. minimalny
pozadovany, alebo o¢akavany vykon.
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Kvalitu vychovno-vzdelavacieho ciela méZeme opisat aj akronymom SMART. V angli¢tine maju
¢asti akronymu rozne vyznamy.

- S - specific, significant, stretching,

- M - measurable, meaningful, motivational,

- A -agreed upon, attainable, achievable, acceptable, action-oriented, ambitious, assignable,

- R - realistic, relevant, reasonable, rewarding, results-oriented,

- T - time-based, timely, tangible, trackable.

V slovenc¢ine tento akronym znamena, Ze ciel by mal byt: Skonkretizovany, Meratelny, Ambi-
ciozny, Realisticky, Terminovany. Pre pracu ucitela je dolezité, aby:

- kazda ¢innost dietata viedla k cielu,

- kazdy ciel bol pre dieta dosiahnutelny (mal by posiliiovat jeho sebadoveru).

Pri formulacii vychovno-vzdelavacich cielov treba mat na zreteli, Ze existuju viaceré trovne
osvojenia si uéiva (napr. zapamatanie poznatkov, informacii, ich aplikacia a pod.), ktorym zodpo-
vedaju aj prislusneé ciele. Ide o klasifikaciu cielov. Aby sa zdéraznil hierarchicky charakter tejto
klasifikacie, nazyva sa taxonémia cielov. Kritériom klasifikacie byvaju relativne samostatné ob-
lasti psychickej ¢innosti deti pri u¢eni. Zname su viaceré taxonoémie cielov, z ktorych uvadzame
najznamejSie a pre materské Skoly najjednoduchsie aplikovatelné.

Taxondémia vzdelavacich cielov - B. S. Bloom et al.

Taxonoémia B. S. Blooma a kolektivu jeho spolupracovnikov patri medzi najznamejsie klasifi-
kacie vzdelavacich cielov. Z nej vychadza vac¢Sina ostatnych taxonémii cielov. Podla Bloomovej ta-
xonomie sa vyvin celostnej osobnosti ¢leni na tieto oblasti:

- kognitivnu - rozvoj poznavacich procesov,
- afektivnu (nonkognitivnu, mimopoznavaciu) - rozvoj citov, vole, postojov,
- psychomotoricku - rozvoj pohybovych a zmyslovo — pohybovych schopnosti.

Statny vzdelavaci program ISCED O - predprimarne vzdelavanie stanovuje podmienku, aby
vSetky tri oblasti boli vyvaZene rozvinuté. Idedlna je vyvazena kombinacia kognitivneho, afektiv-
neho a psychomotorického rozvoja osobnosti. Cim lepsie dieta vnima podnety z citovej stranky,
tym chce viac vediet, hlbsie preniknut k podstate veci. (Kosova, 1998)

Taxonémia vychovnych cielov v kognitivnej oblasti, ktoru vypracoval B. S. Bloom (1972), deli
oblast poznavacich procesov do Siestich trovni od najniZSej po najvyssiu.

1. Znalost, vedomost alebo schopnost na ziskanie informacii.
Na tejto tirovni si dieta predstavi alebo znovu spozna konkrétne poznatky, postupy, zasady, pravi-
dla, vseobecné i abstraktné poznatky. Ide o pamétové reprodukovanie konkrétnych prvkov uéiva.
Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto drovni sa: definovat, napi-
sat, poznat, spoznat, opalkovat, zopakovat, reprodulkovat, rozoznat, oznacit, pomenovat, (dopl-
nit, opisat, priradit, vybrat, urcit - tieto alktivne slovesd sa moézu pouZit aj na vyjadrenie vykonu
dietata na inych trovniach ucenia) atd.

2. Porozumenie, pochopenie alebo interpretacia informacii réznym spésobom.

Dieta je schopné porozumiet vyznam obsahu informécie predloZenej v slovnej, obrazovej alebo
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symbolickej podobe. Obsah musi spracovat do takej podoby, ktora je pre neho zmysluplna. Do
tejto kategorie patri, napr. vysvetlenie obsahu rozpravky (basne) vlastnymi slovami.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni si: inak povedat, ilu-
strovat, vysvetlit, vyznacit, vyjadrit vlastngmi slovami, vyjadrit inou formou, rozlisit, uviest pri-
kllad, (skontrolovat, nakreslit, naé¢rtniit, opravit, urcit - tieto aktivne slovesd sa mézu pouzit aj
na vyjadrenie vykonu dietata na inych trovniach ucenia) atd.

Aplikacia, aplikovanie, uplatnovanie alebo vyuzivanie vedomosti v zmenenych podmienkach,
v roznych situaciach, hrach.

Na tejto urovni ide o zmysluplné pouzitie abstrakcii a zovSeobecneni (teorii, zakonov, princi-
pov, vztahov, metéd, postupov, pojmov, pravidiel) v konkrétnych situaciach.

AKktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto drovni st: aplikovat, pred-
viest, zobrazit, vyriesit, pouzivat, vykondvat, uskutocnovat, dokdzat, dramatizovat, pouzit, na-
kreslit, preukdzat, riesit, vypocitat, vyhladat, (navrhntit, planovat, usporiadat- tieto aktivne slo-
vesd sa moézu pouzit aj na vyjadrenie vykonu dietata na inyjch trovniach ucenia) atd.

Analyza (analyzovanie alebo poukazanie na vztahy medzi jednotlivymi javmi, poznatkami, sku-
senostami), schopnost rozélenit celok na €asti pri rozpoznani a pochopeni ich vnutornej hie-
rarchie, ich vzajomnych vztahov, zakonitosti.

Rozbor komplexnej informacie (systému, procesu) na prvky a ¢asti; uréenie hierarchie prvkov,
principov, ich organizécie; uréenie vztahov a interakcie medzi prvkami.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni su: rozlisit, porovnat,
dat do protikladu, rozclenit, urcit priciny, désledky, (rozhodnutit, urobit rozbor, klasifilkcovat, de-
dukovat, zatriedit - tieto aktivne slovesd sa moézu pouzit aj na vyjadrenie vgkonu dietata na
inych urovniach ucenia) atd.

Syntéza, alebo spojenie vedomosti a rieSenia problému.

Zlozenie prvkov a ¢asti do nového celku, ktorym moéze byt plan, postup rieSenia; vytvorenie
v§eobecného pojmu (formulacia ciela - vytvorit, navrhnut, vyvodit zavery, kategorizovat ).

AKktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto trovni st usporiadat, zhro-
mazdit, kombinovat, prisposobit, ,napisat list”, navrhnut, organizovat, zhrntit, vyvodit zdvery,
vytvorit, skonstruovat, reorganizovat atd.

Hodnotiace postudenie, alebo robenie rozhodnuti na zaklade konkrétnych skusenosti), ide
o kvantitativne a kvalitativne postdenie hodnoty materialu ¢i metéd na dané téely podla vlast-
nych, resp. danych kritérii.

Na tejto tirovni by malo dieta posudit, ¢i konanie, vztahy, vytvory/produkty a pod. zodpovedaja
dohodnutym pravidlam, pokynom. Toto postidenie méze byt kvantitativne i kvalitativne.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni sti: argumentovat,

obhdjit, rozhodniit, oponovat, porovnat, posudit, preverit, zdoévodnit, zhodnotit, uviest vyhody
a nevyhody atd.
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Revidovana Bloomova taxondémia cielov

Bloomovu taxonémiu upravili Andersonova a Kratwohl (2001) tak, Ze zmena nastala v posled-
nych dvoch stupnoch poznavacich procesov (Turek, 2008):

1. Zapamaéitanie
- znovuspoznanie, napr. spoznat na obrazku dopravny prostriedok,
- vybavenie z pamite, napr. povedat nazov mesta v ktorom dieta Zije.

2. Porozumenie
- interpretovanie, napr. povedat vlastnymi slovami obsah vypocutej basne,
- uvadzanie prikladov, napr. uviest priklad vlastnosti ladu,
- zhrnutie, napr. stru¢ne porozpravat, s kym spolupracovalo na splneni zadanej alohy,
- usudzovanie, napr. povedat, ktoré zviera patri medzi domace zvierata,
- porovnavanie, napr. porovnat predmety podla tvaru, farby, velkosti, materialu,
- vysvetlovanie, napr. vysvetlit, pre¢o neméze auto lietat vo vzduchu.

3. Aplikacia
- realizacia, napr. vybrat knihy, v ktorych st vyobrazené domace zvierata,
- uplatnenie, napr. vyuzit pri hre na lekara, poznatky o ludskom tele.

4. Analyza
- rozliSovanie, napr. urcit, ktoré predmety st malé, ktoré velké,
- organizovanie, napr. na zaklade vypocutého zoradit zvieracie postavy,
- prisudzovanie, napr. na zaklade vypocutia rozpravky urcit kladné a zaporné postavy.

5. Hodnotenie
- kontrola, napr. uréit, ¢i semiacko vykli¢i aj vtedy, ak bude v tme,
- kritika, napr. rozhodnut, preco je jedno rieSenie spravne a iné nespravne.

6. Tvorivost
- generovanie, napr. navrhnut mozné rieSenia problému,
- planovanie, napr. navrhnut postup rieSenia tlohy;,
- produkovanie, napr. nakreslit vysnivanu babiku.

Taxondémia vzdelavacich cielov — B. Niemierko (Turek 2008)

B. Niemierko (1979) rozoznava 4 urovne vzdelavacich cielov:

Zapamatanie informacii (poznatkov).

Porozumenie informacii (poznatkov).

Aplikacia informacii (pouzitie poznatkov) v typickych situaciach - rieSenie typicky skolskych tiloh
Aplikacia informacii (pouzitie poznatkov) v problémovych situaciach - nespecificky transfer.

N

Taxonémia cielov D. B. Kratwohla et al. v afektivnej oblasti (Turek, 2008)

Taxonoémiu vychovnych cielov v afektivnej oblasti vypracovali D. R. Krathwohl, B. S. Bloom,
a B. B. Masia (1964) Zobrazuje naslednost osobnostno-motivaénych, emoé¢nych a hodnotovych fak-
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torov od uvedomenia si podnetu jednotlivcom az po jeho zaradenie do hodnotového rebri¢ka osob-
nosti, po charakterovi vyhranenost, teda tiplnu sebaaktualizaciu. Ide o rad kategérii v priebehu
procesu zvnutornovania. Afektivna oblast osobnosti je hierarchicky usporiadana v piatich nasle-
dujucich krokoch. (Kosova, 1998 ).

1. Prijimanie podnetu - vnimavost, citlivost, pozornost dietata na uréité podnety. Na tejto tirovni
ide o to, aby dieta nadobudlo citlivost k existencii urcitych javov a bolo ochotné ich prijat, alebo
si ich v§imat.

- Uvedomovanie si podnetu - uvedomenost je takmer kognitivne spravanie, avSak
v zmysle zobrat do avahy situaciu, jav, objekt alebo stav bez spoznania objektivnych
charakteristik objektu, ¢im sa liSi od znalosti. Dieta si uvedomuje, v§ima objekt, stav,
jav a pod.

- Ochota prijimat podnet - aspon na miniméalnej urovni tolerovat podnet bez usilia aktivne
sa mu vyhnut (pozorné poc¢iivanie rozpravky). Dieta sa dobrovolne ztéastni na ¢innosti.

- Ovladana alebo vybrana pozornost - vnimanie bez napétia, jasné odliSenie od inych pod-
netov, nasledne vyber podnetu a ur¢ité upriamenie pozornosti aj napriek rusivym vplyvom
(po¢uvanie hudby s vplyvom na naladu). Pri predstavovani deti v triede, dieta pozorne po-
¢uva a pamata si mena predstavovanych osob.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni st: vnimat, pozoro-
vat, poéuvat, prijimat, poéuvat, uvedomit si, ztiéastnit sa.

2. Reagovanie na podnet - zainteresovanost, aj hladanie uréitych podnetov, tzv. aktivna pozor-
nost: dieta si uz nielen v§ima a pasivne prijima podnety, ale aj reaguje, nieco robi s objektom,
javom. Predstavuje tri irovne od privolenia aZ po citové uspokojenie v odpovedi.

- Suhlas s reagovanim - dieta sa podrobuje dohodnutym pravidlam ¢innosti.
- Ochota reagovat - dieta sa dobrovolne zic¢astni na navrhnutej ¢innosti.
- Uspokojenie z reagovania — dieta ziska zadostuéinenie z ti¢asti na ¢innosti.

AKktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto drovni su: identifikovat sa,
vcitit sa, nadchnut sa, prejavit zaujem, vyjadrit vztah, reagovat.

3. Ocenovanie hodnoty: vytvorenie kladného postoja, vyvolanie zaujmu, pocitovanie zavazku.
Dieta ziska presvedcenie, Ze ¢innost ma vyznam, je délezita, dochadza uneho k vnuitornej mo-
tivacii k ¢innosti. Tato tiirovenn ma tri roviny.

- AKkceptovanie hodnoty - dieta ziska pocit spolupatri¢nosti ku skupine, ktora riesi nejaky
problém.

- Preferovanie hodnoty - dieta dava prednost uréitej ¢innosti, vyhladava ju.

- Presvedcenie o hodnote - dieta sa snazi presved¢it inych, aby sa podujali na uréita ¢in-
nost.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni sua: ocenit, povzbu-

dit sa, vazit si (charakter, konanie, hodnotu, dielo, pracu), akceptovat, presvedcit sa o..., prefe-

rovat.

4. Integrovanie hodnoty: Na tejto tirovni ide o zac¢iatok vytvarania osobného hodnotového sys-
tému myslienkovym spracovanim a uvedomenim si zovS§eobecnenych a dominantnych hod-
not.

- Konceptualizacia hodnoty - abstrakcia, zovSeobecnenie hodnoty, formovanie zodpoved-
nosti za ¢innost.
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- Integrovanie hodnoét do systému - uvedenie novej hodnoty do systému osobnostnych
hodnét.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni sii: uvedomit si, integ-
rovat, uré¢it dominanty, zostavit §kalu, prejavit zaujem, usudit, zaujat postoj, zdévodnit postoj.

5. Zaclenenie hodnoty do charakterovej Struktiry osobnosti: Hodnotovy systém sa pevne vcle-
nuje do charakteru dietata, dieta kona na zaklade presvedéenia, jeho slova su v sulade s ¢inmi.

- Generalizovana zameranost - prevlada tendencia konat uréitym spoésobom.
- Charakterova vyhranenost - je vrchol procesu interiorizacie, predstavuje najsirsi pohlad,
zivotnu filozofiu, svetonazor, systém hodnét, ktoré su tak konzistentné, zZe charakterizuju

jednotlivca temer tplne. (Kosova, 1998).

AKktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni sit: uvedomit si, preja-
vit zaujem, rozvijat (schopnost), zovSeobecnit (postup), mat presvedcenie, obhajit postoj, uplat-
nit postoj.

Taxonémia cielov v psychomotorickej oblasti (Turek 2008)
Hlavné kategorie Simpsonovej taxonémie cielov (upravené podla Gronlunda, 1981):

1. Vnimanie éinnosti, zmyslova ¢innost - pouzitie zmyslovych organov na ziskanie alebo vy-
bavenie z paméati predstavy o budticej motorickej ¢innosti a na postidenie potreby, spravnosti
c¢innosti.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni sit: vybrat, urcit, iden-
tifikovat, izolovat, rozoznat, popisat, rozlisit atd.

2. Pripravenost na ¢innost - psychicka, fyzicka a emocionalna (ochota, motivacia) pripravenost
vykonat uréita ¢innost.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto trovni su: ukazaf, zacat, re-
agovat, poznat, vysvetlit, prejavit atd.

3. Napodobiovanie ¢innosti, riadena ¢innost - ide o zac¢iatoéné stadium pri uc¢eni sa komplex-
nym zru¢nostiam. Zahfna imitaciu (opakovanie tiikonov demonstrovanych ucitelom) a pokus
a omyl (viacnasobné vykonavanie urc¢itého tikonu za ticelom najdenia a osvojenia si spravneho
sposobu jeho realizicie). Spravnost vykonu ¢innosti posudzuje uéitel alebo aj dieta podla kon-
krétnych kritérii.
Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto irovni st zhotovit, skon-
Struovat, opravit, zmerat, vyrobit, zostavit, upevnit atd.

4. Mechanicka ¢innost, zru¢nost - ¢innost je vykonavana spolahlivo, bezpecne, presne, zrucne.
Na tejto tirovni sa utvara zruénost v ¢innosti. Ide véak o menej komplexné, menej zlozité ¢in-
nosti ako vo vy§sich kategoriach Simpsonovej taxonémie.

AKktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni si: rovnaké ako v ka-

tegorii 3.
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5. Komplexna automaticka éinnost — komplexna, zlozita ¢innost vyZadujtica vysoko koordinované
motorické aktivity je vykonavana rychlo, bezchybne, presne, Iahko, bez vahania, automaticky:.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni sa: rovnaké ako v ka-
tegoriach 3 a 4.

6. Prisposobovanie, adaptacia ¢innosti — dieta dokaze menit, modifikovat, prispésobovat ¢in-
nost zmenenym podmienkam alebo v problémovej situacii.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni sii: prisposobit, zme-
nit, zreorganizovat, adaptovat, zrevidovat atd.

7. Tvoriva ¢innost - vytvorenie novych spdsobov motorickej ¢innosti, pouzitie osvojenych sp6-
sobov ¢innosti v novych, neznamych, problémovych situaciach.

AKktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata na tejto tirovni si: skonstruovat, vy-
tvorit, aranzovat, kombinovat, zlozit, skomponovat, navrhnut atd.

Taxonémia specifickych cielov pre vsetky oblasti cielov J. H. De Blocka
(Turek, 2008)

J. H. De Block, belgicky pedagoég, navrhol Stvorstupniovi taxonémiu, zhodnui pre kognitivnu,
afektivnu i psychomotoricku oblast:
1. znalost (vedomost, zapamétanie),
2. porozumenie,
3. aplikacia,
4. integracia.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata v kognitivnej oblasti na jednotlivych
urovniach su:

- znalost: zopakovat, spoznat, definovat, ukazat, vymenovat atd.

- porozumenie: opisat, charakterizovat, vyjadrit vlastnymi slovami, vysvetlit, porovnat atd.

- aplikacia: vyriesit, vypocitat, urcit viac/menej, ilustrovat, vypracovat, analyzovat atd.

- integracia: navrhnut, vytvorit, zhrnut, posudit, rozhodnut, naplanovat atd.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata v afektivnej oblasti na jednotlivych
urovniach su:

- znalost: vypocut si, akceptovat pokyny, uvedomit si atd.

- porozumenie: akceptovat nazory inych, odpovedat na otazky, spravne reagovat na pokyny,
klast vhodné otazky, participovat na niecom atd.

- aplikacia: akceptovat normy a hodnoty, spolupracovat v skupine, aplikovat pravidla atd.

- integracia: spontanne reagovat na pokyny a/alebo pravidla, spravat sa podla pravidiel, ini-
ciovat spolupracu v skupine atd.

Aktivne slovesa typické na vyjadrenie vykonu dietata v psychomotorickej oblasti na jednot-
livych tirovniach su:
- znalost: ukazat, spoznat zvuk/chut/vénu/farbu/tvar/velkost, povedat postup, zaujat
spravny postoj atd.
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porozumenie: demonstrovat a zdoévodnit postup ¢innosti, zlozit alebo rozlozit nieco ne-
zname, vyskusat atd.

aplikacia: vyrobit, vyskusat, zostavit, zostrojit, opravit, prisposobit, zruéne pouzivat, uro-
bit, strihat, trhat atd.

integracia: plynule vykonavat ¢innost, vykonavat ¢innost bez vahania, robit bezchybne,
robit automaticky, pracovat presne a rychlo atd.

Urcovanie vychovno-vzdelavacich cielov spociva v uréeni: pozadovaného vykonu deti; kvality

tohto vykonu; podmienok vykonu a minimalne akceptovatelnej normy vykonu.

Co ma dieta vediet (poznat, naugit sa, osvojit si)? Vykon.

Co to znamena vediet (poznat, naucit sa, osvojit si)? Kvalita vykonu.

Za akych podmienok (samostatne, s pomocou uéitelky, v spolupréaci s ostatnymi detmi)
to ma dieta vediet (poznat, nauéit sa, osvojit si)? Podmienky vykonu.

Do akej miery to ma dieta vediet (poznat, naucit sa, osvojit si, urcit, nakreslit)? Norma vykonu.

PRIKLAD:

S pomocou ucitelky (mladsie deti) samostatne (starsie deti) uréit rovnaké alebo rozdielne

mnozstvo prvkov v skupine.

urcéit mnozstvo pruokov v skupine - vgkon,

rovnakeé a rozdielne - kvalita vgkonu,

s pomocou ucitelky/samostatne - podmienky vykonu,
urcit - norma vykonu.

Pri tvorbe cielov v plane vychovno-vzdelavacej ¢innosti je dolezité:

oboznamit sa so $pecifickymi cielmi, ktoré st uvedenu v u¢ebnych osnovach,
désledna znalost klucovych kompetencii,

désledna znalost vekovych osobitosti dietata,

désledna znalost kazdého dietata = pedagogicka diagnostika (désledné poznanie rozvojo-
vej arovne kazdého dietata v triede),

poznat dominantny sposob vnimania deti,

poznat dominantny typ inteligencie deti,

poznat osobné pracovné tempo deti,

poznat prevazujuci typ temperamentu,

poznat osobnostné preferencie deti,

poznat emocionalne, vélové, socidalne a charakterové kvality deti.

PRIKLAD:

Specifickych ciel z uéebnych osnov: Poznat, slovne opisat a umelecky stvarnit rozmanité
I'udské ¢innosti.

Postup pri planovani vychovno-vzdelavacej ¢innosti v triede s vyuzitim taxonémie cielov:

3-4-ro¢né: konkrétny vychovno-vzdelavaci ciel, napr.: Poznat rozmanité l'udské ¢innosti
(kucharka, upratovacka apod.).

4-5-ro¢né: konkrétny vychovno-vzdelavaci ciel, napr.: Slovne opisat rozmanité l'udské
c¢innosti (pekar, murar a pod.)

5-6-ro¢né: konkrétny vychovno-vzdelavaci ciel, napr.: Umelecky stvarnit rozmanité l'ud-
ské ¢innosti (pekar, murar a pod.).

Nasledne naplanujeme ¢innosti, prostrednictvom ktorych budeme naplnat ciel, stratégie vy-

chovno-vzdelavacej ¢innosti.
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Ak ucitelka dobre pozna aktualnu uroven rozvoja deti v triede, tak vie, Ze niektoré 3-4-rocné
deti maju vySSiu uroven poznatkov, ako je tirovenl poznania v taxonémii. Znamena to, Ze ak dosa-
huju aroven aplikacie, analyzy, syntézy, hodnotenia, edukacné aktivity zameriava tak, aby sa dieta
naozaj rozvijalo, aby sa postivalo zo zény aktualneho rozvoja do zény najbliZzsieho rozvoja. Plati to aj
naopak, tiroven poznania u 5-6-ro¢ného dietata sa moze nachadzat na najjednoduchsom stupni
- znalosti, tejto skuto¢nosti musi uéitelka prisposobit aj formuléciu ciela.

Podmienkou toho, aby deti vychovno-vzdelavacie ciele naplanované ucitelkou splnili je, Ze ich
deti musia poznat. Uc¢itelka ma vzdy na zac¢iatku ¢innosti, prostrednictvom ktorej chce, aby deti
ciele dosahovali/dosiahli, oboznamit ich s cielmi — primerane ich rozumovym schopnostiam. Ide
o to, aby dieta hned od zac¢iatku ¢innosti vedelo, ¢o sa od neho o¢akava. Tato podmienka sa samo-
zrejme neplni tak, Ze detom ciel prec¢itame, ale modifikujeme (upravime) ho do takej podoby, aby
mu deti rozumeli a boli motivované na jeho plnenie/splnenie.
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STUPNICA (TAXONOMIA) CIELOV ADAPTOVANA
NA ROZVOJOVE MOZNOSTI DETI DO

6/7 ROKOV UPRAVENA PODLA: Frabboni

a Arrigo, 1987 - blisie pozri: Kostrub, D. 2002

spracovala: EVA MUJKOSOVA

Tato taxonomia je vyuzivana na formulovanie vzdelavacich cielov v projektovom planovani.

1. POZNANIE (uroven) 2. POROZUMENIE/CHAPANIE
1.1 Zapamatavanie 2.1 Opisovanie
1.1.1 Reprodukovanie alebo opakovanie terminov 2.1.1 Opisovanie Uvah/usudkov alebo procesov
1.1.2 Reprodukovanie alebo opakovanie symbolov 2.1.2 (S)poznavanie konceptov

1.1.3 Reprodukovanie alebo opakovanie konceptov 2.2 Aplikovanie

1.2 Predmetové automatizmy ( predmet poznania) 2.2.1 Aplikovanie konceptov a znamych operacii
1.2.1 Vyuzivanie jednoduchych technik v novych oblastiach

1.2.2 Vyuzivanie komplexnejsich technik

1.3 Kognitivne automatizmy ( u poznévajuiceho)
1.3.1 Klasifikovanie podla zndmych kritérii

1.3.2 Usporiadanie podla znamych kritérii

3.A) MYSLENIE 3.B) MYSLENIE

KONVERGENTNE (kritické) DIVERGENTNE (tvorivé)
3.1 Analyzovanie 3.21 TuSenie/intuicia
3.1.1.1  Analyzovanie 3.2.1.1  (Pre)skusanie rieseni
3.1.1.2  Konfrontovanie 3.2.1.2 Formulovanie hypotéz
3.1.1.3  Pritomnost deduktivneho tUsudku 3.2.1.3 Spoznavanie klu¢ového problému
313 Vlastnenie metédy 322 Tvorivé/kreativne produkovanie
3.1.3.1  (S)poznavanie/vyuZivanie metody 3.2.2.1  Predpokladanie novych riedeni
3.1.3.2  Spracovavanie/konstruovanie metddy 3.2.2.2 Tvorenie cez analégiu
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KIu¢ na formulovanie, definovanie cielov v zmysle uvedenej stupnice rozvoja dietata.

Stredolava vazba

Stred

Stredoprava vazba

Proaktivne slova vyjad-
ruju dynamiku interak-
cie ucitela a dietata so
zamerom dosahovat
jednotlivé stupne taxo-
némie - opisuju €O ro-
bit vzhladom na jednot-
livé stupne

Taxondmia cielov.
Jednotlivé stupne aich
podstupne. Stoja

v strede formulacie

a v prepojeni s proaktiv-
nymi slovami odpove-
daju na otazku COHO?

Stredoprava vazba ucitelovi posky-
tuje odpoved' PRI, V COM a CiM.

Podporovanie
Stimulovanie
Rozsirovanie
Skvalithovanie
Rozvijanie | 4
Aktivizovanie
Podnecovanie
Prezentovanie

Vyuzivanie _

3.b) tvorivého myslenia P
3.a) kritického myslenial

2. Porozumenia- P
chapania
1. poznania >

pri kreativnom produkovani
pri analyzovani, pri zdévodnovani
pri opisovani, pri aplikovani

pri zapamatavani, pri reprodukovani

COHO?
(vybrané
z obsahu)
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PLANOVANIE VYCHOVNO-VZDELAVACEJ
CINNOSTI

spracovala: VIERA HAJDUKOVA

Planovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti patrilo, aj patri k vyznamnym odbornym ¢innostiam
priamo aj nepriamo ovplyviiujucim kvalitu vychovy a vzdelavania deti predSkolského veku. V stulade
so § 11 ods. 3 pism. v zakona €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a do-
plneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov (dalej len Skolsky zakon) plan vychovno-vzde-
lavacej ¢innosti patri k pedagogickej dokumentacii, ktora sa povinne musi viest v kazdej materskej
Skole zaradenej v sieti kol a Skolskych zariadeni, bez ohladu na jej zriadovatela a formu vychovy
a vzdelavania. Je to dokumentacia, ktoru v zavislosti od predmetu inSpekénej ¢innosti pri vykone
skolskej inSpekcie v materskych skolach kontroluje aj Statna skolska inspekcia.

Poskytuje obraz o planovitosti, systematickosti a cielavedomosti vychovy a vzdelavania ako aj
o tom, ¢i sa reSpektuju vekové zvlastnosti a individualne osobitosti deti, t.j. ¢i sa reSpektuji rozvo-
jové moznosti a schopnosti deti konkrétnej triedy.

V praxi, ale aj v mnohych odbornych ¢lankoch ¢i literatire sa dost ¢asto stretdvame s nesprav-
nym pomenovanim tejto dokumentacie. Stretavame sa s pouzivanim pojmov: plan ¢innosti, alebo
ako ¢asovo-tematicky plan. Ani jedno z tychto pomenovani nie je spravne.

Ak ma byt plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti spracovany kvalitne, musia sa pri jeho spracu-
vani dodrziavat vSeobecné zasady planovania, a to predovsetkym:

- zasada cielavedomosti - ucitelka, eSte predtym ako za¢ne realizovat konkrétnu vychovno-
vzdelavaciu ¢innost s detmi, ma vediet ¢o ma (u¢ebné osnovy), o moze (reSpektovanie ve-
kovych zvlastnosti a individualnych osobitosti deti t.j. rozvojovych moznosti a schopnosti
deti), ¢im chce (stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti) a pre¢o to méa dieta nauéit - aby
sa dieta rozvijalo celostne vo v§etkych oblastiach,

- systematickosti - pri planovani vychovno-vzdelavacej ¢innosti kazda ucitelka musi vy-
chadzat z dokladného poznania potenciality deti (aby sa deti neudili to ¢o uz vedia, po-
znaju) a z déslednej pedagogickej analyzy kazdého dietata),

- primeranosti - stanovené vychovno-vzdelavacie ciele a aktivity nesmu deti pretazovat,
ale nesmu byt ani nepodnetné a deti nerozvijajuce, t.j. nesmu sa planovat ¢innosti, ktoré
vedu len k mechanickému uéeniu sa,

- nazornosti - kazdé dieta si veci lahs$ie zapaméta, porozumie im, vie ich analyzovat, vie ich vy-
uzit, pouzit, aplikovat v réznych hrovych ¢innostiach, vie tvorit nové veci a zaujima hodnotiace
postoje vtedy, ak ich méze vnimat v redlnom Zzivote (ak ich preciti) a pokial mozno vSetkymi
zmyslami - ak ich vidi, po¢uje o nich, méze ich ohmatat, ovonat, prip. aj ochutnat,
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- postupnosti - za¢iname jednoduchymi a postupne prechadzame k naroc¢nej$im ¢innos-
tiam, cielom, tloham, aktivitam.

Zakladom spracovania kvalitnych, uc¢itelkinu vychovno-vzdelavaciu ¢innost ulahéujucich, pla-
nov vychovno-vzdelavacej ¢innosti je:
- dokladné poznanie Statneho vzdelavacieho programu ISCED O - predprimarne vzdelava-
nie, ktoré je nevyhnutnym predpokladom na kvalitné spracovanie u¢ebnych osnov a
- désledna znalost u¢ebnych osnov §kolského vzdelavacieho programu, na zaklade ktorych
sa uskutocnuje vychova a vzdelavanie.

Doélezitym predpokladom spractvania kvalitného planu vychovno-vzdelavacej ¢innosti je, zZe
ucitel'ky v kazdej triede buda hladat a nachadzat jeho optimalnu podobu, ktord bude autenticka,
prisposobena na podmienky ich triedy.

Doterajsia prax ukazala, Ze vela problémov s planovanim vychovno-vzdelavacej ¢innosti stvislo
s tym, Ze materské Skoly dostavali ponuku na objednavku predtlacenych planov vychovno-vzde-
lavacej ¢innosti. Pouzivanie tychto predtlacenych zoSitov, v ktorych sa podsuvali uéitelkam pred-
stavy o konkrétnom obsahu a rozsahu planov vychovno-vzdelavacej ¢innosti sposobilo, ze plany
vychovno-vzdelavacej ¢innosti sa stali pre ucitelky velkym strasSiakom, nepriatelom. Aj v dosledku
vypisovania takychto predtla¢enych planov vychovno-vzdelavacej ¢innosti ucitel’ky pisali a aj piSu
plany vychovno-vzdelavacej ¢innosti s nevolou a ich napisanie im zabera ¢im dalej tym viac ¢asu.
Pouzivanie vopred niekym cudzim ,nalinajkovanych® planov vychovno-vzdelavacej ¢innosti je pre
ucitel’ky velmi obmedzujuce.

Vel'mi délezité je uvedomit si, Ze Ziadna pravna norma neupravuje ¢asové rozpitie, na ktoré
sa ma plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti spracuvat. Casové rozpitie, na ktoré sa plan vychovno-
vzdelavacej ¢innosti spracuva, zavisi od dohody na pedagogickej rade, ktora ma vzist zo vzajomne;j
dohody uciteliek v tried. Plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti méze byt spracovany:

- na tyzden,

- nadva tyzdne,

- namesiac.

Je neziaduce, ak napriklad riaditel'ka materskej Skoly nariadi pisanie planov vychovno-vzde-
lavacej ¢innosti v celej materskej Skole na rovnaké ¢asové obdobie. Popieraju sa tym rozdiely me-
dzi ucitelkami, ich odborné kvality a ista autonomia. NajidealnejSie je, ak si ucitelky v jednot-
livych triedach mo6zu zvolit ¢asové obdobie, na ktoré budu plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti
spracuvat.

Minimalne obdobie, na ktoré ma byt plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti spracovany, je tyz-
den. Spracovanie planu vychovno-vzdelavacej ¢innosti na kratSie obdobie by negativne ovplyv-
nilo dodrziavanie pedagogickych zasad planovania, najma zasady cielavedomosti a systematic-
kosti.

Treba ale zdoraznit, Ze v kazdej materskej §kole ma byt na prvej pedagogickej rade v $kolskom
roku prerokovany sposob aj ¢asové trvanie planov vychovno-vzdelavacej ¢innosti, ma byt preroko-
vané, ktoré sucasti buda obsahovat plany vychovno-vzdelavacej ¢innosti v kazdej triede, bez ohladu
na ¢asové rozpitie, na ktoré sa budu spracuvat.

Tak, ako Ziadna pravna norma neurcuje ¢asové trvanie planu vychovno-vzdelavacej ¢innosti,
tak Ziadna pravna norma neurcuje ani formalnu podobu planu vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti moze byt spracovany:

— vlinajkovom zoSite velkosti A4,

— na cistej dvojstrane velkosti A2,

- mobze mat podobu paviika, matice, pojmovej mapy atd.
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Planovaniu konkrétnej vychovno-vzdelavacej ¢innosti predchadza désledna znalost uéebnych

osnov Skolského vzdelavacieho programu.
Plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti by mal dat odpoved na otazky:

ktoré konkrétne vychovno-vzdelavacie ciele,

ktorymi ¢innostami,

s pouzitim ktorych stratégii vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

za pomoci ktorych uéebnych zdrojov (pre ucitelku i pre deti)

v ktorych organiza¢nych forméch denného poriadku sa budu plnit.

Odporuca sa, aby stucastou planu vychovno-vzdelavacej ¢innosti bolo aj hodnotenie plnenia

naplanovanych vychovno-vzdelavacich cielov.

Plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti méze obsahovat tieto sti¢asti:

Obsahovy celok (z uc¢ebnych osnov Skolského vzdelavacieho programu).

Tému (prip. aj podtému zo skolského vzdelavacieho programu z konkrétneho obsahového
celku).

Tematické okruhy (kvoli ziskavaniu spatnej vazby pre uéitelku, prip. pre riaditelku).
KItucové kompetencie (postacuje uvadzat skupiny kompetencii, ale v pripade, Ze ucitel-
kam vyhovuje vypisovat si konkrétne kompetencie (minimalne do ¢asu, kym sa s nimi
uplne ,nezziju"), tak aj konkrétne kompetencie.

Vychovno-vzdelavaci ciel/ciele (pri formulovani konkrétnych vychovno-vzdelavacich cie-
lov v planoch vychovno-vzdelavacej ¢innosti vychadzaju uéitelky z formulacie Specifickych
cielov stanovenych v uéebnych osnovach skolského vzdelavacieho programu - prisposo-
buju ich aktualnej rozvojovej tirovni deti a formuluja ich tak, aby rozvijali nielen zapama-
tanie, ale aj porozumenie, aplikaciu, analyzu, tvorivost a hodnotenie. V Ziadnej odbornej li-
terature nie je uvedené, Ze napr. na kazdu edukaé¢nu aktivitu musime mat naformulovany
aj psychomotoricky aj kognitivny aj afektivny ciel. To by bolo kontraproduktivne, lebo kaz-
dou ¢innostou sa v podstate rozvijaju vSetky tri oblasti, len niekedy jedna prevazuje nad
druhou, a navyse, nie vzdy je to aj mozné.).

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti (uvadzaju sa konkrétne metody, formy,
prostriedky, prostrednictvom ktorych sa budu naplanované ciele plnit; méze sa stat, ze
nie vSetky stratégie sa uvedu vopred - lebo uplatnenie niektorych prinesie az samotna
realizacia vychovno-vzdelavacej ¢innosti (dopiSu sa dodato¢ne); pri ich vol'be prihliadame
na obsah uciva).

Ucebné zdroje (uvadzaju sa konkrétne ucebné zdroje pre ucitelku aj deti, aj tu plati, ze
nie vSetky sa uvedu vopred - lebo pouzitie niektorych prinesie az samotna realizacia vy-
chovno-vzdelavacej ¢innosti).

Organizac¢né formy denného poriadku, organiza¢na forma predprimarneho vzdelava-
nia (uvedu sa konkrétne organiza¢né formy denného poriadku (alebo edukacna aktivita)
v ktorych sa budu naplanovaneé ciele realizovat. Aj tu plati, Ze nie vSetky sa musia uviest
vopred - lebo plnenie niektorych cielov v konkrétnych organiza¢nych formach denného
poriadku, alebo formou edukac¢nej aktivity prinasa az realna prax.

Vo vztahu k organizaé¢nym formam denného poriadku a organizac¢nej forme predprimarneho
vzdelavania pripominame, Ze to, v ktorej organiza¢nej forme sa naplanované vychovno-vzdelavacie

ciele budu realne plnit, ¢asto krat prinesie az samotna realizacia vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Pri niektorych vychovno-vzdelavacich cieloch teda méze byt uz vopred alebo aj dodatoéne uvede-

nych viacero organizaénych foriem denného poriadku a aj edukaé¢na aktivita.

Casto sa kladie otazka, kol'ko vychovno-vzdelavacich cielov by mal obsahovat plan vychovno-

vzdelavacej ¢innosti, napr. na tyzden. Odpoved nie je jednoznacna. Zalezi od sposobu realizacie
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a organizacie vychovno-vzdelavacej ¢innosti konkrétnych uciteliek. Zalezi vela od toho, ako v praxi
napliaju myslienku, Ze vychovno-vzdelavacia ¢innost v materskej $kole je nepretrzita, a Ze vsetky
organiza¢né formy denného poriadku su z pedagogicko-psychologickej stranky rovnocenné. Zalezi
tieZ od toho, ¢i ide o triedu s ramcovym dennym poriadkom alebo o triedu, v ktorej je na jednotlivé
organizacné formy vyc¢leneny konkrétny ¢as (prax ukazuje, Ze tried s takymto striktnym urc¢enim
¢asu na jednotlivé organizac¢né formy denného poriadku je uZ malo).

Z uvedeného vyplyva, Ze budu triedy, ktoré si budu planovat vychovno-vzdelavacie ciele osobitne
na jednotlivé organiza¢né formy — v takomto pripade bude naplanovanych menej cielov, a budu
triedy, kde bude cielov naplanovanych zdanlivo vela — ale vopred nebude presne vymedzené v kto-
rych organizaénych formach denného poriadku sa budu plnit (spravidla sa jednotlivé ciele budua
plnit postupne, nepretrzite vo viacerych organiza¢nych formach denného poriadku a niektoré aj
v priebehu viacerych dni pocas tyzdna, resp. aj mesiaca) - toto je model, v ktorom ucitel'ky respek-
tuju to, Ze deti sa rovnako intenzivne uc¢ia tak v riadenych ako aj spontannych ¢innostiach a tiez
to, Ze je dodlezité aj situaéné rozhodovanie sa ucéitelky, ktoré viac redpektuje dieta ako aktivny sub-
jekt vychovy a vzdelavania a nielen ako pasivny objekt pedagogického posobenia uciteliek.

Planovaniu vychovno-vzdelavacej ¢innosti predchadza:

- poznanie kltuc¢ovych kompetencii uvedenych v Statnom vzdelavacom programe ISCED

O - predprimarne vzdelavanie,

- poznanie u¢ebnych osnov Skolského vzdelavacieho programu,

- poznanie kazdého dietata (zakladom je realizacia kvalitnej, neformalnej pedagogickej dia-

gnostiky),

- poznanie charakteristik detského vyvinu (sustavné aktualizovanie si poznatkov z vyvino-

vej psycholdgie),

- poznanie Stylov ucenia sa deti, reSpektovanie osobného tempa dieta, typu temperamentu

a ovladanie stratégii ich osobnostného rozvoja.

Plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti nema byt dogmou. MézZe sa stat, Ze niektoré naplanované
ciele, ¢i aktivity sa v dany den, alebo tyzden nesplnia, ale splnia sa mnohé dalSie. Dolezité je, aby
ucitel'ka vedela vSetky vzniknuté nepredvidané pedagogické situacie (tych byva pocas dna alebo
tyzdina neurekom) zdovodnit, a prijat na ich zaklade pre svoju dalsiu vychovno-vzdelavaciu ¢innost
zavery. Treba reSpektovat aj pravo dietata nezapojit sa do vsetkych ¢innosti (nezapojenie sa do ¢in-
nosti ¢asto krat ovplyviluje roznorodost typov inteligencie deti — verbalna (recova), logicko-matema-
ticka, priestorova, hudobna, telesno-kinesteticka (pohybova), interpersonalna, intrapersonalna.

Vychovno-vzdelavaciu ¢innost v materskej Skole je potrebné planovat tak, aby bol kazdy den
pre deti naplneny radostou, tvorivymi aktivitami, pestrymi pozitivnymi zazitkami, uzitoénymi po-
znatkami a pozitivinym prezivanim - uéitelia majui planovat také pedagogické situacie, ktoré budu
pre kazdé dieta osobne vyznamné, ¢im umoznia detom aktivne sa podielat na vlastnom osob-
nostnom rozvoji.
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PLANOVANIE VYCHOVNO-VZDELAVACEJ
CINNOSTI V MATERSKEJ SKOLE

spracovala: VLASTA GMITROVA

Plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti patri k pedagogickej dokumentacii v stllade s § 11 zakona
€. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zako-
nov. Plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti v materskej Skole predstavuje pedagogicku dokumenta-
ciu, v ktorej sa premietaju predovSetkym odborné kompetencie ucitela a jeho pedagogicka tvori-
vost. Pre ucitela to znamena cielavedome, systematicky, zodpovedne, slobodne planovat ponuku
¢innosti a aktivit pre deti na zaklade Specifik u¢enia sa deti v predskolskom veku. Plan zohladnuje
podmienky konkrétneho prostredia materskej Skoly a rodiny.
,V dobrom pldne sa prelina to, ¢o chceme deti naucit s tym, ¢o deti poznajti zo skutocného Zivota
a ¢o ich zaujima. Budujeme na tom, ¢o uz deti vedia, ovldadajt a ¢o rady robia. Mame im poskytnut
dostatok ¢asu na samotné skumanie, hladanie a experimentovanie. Od toho, ako dobre naplanujeme
a pripravime ¢innosti a hry deti, do znacnej miery zdvisi tispesnost ich dalsieho vyvinu a tispesnost
pedagogickej prace ucitela”. (Podhajecka, 2007)
Planovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti patri medzi zakladné pracovné povinnosti uci-
tela v materskej Skole.
Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie ISCED 0 ramcovo vymedzuje postup
ugitela pri planovani vychovno-vzdelavacej ¢innosti nasledovne: ,Planovanie vychovno-vzdelava-
cej ¢innosti je uplne v kompetencii ucitela. Sposob, forma, rozsah a ¢asové trvanie planov vy-
chovno-vzdelavacej ¢innosti si uréi a odsthlasi kazda materska skola na prvej pedagogicke;j
porade. Nie je vylucené, Ze v jednej materskej Skole bude existovat viacero foriem planovania
sucasne”. (www.minedu.sk)
- Statny vzdeldvaci program pre predprimdrne vzdeldvanie ISCED 0 stanovuje vykonové
Standardy (Specifické ciele) ako povinnu sucast planu vychovno-vzdeldvacej ¢innosti

- Formu a struktaru ani obsah éi rozsah pisomnej podoby pldanu vgychovno-vzdeldvacej ¢in-
nosti Stdtny vzdeldvaci program pre predprimdrne vzdelavanie ISCED 0 ani Ziadny pravny
predpis nestanovuje.

Zakladné obsahové vychodiska pri planovani vychovno-vzdelavacej ¢innosti su:

- vzdelavacie standardy v Statnom vzdelavacom programe pre predprimarne vzdelavanie
ISCED 0,

- vzdelavacie Standardy v uéebnych osnovach v Skolskom vzdelavacom programe materskej
Skoly.
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Statny vzdelavaci program vymedzuje vzdelavacie (obsahové a vykonové) Standardy:
1. obsahové Standardy
- stanovuju pre ucitela zavazny ramcovy obsah vzdelavania v Styroch tematickych okru-
hoch: Ja som, Ludia, Priroda, Kultura,
- dalej sa rozpracuvaju (podla podmienok edukac¢ného prostredia materskej Skoly) v u¢eb-
nych osnovach v Skolskom vzdelavacom programe.
2. vykonové Standardy
- su cielové poziadavky, ktoré ma dosiahnut dieta na konci predskolského veku,
- su cielové poziadavky formulované v troch vzdelavacich oblastiach rozvoja osobnosti die-
tata: perceptualno-motorickej, kognitivnej, socidlno-emocionalnej a st cielené na nadobu-
danie a rozvijanie klac¢ovych kompetencii dietata.

Z vykonovych Standardov ucitel vychadza:

- prinavrhovani, vybere, vyhladavani a planovani ¢innosti, v ktorych sa predpoklada dosa-
hovanie Specifickych cielov,

- pri formulovani Specifického (konkrétneho) ciela ako jednoznaéne definovaného stavu
smerom k dietatu, v jeho rozvojovej oblasti, ktory sa ma dosiahnut v konkrétnej planova-
nej ¢innosti.

Plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti obsahuje prehlad planovanych ¢innosti a hier deti, edu-
kaénych aktivit na uréity ¢asovy usek (tyzden, dva tyzdne, mesiac). Kli¢ovym prvkom planova-
cieho procesu je sledovat nadvaznost, prepojenost a kontinualnost vSetkych planovanych aktivit
a ¢innosti v ramci celého skolského roka.

Postup pri planovani
1. vyber vykonového Standardu a formulovanie (operacionalizacia) Specifického ciela (reSpekto-

vanie taxonémii cielov vyucovacieho procesu) smerom k dietatu:

- hladanie odpovede na otazku: Co dieta zvlada a ¢o dieta méze zvladnut? V niektorej vzde-
lavacej oblasti rozvoja konkrétneho tematického okruhu a na zaklade aktualnych rozvo-
jovych moznosti a spdsobilosti deti.

2. vyber ¢innosti pre dieta/deti v stilade so $pecifickym cielom vo vzdelavacej oblasti rozvoja die-
tata:

- ¢innostami rozumieme konkrétne hry a hrové ¢innosti, pozorovanie, experimentovanie
a pod.

3. vyber materialnych didaktickych prostriedkov vo vztahu k planovanej ¢innosti dietata:

- ucebné pomocky,

- technické vyucovacie prostriedky. (Petlak, 2004)

4. vyber sposobu realizacie ¢innosti, hier deti a edukac¢nych aktivit:

- v skupine deti (pocet deti v skupine urcuje ucitel podla pravidiel planovanej edukacne;j

hry, ¢innosti alebo podla vlastného uvazenia, podla zaujmu deti),

- frontalne, sucasne so vSetkymi detmi,

- individualne.

Plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti

- je pracovny materialu ucitela v konkrétnej triede,

— sluzi ucitelovi na rychlu orientaciu v obsahu vychovy a vzdelavania,

- je struény, vecny, konkrétny s prehladnou Struktarou,

- nema predpisand jednotnu formalnu Struktaru,

- je originalna pedagogicka dokumentacia, ovplyvnena odbornymi kompetenciami a peda-
gogickou tvorivostou ucitelov v konkrétnej triede,
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- odpoveda na otazku: ktorymi ¢innostami bude dosahovany konkrétny ciel,

- reSpektuje dieta, jeho moznosti, sposobilosti a schopnosti,

- reSpektuje vonkajsie a vnutorné podmienky konkrétnej materskej Skoly (prevadzka, orga-
nizacia dna a denny poriadok, lokalita z hladiska umiestnenia budovy, prirodné a socio-
kultarne prostredie atd.),

- jesucastou dennej pripravy uéitela na pracu s detmi.

V dennej priprave sa ucitel rozhoduje, v ktorom ¢ase (Casovom ramci), a v ktorej organi-

zacnej forme v dennom poriadku bude realizovat planované ¢innosti, hry a edukac¢né aktivity.

V dennej priprave si ucitel premysli realizaciu edukaénych ¢innosti a aktivit:

- v priamom riadeni ¢innosti deti - ucitel navodzuje, riadi, je i¢astnikom planovanej ¢in-
nosti so vSetkymi pritomnymi detmi sticasne, frontalne (¢innosti, ktoré vyzaduju priamu
ucast ucitela a efektivna je ucast vsetkych deti),

- v priamom riadeni ¢innosti deti - uéitel navodzuje, riadi, je i¢astnikom planovanej ¢in-
nost so skupinou deti, alebo individualne s jednym dietatom (pldnuje oboznamovanie
s ¢innostami, opakovanie ¢innosti, ktoré vyzaduju priamu ticast ucitela a efektivna je tc¢ast
skupiny deti),

- vnepriamom riadeni ¢innosti deti - uéitel navodzuje, nepriamo riadi (facilituje) ¢innost
v skupine deti, alebo individualne (predpokladd sa, Ze ¢innosti st pre deti zname, deti ich
zvladaju samostatne).

Planovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti je iba jednou ¢iastoc¢kou zlozZitej mozaiky procesu
pripravy a realizacie predprimarneho vzdelavania v podmienkach materskej Skoly. Ide o proces tvo-
rivy, v ktorom sa ucitel zaobera viacerymi ¢innostami, ako st: $tiidium odbornej literatiry, tvorba
vlastného portfélia hier, piesni, riekaniek, pomocok, priprava pomécok a pod., hodnotenie efek-
tivnosti realizovanych ¢innosti z hladiska cieleného rozvoja osobnosti dietata a hodnotenia vlast-
nych postupov pri realizacii vychovno-vzdelavacich ¢innosti a aktivit. To vSetko je podmienené od-
borno-metodickou uroviiou, pedagogickou tvorivostou a trvalym vzdeldvanim sa ucitela.
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PLANOVANIE, PROJEKTOVANIE
A PROGRAMOVANIE VYCHOVNO-VZDELAVACEJ
CINNOSTI V MATERSKEJ SKOLE

spracovala: EVA MUJKOSOVA

Poc¢iatoénu edukaciu dietata chapeme ako uéenie sa a vyuéovanie, ktoré je socidlno-afektivne
- vychova, kognitivne - vzdeldvanie a percepualno-motorické — vycvik.

Sucasna pedagogika a didaktika kladu doraz na autonémne $koly, deti/Ziakov i ucitelov v pro-
cese vyucby. Ucenie dietata je teda aktivne, zazitkové, situaéné a komplexné, ovplyviiuje dieta tr-
valo. DélezZité je pribliZovanie sa tymto trendom aj v podmienkach materskych §ko6l. Humanizacia
a demokratizacia kladu poZiadavky na zmenu pedagogického poznania, myslenia ako aj konania
ucitela. Pre didaktiku st v st¢asnosti zname, analyzované, uplatnované, diskutované tri didak-
tické modely vyucéby, ktoré zodpovedaju trom teériam ucenia sa. Ide o:

1. behavioristické chapanie ucenia sa,
2. kognitivistické chapanie ucenia sa,
3. sociokognitivistické chapanie ucenia sa.

Sociokognitivisticky model vyucby/vychovno-vzdelavacej ¢innosti prezentuje tvorivy pro-
ces s viacerymi faktormi, ako st humanizacia, demokratizacia a personalizacia procesu vy-
ucby, aktualizacia obsahu edukacie, roven poznania jazyka, komunikativnych prostriedkov,
umelecka tvorivost, rozmanité prilezitosti na rozvoj dietata, podnetnost vonkajsieho prostre-
dia, zamernost, cielenost, systematickost u¢enia a mnozstvo inych. Podla Kostruba (2007) je
pre uvedeny model vyucby, ktory ma svoj povod u L. S. Vygotského charakteristické, Ze pro-
ces vyucby je fuziou uéenia sa a uéenia, ¢o znamena, Ze obidva procesy sa vzajomne v didak-
tickej realite prelinaju vdaka kolaborativnym a kooperativnym formam. Kooperativny a kola-
borativny vyznam didaktického modelu spoc¢iva v ucitelovom zabezpecovani potreby vytvarat
celkovy dizajn (vzhlad) vyuéby/vychovno-vzdelavacej ¢innosti, v ktorej bude zabezpeceny di-
dakticky prienik edukaénych oblasti, interpersonalna interakcia zti¢astnenych protagonistov,
vzajomna komunikativna vymena skusenosti pochadzajucich z rieSenia tém/problémov, ako
aj rozvoj a evalvacia programu edukaénych aktivit. Dokladna priprava je jednou z podmienok
uspesného a efektivneho procesu vyuéby/vychovno-vzdelavacej ¢innosti, t.j. zmysluplného uce-
nia sa a komplexného rozvoja dietata. I napriek tomu, Ze ucitel ostava nadalej kluc¢ovym sub-
jektom procesu vyucby, jeho tlloha spoc¢iva na erudovanej$ej priprave na proces s uvedomova-
nim si, Ze aktivne, autentické, kompetentné autonémne subjekty st deti, on ich ma v tom pod-
porovat. (Kostrub, 2007)
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KURIKULARNE PLANOVANIE - VYTVARANIE UCEBNYCH OSNOV ®

Planovanie je naroc¢na, ale zaujimava a tvoriva praca. Vysledkom planovania sti u¢ebné osnovy.
Planovanie nam dava odpoved na otdazky KEDY? a KDE? Casové rozvrhnutie, hovori o rozvrhnuti
obsahovych celkov a projektov na §kolsky rok. Casova dotacia urcuje, ¢i bude realizacia projektu
tyzdenna, dvojtyzdnova alebo mesacna.

Na vytvorenie uéebnych osnov musi mat ucitel pripravenu zasobu rozliénych projektov a ich
nametov tak, aby sa v ¢ase planovania mohlo s nimi ticelne a operativne narabat.

Pri tvorbe u¢ebnych osnov je potrebné vychadzat zo zakladnych zdrojov:

- zpoznania $tadii a charakteristik detského vyvinu,

-z poznania dosiahnutej irovne vyvinu jednotlivych deti a Specifik u¢enia sa jednotlivych

deti,

- zo Statneho vzdelavacieho programu a Skolského vzdelavacieho programu,

- zcielov planu prace materskej skoly,

-z osobitosti zamerania materskej Skoly,

- zo Specifik prostredia materskej Skoly.

Ucebné osnovy maju byt zmysluplné, zamerané na celostny rozvoj osobnosti dietata.

SILNE STRANKY UCEBNYCH OSNOV

- Umoznuju uskutoénit aj rozsiahlejsie zmeny (vybudovat nové centra aktivit, prestavbu
centier aktivit, doplnenie materialov a pomocok).

- Umoznuju aktivnu spolupracu ucitelov, spolupracu s rodinou a ostatnou komunitou pri
realizacii konkrétnych kurikularnych projektov (dalej KP).

- Pravidelné hodnotenie KP v uéebnych osnovach zvySuju kvalitu a efektivitu ucitelovej prace.

- Ucebné osnovy vytvaraju ucitelovi Siroky priestor pre tvoriva pracu, vytvaranie vlastnych
projektov, reagovanie na konkrétne podmienky:.

-  Prilezitost pre ucitela v zaujme nepretrzitého profesijného rastu aktivne sledovat moznosti
na ziskanie poznatkov vo vytvarani u¢ebnych osnov.

- Odporuéa sa vytvarat uéebné osnovy naroc¢né, ale zaroven redlne a splnitelné.

Cielom uéebnych osnov nie je doviest vietky deti na rovnaku vykonnostnu tiroven, ale vytvo-
rit ¢o najlepsie podmienky na prirodzeny osobnostny rozvoj, zmysluplny zivot a vzdelanie kazdého
dietata v MS.

KURIKULARNE PROJEKTOVANIE - TVORBA KURIKULARNEHO PROJEKTU

Projektovanie - je ¢innost ucitela, prostrednictvom ktorej spracovava obsah edukacie v ro-
vine tematicko-obsahovej a cielovej. Hlada odpoved na otazku CO? COHO? Medzi kurikularnym
projektom a edukaénymi aktivitami existuje priama vazba.

Kazdy projekt zahriia vyskumné stopy, t.j. pontika moznosti detom a ucitelovi spracovavat ho
prostrednictvom vyuzitia elementarnych metéd a ¢innosti - pozorovanie, experimentovanie, porov-
navanie, hypotézy, overovanie, dokazovanie atd. Vyuzivanim vedeckych foriem, ¢innosti a metéd je
stimulované kritické a tvorivé myslenie deti. Dieta ma prilezitost konat aktivne a ziskavat priame
edukacné skuisenosti, pri ktorych sa sprava ako aktér — konatel.

3 V zmysle § 7 ods. 4 pism. f) zakona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni
niektorych zdkonov v zneni neskorsich predpisov, skolsky vzdelavaci program kazdej materskej Skoly musi obsaho-

vat u¢ebné osnovy.
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Aplikacia kurikularneho projektu je zvaéSa fazovana na:

zaciatok (Je to skutocne tal, deti?),

proces (overovanie, zistovanie, skiimanie, tvorenie, dokazovanie a (z)hodnotenie),
koniec (Ano/nie je to tak. Je to takto.).

Projektovanie je neodmysliteIny nastroj v rukach ucitela materskej Skoly (dalej MS) za pod-
mienky, Ze vo svojom eduka¢nom procese vyuziva edukaéné aktivity.
Kurikularny projekt je charakterizovany:

flexibilnym a kreativnym rozvojom dietata,

rovnorodostou v§etkych vlastnych komunikativnych prostriedkov dietata,
decentralizaciou problémov v rozliénych oblastiach skiimania, badania,

spojitostou a vnutorne zavislym postupom (vsetko navzdjom stwisi - jedna téma nachd-
dza nadvdznost v inej téme, rozvoj jednej oblasti napomdha rozvoju ostatnych oblasti,
a pod.).

Kurikularny projekt je Specificky typ rieSenia uéebného problému, je to iloha, ktora vyZaduje
iniciativu, kreativitu a organiza¢né predpoklady na rieSenie problémov spojenych s témou.

Kurikularny projekt v podmienkach procesu vyuéby/vychovno-vzdelavacej ¢innosti v MS pred-
stavuje prevahu niekolkych alebo vSetkych oblasti detskej edukac¢nej sktuisenosti — ide o prijatie
multioblastnej perspektivy.

Kurikularne projektovanie v zmysle novych trendov v didaktike je sumarom:

pre ucitela - ucitelom didakticky premyslene organizovany vynatok spracovania obsahu
edukacie v podobe konkretizovania u¢ebnej témy, vymedzenia konkrétneho uciva, edu-
kac¢nych cielov, hodnotiacich kritérii, preneseny do pripravy ucitela = projektované uéi-
telovo vyucovanie - edukacna stratégia ucitela,

pre dieta - rozvrhnuty obsah uciva zamerany na koordinovany postup rieSenia u¢ebného
a/alebo Zivotného problému, ktory sa vélefiuje do procesu vyucby a predklada na skupi-
nové i individualne spracovanie detmi. Deti objasiiuja problém, analyzuju problém, utva-
raju riesenia, vyberaju a uskutoénujua najvhodnejsi spésob rieSenia a poskytuja vysledky
= ide o uéebny projekt.

Aj dieta - aj ucitel = cely proces tzv. dizajn procesu vjucby, projektovana vyucba = projekto-
vané ucitelovo vyucovanie + ucebny projekt.

Aplikacia a realizacia kurikularneho projektu ma zvyc¢ajne 4 etapy:

s w N =

planovanie,

realizacia,

monitorovanie a posudzovanie,

prezentovanie vysledkov dosiahnutych rieSenim kurikularneho projektu.

Kurikularny projekt je koncipovany z tychto ¢asti:
1. Tematizacia
Nazov kurikuldrneho projektu - je stucastou u¢ebnych osnov.

Obsah - tvoria kltcové pojmy k danej téme. St zaznamenavané v 1. pade podstatnych
mien, musia byt zrozumitelné, objasiiuje ¢oho sa tyka kurikularny projekt.

Zameranie - blizSie charakterizuje na ¢o sa zameriava kurikularny projekt.

Vychodiska - su istym tvrdenim, argumentaciou, myslienkami. Zaznamenavaju sa vo vSe-
obecnej rovine oznamovacimi vetami. Argument nemozno vopred brat ako pravdivy a v§e-
obecne platny. Ak sa vSak deti dostanti vo svojom poznani na vySsiu troven, budi schopné
tento argument zdévodnit.
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2. Problematizacia - posunutim konkrétnej témy a prisliichajiiceho obsahu do roviny problému
najcastejsie s vyuzitim prislovky preco? Otazkou vyvolavame problém, na ktory sa pytame.

3. Deskripcia - opisanie, znamena opisanie u¢ebného a/alebo Zivotného problému s jeho pri-
padnym struénym zdévodnenim. Zamerom je zadefinovat problém a opisat ho v aktualnej, pri-
padne potencialnej trovni. Ide o stru¢ny, racionalny opis, ktory vystihuje jeho podstatu.

4. Preskripcia - predpisovanie - je definovanie edukacnych cielov, ktoré budua dosahované v pro-
cese vyucby/vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Edukacné ciele MS by mali vychadzat z realnych
potrieb dietata, ktoré sti zabezpecované Statnym vzdeldvacim programom a §kolskym vzdela-
vacim programom, zo sociokultiirneho a historického kontextu, zo vztahov medzi materskou
§kolou a inymi institaciami. Kazda Iudska ¢innost, ktora ma byt ti¢elna, musi mat vopred sta-
noveny ciel, orientovana na ciel, cielena, cielavedoma.

Preskripcia obsahuje 3 skupiny cielov (otazka didaktiky):

- vSeobecné ciele - su tvorené z hlavnych vSeobecnych cielov, ako aj transforméciou a mo-
difikaciou cielov z obsahu Statneho vzdelavacieho programu a Skolského vzdelavacieho
programu. Su pritomné pocas celého obdobia pobytu dietata v MS. St pritomné vo vystu-
poch jednotlivych kurikularnych projektov v upravenej — redukovanej podobe a mozu slu-
7it tiez ako hodnotiace kritérium v jednotlivych etapach v MS. VSeobecné ciele deti dosa-
huju nepriamo. Formulacia cielov je v neuré¢itku nakolko sa maju postupne dosiahnut
(pozri: Kostrub, 2002).

- Specifické ciele - st1 konkrétnejsie formulacie vytvorené na zaklade analyzy v§eobecnych
cielov konkrétneho kurikularneho projektu. Umoznuju postupné dosahovanie vSeobec-
nych cielov prostrednictvom edukac¢nych aktivit. Formuluju sa slovesnymi podstatnymi
menami, pretoZe ide o priebezné, opakujuice sa, postupné — longitudialne dosahovanie cie-
lov a dosiahnutelnej irovne stupna, podstupna rozvoja dietata a obsahu. St dosahované
ucastou dietata v jednej alebo viacerych aktivitach. Specificky ciel definuje stav, ktory sa
ma dosiahnut a ma byt kontrolovatelIny a meratelny. (blizZsie pozri: Kostrub, 2002)

- ciastkové ciele - su odrazom vSeobecnych a Specifickych cielov, su individualne pre sku-
pinu deti v konkrétnej pedagogickej aktivite. Dosahuju sa prostrednictvom akcii, ¢inov deti
v edukacnej aktivite St formulované podobne ako Specifické ciele, avSak su ovela konkrét-
nejsie a viazu sa na konkrétnu ¢innost. Maju vyjadrit potrebu individualizacie a diferenci-
acie vyucby/vychovno-vzdelavacej ¢innosti. St dosahované priamo a maju uzavrety cha-
rakter. (pozri: Kostrub, 2002)

Kritériom hodnotenia - je definovanie:

- ¢oma dieta vediet, poznat, chapat a byt sposobilé (u)robit,

- ¢o by malo dieta vediet, poznat, chapat a byt spésobilé (u)robit,

- C€o by mohlo dieta vediet, poznat, chapat a byt sposobilé (u)robit samé, vo dvojici, v sku-
pine a pod.

5. Distribucia ¢asu - obsahuje uréenie ¢asového rozpatia aplikacie a realizacie kurikularneho
projektu.

6. Operacionalizacia - preloZenie uéiva do ¢innostno-skiisenostnej a autentickej podoby, ide
o pedagogicko-didaktické navrhovanie postupnosti krokov dosiahnutia rieSenia problému,
akymi formami edukaénych aktivit realizovat kurikularny projekt.

Kurikularne programovanie - je vyber a usporiadanie edukaénych aktivit vychadzajucich

z obsahu a cielov kurikularneho projektu. Kurikularne programovanie je rozvrhnutie, usporiada-
nie a umiestnenie konkrétnych edukaénych aktivit v priestore a ¢ase v ramci procesu vyucby. Ku-
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rikularny program edukaénych aktivit mozno chapat ako opera¢ny plan a priestor na samotnu
operacionalizaciu uciva.

Kurikularne programovanie edukac¢nych aktivit je programovanie prilezitosti pre ucenie sa
v ramci zamernych uéebnych situacii tak, aby sa zamerne produkovali isté kvalitativne zmeny
v osobnosti dietata. Pri programovani je doélezité, aby ucitel videl obsah edukacie a rozmiestne-
nie - rozvrhnutie do jednotlivych dni a zaroven si uvedomil globalnu ¢asovi nadvaznost obsahu
edukacie. Je dolezité, aby ucitel obsah edukacie rovnomerne rozlozil nielen na isti ¢asovua postup-
nost, ale aj na obsahové vzajomné prepojenie uéiva. Pri programovani edukaénych aktivit poc¢as
dna dbame na zastupenie vSetkych oblasti detskej edukac¢nej sktuisenosti.

Kurikularne programovanie je ¢innostou ucitela, prostrednictvom ktorej spracovava obsah
edukacie v rovine subjektovo - objektovej a cielovej. Ide o spolo¢nu ¢innost uéitela a deti, ktora
smeruje k tvorbe programovej skladby dia. U¢itel hlada odpoved, ako prepajat doterajsiu aro-
ven a kvalitu poznania, porozumenia a myslenia dietata, doteraj$iu dosiahnuta troven rozvoja
dietata, jeho edukacné zaujmy a edukaé¢né potreby v diferencii na obsah, ktory sa zamysla detom
predkladat prostrednictvom edukacnych aktivit, v ktorych budu deti spolu s ucitelom participo-
vat. Programovanie je posledna faza didaktického konkretizovania.

Programova skladba je sled, nadvaznost edukac¢nych aktivit uskutoé¢novanych v priebehu
jedného dna a pocas realizovania a aplikovania jedného kurikularneho projektu.
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PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKOVANIE AKO
SUCAST EDUKACNEHO PROCESU

spracovala: MARIA PODHAJECKA, VLASTA GMITROVA

Ucitel pri plneni vzdelavacich (obsahovych a vykonovych) Standardov v predprimcdrnom vzde-
lavani méa naro¢nu povinnost - vedome, cielene spozndvat, pedagogicky diagnostikovat indivi-
dudlne osobitosti dietata, vyhladdvat, identifilkcovat jeho altudlne rozvgjové moznosti a k nim cielit
vychovno-vzdeldvacie pésobenie.

Zamerom pedagogického diagnostikovania je zistit nejaky stav, ktory je vychodiskom pre mozné

zmeny v predskolskej edukacii. (Podhajecka, 2007)

Pedagogické diagnostikovanie podla Gavoru (2001) je diagnosticka ¢innost vo vychovno-vzde-

lavacich situaciach a stcéasne je planovita ¢innost, ktora je zamerana na:

zistovanie,

identifikovanie,

charakterizovanie,

hodnotenie tirovne rozvoja dietata ako vysledku vychovného a vzdeldvacieho pésobenia.

Pedagogické diagnostikovanie v materskej Skole realizuje:

ucitel matersikej Skoly,
riaditel materskej Skoly,
Skolsky inSpelktor pre materskeé Skoly.

Pedagogicku diagnostiku moézeme realizovat, pokial:

vieme, ¢o je cielom edukacného predprimdrneho vzdeldvania,

ovladame jeho edukacny obsah,

vieme, aké c¢innosti budeme realizovat,

vieme, aké sposoby edukacnej prdace pouzijeme,

vieme, akeé socidlne, emociondlne, kognitivne, pohybové schopnosti, zrucnosti budeme rozvijjat,
vieme, ktoré vedomosti, schopnosti, zrucnosti, navyky, postoje budeme podporovat. (Pod-
hajecka, 2007)

Pedagogické diagnostikovanie sa vyuziva:

na zistovanie napredovania vyvoja dietata pri plneni vzdelavacich (obsahové a vykonové)
Standardov v predprimdrnom vzdelavani ISCED O,
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na prehodnocovanie efektivity vychovno-vzdelavacieho pésobenia na dieta,
na hodnotenie, planovanie a skvalitiiovanie vychovno-vzdelavacich postupov a indivi-
dudalnej prace s dietatom.

Pedagogické diagnostikovanie delime na formalne a neformalne:

Jormalne (explicitné, navonok sa prejavujuce) diagnostikovanie je realizované pomocou
vopred pripravenych diagnostickych nastrojov, vysledok je vyhodnocovany presne na za-
klade spracovania idajov, pedagogicky zasah nie je mozné urobit ihned po diagnostiko-
vani, (Gavora, 2001),
neformadlne (implicitné) diagnostikovanie, mikrodiagnostikovanie je typické pre kazdo-
dennu ¢innost uéitela, navonok sa neprejavuje, je skryté. Ucitel po¢as prace s detmi denne
spontanne posudzuje deti momentalny priebeh vyuéovania a pohotovo, v materskej Skole
v situacnom rozhodovani (pozn. autorov) riesi situaciu. (Gavora, 2001) Uc¢itel na zaklade dl-
hodobého pozorovania ¢innosti dietata v prirodzenych podmienkach, v hre, v rozli¢nych
situaciach ziskava informacie (idaje) o dietati, ktoré analyzuje (spracovdva) ihned v da-
nom okamihu.

Z casového hladiska s planovanim a organizovanim pedagogického diagnostikovania stvisi
rozliSovanie diagnostikovania podla druhov (typov): na vstupné, priebezné a vystupné diagnostiko-

vanie.

Vstupné pedagogické diagnostikovanie — v podmienkach materskej Skoly sa realizuje
pri nastupe dietata do materskej Skoly. Cielom vstupného pedagogického diagnostikova-
nia je ziskat prvotné poznatky a informacie o kazdom dietati v skupine. Vyuziva sa po-
zorovanie a analyza hrovych ¢innosti dietata v jeho adapta¢nom obdobi, pozoruju sa so-
cialne vztahy a navyky, s ktorymi prichadza dieta do prostredia materskej $koly a pod.
Priebezné (formativne) pedagogické diagnostikovanie — formalne a neformalne diagnos-
tikovanie ako stui¢ast edukacéného procesu ucitel vyuziva pri poznani individualnych moz-
nosti a sposobilosti dietata a pri planovani dal$ich postupov a obsahov, ako aj individu-
alnej prace s dietatom. v priebeznom diagnostikovani uéitel pravidelne zhromazduje pro-
dukty detskej ¢innosti a hodnoti ich, tvori detské portfélium.

Vystupné (sumativne) pedagogickeé diagnostikovanie - je charakterizované ako jedno-
razovy proces napr. testovanie dietata a jeho vyhodnocovanie na zaklade porovnavania
s normami stanovenymi pre dany vek a pre prislusnu ¢innost. (Bruceova, 1996) v mater-
skej Skole vystupné pedagogické diagnostikovanie sa realizuje pedagégom (ucitelom, riadi-
telom, inSpektorom) napr.: pri zistovani pripravenosti dietata na vstup do zdkladnej skoly.

Pedagogické diagnostikovanie ako stucast eduka¢ného procesu v materskej $kole napo-
maha cielavedomému a systematickému podporovaniu rozvoja zakladov klic¢ovych kompe-
tencii dietata predskolského veku. Uéitel pedagogicky diagnostikuje individudlny pokrok die-
tata a vlastné edukacné pésobenie na dieta. Preto v pedagogickom diagnostikovanije dolezité,
aby ucitel poznal vseobecné rozvgjové moznosti dietata a bol spésobily ich konfrontovat s in-
dividudlnymi osobitostami konkrétneho dietata.

Pedagogickeé diagnostikovanie spdjame s hodnotenim rozuvgjovej tirovne dietata a hodnotenim

vychovno-vzdeldvacieho pésobenia v pedagogickych situdcidch edukacného procesu.

Edukacny proces v materskej Skole zahfna rozmanité pedagogické situacie (Gmitrova -
Podhajecka, 2007):

spontanne hry a hrové ¢innosti deti,
ucitelom planované, navodené, priamo riadené aktivity, hry a hrové ¢innosti deti,
ucitelom planované, navodené, nepriamo riadené aktivity, hry a hrové ¢innosti deti.
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V edukacnom procese, ktory v podmienkach materskej Skoly prebieha vo vSetkych organizac-
nych formach dna (hry a hrové ¢innosti dietata, pohybové a relaxacné cvicenia, pobyt vonku, odpoci-
nok, ¢innosti zabezpedujtice Zivotospravu, edukacnd aktivita) sa subezne realizuje neforméalne a for-
malne pedagogické diagnostikovanie. U¢itel vZdy pedagogicky diagnostikuje v ramci vSetkych
organizac¢nych foriem dna. (obrazok 1)

Formalne pedagogické diagnostikovanie je vopred planované ako sucast organiza¢nej formy
predskolského vzdelavania - edukaénej aktivity. U¢itel v ramci edukacénej aktivity vZdy pedago-
gicky diagnostikuje.

Edukac¢na aktivita je pritomna v organizaé¢nych formach dna, je prierezovou vychovno-vzdela-
vacou aktivitou uéitela, ktort je potrebné planovat aj vyhodnocovat, evalvovat.

Pedagogické diagnostikovanie je si¢astou edukaéného procesu, edukacénej aktivity v roz-
manitych pedagogickych situacii a dotyka sa rovnako dietata ako aj ucitela vo vSetkych orga-
nizaénych formach dna. (obrazok 1)

Obrazok 1 Pedagogické diagnostikovanie ako sucast edukacného procesu, edukacnej aktivity a denného
poriadku v materskej skole.

HRY A HROVE
CINNOSTI
— Edukacna aktivita

ODPOCINOK
- Edukacna aktivita

CINNOSTI
POBYT VONKU PEDAGOGICKE ZABEZPECUJUCE

— Edukacna aktivita DIAGNOSTIKOVANIE ZIVOTOSPRAVU
— Edukacna aktivita

POHYBOVE
A RELAXACNE CVICENIA
— Edukacna aktivita

METODY PEDAGOGICKEHO DIAGNOSTIKOVANIA.

Pedagogické diagnostické metédy su metody, ktoré umozinuju urcit relativnu troven vyvinu
dietata.

Z mnozstva charakterizovanych metod pedagogického diagnostikovania v odbornej literatire
pre potreby materskej Skoly vyberame — pozorovanie a pedagogické diagnostikovanie detskych vy-
tvorov.

POZOROVANIE

Pozorovanie je zakladna metéda pedagogického diagnostikovania v materskej Skole. V praci
ucitela dominuje priebezné pedagogické diagnostikovanie prostrednictvom pozorovania a analyzy
hry - hlavnej, dominantnej ¢innosti predskolského dietata.

V pedagogickom diagnostikovani pozorovanim uéitel zameriava pozornost:

- na identifikdciu a hodnotenie priebehu a obsahu aktualnych hrovych ¢innosti dietata

a ostatnych ¢innosti,
- naidentifikdciu a hodnotenie aktualnych potrieb dietata v ramci v§etkych jeho ¢innosti,
- naidentifikdciu a hodnotenie aktualnych moznosti dietata v ramci vsetkych ¢innosti.
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Zasady pozorovania v pedagogickom diagnostikovani:

- venovat pozornost pozorovaniu dietata poc¢as celého predskolského obdobia, nie iba pri
hodnoteni spésobilosti na vstup do skoly,

- hodnotit vSetky prejavy dietata komplexne na zaklade dlhodobého pozorovania v prirodze-
nych podmienkach, opakovane a v obmenach,

- pozorovat kazdé dietata, a tym zabranovat prilis§ malému zatazovaniu alebo naopak nad-
mernému zatazovaniu ¢innostami, ktoré nezodpovedaju jeho sposobilostiam a individu-
alnym osobitostiam,

- pozorovat hry a dalSie ¢innosti dietata, a tak ziskavat informacie o emocionélnej a inte-
lektualnej arovni dietata, o spdésoboch spravania sa, o zaujmoch o hraéky a dalsie pred-
mety a v neposlednom rade o vplyvoch , ktoré sa premietajua v jeho aktivitach. (Monatova,
1992/93)

PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKOVANIE DETSKYCH VYTVOROV

Detské vytvory vznikaju v tvorivych (konstruktivnych) hrach deti spontanne alebo na zaklade
poziadaviek ucitela. Pedagogické diagnostikovanie produktov detskych ¢innosti zahfnia v sebe ob-
sahovu aj formalnu stranku hodnotenia. Ide o hodnotenie priebehu a vysledku ¢innosti dietata,
vysledkom ktorej je produkt:

- kresba, malba,

- vytvor z modelovacej hmoty,

- konstruktivny vytvor z kociek, skladaciek, papiera a pod.

Ucitel stii¢asne pozoruje priebeh konstruktivnej ¢innosti a pedagogicky diagnostikuje produkty
detskych ¢innosti. U¢itel analyzuje z pedagogického hladiska vSetky produkty detskych vytvorov
(kresby, malby, vytvory z modelovacej hmoty, prace z papiera, z prirodnin a iné.). Kazdé dieta oca-
kava reakciu dospelého, ucitela na vlastny vytvor. Hodnotenie prace dietata s dietatom samotnym
je pre neho motivaciou k dal§im tvorivym ¢innostiam a aktivitam. Kladenim otazok a sledovanim
slovnych komentarov dietata, z vipovede samotného dietata zistujeme ¢o dieta zobrazilo, ¢o chcelo
zobrazit, skonstruovat.

Kazdy produkt detskej ¢innosti sa hodnoti:

- individualne s diefatom - formou rozhovoru,

- verejne prezentaciou detského produktu kazdého dietata (vyzdoba triedy, vystavka pre ro-

dicov).

POZNAMKA: Vhodné je pripravit rodi¢a na hodnotenie produktov detskiych ¢innosti, aby hodnote-
nie bolo uznanlivé, ocenilo snahu dietata a nezosmiesnovalo jeho vytvor. Uéitel by sa mal vyvarovat
slovného hodnotenia: ,najkrajsia praca”“ a pod. (v tvorivej ¢innosti nejde o sttazenie). Zistenia z pe-
dagogickeho diagnostikovania detskych vytvorov ucitel analyzuje pre potreby dalsSieho edukacného
posobenia. (Gmitrova - Podhajecka, 2007)

ZHODNOTENIE A INTERPRETACIA DIAGNOSTICKYCH UDAJOV

Zhodnotenie a interpretacia diagnostickych tidajov z pedagogického hladiska je vychodiskom
k dalsim krokom v procese diagnostikovania a v skvalitiiovani interakcie medzi dietatom, uéite-
lom a rodi¢om. Stanovenie diagnozy je vyjadrenie vztahu medzi aktudlnym stavom rozvoja dietata
a pozadovanym kritériom, konstatovanim stiladu s kritériom, nestiladu s kritériom alebo prekroce-
nie kriteria. (Gavora, 2001)

V materskej Skole odborne formulujii pedagogicku diagnozu a komunikuju o zisteniach:
ucitelia, ktori spolu pésobia v triede s dietatom, navzdjom medzi sebou, s rodic¢mi, s riaditelom
Skoly.
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Komunikacia diagndzy je predovsetkym vecou ucitela a dietata a nasledne dalSich zain-
teresovanych. Komunikacia diagnézy priamo ovplyviiuje, motivuje dieta uéit sa (Gavora, 2001).

Komunikacia diagnézy s dietatom - umoznuje ucitelovi motivovat dieta k dalsim aktivitam
a skvalitnovat individualne sposobilosti dietata taktnymi, konkrétnymi a pravdivymi vyrokmi o ¢in-
nosti dietata pred samotnym dietatom.

Komunikacia diagnézy uéitela s u¢itelom - umoznuje predovsetkym zosuladenie spolo¢nych
vychovno-vzdelavacich postupov oboch uéitelov v triede, spoloénu pripravu podmienok na aktivity
a ¢innosti, spoloé¢né planovanie ¢innosti, ktoré na seba nadvazujui, dodrZiavanie vopred dohodnu-
tych spolo¢enskych pravidiel Zivota deti v triede a jednotnt odbornu komunikaciu s rodi¢mi.

Komunikacia diagnodzy s rodi¢mi - umozinuje pravidelné informovanie rodi¢ov o postupoch
dietata v osvojovani zru¢nosti, spésobilosti, o komunikacii s inymi detmi, o oblibenych ¢innos-
tiach dietata a pod.

Pedagogické diagnostikovanie a komunikdciu diagnozy pedagog (ucitel, riaditel skoly) vyu-
Ziva na ziskavanie dévery dietata a jeho rodicov.

Ziskavanie rodi¢a pre spolo¢né vychovné pésobenie umoznuje efektivne individuclne vyjchovné
poradenstvo, ktorého vychodiskom je pedagogické diagnostikovanie v edukac¢nom procese. Komu-
nikacia diagnozy s rodi¢mi je podstata vychovného poradenstva.

PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKOVANIE A PISOMNE ZAZNAMY
Vseobecné odporucania k pisomnému zaznamenavaniu informacii o dietati (Gmitrova - Pod-
hajecka, 2007):

- ucitel vytvara vlastny systém zaznamenavania, sim rozhoduje, ¢o si zaznamena a vakom
rozsahu,

- zaznamy sa neodovzdavaju inému kolegovi,

- zaznamy sluzia pre potreby uéitela, ktory vedie zaznamenavanie,

- odporuca sa viest zaznamovy dennik, do ktorého uéitel zapisuje poznamky, nésledne ich
analyzuje, konzultuje s kolegom a vyuzije pri planovani dalsieho pedagogického pésobe-
nia na dieta,

- zaznamy sa analyzuju v ¢o najkratSom ¢ase po zaznamenani,

- zaznamy sa posudzuju z viacerych hladisk,

- kazdy zaznamenany prejav o dietati sa opakovane overuje v ¢innostiach dietata, nerobia
sa unahlené, jednoduché zavery, odporucania,

- zaznamenavaju sa uspesné pedagogické postupy, ktoré ucitel moze odporacat inym kole-
gom ako overené vychovné metody pri rieSeni daného problému,

- pisomny zaznam sa moéze realizovat pri spontdnnom aj planovanom pozorovani.

Co je vhodné zaznamenavat pisomne?

Ucitel si zaznamenava vsetko, ¢o mu umozni ziskat prehlad o dietati, jednoducho povedané,
¢o si potrebuje zaznamenat, aby na to nezabudol, napr.:

- poznamKy o prejavoch v spravani sa dietata, ktoré vyzaduju dal$iu pozornost,

- poznamKy o prejavoch dietata, ktoré nie st v sulade s o¢akavanim uéitela,

- poznamkKy o situaciach a ¢innostiach, v ktorych sa zaznamenany prejav vyskytol,

- slovny komentar dietata k ¢innosti,

- poznamkKy k vlastnému pedagogickému posobenie, o rieSeni vzniknutej situacie.

Pri zaznamenavani uéitel dba o to, aby bola zachytena objektivna skuto¢nost, pozorovatelny prejav
dietata v danej situacii. U¢itel by sa mal vyvarovat zaznamenavaniu subjektivnych stidov a pocitov.
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Uéel pisomnych zdznamov
Zaznamy (poznamky) o dietati, zistenia sluzia ucitelovi:

na konzultaciu s ucitelom v triede,

na planovanie opakovaného pozorovania potrebnej skuto¢nosti,

na planovanie dalsich vychovnych postupov a individuédlnej prace s dietatom,
na pripravu na rozhovor s rodi¢om v ramci vychovného poradenstva,
opakujuce sa zistenia z kratkodobého pozorovania ucitela,

mozu sluzit na dlhodobé strukturované pozorovanie.

Zaznamenéavanie informacii o dietati nema stazovat pracu ucitela. Preto je rozhodovanie ¢o

zaznamendvat a kedy zaznamendvat v kompetencii kazdého ucitela. U¢itel je zodpovedny za vede-

nie zaznamov o dietati. Berme do tivahy tato zodpovednu nezavislost a vyvarujme sa uniformite,

Sablonovitosti pri zaznamenavani adajov o dietati.

Na zaklade respektovania vSeobecnych teoretickych vychodisk pedagogického diagnostikova-

nia a jeho Specifik v predskolskej edukacii je mozné zhrnut poziadavky kladené na ucitela v pro-

cese pedagogického diagnostikovania v ramci eduka¢ného procesu nasledovne:

Ucitel pozna konkrétne vychovné vplyvy (rodina, sociokultarne prostredie, materska skola),
ktoré posobia na konkrétne dieta, ako a kym je dietatu sprostredkovana skuto¢nost.
Ucitel pozna prejavy dietata, jeho vlastnosti, ktoré su charakteristické pre dané vekové ob-
dobie (vSeobecné rozvgjové moznosti a vyvinové osobitosti).

Ucitel sleduje prejavy dietata, jeho vlastnosti, ktoré st typické a charakteristické pre kon-
krétne dieta (individudlne rozvojové moznosti a schopnosti, podla Vygotského, aktudlnu roz-
vojovul zénu).

Ucitel porovndva individudlne rozvgjové moznosti a schopnosti dietata so vseobecnymi roz-
vojovymi moznostami a vyvinovymi osobitostami v danom veku. Na zaklade uvedeného po-
rovnavania ucitel hlada a nachadza postupy a metédy na edukacény proces dietata.
Ucitel hodnoti vlastné pedagogické pésobenie a jeho vplyv na ¢innost dietata (aktualnu
situaciu dietata) s cielom ziskat spatnu vazbu o tom, ¢i vychovno-vzdelavacie posobenie
na dieta je efektivne, pre dieta primerané a prinosné.

Ug¢itel hodnoti priebeh ¢innosti dietata pod vplyvom vychovného pésobenia, ktoré smero-
valo k rozvijaniu ¢innosti dietata (podla Vygotského, najbliz§iu rozvojova zénuy).

Ucitel planuje vychovno-vzdelavacie situacie s cielom priamo podnecovat ¢innost dietata
k dalsiemu samostatnému zvladaniu novych ¢innosti (podla Vygotského, najblizSia roz-
vojova zéna) na zaklade zistenia aktualnych moznosti dietata z hodnotenia samostatne
zvladanych ¢innosti dieftatom. (Gmitrova — Podhajecka, 2007)

Objektivne pedagogické diagnostikovanie dietata a efektivne pedagogické posobenie je
vyznamnou sti¢astou iéinného edukaéného procesu v materskej Skole.
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STYLY UCENIA A UCENIA SA

spracovala: KATARINA GUZIOVA, LUCIA PASKOVA

Vychovu mozno vo v§eobecnosti definovat ako cielavedomy spolo¢ensky proces zamerany na
rozvoj osobnosti, ktory je vysledkom individualneho osvojovania a spredmetiiovania rozvijanych
Iudskych vlastnosti a schopnosti.

Cielom vychovnej ¢innosti je vytvarat nevyhnutné podmienky pre uéiacich sa na rozvijanie
a osvojovanie si vedomosti, zru¢nosti a postojov a roznych spésobov komunikacie prostrednictvom
konkrétnych ¢innosti. Vychovné zasahy maja vplyv na osobnost vtedy, ak maju charakter osobne
vyznamnych situacii. Vyznamnost situacie pre jednotlivca m6zeme posudzovat podla toho, ako ju
vnima dany jednotlivec, nemozno je posudzovat z vonku, ako sa vieobecne posudzuje, napr. do-
spelymi.

Aby vychova skutoéne podporovala rozvoj osobnosti je nevyhnutné akceptovat, Ze osobnost
sa rozvija pod vplyvom

- spontanneho utvdrania,

- zamerného pésobenia.

Rozvoj osobnosti vyzaduje individudlne chdpanie kazdej osobnosti a vytvaranie podmienok
najej autonomny a svgjbytny vyuvoj.

Individualny pristup vo vychove a vzdelavani

Individualny pristup je pedagogicky postulat (poziadavka) o tom, Ze ucitelia maju respekto-
vat Specifické vlastnosti Ziakov, Ze kazdému z nich je potrebny iny pristup, Ze nie je mozné pouzit
na vSetkych ziakov tu isti vychovnu metédu. Uplatnovanie individualneho pristupu vo vyucovani
predstavuje individualizaciu vyucovania. (Kosova, 2000). V nasSich podmienkach zvykneme o indi-
vidualizacii alebo individualnom pristupe vo vychove nespravne hovorit len v stivislosti s formami,
ked uéitel pracuje sam s jednym dietatom, t.j. venuje sa mu osobitne v priebehu dina v materskej
Skole.

Individualny pristup ma najmenej tri dimenzie:

1. S akym poctom ziakov ucitel pracuje, velkost skupin (pricom délezité je, aby pri¢inou ¢lene-
nia triedy bolo lepSie uspokojenie potrieb Ziakov).
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2. Aku rolu pri situacii zaujima ucitel (pricom je dolezité, aké moznosti riadenia vlastného pro-
cesu ucenia sa dostane ziak).
3. AKky je priestor, v ktorom sa moézu zZiaci pohybovat. (Kosova, 1998)

Hlavnym cielom individualizacie je, aby kazdé dieta malo ¢o najvacsi zisk z vychovy a vzdela-
vania na rozvoj vlastnej osobnosti a zabezpecit, aby kazdé dieta mohlo byt tispe$né, aby Ziadne ne-
zlyhalo. Z teoretickych a praktickych poznatkov psychologickych disciplin je zname, Ze nenajdeme
dvoch Iudi s rovnakymi psychickymi vlastnostami a osobnostnymi ¢rtami. Kazdy didakticky po-
stup by mal za¢inat stanovenim vzdelavacich, emocionalnych a socialnych potrieb dietata. Od nich
by sa mali odvodzovat vychovné a vzdelavacie ciele, metddy a postupy, ktorymi ich méze dieta do-
siahnut.

V sticasnosti sa v modernej didaktike ukazuje potreba utvarania a rozvijania nielen poznatko-
vej Struktary dietata, t.j. vedomosti, ale aj postojov a hodnét, ¢o je typické najma pri aplikacii tvo-
rivo-humanistickej vychovy zameranej na plné rozvinutie osobnosti ziaka (dietata).

Kosova (1996) a S. Svec (1998) vymedzuje pre tvorivo-humanisticky pristup orientovany na
rozvoj osobnosti ziaka (dietata) pat principov vyucby:

1. princip jedine¢nosti osobnosti ziaka,
princip sebautvarania osobnosti,
princip komplexného rozvoja osobnosti,
princip priority schopnosti a postojov,
princip osobného prezivania vo vyucbe.

AR S

V Statnom vzdelavacom programe ISCED O - predprimarne vzdelavanie sa zdoraznuje vyznam
pozitivneho emocionalneho prezivania dietata v materskej $kole.

Z uvedeného dovodu sa bliZSie sustredime na jeden z principov, a to princip osobného prezi-
vania vo vyucbe, ktory urcuje nasledovné poziadavky:

- emocionalizovat vyucbu,

- utvarat priazniva socialnu klimu,

- vytvarat pozitivnu uéebnu klimu bez blokujticich mechanizmov,

- pozitivne spatnoviazobne spoluhodnotit,

- udit prostrednictvom zazitkov a skusenosti. (Blasko, 2008)

Ucenie sa dietata sa prejavuje najma v hre a hrovej ¢innosti, ale zaroveil ma uzku suvislost
s jeho pracovnymi ¢innostami. Procesy uéenia sa prejavuju vyrazne aj pri uplatnovani akejkolvek
tvorivosti dietata.

Typicky sposob uéenia sa pre tutly aj pre predskolsky vek je metéda u¢enia sa pokusom a omy-
lom. Dieta netinavne skusa vykonat urcity pohyb, ¢innost alebo tilohu, neodradza ho omyl, az kym
sa mu nepodari zvladnut nieco spravne. Prejavuje pri tom energiu a obrovskt mieru volového tsi-
lia. Tento sposob ucenia sa v urcitej forme pretrvava pocas celého Zivota ¢loveka.

Dalsim sposobom uéenia sa je u¢enie metédou napodobnovania, uéenie podla vzoru ¢i
podla inStrukcii. Tento postup je namieste hlavne pri uéive menej zlozitom a pri tilohach riesitel-
nych podla algoritmu. Dietatu predskolského veku je vlastny najméa prvy z nich, t,j. uéenie sa na-
podobnovanim alebo imitaciou. Uéenie napodobniovanim sa premieta do vSetkych troch oblasti
rozvoja — perceptualno-motorickej, kognitivnej i socialno-emocionalnej. Napodobriovanie prebieha
socialne ucenie, dieta prebera od druhych os6b modely spravania. Doélezité je, aby hlavne dospeli
v okoli dietata poskytovali ¢o najviac pozitivne modely spravania, pretoze dieta este nie je schopné
vyhodnocovat, ¢i ide o pozitivny alebo negativny model spravania. Socialne uc¢enie sa viaze na so-
cialno-emocionalnu oblast rozvoja osobnosti dietata. Z uvedeného dévodu je obzvlast vyznamné
vytvaranie bezkonfliktného a harmonického prostredia. V perceptualno-motorickej oblasti rozvoja
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sa dieta napodobnovanim u¢i zvladat pohybové vzorce, napr. pri osvojovani lokomoénych pohy-
bov. V kognitivnej oblasti rozvoja sa u¢enie napodobiiovanim najvyraznejsie uplatiiuje pri na-
dobudani jazykovych a recovych schopnosti, podstatny je preto adekvatny jazykovy a recovy vzor
dospelého. Tiez vSeobecne pri utvarani poznatkovej Struktiry sa prejavuje uc¢enie sa napodob-
novanim, tu sa prepaja u¢enie napodobnovanim s uéenim podla inStrukcii, napr. rieSenie tloh
typu: ,vyhladaj len ¢ervené kocky*"; ,ktory strom je ihli¢naty (prip. aj pomenuj ho)* atd.

Ako dalsi zo sposobov u¢enia mozno uviest uéenie riadenym samoucenim. Dieta by sa malo
motivovat samo (vnutorna motivacia), samo tiez riadit a vyhodnocovat svoje uéenie. Napriklad dieta
ma zaujem nieco sa dozvediet prostrednictvom otazok alebo nie¢o naucit, od dospelych alebo pre-
zeranim detskej encyklopédie, sledovanim filmu (hlavne nauéne zameraného) a naslednych ota-
zok. Dieta je inicidtorom vlastného ucenia. Tento spdsob sa viac uplatiiuje v ramci systematického
a cielavedomého vyucéovania na vys$sich stupnioch §kél. Mozno ho vdak premyslene zaradit aj do
procesu vyucby uz v ramci predprimarneho vzdelavania vytvaranim vhodnych podmienok na uce-
nie (priprava prostredia a didaktickych prostriedkov vratane uéebnych pomocok).

Pre dieta sa ma ucenie stat najradostnejSou zalezitostou. v zaujme ti€¢inného rozvijania kom-
petencii (sposobilosti) dietata sa ukazuje potreba reSpektovat individualny uc¢ebny $tyl kazdého
dietata.

Mares$ (1998) uvadza, Ze vSeobecne moZeme psychologicky pojem Styl vyjadrit ako pravidel-
nost v spésobe, alebo forme Iudskej aktivity, ktory je:

- pre daného jedinca uceleny,

- prestupuje mnohymi troviami psychiky,

- spaja mnoho urovni Iudskej psychiky.

Podla Messicka (1987) styl poukazuje na svojbytny sposob spracovania psychickych obsahov
a vypoveda o individualnom organizovani a riadeni psychickych procesov.

Z uvedeného vyplyva, Ze ludska aktivita sa viaze na obsah (¢o) a na spoésob uskuto¢nenia (ako).

Pre individualny Styl u€enia je typické, Ze dietfa uprednostinuje nejaky styl pred inym a dosa-
huje lepsie vychovno-vzdelavacie vysledky na zaklade aplikacie niektorého z nich. Stylmi uéenia
sa zaoberali mnohi teoretici najma z oblasti psycholégie. Jestvuje preto mnozstvo klasifikacii (de-
lenia, typoloégii). Upozornime aspon na niektoré z nich. Va¢sSina teorii sa zaobera starSou vekovou
kategédriou deti/ziakov, na potreby predskolského veku $tyly ucenia treba modifikovat. Napriklad,
dieta, kedZe este nevie ¢itat a pisat (st vdak aj deti, ktoré vedia ¢itat a pisat uz v predskolskom
veku) sa neuci z ucebnic, uéebnych textov, neriesi tlohy v pisomnej podobe atd.

Podla Mares$a (1998) styly u¢enia predstavuju metakognitivny* potencial ¢loveka. Sa to postupy
pri uceni, ktoré jedinec v danom obdobi preferuje, postupy svojbytné svojou orientaciou, motiva-
ciou, struktiirou, postupnostou, hibkou, elaborovanostou (prepracovanostou), flexibilitou (pruz-
nostou). Vyvijaju sa z vrodeného zakladu, ale obohacuju sa a premienaju sa v priebehu Zivota je-
dinca zamerne i mimovol'ne. Clovek ich pouziva vo viésine situacii pedagogického typu, relativne
menej zavisle od obsahovej stranky ucenia.

Keefe (1988) sa opiera o predpoklad, Ze Styly u¢enia sa skladaju z troch zakladnych zloziek, di-
menzii:

- kognitivnej (poznavacej),

- afektivnej (citovej),

- fyziologicke;j.

4  Predpona meta - oznacuje jav vyssieho radu, nadradeny javu, ktory tvori koren slova. Napr. metakoginitiviny znamena
(voIne povedané) ,poznavajuci, ako prebieha poznavanie, metastratégia znamena ,stratégia riadiaca priebeh inych

stratégii”, metaucéenie znamena ,ucit sa ako sa uéit” atd.
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Vzdelavacie, emocionalne a socialne potreby sa u jednotlivych deti liSia podla ich individual-
nych odli$nosti: dominantného sp6sobu vnimania, dominantného typu inteligencie, osobného
pracovného tempa, prevazujiceho typu temperamentu, osobnostnych preferencii, emocional-
nych, vélovych, socidlnych a charakterovych kvalit.

F. Vester (Kret, E. 1995) rozliSuje 5 uéebnych typov podla toho, ktory kanal je pri prijimani in-
fomacii dominantny:

1. sluchovy typ - najlepSie sa nauéi to, ¢o pocuje,

zrakovy typ — najlepsie sa nauci to, ¢o konkrétne vidi,

ucenie Citanim - najlepSie sa naudi ¢itanim textu, pojmov,

hmatovy typ - aby sa naucil, potrebuje s predmetmi a pristrojmi manipulovat,

ok LN

kombinovany typ - vyuziva viaceré spdésoby vnimania.

Styly uéenia tizko suwvisia s jednym z najdolezitejsich pojmov v psychologii, ktory sa zaobera
poznavanim sveta i seba sameého, je to pojem , kognitivne (poznavacie) Styly“.

Kognitivne Styly (cognitive styles) méZeme vymedzit ako charakteristické sposoby, ktorymi
ludia vnimaju, zapamatavaja si informacie, myslia, riesia problémy, rozhoduju sa. Styly vypove-
daju o konzistentnych (sudrznych) individualnych rozdieloch v spésoboch, ktorymi Iudia organi-
zuju a riadia svoje spracovanie informacii i skusenosti. (Tennant, 1988, Messick, 1994)

Medzi kognitivne $tyly ucenia patri jeden z klasifikacii uéebnych Stylov podla zmyslovych
preferencii a oznacuje sa akronymom VARK, ¢o je skratka pozostavajuca z prvych pismen ang-
lickych slov:

1. zrakovo-obrazovy (Visual),

2. sluchovy - auditivny (Aural),

3. zrakovo-slovny (Read/write — ¢itat pisat),

4. pohybovy §tyl uéenia (Kinesteticky). (Fleming, 2001)

1. Zrakovo-obrazovy (vizualny - neverbalny) uc¢ebny styl — deti, ktoré uprednostiuju tento
ucebny Styl sa radsej a lepSie ucia, ak su informacie (u¢ivo) prezentované v podobe obrazo-
vého materialu alebo aj filmu. Vo zvySenej miere zapajaju zrakové vnimanie, maju silne rozvi-
nuty zmysel pre farebnost, rady kreslia a dobre rozpoznavaju detaily. Tieto deti so zaujmom
sleduju aj neverbalne reakcie ucitela. Nemajui rady dlhé rozpravanie v podobe monolégu uci-
tela.

2. Sluchovy (auditivny) uéebny Styl — deti, u ktorych prevlada tento uéebny styl, sa najradsej a naj-
lepsie ucia, ak informacie (uc¢ivo) pocuju. To, ¢o pocuju si dobre zapaméataju. Rady poc¢avaju ho-
vorené i reprodukované slovo, piesne i hudobné skladby. Dobre si pamaétaja aj celé kratke lite-
rarne Utvary, basne, piesne, rozpravky i pribehy. Rady po¢uvaju verbalny prejav ucitela.

3. Zrakovo-slovny (vizualny - verbalny) u¢ebny Styl - tento uéebny $tyl sa prejavuje vyraznej-
Sie aZ v neskorSich vyvinovych stadiach. U deti predSkolského veku je to len ¢iasto¢ne. Plati to
hlavne v pripade intelektovo nadanych deti. Deti/Ziaci, u ktorych dominuje tento u¢ebny styl,
sa najrads$ej a najlepsie ucia ¢itanim uéebnych textov. Dokazu si v pamaéti predstavit napisané
ucéivo (napr. aj celt stranu v uéebnici). Uprednostiiuju pozorovanie pred poc¢uvanim a fyzickou
¢innostou. Pri u€eni pouzivaja zrak. Dobre si pamétaju napisané slova a ¢isla. Z precitaného
a vypocutého si vela krat robia pisomné poznamky. Maju dobre rozvinuté abstraktné mysle-
nie a vysoku mieru samostatnosti pri uceni.

4. Pohybovy (kinesteticky) uc¢ebny Styl - deti, ktoré preferuju tento uc¢ebny Styl sa najradsej a naj-
lepSie udia, ak s informaciami (u¢ivom) mézu nieco robit, dotykat sa a manipulovat s u¢ebnymi po-
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mockami, ak sa moézZu pri u€eni pohybovat, t.j. u¢ia sa ¢innostou. Maju zvySenu potrebu pohybu.
Poc¢uivanie ugitela a statické sedenie je pre nich vel'mi naro¢né a zatazujuce. Cheu to, ¢o sa ucia
prakticky vyskusat. Rady pracuju rukami, uéia sa svojimi skusenostami, ¢asto metédou pokusu
a omylu. Mavaju dobrua motorickt koordinaciu a lahko si osvojuju psychomotorické zruc¢nosti.

Jestvuje vela deti, ktoré v procese vyu¢by kombinuju viaceré ué¢ebné Styly (dva az tri odrazu),
v tom pripade ide o zmieSany ucebny styl. Fleming (2001) tvrdi, Ze ak sa ¢lovek neuci prevazne
tym ucebnym Stylom, ktory je pre neho prirodzeny (preferovany), nedosahuje také ucebné vysledky;,
aké by dosiahnut mohol.

V predprimarnom vzdelavani to znamena, Ze v ramci edukac¢nej aktivity sa maju vystriedat
vSetky uvedené ucebné styly, aby sa kazdé dieta mohlo ucit podla svojho vlastného uéebného stylu.
Efektivne je zoskupit deti a pristupovat k detom v triede tak, zZe sa kazdému dietatu zadaju u¢ebné
ulohy podla jeho ué¢ebného Stylu.

Ucebné styly podla prevazujicich druhov inteligencie

Vo vztahu k preferovaniu u¢ebnych Stylov mozno uviest aj tedriu viacerych inteligencii (theory
of multiple intelligences) alebo skratene MI teoriu, v ktorej Gardner (1983) podal dokazy o exis-
tencii minimalne siedmich druhov inteligencii, ktoré sa vyskytuju vo vSetkych kultirach. Neskor
k nim pridal eSte prirodnu inteligenciu a uvazuje aj o duchovnej, spiritualistickej a existencional-
nej inteligencii. Kazdy ¢lovek ma vSetky druhy inteligencie, ale niektoré (obycajne 2 az 3) byvaju
viac rozvinuté ako iné (v désledku dedi¢nosti a prostredia) a ¢lovek ich pouziva viac ako iné druhy
inteligencie. Kazdy druh inteligencie sa da rozvijat, zdokonalovat. Inteligenciu chape ako schop-
nost riesit problém, ktora sidli v rozdielnych hemisférach mozgu. (Gardner, 1999)

1. Recova (verbalna) inteligencia (lava hemisféra) — deti s touto inteligenciou rady piSu, vymyslaju
fantastické pribehy, rady ¢itaju. U¢ia sa po¢uivanim, vyslovovanim, opakovanim informacie.

2. Zrakova - priestorova inteligencia (lava hemisféra) — deti s touto prevaZujucou inteligenciou
maju rady umelecké aktivity, filmy, fotografie, lahko sa orientuju v mapach, tabulkach, sché-
mach, planoch, grafoch. Pekne kreslia, disponuju bohatymi predstavami, je u nich ¢asté denné
snenie. U¢ia sa najméa vnimanim vizualnych obrazov, kreslenim, predstavovanim si.

3. Logicko-matematicka inteligencia (lava hemisféra) - deti s touto inteligenciou bavi poéita-
nie, rychlo riesia matematické priklady, oblubujt Sach, strategické hry, logické hadanky, hla-
volamy detektivne pribehy. Vedia robit ¢asové plany, odhady, pravdepodobnosti. U¢ia sa vni-
manim Struktury logickych, matematickych vztahov.

4. Fyzicka (pohybova) inteligencia (prava aj lava hemisféra) - predstavuje schopnost pouzivat
svoje telo na sebavyjadrenie a dobre narabat predmetmi. Deti oblubuju stitazivé Sporty, pohy-
bové aktivity, nebezpeéné jazdy, pri sedeni klopt, podupavaju, vrtia sa, majua potrebu dotknut
sa Iudi, s ktorymi komunikuja. Najlepsie sa ucia fyzickym znazornenim, fyzickym pohybom,
hmatatelnou skiisenostou.

5. Hudobna inteligencia (prava hemisféra) — deti s touto prevazujucou inteligenciu si prekladaja
re¢ do rytmickych modelov, kyvaju sa v rytme ucitelovych slov, pamataja si melédie. Hraju na
hudobné nastroje, udrzuju rytmus, vedia spievat, improvizovat, vytlieskavat. Dobre sa im u¢i
pri hudbe, v podobe melddie, rytmu, piesne, hudobnej asociacie.

6. Interpersonalna (socialna) inteligencia - deti s touto prevazujucou inteligenciou majua vela
priatelov a medziludskych kontaktov, v konfliktoch robia zmierovatelov, maju vela pochope-
nia pre inych. Oblubuja diskusie, skupinové hry a tlohy, st schopné poé¢uvat inych a poma-
hat im. Najefektivnejsie sa ué¢ia od druhych, spolo¢ne s nimi, zdielanim tloh, ked samy ucia
inych, kooperaciou.
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7. Intrapersonalna (osobnad) inteligencia - tieto deti maju zmysel pre nezavislost, pésobia doj-
mom, Ze Ziju vo vlastnom vnutornom svete, maju vlastny styl vo vSetkom a velka sebadoveru,
snazia sa presadit svoj nazor. Rady pracuju samé, skimaju seba a vlastné pocity, piSu si den-
niky. Efektivne sa u¢ia preZivanim, spojenim informacie s osobnymi zazitkami a spomienkami,
sebahodnotenim a sebavyjadrenim.

8. Prirodna inteligencia - deti s touto inteligenciou maju rady prirodu, zvierata, travia volny ¢as
prechadzkami, turistikou, staraju sa o kvety, chovaju domace zvierata atd. Zaujimaju ich eko-
logické problémy, ochrana zvierat a prirody.

Podla prevazujucich druhov inteligencie su to nasledovné uc¢ebné Styly:
lingvisticky (jazykovy, recovy, verbalny) uc¢ebny Styl,

logicko-matematicky ucebny styl,

priestorovy (vizualny) uc¢ebny Styl,

telekinesteticky (fyzicky, pohybovy) u¢ebny §tyl,

muzikalny (hudobny) u¢ebny Styl,

interpersonalny ucebny Styl,

intrapersonalny u¢ebny Sstyl,

prirodny ucebny Styl.

© NG w N

Vzhladom na ti¢innost ucenia sa v predskolskom veku, ked sa pri u¢eni utvaraji zaklady vo
vSetkych oblastiach rozvoja, je délezité uplatiovat v pedagogickom procese rozne formy prezen-
tacie uéiva (nachadzajuceho sa v obsahovych standardoch) a rozvijat vSetky druhy inteligencie.

Kazdé dieta ma vlastné osobné pracovné tempo. Osobné tempo moze byt rychle, priemerné
a pomalé. Zavisi od temperamentu ¢loveka a od zrenia nervovej sistavy. Temperament je v pod-
state vrodeny a v zasade sa nemeni. Aj osobné pracovné tempo je v podstate po cely Zivot rovnaké.
Nie je v moci ucitela osobné tempo dietata menit, mozno ho len reSpektovat. [ napriek vsetkym
vyskumom, deti s pomalym pracovnym tempom su ¢asto diskriminované. Ucitelia nespravne po-
vazuju deti s pomalym tempom za rozumovo menej vyspelé, aj ked tempo nesuvisi s inteligenciou.
Pocas skolskej dochadzky su takéto deti v neustalom strese, maju strach zo zlyhania, ¢o méze byt
pricinou vaznych psychickych portich v dospelosti.

Americky psycholog B. S. Bloom tvrdi, Ze neexistuju ziaci dobri a zli, ale len ziaci, ktori sa ucia
rychlejSie a pomalSie. Experimentalne overil, Ze va¢Sina Ziakov moze ziskat podobné vlastnosti
a schopnosti, tykajtce sa ucenia za predpokladu, Ze maju:

1. dostatok ¢asu (pomali ziaci ho potrebujt o 10 — 20% viac),
2. vhodnu metdédu ucenia (t4, ktora vyhovuje konkrétnemu dietatu). (Kosova, 2000)

B. S. Bloom vypracoval koncepciu ,Mastery learning“ (majstrovské uéenie, uéenie, ktoré kazdy
zvladne). Tato koncepcia je zaloZzena na tom, Ze sa v triede nepracuje frontdlne, ale individualnym
sposobom.

Toto ucenie vychadza zo zasady, Ze dietatu treba:

- tak dlho individualne objastnovat veci, pokial to potrebuje,

- poskytovat tolko opakovania, kol'ko potrebuje,

- presne definovat schopnosti a ciele, ktoré ma dosiahnut, aby sa spravne precvicovalo,

- poskytovat presnu spatnu vazbu, prec¢o neuspelo v konkrétnej ¢innosti, aby sa mohlo zdo-

konalit,

- umoznit lubovolny pocet pokusov pri vykonavani konkrétnych ¢innosti.

Ak deti dostant taktto pomoc, malo by byt 90 % z nich tispe$nych.
V nasledujucej ¢asti pontikkame pohlad vplyvu temperamentu na ucéenie a ucenie sa deti.
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Temperament je suhrn vlastnosti, urcujucich dynamiku celého psychického zivota, preziva-
nia a spravania t,j. tempo, priebeh, intenzitu psychickych stavov procesov a ¢innosti. Podla cha-
rakteristickych sposobov spravania rozliSuje psychologia 4 temperamenty a kazdy z nich si vy-
zaduje iny vychovny pristup. Ako princip plati, Ze nie je mozZné bojovat proti temperamentu die-
tata ako celku. (Kosova, 1998). Dostato¢né poznanie deti, s ktorymi ucitel pracuje, ich tempera-
mentu, by sa malo premietnut do konkrétnej ¢innosti uéitela, respektive do jeho uvazovania o po-
hlade na dieta.

Z pedagogickej praxe je znamych vela chyb vo vychove, ktoré vznikli najméa tym, Ze deti vobec
nepozname. Preto majme na paméti: ak chceme deti tiispe$ne vzdelavat, musime ich dobre poznat.

CHOLERIK

Cholerické deti maju prevazne hranatu hlavu, priec¢ne vrasky, ¢ierne oc¢i s velkymi zrenic-
kami, kratky krk, Siroké plecia. Zija pre buducnost. Su to ludia, ktori st na seba upttani, maju
nieco v sebe ako skrytu paru, ale stale akoby ju potlacali. Stale akoby zili v horticave, maju tzv. ho-
rucu krv. Pre nich je najdolezitejsia vola, ktora smeruje do buducnosti. Ich ¢iny nebyvaja uvazené
(prave pod vplyvom burky hnevu a citov). Ich nadbytoénti energiu treba previest na mali¢kosti (se-
bavychovu). Pri vytvarnych pracach cholerik pracuje na velkom formate papiera, ak ho nema po-
maluje vSetko okolo. Tazko sa prisposobuje, vyzaduje mnoho trpezlivosti a ovladanie uéitela v naj-
vySSej moznej miere.

Ako vychovdvat cholerické dieta? Vychova cholerického dietata vyzaduje vela trpezlivosti
a hlboké poznanie detskej dusSe. Vyzaduje si od ucitela najvysSiu mieru sebaovladania. Pri prejave
detskej zurivosti by uéitel mal zaujat divacky pokoj proti vzrusivym vybuchom, nesmie sa rozhne-
vat a musi sa spravat tiplne pokojne. Je to pre ucitela velmi tazké. Cholerickému dietatu musime
stale poskytovat prilezitost na rozvoj takych sil, ktoré prinasaju uzitok a nespdésobujui $kodu. Cho-
lerické deti pracuju s radostou a z vlastnej véle. Maly cholerik potrebuje vela priestoru na volny po-
hyb, valanie sa po zemi a doslova na vyblaznenie sa. V uzatvorenej miestnosti je neznesitelny, ne-
ovladatelny. Je dobré, ked dospely ¢innosti, ktoré pontka takémuto dietatu trochu nadsadi, stazi
a detska sila na to nestac¢i. Tam si cholerické dieta uvedomi, Ze nie je taky hrdina ako si o sebe
mysli. Pri vychove ma velky vyznam rozpravanie poviedok o hrdinoch. Cholerické dieta chce na
vSetko prist samé, nechce aby mu pomahali, chce konat samostatne. Ak sa uéitelovi podari pri za-
chvate dietata zachovat pokoj a rozvahu, méze zvysit ti¢inok svojho pdsobenia tym, Ze sa k pripadu
vrati az na druhy den, ked sa dieta vyspalo, a akoby vychladlo. U¢itel si s dieftatom musi prehovo-
rit mierne, bez zbytoénych narazok a irénie. Ziadna detska dusa neznasa iréniu a dusa cholerika
uZz vobec. Ironicky vysmech dieta hlboko zrafiuje a dieta moéze zostat v trvalej opozicii. V ¢ase za-
chvatu by dieta nebolo pristupné akémukolvek dohovaraniu. V stave pokoja je vdaéné za akuikol-
vek moralnu podporu. Cholericka dusa je vda¢na za jemny humor, pretoze rada prijima vSetko ¢o
ju laskyplne povzbudzuje a nevnucuje sa.

SANGVINIK

Sangvinickeé deti su tie, ktoré maju obycajne vel'ké zZiarivé modré o¢i, blond vlasy, st §tihle, maja
lahku chodzu. Ich problémom je, Ze nedokazu zostat na jednom mieste. Ziju pre pritomnost. Deti
s temperamentom sangvinika st dynamické, aktivné. Stale hladaju nie¢o nové, miluju zmenu. Stale
prebiehaju od jednej ¢innosti k druhej. Tvorivé sily u sangvinického dietata posobia vo vsetkom, ¢o
sa uskutoénuje rytmicky - v dychani, srdcovom pulze, v nadychu a vydychu. Vplyvom tohto rytmu
ma dieta v sebe nieco ¢osi vzletné. Rado sa hojda na hojdacke, alebo vozi na koloto¢i. Ked’Ze vSetko je
zalozené na rytme, tak si podobnu pravidelnost vyzaduje aj spdsob Zivota tychto deti a ich hra. Po-
kojny kazdodenny rytmus pri nom plati ako najdolezitejsi vychovny princip.

Alco vychovdvat sangvinickeé dieta? Nic nie je pri vychove podstatnejsie ako to, Ze dieta moze
milovat uéitela. Zalezi hlavne na uéitelovi, aby takéto dieta dokazal udrzat pri jednej hre najprv
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kratsi ¢as, neskorsie denne stéle tento ¢as predlzovat. Uspech bude tym vaési, ¢im vacsiu lasku
a naklonnost dieta k ucitelovi pocituje. Ked sa snazime sangvinické dieta priputat k nejakej ¢in-
nosti, je dobé, ak mu na chvilu poskytneme trochu zmeny, odvedieme jeho pozornost. Cim viac sa
budi menit obrazy jeho podnecovanej fantazie, tym radsej zotrva pri jednom predmete, zvlast ked
si uvedomi, akud radost tym urobi svojmu milému dospelému.

MELANCHOLIK

Melancholické deti su to deti s tazkou povahou, mozno to vycitit i z ich tela, su zatazeni, taz-
kopadni, vzdy premyslaju, ale hlavne o minulosti. Ziju stale s minulostou, vzdy akoby naspét. By-
vaju vazni, zadumcivi, s hlbokymi a stalymi zazitkami. Su citlivi, plachi a velmi svedomiti. Potre-
buju svoje stabilné prostredie, zmena ich frustruje, tazko sa prispésobuji. Melancholické deti to
nemaju v $kole lahké, zaostavaju, vyzeraju, akoby sa neucili. Ale v podstate je to originalne dieta,
este aj rozmysla originalne. Takéto dieta samo seba pozoruje, vZdy o nieCom premysla. Melancho-
lik, napr. pri svojej vytvarnej praci potrebuje pracovat na malom priestore. Jeho telesnému vyvinu
skor napomaha rytmicky tanec ako Sport a prijemné harmonické pocity najma pred spanim.

Ako vychovdvat melancholické dieta? Melancholické dieta vyzaduje starostlivost a laskyplné po-
rozumenie, ale nie az v takej miere, aby si to priliS uvedomovalo. Je to taky maly egoista, ktory je rad
a dobre sa citi ked je centrom pozornosti. Potrebuje ¢loveka, ktorému méze déverovat, nie je vtom na-
ro¢ny. Jeho doveru si mozno ziskat priatelskym a chapavym slovom. Rodi¢ia a uéitelia by mali pre me-
lancholika vyberat len také rozpravky a pribehy, pri ktorych dieta zabudne na svoju bolest a suciti
s osudmi rozpravkovych hrdinov. Ked takémuto dietatu rozpravame ¢o sme zazili, alebo ¢o museli vy-
trpiet ini ludia, ktorych sme poznali, tymto akoby sme harmonizovali jeho detskii melanchéliu. Melan-
cholické dieta rado poskytuje sluzby, pomaha zmiernovat bolest svojich blizkych, malo by byt v teple.
Do postele by malo ist s prijemnymi a harmonickymi pocitmi, aby sa rano budilo s radostou.

FLEGMATIK

Flegmatické deti su to deti s okruhlymi tvarmi, strapatymi vlasmi. Prejavuji sa najma poma-
lostou, maju tazkosti ked sa vyzaduje rychle reagovanie. Pre nich je dolezity dobry pocit - vietko
len to dobré, jedlo, pitie. St lahostajni, nevsimavi jedinci so silnym, vyrovhanym nepohyblivym ty-
pom nervovej éinnosti, u ktorych sa pomaly strieda podrazdenie a utlm. Ziju pre pritomnost. Fleg-
matickeé deti rady zostavaji doma, st v triedach placlivé. Majua silnt vazbu na matku. Zda sa, akoby
sa vyvijali pomalSie, ale to nie je pravda, oni len potrebuju viac ¢asu. VSetkému novému sa ucia
cez inych. Vyrovnanost tohto temperamentu moéze byt pri spravnej vychove zakladom pre najlep-
Sie vlastnosti.

Alko vychovdvat flegmatické dieta? U dietata flegmatického typu musi ist najmé o rozumnu
telesnu vychovu a o udrzanie poteSenia z telesnych po6zitkov na primeranej miere. Nenechame ich
spat bez obmedzenia tak dlho ako chcu. S malym flegmatikom by sme sa mali ob¢as hrat, udat hre
spravne tempo, vniest do hry napady z okolitého sveta a tieZ povzbudit jeho dusevnu ¢innost. Ked
vidime, Ze dieta pri hre, alebo inej ¢innosti len nezaujato pozera pred seba, vobec mu neuskodime,
ak ho oslovime zvySenym hlasom. Taky maly Sok len prebudi jeho vedomie. Prave v takomto ,,okam-
zitom precitnuti® je maly flegmatik mimoriadne schopny nie¢omu porozumiet a nie¢o pochopit. Je
v§eobecne zname, Ze takymto ,,ospalym* detom mozete nieco velmi dlho vysvetlovat, tvaria sa, Ze po-
¢uavaju, ale ked sa ich na niec¢o opytate, nemajui o tom ani tuSenia. V ti chvilu nas prejde trpezlivost
a my zakri¢ime a v tej chvili sa malym flegmatikom o¢i rozziaria a zaznie spravna odpoved a dieta
vSetko bez chyby pochopilo. Flegmatické dieta je potrebné tu a tam niekedy ,,prebudit®.

Clovek je bytost nesmierne komplikovana. Zivot nie je taky jednoduchy, aby sme dieta zara-
dili len k jednému z temperamentov a oznacili ho prislusnou nalepkou. Temperamenty sa zriedka
kedy vyskytuju v €istej, vyhranenej forme. NajcastejSie ide o kombinaciu dvoch druhov tempera-
mentov. Deti v predSkolskom veku eSte nemaju vyrazne vyhraneny temperament.
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L.S. VYGOTSKY

spracovala: LUCIA PASKOVA

S poziadavkou, ze podnety predkladané detom musia mierne predchadzat vyvin sa mozno
stretnut v pracach L. S. Vygotského. Aby sa dieta naozaj rozvijalo, je potrebné v spravnom ¢ase ak-
tivizovat tie sily v dietati, ktoré prave vyzaduju rozvoj. Podla neho su to tie, ktoré lezia v zéne naj-
bliz§ieho vyvinu.

Zény vyvinu podla L. S. Vygotského

ZNR

ZAR - zéna aktualneho rozvoja
ZNR - zéna najblizSieho rozvoja

Zona aktualneho rozvoja predstavuje to, o uz dieta dokaze urobit samé. Zéna najblizSieho
rozvoja, je okruh schopnosti, ktoré dieta nemoéze ovladat samé, ale len v spolupréaci s dospelymi,
teda st to potencialne schopnosti dietata. MoZznosti zajtrajSka sa za pomoci interakcie s uéite-
Tom stavaju naplinou dneska. Zéna najbliZSieho rozvoja je postupne osvojovana, a tym sa stava
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zoénou aktualneho rozvoja. Pedagogické majstrovstvo ucitela je prave v tom, vyhladat zénu najbliz-
Sieho rozvoja kazdého dietata a tam cielit uéebné a vychovné aktivity.

Podnety sa nachadzaju v zéne najbliZSieho rozvoja ak vychovno-vzdelavacie posobenie:

aktualizuje vrodené vyvinové rezervy dietata,

reSpektuje procesy zrenia, zodpovedajuce vyvijajucemu sa organizmu,

chrani dieta pred priliS$nym zatazenim a deformaciami jeho vyvinu,

spristupniuje dietatu v dostato¢nej sirke, intenzite a hibke v§etky vyvinové potencie, ktoré
tkvejui mimo neho v materidlnom, a socidlnom svete,

zrychluje patriéné vyvinové procesy v dietati tak, aby dieta staéilo v€as, bez zbytoénych
strat a pritom nenasilne vyuzit svoje moznosti. (Kosova, 2000).
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INKLUZIA, INTEGRACIA

spracovala: MARIA PODHAJECKA

V europskej dimenzii sa uz vela rokov hovori o inkluzivnom a integra¢énom procese. V zahra-
nic¢i sa pojem integracia uz niekol'ko rokov takmer tuplne nahradza pojmom inklazia, pricom sa
chape ako vy$§si stupeil akceptacie postihnutych jedincov spoloénostou. (Vasek, Vancova, 2003)

Integracia je multidisciplinarny jav. Tyka sa otazok filozofickych, etickych, psychologickych,
pedagogickych, biologickych a zdravotnych, ale i ekonomickych, politickych a legislativnych.

Myslienkovym vychodiskom inkluzie je skutoénost, Ze ludstvo je integrovanou komunitou ludi
roznych ras, narodov, schopnosti, postihnuti aj rozliénych pohlavi, naboZenskych vyznani atd.

Cielom inklazie nie je odstranit rozdiely medzi detmi, ale umoznit, aby deti s rozmanitymi
schopnostami a moznostami tvorili spoloé¢nii komunitu na zaklade ich prav a akceptacie in-
dividuality celou komunitou.

Inkluzivna skola vytvara priestor na realizovanie principov spravodlivych vzdelavacich prile-
zitosti. Je ustretova pre vSetky deti, reSpektuje odliSnosti (etnické, jazykové, nabozenské, fyzické
a iné), ktoré st vnimané ako zdroj inSpiracie pre kvalitnejSie vzdelavanie a vychovu vSetkych.

Kazdé dieta ma unikatnu charakteristiku, zaujmy, schopnosti a vzdelavacie potreby. Princip in-
kluzie zahfna, Ze Skoly by mali vzdelavat vSetky deti bez ohladu na ich fyzické, intelektualne, emo-
cionalne, socialne, jazykové alebo iné podmienky. (Priicha - Walterova — Mares, 2003)

Pojem inkluzia znamena vélenenie, zahrnutie, za¢lenenie, teda nejde len o jednoduché zara-
denie. Inklazia znamena byt stale pripraveny ucit sa - od rodic¢ov, ucitelov a spoluziakov deti
s postihnutim, od odbornikov - a ziskané vedomosti pouzivat pri vlastnej praci s dietatom
s postihnutim. (Gardosova, 2003)

Inklizia nie je len ciel, ale tiez metéda, pomocou ktorej vytvarajua uéitelia v triede spolo-
¢enstvo, ktoré si vazi spoluziakov s postihnutim a pomaha im, aby pocitovali istotu a boli si
taktiez vedomi toho, Ze ostatni prijimaja nielen ich samotnych, ale aj ich spravanie, prejavy
a postoje. (Lang, Berberichova, 1998)

Pri inkluzivnej vychove a vzdelavani sa v materskych §kolach a triedach vytvara také prostre-
die, ktoré vita a ocenuje odlidnost, dava si za alohu vytvorit v triede spoloéenstvo, ktoré sa zaujima
a prejavuje starostlivost o vsetky deti, je otvorené vSetkym. Ide pritom nielen o inkltziu deti so zdra-
votnym postihnutim, ale aj o inkluziu deti vyrastajtacich vinom socialnom a kultirnom prostredi,
deti imigrantov, nadanych deti, aj deti z vychovne nedostato¢ne podnetného prostredia. (Lang, Ber-
berichova, 1998)
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V inkluzivnej triede mo6zu deti ziskat Sirsi pohlad na svet, pochopit a prijat rozdiely, podielat
sa na vychove a vzdelavani druhych a zaroven ziskat nie¢o vdaka darom a nadaniu ostatnych, pri-
spievat k naplnaniu fyzickych, socidlnych a citovych potrieb ostatnych, tiplne zmenit diskriminu-
juce spravanie a citenie.

Vychova a vzdelavanie deti so zdravotnym znevyhodnenim sa uskutoc¢iuje v materskych
Skolach pre deti so zdravotnym znevyhodnenim (v Specialnych materskych skolach).

V ostatnych materskych skolach sa vychova a vzdelavanie deti so zdravotnym znevyhodnenim
uskutocénuje:

- v Specialnych triedach zriadenych spravidla pre deti s rovnakym druhom zdravotného

znevyhodnenia,

- v triedach spolu s ostatnymi detmi; ak je to potrebné, takéto dieta je vzdelavané podla
individualneho vzdelavacieho programu, ktory vypractva materska Skola v spolupraci so
§kolskym zariadenim vychovnej prevencie a poradenstva. Zakonny zastupca dietata ma
pravo sa s tymto programom oboznamit.

Vychova a vzdelavanie deti so zdravotnym znevyhodnenim sa uskuto¢nuje s vyuzitim Special-
nych ucebnych pomoécok a kompenzaénych pomécok. Vychovno-vzdelavacia ¢innost sa prisposo-
buje Specialnym vychovno-vzdelavacim potrebam tychto deti. Specialne vychovno-vzdelavacie
potreby vyplyvaju zo zdravotného znevyhodnenia alebo nadania, alebo vyvinu dietata v soci-
alne znevyhodnenom prostredi, zohladnenie ktorych mu zabezpeci rovnocenny pristup k vzde-
lavaniu, primerany rozvoj osobnosti a jeho schopnosti, ako aj dosiahnutie primeraného stupna
vzdelania a adekvatneho zac¢lenenia do spolo¢nosti. Pri prekonavani bariér vyplyvajucich zo zdra-
votného znevyhodnenia pomahajui detom asistenti uéitela.

Prirealizacii integra¢ného a inkluzivneho procesu je nutné zabezpe¢it cely rad faktorov a pod-
mienok. Medzi najzakladnejSie z nich patria tieto podmienky:

- vybudovat tizku spolupracu medzi rodi¢mi, pedagégmi, Specialnymi pedagégmi, lekarmi

a psycholégmi;

- zaistit a vyuzivat vhodné kompenzaé¢né (technické a didaktické) pomdcky k edukacnému

procesu;

- zabezpecit moznost pohybu dietata v priestoroch §koly, ¢i triedy pomocou dostupnych

technickych prostriedkov alebo Iudskych zdrojov. (Gardosova, 2003)

Tvorbu Skolského vzdelavacieho programu ovplyvni zaclenenie deti so Specialnymi vy-
chovno-vzdelavacimi potrebami do tried spolu s ostatnymi detmi alebo do $pecialnych tried
materskej Skoly.

Hlavnym cielom a zmyslom zaclenovania deti so zdravotnym znevyhodnenim je rozvijanie in-
dividuality, pozitivnheho sebahodnotenia, rozhodovacich procesov a celkovej nezavislosti jedinca.
Kazdé postihnuté dieta ma pravo navstevovat vybratua Skolu a ziskavat informécie a poznatky jemu
prisposobenymi pristupmi a metédami. (Hudackova, 2006)

Determinantmi tspes$nosti integra¢ného procesu je odborna starostlivost poskytovana nie-
len postihnutému dietatu od titleho veku, ale aj jeho rodicom. Kvalitu integracie ovplyvnuje pri-
pravenost prostredia, do ktorého dieta integrujeme. Sluzby poskytované integrovanému dietatu
musia primerane zohladnovat Specifické poziadavky, ktoré si jeho pritomnost v beznom prostredi
vyZaduje. Su to podporny Specialnopedagogicky servis poskytovany Specialnym pedagégom v ma-
terskej Skole alebo sprostredkovana spolupraca materskej Skoly s institticiami Specialnopedago-
gického poradenstva. Nemenej dolezZita je troven a kvalita materialnej vybavenosti integrovaného
prostredia. (Kro¢anova, 2005)

Vychova a vzdelavanie nadanych deti v materskej Skole si vyzaduje Specificky pristup, me-
tody, formy i obsah.
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Vychova a vzdelavanie deti s nadanim sa uskuto¢nuje v materskych skolach (podla skolského
zakona) so zameranim na rozvoj:
1. intelektového nadania (v§eobecného intelektového nadania; Specifického intelektového nada-
nia),
2. umeleckého nadania,
Sportového nadania,
4. praktického nadania.

w

Intelektovym nadanim deti sa rozumeju vysoko nadpriemerne rozvinuté poznavacie schop-
nosti v jednej alebo viacerych intelektovych oblastiach. Deti so vSeobecnym intelektovym nada-
nim s detmi so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami na zaklade diagnostiky vyko-
nanej zariadenim vychovnej prevencie a poradenstva.

Umelecké nadanie deti sa prejavuje v niektorej z umeleckych oblasti, a to najma vo vytvarnej,
hudobnej, literarno-dramatickej, tanecne;j.

Sportové (alebo vieobecné pohybové) nadanie deti sa prejavuje v niektorej z oblasti individu-
alneho alebo kolektivneho Sportu.

Praktické nadanie deti sa prejavuje vysokou troviiou manudalnych zruc¢nosti v konkrétnych
praktickych ¢innostiach.(www. minedu.sk, 2008)

Vychova a vzdelavanie deti s nadanim sa uskutocnuje prostrednictvom vzdelavacich progra-
mov zameranych na prisluSné nadanie.

V materskych Skolach so zameranim podla druhu nadania sa vytvaraju podmienky pre roz-
voj prislusného nadania deti s uplatinovanim Specifickych vychovnych a vzdelavacich metéd
a organizaénych foriem vychovy a vzdelavania.

Uspes$na integracia a inkluzia predpoklada dodrZiavanie Styroch zakladnych principov:

1. vytvorit bezpeéné prostredie, kde su vSetci prijimani a majui zaujem o druhych;

edukacny proces postavit na metédach a ¢innostiach, ktoré st zamerané na kazdé dieta, na

jeho rozvoj, a ktoré vytvaraju pre kazdého ¢o najviac prileZitosti pre interakciu s druhymi;

3. zabezpecit efektivne riadenie Skoly a triedy tak, aby boli vytvorené ¢o najlepsie podmienky pre
deti so Specialnymi vzdelavacimi potrebami;
4. vytvorit siet spoluprace medzi rodi¢mi a odbornikmi, vhodnua atmosféru a klimu pre trvala

kultivaciu postojov ucitelov a zZiakov/deti. (Lang, Berberichova, 1998)

Na rozvijanie nadania vytvaraju institucionalne podmienky zriadovatelia, individualne pod-
mienky materskeé Skoly. Individualne podmienky na rozvijanie nadania sa defom s nadanim vytva-
raju tym, Ze sa im umozni: vzdelavat sa v predmetoch alebo oblastiach vzdelavacieho programu za-
kladnej skoly v materskej Skole alebo prijatie do Skoly pred dosiahnutim Siesteho roku veku.

Jednym z klicovych faktorov uspesnej integrdcie je pripravenost ucitelov materskych
Skél a zdokonalovanie ich kompetencii v oblasti vychovy a vzdelavania deti so Specialnymi vy-
chovno-vzdeldvacimi potrebami, nadangmi detmi. Samotny entuziazmus bez zakladnych zna-
losti prislusnej oblasti Specialnej pedagogiky nestaci. Neznaly nadSenec méZe nevedome vyprodu-
kovat cely rad tazkych skod.
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OSOBITOSTI PRACE V MATERSKYCH SKOLACH
PRI ZDRAVOTNICKYCH ZARIADENIACH

spracovala: KATARINA GUZIOVA

Materské Skoly pri zdravotnickych zariadeniach si v zmysle Skolského zakona budu vypracu-
vat Skolské vzdelavacie programy. Ich §kolské vzdelavacie programy budu oproti beznym mater-
skym Skolam Specifické vzhladom na potreby deti nachadzajicich sa v zdravotnickej starostlivosti,
ako aj na priestorové a materialne podmienky.

Deti prichadzaju do materskych §kol pri zdravotnickych zariadeniach (dalej len MS pri ZZ)
s naruSenym zdravotnym stavom, podstupuju rozne vySetrenia a zakroky. DolezZité je, aby uéitelia
pomahali dietatu zvladat zatazové situacie, ktoré so sebou prinasa pobyt v nemocnici. Niektoré
deti zostant v liecbe, a preto aj v materskej Skole (dalej len MS) dlhsie, iné kratsie. Skupina deti je
velmi premenliva. Deti spravidla absolvuju iba ¢ast Skolského vzdelavacieho programu. Vychova
a vzdelavanie v tejto MS stavia na individualnej (nezriedka su deti vzdelavané individualne na
16zku) a skupinovej forme prace.

V MS pri ZZ su $pecifické podmienky, odliSna je Zivotosprava deti. Iné su aj organizac¢né a psy-
chohygienické podmienky. NaruSeny je stav pohody deti (vSetkych jej aspektov), su odlucené od
rodiny, ocitli sa v neznamom prostredi atd. DélezZitou uéitelskou kompetenciou je schopnost flexi-
bilného reagovania na konkrétne potreby konkrétneho hospitalizovaného dietata, ¢o je nevyhnut-
nou podmienkou prace v MS pri ZZ.

Skolsky vzdelavaci program je potrebné prisposobit tymto Specifickym podmienkam, aby pri-
niesol defom maximum. Potrebné je poskytnut detom kvalitnii a vSestrannu starostlivost, pomoct
im prekonat strach z neznameho a sprijemnit im pobyt v zdravotnickom zariadeni. k tomu poslizi
vhodna a pestra ponuka aktivit. Aktivity by mali podporovat rozvoj a u¢enie kazdého dietata a na-
pomahat jeho bezproblémovému navratu do rodinného prostredia i do svojej MS.

Skolsky vzdelavaci program plni podobnu funkciu ako v pripade beznej MS, ma napomahat,
aby vychova a vzdelavanie boli cielavedomé, pre deti zmysluplné a efektivne. Aj napriek uvede-
nym S$pecifikam z formalneho a obsahového hladiska sa ma podobat §kolskému vzdelavaciemu
programu beznej MS. Nema byt rozsiahly, ma zachovat primerane v§eobecnt troven, bez prilis-
nych detailov. Ma ¢iastoéne zachovat struktaru, ktora vyplyva zo Skolského zakona. Cast struktury
bude modifikovana alebo tplne vynechana (napr. dizka dochadzky sa vynecha a formy vychovy
avzdelavania — uvedie sa, Ze spocivaju v individualnej a skupinovej forme prace atd.). Je v kompe-
tencii riaditela a pedagogického zboru skoly uré¢it, ktoré body v Struktire budu vzhladom na ak-
tualnu skladbu deti rozpracované a ktoré sa vynechaju.
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Vo vymedzeni vlastnych cielov a poslania vychovy a vzdelavania sa zohladni, z akej situacie

program vychadza, na ¢o je kladeny déraz, akymi potrebami deti sa bude zaoberat, ¢o povazuje za
podstatné v praci s detmi, aka bude ramcova ponuka aktivit a s akym obsahovym zameranim.
V skolskom vzdelavacom programe sa opise, akym spésobom budu naplfiané ciele, uré¢ia sa za-
sady, metody, formy, podporné opatrenia, ktoré sa budu vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti vyuzi-
vat (napr. $pecidlne metédy, formy a postupy, kompenzacné a rehabilitacné pomocky, Specialne di-
daktické materialy atd.).

Vo vlastnom zamerani MS zhrnie aktualny stav tykajtci sa vecného vybavenia, Zivotospravy
deti, psychohygienickych podmienok, organizaéného chodu MS, partnerstva MS s rodinou, moz-
nosti kontaktov deti s rodiémi a rodi¢ov s uéitelmi atd.

Spracovanie obsahu $pecifického pre tento druh MS sa premietne do tvorby uéebnych osnov.
Konkrétne ucivo posilni najméa schopnost dietata odputat sa od tazivej Zivotnej situacie a prostred-
nictvom zmysluplnych aktivit zabezpeci perceptualno-motoricky (najma v tejto oblasti byvaju men-
Sie ¢i vicsie obmedzenia), kognitivny a socidlno-emocionalny rozvoj analogicky ako v beznych MS.
v realiza¢nej rovine sa obsahové a vykonové standardy premietnu napriklad do obsahovych cel-
kov alebo projektov atd.

Dolezity je pedagogicky pristup ucitela (s vysokou mierou samostatnosti a schopnosti impro-
vizovat), ktory ma byt laskavy, ochranujuci (nie vSak s faloSnou Itatostou) a povzbudzujuci. Vzdy
musi sledovat a reSpektovat aktudlne potreby, zaujmy, pocity aj naladu deti.

Vo vztahu k evalvacii a autoevalvacii je dolezité, aby si kazdy uéitel MS pri zdravotnickom za-
riadeni zabezpecoval spatnu vazbu o spravnosti, resp. nespravnosti svojich vychovno-vzdelavacich
postupov. v Skolskom vzdelavacom programe si riaditel a ucitelia vymedzia urcité okruhy, ktoré po-
vazuju v danej situacii a zo svojho hladiska za podstatné a vymedzia si konkrétne javy, na ktoré sa
zameraju. Evalvacia a autoevalvacia ma smerovat predovsetkym k naplfianiu individuéalnych po-
trieb deti poc¢as doby, v ktorej st v zdravotnickych zariadeniach.
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RIADENIE MATERSKEJ SKOLY

spracovala: VIERA HAJDUKOVA

Riadenie kvality je v modernom manazmente jednou z najdolezitejSich zloziek riadenia. Kva-
lita mo6ze vzniknut len v dobre riadenej a organizovanej institucii. Kvalita (vzdelavacich procesov,
vzdelavacich institucii, vzdelavacej ststavy a inych) je Ziaduca (optimalna) troven fungovania a/
alebo produkcie tychto procesov ¢i institicii, ktora méze byt predpisana urcitymi poziadavkami
(napr. vzdelavacimi §tandardmi) a moéze byt teda objektivne merané a hodnotena. (Pracha, 2002)

Kltc¢ovou postavou riadenia materskej $koly je riaditel. Od jeho schopnosti viest a motivovat
Iudi vo velkej miere zavisi uspesnost celej materskej $koly. Riaditel ma ludi motivovat, podporo-
vat v dalsom vzdelavani a podporovat timovost prace. Délezitou podmienkou tspesnosti ria-
diacej prace je aj schopnost delegovat kompetencie, pravomoci ¢i opravnenia na spolupracovni-
kov. Prenos kompetencii na podriadenych spolupracovnikov je otazkou dovery.

Okrem riaditela, vyznamné miesto v systéme riadenia kvality materskej skoly patri kazdému
jej zamestnancovi. Len osobne zainteresovany a zaangazovany zamestnanec je schopny vytvarat
a podporovat kvalitu vychovy a vzdelavania.

Vyznamnym predpokladom tispe$nosti procesu riadenia kvality je systémovy pristup a orien-
tacia na procesy. V riadeni zohrava vyznamnu rolu proces spétnej vizby. Existencia spatnej vazby
umoznuje vnutorné sebariadenie systému, a tym aj vznik sebarozvijajiceho procesu. (Albert, 2002)

Charakteristika dobre riadenej materskej Skoly:

- koncepéné zamery a ciele st stanovené jasne, vecne, kontrolovatelne a splnitelne,

- ma jasne vymedzené splniteIné dlhodobé i kratkodobé ciele,

- ma vytvoreny subor hodnot, ktoré povazuje za dolezité a reSpektuju ich vSetci zaintereso-

vani - étos materskej §koly,

- ma spracovany kvalitny Skolsky vzdelavaci program, prostrednictvom ktorého celostne

rozvija osobnost deti,

- dosahuje dobré vysledky vo vychove a vzdelavani tak z hladiska ucenia ucitelov, ako aj

z hladiska uéenia sa deti,

- venuje dostatoénu pozornost detom so §pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,

- riadi ju schopny lider, manazér a vodca v jednej osobe so zmyslom pre zodpovednost a kva-

litu,

- vladne v nej klima dévery, otvorenej komunikéacie a reSpektu medzi uéitelmi, detmi a ostat-

nymi zamestnancami a rodi¢mi,
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kompetencie st rovnomerne rozdelené na vSetkych zamestnancov,

¢innost poradnych a metodickych organov je vyrazna, napomdéhajtca rozvoju materske;j
skoly,

kontrolny, hodnotiaci a evalvaé¢ny systém je prepracovany, zohladnuje Specifické pod-
mienky materskej Skoly, spatna vazba je zabezpecena,

pocet deti v triede je v stlade s platnou legislativou, umoznuje reSpektovat vekové osobi-
tosti a individualne zvlastnosti deti,

uzko spolupracuje s rodi¢mi deti, so zakladnou §kolou, samospravnymi organmi, zariade-
niami vychovnej prevencie a poradenstva a zriadovatelom,

organizuje pre deti a s detmi rézne podujatia, zabezpecuje im aj nadStandardné vychovno-
vzdelavacie aktivity,

personéalne podmienky vo vztahu ku kvalifikaénym poziadavkam st priaznivé,

ucitelia su silne motivovani, svoje pedagogické majstrovstvo zdokonaluju dalsim vzdela-
vanim a samostudiom,

interiér aj exteriér umoznuje plynult vychovno-vzdelavaciu éinnost s dostatkom priestoru
aj na spontanne aktivity deti,

materialno-technické vybavenie podporuje efektivitu a kreativitu vychovno-vzdelavacej
¢innosti,

je v nej eliminovany stres, napatie a priliSna organizovanost,

zabezpeceny je tok informacii vo vnutri materskej Skoly aj navonok,

vSeobecne zavazné pravne predpisy dodrziavaju vSetci zamestnanci,

pracovny ¢as sa vyuziva efektivne.

Jednotlivé kroky riadenia materskej Skoly zodpovedaju zakladnym fazam riadiaceho procesu
vSeobecne - planovaniu a projektovaniu, organizovaniu a prikazovaniu, vedeniu, motivovaniu

a kontrole, hodnoteniu a evalvacii.

Klicové kompetencie riaditela materskej skoly

Riaditel by mal disponovat niektorymi kIti¢ovymi kompetenciami, ktoré by mu napomahali

uspesne riadit matersku §kolu. Patria k nim najma:

Schopnost jasne definovat vlastné ciele materskej Skoly.

Schopnost uskuto¢iniovat koncepéné zamery.

Schopnost vzdelavat sa, poznavat a pretvarat v oblasti riadenia materskej §koly.
Schopnost tvorivo a pruzne pristupovat k riadiacej praci.

Schopnost planovat, organizovat, kontrolovat a hodnotit.

Schopnost organizovat svoju pracu.

Schopnost radit sa s odbornikmi.

Schopnost profesionalne vykonavat vychovno-vzdelavaciu ¢innost ako ucitel.
Schopnost akceptovat nové myslienky a inovacie.

Schopnost prevziat spoluzodpovednost za kvalitu vychovy a vzdelavania.
Schopnost podporovat dalsie vzdelavanie uéitelov, dalej sa vzdelavat.
Schopnost ziskavat pre spolupracu ostatnych zamestnancov materskej §koly.
Schopnost riesit problémy a robit rozhodnutia (aj nepopularne).

Schopnost nachadzat nové, originalne rieSenia vzniknutych tazkosti a problémov.
Schopnost motivovat inych aj seba.

Schopnost objektivne hodnotit vlastnt matersku skolu (sebavyhodnocovat).
Schopnost tvorit §kolsky vzdelavaci program s celym pedagogickym zborom.
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- Schopnost sebaovladania a sebaregulacie, sebadévery a angazovanosti.

- Schopnost otvorene komunikovat s rodiémi a so zriadovatelom materskej Skoly.
- Schopnost nac¢avat inym.

- Schopnost pouzivat informac¢né a komunikaéné technolégie.

- Schopnost spracovat a sprostredkovat odborné informacie.

Kultira materskej skoly, skolska klima

Matersku Skolu vnimame ako Zivy organizmus, ktory ma svoju socialnu aj formativnu funk-
ciu, v ktorej vyznamnu rolu zohrava kultara skoly a skolska klima.

Pojem kultura Skoly zahfna: Specifické ¢rty konkrétnej Skoly, najma uznavané hodnoty, po-
stoje, normy, symboly, ritudly, preferované spravanie aktérov skolského zivota; vztahy skoly k oko-
liu, socialnym partnerom a rodicom. (Prticha, Walterova, Mares 2003)

Kultara skoly posobi na Skolsku klimu, ktora charakterizuje trvalé prezivanie Skolskej kul-
tury ucastnikmi skoly. (Obdrzalek, 1998) Klima $koly vyjadruje kvalitu interpersonalnych vzta-
hov a socialnych procesov, ktoré funguju v danej Skole tak, ako ju vnimaju, prezivaju a hodno-
tia ucitelia, deti, prip. zamestnanci Skoly. (Pricha, Walterova, Mares, 2003)

Dobra skolska klima vedie ku spokojnosti ucitelov a deti, ktori nasledne prispievaju k roz-
voju dobrej kultury Skoly. Sic¢astou klimy materskej §koly je klima pedagogického zboru, klima
triedy, klima celej materskej Skoly, zariadenie materskej Skoly, procesy v nej prebiehajuce, sposob
jej riadenia, sposob riadenia vychovno-vzdelavacej éinnosti. Skolska klima je vel'mi flexibilna, dy-
namickad, podliehajtica zmenam.

V materskych skoldch mézeme na zistovanie $kolskej klimy vyuzit:

— dotaznik (pre ucitelov a rodicov),

— hodnotiace skaly,

- rozhovory s detmi, zamestnancami aj rodi¢mi,

-  pozorovanie,

- analyzu produktov detskych vytvarnych a pracovnych ¢innosti,

— historické metody.

Tak ako skolska kultara ovplyvnuje (pozitivne alebo negativne) skolsku klimu, v istych mo-
mentoch a obdobiach naopak Skolska klima ovplyviuje (tieZ pozitivne alebo negativne) Skolsku
kulturu. Dobra klima podporuje spokojnost deti, uéitelov i ostatnych zamestnancov, rodi¢ov, ¢o
v kone¢nom doésledku priaznivo ovplyviiuje efektivitu ¢innosti materskej skoly.
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ANALYZA PRACE MATERSKEJ SKOLY

spracovala: VIERA HAJDUKOVA, ANNA PORTIKOVA

Pri planovani budtcich zmien (aj v stivislosti so zavedenim dvojurovinového modelu vzdelava-
cich programov a z toho vyplyvajucej potreby vypracovat, resp. neskor aj upravit, inovovat revido-
vat SKVP) je potrebné najst odpovede na 4 zakladné otazky:

1. Kde sme?

2. Kde sa chceme dostat?
3. Ako sa tam dostaneme?
4. Co pre to urobime?

Najst odpovede nam pomoéze aj uplatnenie SWOT analyzy, ktora je jednou z najpouzivanej-
Sich komplexnych metéd kvalitativneho vyhodnocovania vSetkych doélezitych stranok fungovania
MS. Podstata tejto metody je v identifikacii a ohodnoteni jednotlivych ¢initelov vplyvajucich na kva-
litu, rozdelenych do Styroch zakladnych skupin:

- silnych S (strenghts) a slabych stranok W (weaknesses) organizacie — vnutorné Cinitele,

t,j. éinitele vo vnutri organizacie; v pripade MS st to napr. ugéitelia, riaditel skoly, vyucova-
cie metody atd.,

- moznosti O (opportunities) a hrozieb (obav, rizik, prekazok) T (threats) — vonkajsie ¢ini-

tele, t,j. éinitele mimo organizacie, v pripade MS st to napr. legislativa, nedostatoéné finan-
covanie zo strany zriadovatela, nizka populacia deti atd.

SWOT analyza sluzi ma analyzu momentalneho stavu ¢innosti Skoly, zamyslenie sa nad sla-
bymi a silnymi strankami, nad svojimi moZnostami a obavami, resp. zamestnanci §koly, rodi¢ia,
zriadovatel sa zamyslia nad silnymi a slabymi strankami §koly, nad jej moznostami, ale aj oba-
vami, ktoré mo6zu obmedzit realizaciu strategickych zamerov. (Albert, 2001, s.72)

SWOT analyzu moZno povazovat za otvorené sebahodnotenie §koly ako organizacie.

Obdrzalek, Horvathova (2004) uvadzaja, Ze pri hodnoteni Skoly rozliSujeme dve dimenzie:
vnutorné prostredie Skoly (deti, ucitelia, zamestnanci, manazéri a rodi¢ia), ktoré mézeme ovplyv-
novat vo vlastnej kompetencii a vonkajsSie prostredie (budtce deti, rodi¢ia, uéitelia, iné skoly, bu-
duaci zamestnavatelia a zriadovatelia, komunita, spolo¢nost, §tat), ktoré mézeme ovplyvinovat ne-
priamo. Kombinaciou vonkajsich a vatutornych ¢initelov vznikajua stratégie, ktoré nam ukazu ako
ma §kola pri zvySovani kvality postupovat.
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Pri SWOT analyze manazment MS, uéitelia, rodi¢ia a pod. metédou brainstormingu hodno-
tia jednotlivé ¢initele a zaraduju ich do jednotlivych kategorii (S, W, O, T).

Pri zistovani silnych stranok sa pytame, napr.: Co robime dobre? Aké st prednosti nasej MS?
v ¢om je nasa MS uspesna? Preco sme tispesnejsi ako ina MS?

Pri zistovani slabych stranok sa pytame, napr.: Co robime nespravne/zle? Coho by sme sa
mali vyvarovat? Comu by sme mali venovat va¢siu pozornost? v ¢om sme menej tspesni ako ina
MS?

Pri zistovani moznosti sa pytame, napr.: Ktoré trendy v su¢asnosti najviac ovplyviiuju kvalitu
vychovy a vzdelavania? v ¢om st nase najvicsie Sance? Co ocakavaju od nas rodiéia, verejnost ?

Pri zistovani hrozieb (obav, rizik, prekazok) sa pytame napr.: Aké prekazKky na ceste k zlepse-
niu nam hrozia? Aké aktivity vyvija susedna MS? Aké mame finanéné, ¢i ekonomické problémy?
Aka je nasa perspektiva z hladiska personalnych podmienok? Ako na nasu ¢innost vplyva socio-
ekonomicky status rodin deti? Ako ovplyvnia nasu kvalitu vzdelavacie aktivity pontikané MPC?

SWOT analyzu zaéneme vymenovanim silnych stranok MS, napr.: Uvedte v ¢om je nasa MS
dobra, ktoré st jej silné stranky, v ¢om je lepsia ako susedna MS atd. Navrhy mo6zu byt napr. ta-
kéto:

- Schopny riaditel.

- 100 % kvalifikovanost ucitelov, stabilita pedagogického kolektivu.

- Vysoky zaujem ucitelov o inovacie a zavadzanie modernych technolégii do vychovno-vzde-

lavacej ¢innosti.

- Uzka spolupraca s partnerskymi MS v zahraniéi.

- Vyhodna poloha a technicky stav budovy.

—  Dobré vybavenie hrackami a hrovym materialom.

-  Priestranny a multifunkéne vybaveny areal zahrady.

- Dobra povest (imidz).

- Podpora rodic¢ov a zriadovatela MS.

Pokra¢ujeme vymenovanim slabych stranok MS, t.j. veci, oblasti, ktoré sa nam v MS nepo-
zdavaja. Napriklad:

- Stagnujuce dalsie vzdelavanie ucitelov.

—  ZIlé socialne zazemie rodin.

—  Zly technicky stav budovy, zastarané vybavenie.

- Obmedzena komunikacia s rodi¢mi spésobena nevhodnou polohou budovy.

- Obmedzené finanéné zdroje na odmenovanie uéitelov MS.

Pri vymenuvani slabych stranok sa ma hodnotit vlastna MS a nie, napr. postavenie mater-
skych Skol v SR.
Dalej pokrac¢ujeme vymenovanim moznosti, ktoré by mohla MS vyuzit a rizikami (hrozbami),
ktoré by jej v tom mohli zabranit. Napriklad:
Moznosti MS:
- Vyrazna moznost rozpracovania a plnenia rozsirenej vzdelavacej ponuky MS v skolskom
vzdelavacom programe.
- ReSpektovanie osobného tempa a u¢ebnych stylov deti.
- Aplikacia interaktivnych vyucovacich metéd.
—  ZlepS$enie podpory zo strany rodi¢ov, podnikatelov, samospravy.
- Ziskanie finanénych zdrojov napr. z prostriedkov ESF, od sponzorov, z grantov, dotacii, pod-
pornych programov.
- Propagacia MS prostrednictvom realizacie internych projektov alebo zapojenia sa do na-
rodnych, prip. medzinarodnych projektov.
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Hrozby, rizika:

Pokles populacie a s tym suvisiace zniZenie poctu tried.

Znizovanie poctu uciteliek, zvySovanie poctu deti v triedach nad poc¢ty ustanovené v §kol-
skom zakone.

Zhorsenie socialno-ekonomickych podmienok rodin.

ZvySovanie vydavkov na prevadzku sposobené zhorSovanim technického stavu budovy.
Nedostatok finanénych prostriedkov na investicie.

Strata motivacie ucitelov (ich vyhorenie - ,burnout effekt®).

Nedostatoéna podpora a neodborné zasahy zriadovatela do vychovy a vzdelavania, do pre-
vadzky, personalneho obsadenia pedagogického zboru.

Nedostato¢na ponuka dalsieho vzdelavania.

Neochota pedagogického zboru vzdelavat sa.

Ak ma dojst ku zmenam a naprave, musime moznosti a rizika preformulovat na problémy,

lebo zakladnym predpokladom rieSenia problému je jeho identifikacia a spravna formulacia.

SWOT analyzou méZete preskiimat su¢asny stav pedagogického zboru a zloZenie deti, funké-

nost pedagogickej dokumentéacie, iroven vychovno-vzdelavacej ¢innosti, zac¢lenenie rozmanitych

stratégii do vychovno-vzdelavacej ¢innosti, spokojnost ucitelov, spolupracu skoly s rodi¢mi, s in-

Stituciami a dalsie faktory, ktoré ovplyviiuju priebeh éinnosti v MS, postavenie MS v ramci danej

lokality a pod.

Dalsou metédou, ktort mézeme pri analyze prace materskej Skoly vyuzit je STEPE analyza —
analyza spolo¢enskych (socialnych), technologickych, ekonomickych, politickych a ekologickych
faktorov ovplyvnujucich kvalitu MS.

Spolocenské, socialne faktory — demograficka krivka; Zivotny styl; poZadovana tiroven vzde-
lania,

Technologické faktory — objavy; nové technolégie; vyskum,

Ekonomické faktory - vydavky na skolstvo; vyska HDP,

Politické faktory - stabilita vlady; Programové vyhlasenie vlady; statna vzdelavacia poli-
tika,

Ekologické faktory — narabanie s odpadmi, recyklacia, iné zdroje energie a jej Setrenie,
ochranarske aktivity.

Zavery z obidvoch analyz vyuzijeme na ¢o najkvalitnejSie spracovanie Skolského vzdelavacieho

programu (prip. na jeho tpravu, inovovanie, revidovanie) a na celkové skvalitnenie prace mater-

skej Skoly.
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HOSPITACNA CINNOST V MATERSKEJ SKOLE

spracovala: VIERA HAJDUKOVA

Hospitaéna ¢innost (popri priebeZznom pozorovani, kontrole dochadzky, kontrole pedagogic-
kej dokumentacie atd.) je najéastejSou, ale aj najnaro¢nejSou formou kontrolnej ¢innosti riadi-
telky.

Jej cielom je nielen analyzovat pracu uéiteliek, ale aj poskytntit im odbornti pomoc najméa
v oblasti pedagogického riadenia vychovno-vzdelavacej ¢innosti, pri planovani/projektovani
a realizacii ¢innosti tak, aby deti dosahovali stanovené ciele spdésobmi, ktoré zabezpecia ich ce-
lostny osobnostny rozvoj (rozvoj ich klti¢ovych kompetencii) v stilade s ich schopnostami a rozvo-
jovymi moznostami.

Rys (1975) chape hospitaciu ako ,formu ziskavania informacii o praci, metédach, organi-
zacii a pracovnych vysledkoch jednotlivych ucitelov (aj ucitelskych kolektivov) z hladiska ziska-
vania skuisenosti hospitujuceho alebo z hladiska potrieb pedagogického riadenia Skolskej vy-
chovno-vzdelavacej prace”. Rys (1975) dalej uvadza, Ze pedagogicka hospitacia je aj ,prostriedok
pedagogickej diagnostiky, a to prostriedok metodologicky rydzo pedagogicky. Hospitacia je ces-
tou na ziskavanie objektivnych informacii o urcitej pedagogickej situacii, a to cestou pedagogic-
kého pozorovania®.

Aby bola hospitacia ¢innostou kvalitnou a i¢innou, musi byt:

-  planovanad,

- systematickd,

- premyslend,

- funkénd,

- vykondvand metodicky sprdvne,

- vykondvand pokial mozno pravidelne, ale aj podla aktudlnej situdcie,

- vykondvand napr. aj na poZiadanie konkrétnej ucitelky,

-  zaznamendavand,

- vyuzivand na dalsi rozvoj a zvysSovanie kvality,

- komplexnad.

Uskutocnuje sa podla planu, ktory je vytvoreny na zaklade konkrétnych podmienok Skoly a tiez

podla aktualnej potreby, (napr. staznost rodi¢ov, nova ucitelka a pod.). Je nespravne a najma ne-
dostatoc¢né robit hospitacie len vtedy, ked ma riaditelka na ne ¢as.

-133 -



Povinnost vykonavat hospitaénu éinnost (ako Specifickd formu vnutornej kontroly $koly)
nepriamo pre riaditel’ku vyplyva aj z § 5 ods. 2 pism. e) a f) zdkona ¢. 596/2003 Z. z. o Statnej sprave
v Skolstve a Skolskej samosprave a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich pred-
pisov (riaditel okrem iného, zodpoveda za kazdoroéné hodnotenie pedagogickych zamestnancov a za
troven vychovno-vzdeldvacej prdce Skoly). Posilnenie zodpovednosti riaditela za kazdoro¢né hod-
notenie pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov (ak v materskej Skole pracuju)
je ustanovena aj v § 52 zakona ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych za-
mestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov, ktory je ti¢inny od 1. novembra 2009.

Tvorba planu hospita¢nej ¢innosti

Doposial ziadny pravny predpis neukladal $kolam (a teda ani materskym §kolam) povinnost
vykonavat vnutorna kontrolu a hodnotenie deti, ¢i pedagogickych zamestnancov. Vnutorny sys-
tém kontroly vo vSeobecnosti zaradujeme do riadenia, ako jeden z dolezitych komponentov ovplyv-
nujucich zvySovanie kvality Skoly. Zakonom ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky za-
kon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov, sa v § 7 ods. 4 pism.
m) a n) ustanovuje, Ze stiéastou Skolského vzdelavacieho programu musi byt vnatorny systém
kontroly a hodnotenia deti a vnutorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov Skoly.

Vyhlaska MS SR ¢. 306/2008 Z. z. o materskej $kole v zneni vyhlasky MS SR ¢. 308/2009 Z.
z.v § 9 ods. 4 pism. ¢) ustanovila, Ze dalSou dokumentaciou materskej Skoly je aj plan vnutornej
kontroly Skoly.

Aj z uz uvedenych doévodov je opodstatnena tvorba dobre premysleného a funkéného planu
hospitacnej ¢innosti, ktory bude sti¢astou planu vnutornej kontroly skoly. Len ak bude mat
materska skoly dobry plan vnitornej kontroly §koly budeme moéct hovorit o systematickom, pla-
novanom a kvalitu Skoly rozvijajicom vnutornom systéme kontroly a hodnotenia.

Obsah ani rozsah planu hospitaénej ¢innosti nestanovuje ziadny predpis. Plan mo6ze mat roz-
manita podobu a rozsah.

Dolezité je, aby bol funkény, premysleny a realny, a aby sa prostrednictvom neho zamerala
pozornost na:

- kIucové stranky vychovno-vzdelavacej ¢innosti z hladiska uéenia uéiteliek,

- kIucové stranky vychovno-vzdelavacej ¢innosti z hladiska uc¢enia sa deti.

To znamena, Ze musi vyhovovat odbornikovi, ktory ho bude pouZzivat najéastejsie — riaditel'ke
materskej Skoly (prip. zastupkyni riaditela ZS s MS pre MS, prip. zastupkyni riaditelky MS v MS,
ktorej sticastou je viacero alokovanych pracovisk (byvalych samostatnych MS) - dalej len ,riadi-
tel’ka materskej Skoly).

Postup vytvorenia planu hospitac¢nej ¢innosti

- vypracovanie analyzy predchadzajuceho obdobia - kde sme boli: doterajsia kvalita a vy-
sledky vychovno-vzdelavacej ¢innosti — aké problémy, nedostatky sa objavovali v uplynu-
lom Skolskom roku, ¢o sa nepodarilo a preco,

- vypracovanie analyzy suc¢asného stavu - kde sme: velkost skoly, pocet zamestnancov,
pedagogicka sposobilost, dizka praxe ugiteliek, zacinajice uéitelky, vlastné éasové moz-
nosti a pod.,

- vypracovanie analyzy planovanych zamerov a cielov §koly - ¢o chceme dosiahnut: aké
su ciele §koly, na ¢o je potrebné prioritne sa zamerat v hospitaénej ¢innosti, ¢o méze pri-
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niest problémy, ¢o potrebujeme zistit a u koho, aké kompetencie sti delegované a na koho,
ktoré je potrebné intenzivne sledovat a pod.,

vypracovanie systému hospitaénej ¢innosti - ako to chceme urobit: ako ¢asto, aké druhy
hospitacii zvolime a preco, podla akych kritérii (hodnotiacich pravidiel) budeme hodnotit,
ako vyuZijeme zistené informacie na zefektivnenie prace skoly a pod.

Hospita¢na ¢innost musi mat urcité, dopredu dané ukazovatele - indikatory kvality vychovno-

vzdelavacej ¢innosti (tak z hladiska uéenia uéiteliek, ako aj z hladiska ucenia sa deti), ktoré su

vSetkym zainteresovanym zname, a ktoré zjednocuju hodnotiaci proces v pripade, Ze ho vykonava

viac ludi.® Tieto ukazovatele si vytvara materska skola sama. Hospita¢na ¢innost ako jedna z fo-

riem kontroly je zamerana na zistenie skutoéného stavu a trovne vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

ktoru konfrontuje s poZadovanou turovnou.

.Obsahova stranka hospitacii musi byt premyslena tak, aby séria hospitacii u jedného uéitela

podala celkovy obraz o jeho pedagogickej praci aj osobnosti, vSetky hospitacie potom obraz o pe-

dagogickej situacii v skole®. (Rys, 1975) Ukazovatele, ktoré si tvoria materské Skoly moézeme rozde-

lit do Styroch oblasti.

1. Ciele materskej Skoly

zodpovedanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti poslaniu Skoly, zameranie vychovno-vzdela-
vacej ¢innosti v stllade s poslanim, smerovanim Skoly,

plnenie cielov obsiahnutych v uéebnych osnovach skolského vzdelavacieho programu,
planovanie (programovanie) vychovno-vzdelavacej ¢innosti s ohladom na potreby a zaujmy
deti, reSpektujiic schopnosti, individualne vzdelavacie potreby a rozvojové mozZnosti deti,
aktivne informovanie rodi¢ov o osobnostnom rozvoji ich deti,

ochrana sukromia rodiny a zachovavanie ml¢anlivosti o jej vinutornych zaleZitostiach,
ohladuplné, taktné a diskrétne spravanie sa k rodi¢om,

poskytovanie len vyZiadanych informacii, ochrana osobnych tidajov deti.

2. Organizacia vychovno-vzdelavacej ¢innosti

vytvaranie priaznivej psychosocialnej atmosféry, reSpektovanie biorytmu, striedanie aktiv-
nych a oddychovych (relaxa¢nych) aktivit, vyvazené striedanie spontannych a riadenych
¢innosti v rozpise dennych ¢innosti (v dennom poriadku),

dodrziavanie ¢asu na pobyt deti vonku,

reSpektovanie individualnej potreby a formy aktivity, odpoé¢inku ¢i spanku deti,
zabezpecenie plnohodnotného pitného rezimu pocas celého dna,

priestorové usporiadanie a materidlne vybavenie triedy zabezpecujuce bezpeénost, samo-
statnost a sukromie deti,

vytvaranie podmienok na individualne, skupinové i frontalne ¢innosti,

zabezpecenie plnohodnotnej vychovno-vzdelavacej ¢innosti pocas vSetkych organiza¢nych
foriem denného poriadku.

3. Proces ucenia

individualny pristup pri adaptacii novoprijatych deti - umozZnovanie postupnej adaptacie
deti aj za uicasti rodicov,

5 Napr. vo viactriednej materskej Skole alebo v spojenej materskej §kole, kde je hospita¢na ¢innost delegovana aj na za-

stupkynu; pripadne v spojenom subjekte — zakladna §kola s materskou §kolou, kde hospita¢nt ¢innost v organizac-

nej zlozke materska skola vykonava zastupkyna riaditela Skoly pre matersku Skolu.
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reSpektovanie potrieb deti (vSeobecnych Iudskych, vyvinovych a individualnych), napoma-
hanie ich uspokojovaniu,

reSpektovanie vSetkych deti ako individualnych, jedine¢nych bytosti bez ohladu na pohla-
vie, rasu, socialny povod a spolocenské postavenie ich rodi¢ov, neznevyhodnovanie jed-
nych deti na ukor inych, reSpektovanie deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potre-
bami, reSpektovanie a ochrana prav deti, nemanipulovanie s detmi,

uplatnovanie pedagogického stylu podporujticeho aktivnu tcast deti na riadeni vychovno-
vzdelavacej ¢innosti a ich samostatné rozhodovanie,

reSpektovanie osobného tempa a Stylov ucenia sa deti,

vyhybanie sa negativnym slovnym komentarom,

podporovanie samostatnosti deti,

pozitivne hodnotenie deti a podporovanie aktivit umoznujacich ich sebahodnotenie,
uplatniovanie inovac¢nych a progresivnych trendov vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti, dodr-
Ziavanie odporuc¢anych metodickych postupov vychadzajtcich z poznatkov vyvinovej psy-
choldgie, didaktiky a inych pribuznych vied,

podporovanie uvedomelej discipliny a zdravého sutazenia,

predchadzanie neadekvatnemu obmedzovaniu a organizovaniu deti, ako aj nezdravej ri-
valite,

budovanie a upeviovanie vztahov dévery a tolerancie s detmi a medzi detmi, uplatnova-
nie prosocialneho vychovného stylu,

pedagogicky uc¢inné (efektivne) vyuzivania pracovného ¢asu na realizaciu vychovno-vzde-
lavacej ¢innosti,

vzajomna spolupraca uciteliek,

aktivne samovzdelavanie a ti¢ast na dalSom vzdelavani organizovanom Metodicko-peda-
gogickym centom alebo inymi akreditovanymi vzdelavacimi instittciami, zvySovanie a roz-
Sirovanie kvalifikacie,

uplatiiovanie pedagogického taktu, snaha o pedagogické majstrovstvo.

4. Proces a vysledky ucenia sa deti

zaujem o ¢innost (osvojovanie navykov a zruénosti),

reakcia na stimulaciu a motivaciu,

aktivny podiel na priebehu a riadeni vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

hodnotové a emocionalne postoje, iroven sebahodnotenia a tvorivosti,

uroven vedomosti, zruénosti, schopnosti a navykov vo vztahu k uéebnym osnovam $skol-
ského vzdelavacieho programu,

vychovno-vzdelavacie vysledky v perceptualno-motorickej, kognitivnej a socialno-emocio-
nalnej oblasti,

podiel na rozvijani vlastnych kltc¢ovych kompetencii.

Vykonavanie hospitacnej ¢innosti v materskej skole

Pred samotnym vykonavanim hospita¢nej ¢innosti si riaditel’ka musi uvedomit, Ze ak nema

byt jej vykonavanie samou¢elné, musi vychadzat z cielov a poslania konkrétnej materskej skoly,

musi reSpektovat Specifika jej vnutornej organizacie a musi re$pektovat pedagogicku vyspelost uci-

teliek v nej pracujucich. V neposlednom rade, musia byt na jej vykonavanie pripravené aj deti (t.j.

deti maju pravo vediet, preco je niekedy v ich triede okrem ich uciteliek obé¢as aj pani riaditel'ka).

Ak ma byt hospita¢na ¢innost vykonavana odborne, efektivne a ti¢elne (t.j. ak ma viest k zlep-

Seniu kvality vychovno-vzdelavacej ¢innosti) je potrebné:
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PRED HOSPITACIOU

pokial to situacia dovoluje, oznamit termin a ciel hospitacie hospitovanej uéitelke s pred-
stihom,

oboznamit sa s cielom vychovno-vzdelavacej ¢innosti uéitelky v konkrétny den,

stanovit si ciel hospitacie smerom k ucitel’ke i k deftom (¢o sa bude sledovat),

pokial hospitacia nadvazuje na predchadzajucu, oboznamit sa s jej zaznamom,
hospitacii venovat dostatok ¢asu (prichadzat véas, neodbiehat, nevybavovat iné zalezitosti
(kvoli objektivite postidenia kvality je délezité sledovat ¢o mozno najdlhsi ¢asovy usek).

V PRIEBEHU HOSPITACIE

prist na hospitovant ¢innost s uréitym ¢asovym predstihom, vytvorit pozitivnu atmosféru
na hospitaciu,

vychovno-vzdelavaciu ¢innost pozorovat z miesta s dobrym vyhladom na ucéitelku aj deti,
spravat sa nenapadne, vychovno-vzdelavaciu ¢innost nerusit zbytoénym pohybom po
triede, listovanim v dokumentacii,

nezasahovat ucitel'ke do ¢innosti,

vyvarovat sa subjektivity pozorovania,

pozorované javy a situacie zaznamenavat (pisomne do zaznamového harku, robit video-
nahravku alebo audionahravku - s predchadzajucim sthlasom hospitovanej ucitel’ky).

PO HOSPITACII

pohospitacny rozhovor robit ¢o najskor po hospitacii (kvéli zachovaniu ,Cerstvosti® poznat-
kov hospitujucej aj hospitovane;j), ale pritom dat hospitovanej uc¢itel'ke dostatoény ¢as na
pripravu na hodnotiaci rozhovor,

pohospitacny rozhovor uskutoénovat v prijemnom prostredi, neprerusovat ho vykonava-
nim inych ¢innosti,

poskytnut dostatocény priestor na vyjadrenie ucitel'ke, diskutovat, nevnucovat svoje pred-
stavy, vychadzat z pozitiv, vhodnymi otazkami sa snazit priviest ucitelku k rozpoznaniu
kvalit svojej prace (prip. chyb a nedostatkov, k hladaniu vhodnejSich postupov),

pocas rozhovoru prihliadat na teoretické vedomosti i praktické skuisenosti uéitel’ky,
hodnotit, chvalit skuto¢nosti, ktoré si to zaslazia, snazit sa byt maximalne objektivna,
spolo¢ne s ucitelkou hladat cesty na odstranenie zistenych nedostatkov a chyb,

pri poukazani na nedostatok volit citlivy spésob komunikacie, ak je nedostatkov viac, za-
merat sa na tie najzavaznejSie (nevycitat drobnosti a malichernosti najma ak je zrejmé,
Ze sa objavili napr. kvoli tréme ucitel'ky),

formulovat odporucania a ulohy, ur¢it terminy a spésob kontroly ich splnenia (napr. na-
sledné hospitacie),

pedagogicky zbor Skoly zoznamit so zisteniami z hospitaénej ¢innosti - vo v§eobecnej ro-
vine (napr. na pedagogickych radach), prijat nasledné opatrenia,

pri zverejnovani zisteni hospitacnej ¢innosti byt taktna: chvalit verejne, chyby vytykat
osobne (,medzi Styrmi o¢ami®).

Délezitou stuiéastou hospitaénej ¢innosti je aj spracovanie pisomného zaznamu® z pedago-

gického pozorovania. Na dosledné spracovanie hospitaénych zisteni, ich analyzu, interpretaciu

a vyhodnotenie potrebuje mat riaditelka dostatok teoretickych vedomosti, ale aj zruénost vediet

6  V praxi sa stretdivame s réoznymi druhmi zaznamov. Je na rozhodnuti kazdej riaditel’ky, ¢i pouzije niektory z uz hoto-

vych, alebo si spracuje svoj vlastny.
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tieto vedomosti aplikovat a vyuzit v praxi. Neexistuje Ziadna predpisana forma ako by zaznam
z hospitacie mal vyzerat, ¢o vSetko by mal obsahovat. Ak ma mat dostato¢nu vypovednu hod-
notu, ma byt:

- uaplny - tj. mal by zachytavat podstatu pozorovaného javu, procesu (s ohladom na ciel
hospitacie),

- formalne spravny - t.j. mal by obsahovat urcité identifikaéné tidaje (datum konania hos-
pitacie, meno uéitel’ky, meno hospitujtaceho, ciel a predmet pozorovania, podpisy hospi-
tujlcej a hospitovanej), mal by byt ¢itatelny, bez gramatickych chyb,

- preukazatelny - t.j. mal by zachytavat len preukazatelné javy a skutoc¢nosti,

- objektivny - t.j. nemal by obsahovat subjektivne vyjadrenia hodnotitela,

- vypovedajuci - t.j. mal by dat obraz o pozorovanej vichovno-vzdelavacej ¢innosti aj neza-
interesovanému c¢itatelovi minimalne v popisnej, hlavne vSak v procesovej rovine,

- jednoznacny - t.j. mal by byt korektny a nemal by obsahovat informécie, ktoré by sa dali
interpretovat roznym spésobom.

Kazdy zaznam ma obsahovat jasné a jednoznaéné zavery reflektujuce ciel hospitacie. Je
vhodné, ak zaznam obsahuje klady aj nedostatky, silné stranky a oblasti vyzadujtce zlepSenie (tak
vo vztahu k osobnostnému rozvoju deti, ako aj k vjchovno-vzdelavacej ¢innosti ucitelky). V pripade,
ak sa zistia nedostatky, hospitujiica by mala hospitovanej ulozit splniteIné, meratelné a kontrolo-
vatelné odporucania alebo opatrenia.

So zaznamom sa musi ucitel’ka preukazatelne oboznamit, ma byt vopred poucena o tom, Ze
sa k zaznamu moéze pisomne vyjadrit. V pripade, Ze ucitel’ka odmietne zaznam podpisat, mala by
sa tato skutoénost do zaznamu v pritomnosti dal§ej osoby zaznamenat.

Kvéli sledovaniu profesijného rozvoja ucitelky, pre potreby kazdoroéného hodnotenia, pre
potreby osobného ohodnotenia, pre pripad preSetrovania staznosti, pre pripad, ze sa v mater-
skej §kole budu musiet vykonat personalne zmeny atd., by sa zaznamy z hospita¢nej ¢innosti
mali archivovat.

Pri hospitac¢nej ¢innosti a najma pri jej vyhodnoteni by sa riaditelka mala vyvarovat vplyvu:
haloé efektu -vplyvu prvého dojmu,

predsudkov - napr. voci kolegyniam s kratsou prip. dlhSou pedagogickou praxou,

tradicii - vplyvu dlhodobych sktisenosti,

figury a pozadia - neschopnosti oddelit figtru od pozadia,

analogizacie - vyuzitiu analogickych sktisenosti,

tendencie k priemeru - pripisovaniu skoér strednej, priemernej vlastnosti,

sympatie a antipatie,

rigidity myslenia - neschopnosti a neochoty zmenit zauzivany ndzor,

©®ND G WD

. neschopnosti empatie - neschopnosti vcitit sa do situdcie hodnotenej ucitelky,
10. vplyvu vlastnej povahy,
11. bezprostredného psychického stavu seba aj hodnotenej ucitelky - vplyvu nalady.

Je vykonavanie hospitacnej ¢innosti naozaj také doélezité? Z odborného hladiska je odpoved
jednoznacna: ano.

Ucitelia potrebuju mat istotu, Ze ich pedagogicka praca je akceptovana riaditelkou aj ostat-
nymi kolegami. Hospita¢na ¢innost je prostriedkom motivacie (najma pozitivne hodnotenie uspo-
kojuje prirodzenu Iudsku potrebu uznania a ocenenia).

Hospitaéna ¢innost je viznamnym prostriedkom rozvijania odbornych pedagogickych spéso-
bilosti a zru¢nosti ucitela.

Zistenia z hospitaénej ¢innosti napomahaju aj diferencovanému finanénému hodnoteniu uéi-
telov.
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Indikatory kvality u¢enia a kvality planovania (programovania) vychovno-vzdelavacej ¢innosti

vypovedaju o kvalite profesijnych kompetencii ucitela, najma o kvalite jeho:

odbornych kompetencii (poznanie teérie predskolskej vychovy),

psychodidaktickych kompetencii (vytvaranie priaznivej atmosféry poc¢as vychovno-vzde-
lavacej ¢innosti, odborné riadenie ucéenia sa deti atd.),

komunikativnych kompetencii (vo vztahu k detom, kolegom, rodi¢om atd.),
organizaénych kompetencii (planovanie/projektovanie vlastnej pedagogickej ¢innosti, sys-
tematickost prace atd.),

diagnostickych a intervenénych kompetencii (désledné poznanie stadii vyvinu dietata
a rozvojovych potencialit (moznosti) deti, schopnost volit najuc¢innejsie stratégie ,$ité na
mieru pre kazdé dieta individualne® atd.),

poradenskych kompetencii (najméa vo vztahu k rodi¢om, ale aj kolegom),
sebareflexivnych kompetencii (umoznuju zamyslat sa nad vlastnou pedagogickou ¢innos-
tou, nachadzat a uplatnovat zmeny v postupoch, pristupoch atd.).

Hospitacie treba vnimat ako najefektivnejsi sposob hodnotenia kvality prace ucitelov.

Pozitivne i negativne zistenia by riaditel'’ka mala systematicky vyuzivat pri metodickom usmer-

novani uciteliek, ale i v komplexnom riadeni materskej Skoly v zaujme skvalitnenia vychovno-vzde-

lavacej ¢innosti i celého jej fungovania.

V dobrych (efektivnych) §kolach je frekvencia hospita¢nej ¢innosti riaditelky ¢astejsia, ako

v Skolach menej dobrych.

Vyznamné postavenie v hospita¢énej ¢innosti majua aj vzajomné hospitacie uéitelov. Su vy-
znamnym nastrojom zvySovania u¢innosti pedagogickej prace a zlepSovania/zvySovania kvality
konkrétnej Skoly.
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AUTOEVALVACIA

spracovala: VIERA HAJDUKOVA

Autoevalvacia predstavuje planovité, systematické skumanie urcitych pedagogickych ja-
vov podla vopred prijatych a uznavanych kritérii a vytyéenych cielov, ktoré si vypracuje riadi-
tel'’ka materskej Skoly, resp. vediici pedagogicki zamestnanci materskej Skoly.

Sebaevalvacia - sebavyhodnocovanie - autoevalvacia je podstatou overovania, zlepSovania
a aj zvySovania kvality.

Autoevalvacia nie je totozna s externou evalvaciou vykonavanou Statnou skolskou inspek-
ciou, ale v podstate zahrna tie isté oblasti ako externa evalvacia. Kazdého evalvatora -- hodnoti-
tela (interného aj externého) zaujima realizovany vzdelavaci program, procesy vychovy a vzde-
lavania a ich vysledky, ciele, podmienky (alebo zdroje) a riadenie.

Oblasti autoevalvacie maju byt dopredu urcené. Na autoevalviciu sa nazerd ako na zakladny
prvok efektivneho planovaného rozvoja. Autoevalvacia umoznuje autoregulaciu materskej Skoly
(dalej len MS). Na dobry vysledok autoevalvacie ma vyrazny vplyv klima, v ktorej sa autoevalva-
cia realizuje. Ak sa autoevalvacia neuskutoénuje v klime dévery, spoluprace a otvorenej komuni-
kacie, jej efektivita je velmi nizka, je len formalna.

Autoevalvacia v MS je systematickym zberom, triedenim a hodnotenim ziskanych tidajov, informa-
cii podla urc¢itych kritérii. Podla Nezvalovej (2002) je autoevalvacia charakterizovana tymito znakmi:

- ,ciel je jasny,

— zameriava sa na priority,

- je ekonomicka,

- je obsahovo citliva,

- zjednotlivych ¢asti vytvara celok,

- jeflexibilna,

- poskytuje viac navod ako to robit, ako ¢o robit,

- poskytuje slobodu pri zavadzani zmien,

- poskytuje nastroje na pracu,

- je aktivne orientovana,

- vedie ku zlepSeniu jednotlivca a Skoly*".

V MS sa autoevalvacia uskutoéiiuje vaésinou 1x za $kolsky rok, aj ked niektoré oblasti (napr.:
priebeh a vysledky vychovy a vzdelavania) sa evalvuju (hodnotia) spravidla 2x za Skolsky rok.
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Pravidelné sebavyhodnocovanie umoziuje MS zistit dynamiku jej vyvoja, ako a v éom sa
meni v ¢ase (v ¢om je lepSia ako pred rokom, dvoma, tromi rokmi a v ¢om je horsia, v ¢om su jej ne-
dostatky).

Autoevalvacia umoznuje MS identifikovat jej silné i slabé stranky, diagnostikovat, ¢o treba
v MS zlepsit, uréit hlavné priority a naplanovat si éinnosti potrebné na zlepSenie/zvySenie kva-
lity MS.

Autoevalvacia sa neda jednoznaéne popisat. Neexistuje jedina spravna metoda alebo postup.

Nastroje autoevalvacie - su to konkrétne metody, formy a prostriedky sliZiace na objektivne
zistovanie kvality. Patria k nim:

—  pozorovanie,

— brainstorming,

- anketa,

— dotaznik,

- rozhovor,

- obsahova analyza dokumentécie MS,

- metaanalyza,

- ankety,

- diskusie,

- projektové metody,

- analyza produktov detskych ¢innosti, pracovné listy,

- sociometrické metody,

- hospitacie.

V procese autoevalvacie mézeme identifikovat tieto fazy (jednotlivé fazy treba chapat skor v te-
oretickej rovine, lebo v praxi neexistuju jedna bez druhej izolovane, ale sa vzajomne prelinaju).

1. MOTIVACNA
Je spojena s ¢asom, ked vznika potreba vykonavat autoevalvaciu, riaditel ,ziskava spo-
jencov“ na jej realizaciu a prijatie. Bez presvedcenia o jej potrebe sa neda vykonavat.

2. PRIPRAVNA
Zahfna tvorbu planu autoevalvacie (vratane cielov autoevalvacie), uréuju sa pravidla,
upresinuje sa ponatie faktorov najvyraznejsie ovplyviujucich kvalitu MS; pre tito fazu je
typicky mysSlienkovy chaos, hladanie, diskusie, dohadovanie, hladanie informacii, exter-
nych odbornikov (poradcov).

3. REALIZACNA
Konkretizuju sa doterajsie zistenia, ur¢uju sa konkrétne postupy, plan sa priebezne aktu-
alizuje a upravuje, dokonceny je vyber faktorov najvyraznejsie ovplyviaujucich kvalitu MS.

4. EVALVACNA
Ziskavaju a vyhodnocuju sa tidaje, informacie, na zaklade nich sa spraciiva evalva¢na sprava.

5. KOREKTIVNA
Uzatvara sa cely proces autoevalvacie, nastava proces inovacii, zmien, korektur (napr. pred-
chadzajucich vzdelavacich cielov, obsahu vzdelavania, metéd a foriem vychovno-vzdela-

vacej ¢innosti, organizaénej Struktary MS).

Poznamka: Spracované podla: Rizeni kvality, Praha 1999
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Pri autoevalvacii by sa materské skoly mali zamerat na:

hodnotenie §kolského vzdelavacieho programu,

hodnotenie stratégii vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

hodnotenie vysledkov vychovy a vzdelavania,

hodnotenie podmienok vychovy a vzdelavania (vratane klimy a kultury MS, spoluprace
MS s rodinou a inymi institticiami),

hodnotenie kvality riadenia.

Pri hodnoteni Skolského vzdelavacieho programu sa zameriavame predovsetkym na to, ¢i:

je skolsky vzdelavaci program vypracovany v stilade so Statnym vzdelavacim programom
ISCED O - predprimarne vzdelavanie,

ciele vychovy a vzdelavania vymedzené v §kolskom vzdelavacom programe su stanovené
v stlade s ciel'mi a principmi vychovy vzdelavania ustanovenymi v Skolskom zakone,

su ciele vychovy a vzdelavania rozpracované na konkrétne podmienky, ¢i koreSponduju so
vSeobecnym poslanim materskej Skoly ako institacie a ¢i st vzajomne prepojené a realne,
¢i zameranie MS zodpoveda ocakavaniam a potrebam deti a ich rodic¢ov (ako zdkaznikov
materskej Skoly),

¢i Skolsky vzdelavaci program dostatocéne akceptuje vsetky deti navstevujiice MS - teda
¢i okrem bezZnej populacie deti, reSpektuje, napr. aj deti so Specialnymi vychovno-vzdela-
vacimi potrebami, deti nadané, deti zo socialne znevyhodneného prostredia, deti s odloze-
nou Skolskou dochadzkou atd.

Zvy$enu pozornost venujeme hodnoteniu uéebnych osnov §kolského vzdelavacieho programu.

Zistujeme, ¢i:

su vypracované minimalne v rozsahu vzdelavcich standardov Statneho vzdelavacieho
programu ISCED O - predprimarne vzdelavanie,

obsahuju aj rozSirujucu vzdelavaciu ponuku, a ¢i rozsirena vzdelavacia ponuka respek-
tuje podmienky materskej §koly a ¢i deti nepretazuje,

nie su predimenzované (prilis rozsiahle, podrobné),
jednotlivé obsahové celky/projekty na seba nadvazuju, tvoria spolu kompaktny celok, aké
su vzajomné vztahy medzi nimi,

su v nich naplanované vhodné stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti a u¢ebné zdroje,
je predpokladané trvanie jednotlivych obsahovych celkov/projektov primerané ich obsahu,
sa respektuju osobitosti u¢enia sa v predsSkolskom veku ako aj Styly ucenia sa jednotli-
vych deti.

Odporucanymi metédami hodnotenia Skolského vzdelavacieho programu siu: rozhovory,
ankety, dotazniky, projektové metody, diskusie, analyza pedagogickej dokumentacie, analyza pro-

duktov detskych ¢innosti (portfélia deti), pedagogické pozorovanie — hospitacie atd.

Pri hodnoteni stratégii vychovno-vzdelavacej ¢innosti sa zameriavame na to, ¢i sa:

pri plneni u¢ebnych osnov pouzivajui vhodné stratégie ucenia,

pri plneni ucéebnych osnov pouzivaju primerané metody (teda také, ktoré rovnomerne
rozvijaju jednotlivé poznavacie procesy - vnimanie, paméat, myslenie, re¢, pozornost, pred-
stavy, fantaziu, prostrednictvom ktorych sa detom sprostredkiivaju plnohodnotné infor-
macie patavou, citovo pésobivou formou; ktoré umozinuju detom podielat sa na vlastnom
osobnostnom rozvoji; ktoré deti nepretazuji; prostrednictvom ktorych ucitel efektivne do-
sahuje stanovené ciele atd.),

reSpektuje osobné tempo deti,

prihliada na typ temperamentu a prevazujuci druh inteligencie deti.
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Odporiucéanymi metédami hodnotenia stratégii vychovno-vzdelavacej ¢innosti st: peda-
gogické pozorovanie — hospitacie, analyza planovania (programovania) vychovno-vzdelavacej ¢in-
nosti, analyza uc¢ebnych osnov skolského vzdelavacieho programu, analyza produktov detskych
¢innosti (portfélia deti), analyza pracovnych listov a pracovnych zositov, rozhovory, diskusie, auto-
evalva¢né dotazniky pre ucitelov atd.

Pri hodnoteni vysledkov vychovy a vzdelavania vyuzivame najméa pedagogické hospitacie,
ale aj rozhovory, diskusie, pracovné porady, zasadnutia metodického zdruzZenia. Osobitnu pozor-
nost je potrebné venovat sebahodnoteniu ucitelov.

Podmienky vychovy a vzdelavania (vratane klimy a kultiiry MS, spoluprace MS s rodinou
a inymi institiciami) mé6zu hodnotit riaditelky, ucitel’ky, nepedagogicki zamestnanci, ale aj napr.
rodi¢ia. Vyuzivat sa pri tom mo6zu viaceré metody a nastroje — dotazniky, ankety, rozhovory, disku-
sie, sociomertické metody atd.

Pri hodnoteni kvality riadenia ide vlastne o proces autoevalvacie riaditela, v ktorom sa za-
meriava na to, ako kvalitne riadi plnenie koncepénych zamerov a cielov Skoly, ako riadi a usmer-
nuje vychovno-vzdelavaciu ¢innost, ako kvalitne riadi Iudi (pedagogickych aj nepedagogickych za-
mestnancov - ¢i je kolektiv stabilizovany), ako riadi materidlne a finanéné zdroje a ako zabezpe-
¢yje informacény systém. v procese hodnotenia kvality riadenia majua ale vyznamné miesto aj za-
mestnanci Skoly. Riaditel mé6Ze vyuzit, napr. dotaznik na zistenie nazorov jednotlivych kategorii
zamestnancov materskej Skoly (pedagogickych, odbornych, nepedagogickych) na kvalitu jeho ria-
denia, na kvalitu klimy a kultiry Skoly, ako aj na spolupracu materskej Skoly, napr. s rodi¢mi, za-
kladnou skolou, zriadovatelom.
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EXTERNA EVALVACIA

spracovala: VIERA HAJDUKOVA

Externé hodnotenie, zistovanie, alebo meranie kvality, inSpekcia, alebo iné pomenovanie kon-
trolnej ¢innosti, ktoré sa realizuje ako Statna objednavka sa dnes povazuje za neoddeliteInu su-
cast Skolskych systémov vo vaésine krajin. Objektivna, nezavisla Skolska inSpekcia ma pre zdravy
vzdelavaci systém svoj vyznam.

Inspekcia by mala nadvéazovat na autoevalvaciu §kol. Zodpovednost za vysledky vychovy a vzde-
lavania nenesie Skolska inSpekcia, resp. konkrétny Skolsky inSpektor, lebo Skolska inSpekcia nie je
tym, kto poskytuje vzdelavacie sluzby. Tato zodpovednost je v plnej miere na Skole a na jej zodpo-
vednych zamestnancoch. Skusenosti ukazuju, Ze ¢im je vac¢sia autonémia §kol, tym vacsia je po-
treba externého dohladu.

Inspekcia musi mat vytvoreny obraz o celkovom diani v §kolach a $kolskych zariadeniach, ve-
diet ¢o funguje, poukazat na miesta, v ktorych je potrebné zlepSenie. Kazda krajina si vytvara taky
systém zaistenia kvality, ktory vyhovuje jej socialnej, kultarnej, vzdelavacej a politickej praxi a kon-
textu.

Zakon €. 596/2003 Z. z. o Statnej sprave v Skolstve a Skolskej samosprave a o zmene a doplneni
niektorych zdkonov v zneni neskorsich predpisov vymedzuje pravne postavenie a ¢innost Statnej
Skolskej inSpekcie, ktora je v stilade s tymto zakonom organom Statnej spravy v Skolstve, plnia-
cim funkciu kontroly §tatu nad urovinou pedagogického riadenia, nad troviou vychovy a vzde-
lavania a materialno-technickych podmienok vratane praktického vyucovania v Skolach a Skol-
skych zariadeniach, v strediskach praktického vyuéovania, na pracoviskach praktického vyuco-
vania, v strediskach odbornej praxe a vo vzdelavacich ustanovizniach. v tejto oblasti vybavuje aj
staznosti podnety a peticie.

Skolsku inspekciu vykonava Statna skolska inSpekcia prostrednictvom poverenych skolskych
inSpektorov. Statna skolska inSpekcia je rozpoctovou organizaciou so sidlom v Bratislave zapoje-
nou finanénymi vztahmi na rozpocet ministerstva skolstva. Jej organizaé¢nymi stucastami su §kol-
ské inSpekéné centra.

Je vo svojej ¢innosti nezavisla, riadi sa zakonmi a inymi vSeobecne zavaznymi pravnymi pred-
pismi. Riadi ju hlavny skolsky in§pektor, ktorého vymentiva a odvolava minister §kolstva na pat-
ro¢né funkéné obdobie.

Hlavny Skolsky inSpektor predklada ministrovi plan inSpekénej ¢innosti na prislusny Skol-
sky rok a spravu o stave a tirovni vychovy a vzdelavania v Skolach a skolskych zariadeniach za pri-
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slusny Skolsky rok na zaklade inSpekcénych zisteni a dalSich zisteni. Ministerstvu predklada na-
vrhy na vyradenie Skoly a Skolského zariadenia zo siete pri zisteni zavaznych nedostatkov vo vy-
chovno-vzdelavacom procese po predchadzajicom prerokovani so zriadovatelom a navrhy na zmeny
v sieti pri zisteni zavaznych nedostatkov vo vychovno-vzdelavacom procese po predchadzajucom
prerokovani so zriadovatelom. Hlavny Skolsky inSpektor pri zisteni zavaznych nedostatkov pred-
klada zriadovatelovi navrh na odvolanie riaditela. Na zaklade tohto navrhu je zriadovatel povinny
riaditela odvolat (§ 3 ods. 7 pism. e) zakona ¢. 596/2003 Z. z.).

V neposlednom rade hlavny skolsky inSpektor vytvara podmienky na spolupracu skolskych in-
Spektorov so zriadovatelmi a ako veduci sluzobného uradu zodpoveda za dodrziavanie vSeobecne
zavaznych pravnych predpisov a za riadne hospodarenie s majetkom v sprave Statnej $kolskej in-
Spekcie.

Poverenie na vykon Skolskej inSpekcie vydava hlavny Skolsky inSpektor aj riaditel Skolského
inSpekéného centra.

Skolsku inspekciu predmetov nabozenstvo a nabozenska vychova vykonavaju skolski inSpek-
tori na zaklade poverenia hlavného Skolského inSpektora alebo riaditela Skolského inSpekéného
centra a osoby na zaklade poverenia prislusnej cirkvi alebo nabozenskej spolo¢nosti podla ich vnu-
tornych predpisov.

Skolsku inspekciu nad odbornou zlozkou pripravy v strednych zdravotnickych skolach vyko-
nava Ministerstvo zdravotnictva Slovenskej republiky.

Skolski inspektori su pri vykone skolskej in§pekcie opravneni najmé vstupovat do priestorov
kontrolovanych subjektov,” kontrolovat vychovno-vzdelavaciu éinnost, nazerat do dokumentacie
§kol a skolskych zariadeni, vyzadovat od organov statnej spravy v $kolstve informacie a pisomné
podklady potrebné na plnenie svojich tiloh. Na ¢innost §kolskych inSpektorov podla tohto zakona
ana ich opravnenia a povinnosti pri vykonavani $kolskej in§pekcie sa primerane vztahujua osobitné
predpisy (zakon ¢. 10/1996 Z. z. o kontrole v Statnej sprave v zneni neskorsich predpisov, zakon ¢.
152/1998 Z. z. o staznostiach a zékon ¢. 300/2005 Z. z. Trestny zakon v zneni zakona ¢. 650/2005
Z. z., podla ktorého sa Skolski inSpektori pri vykone kontrolnej ¢innosti povazuju za verejnych ¢i-
nitelov a chranené osoby).

Podla zavaznosti zistenych nedostatkov v sulade s § 13 ods. 7 uvedeného zakona ¢. 596/2003
Z. z. Skolska inspekcia uplatiuje tieto opatrenia:

— odportcanie,

- upozornenie,

- prijatie opatreni zo strany kontrolovaného subjektu,

- uloZenie opatreni,

- nariadenie komisiondlneho preskusania pri zisteni nedostatlkov v klasifikdcii,

- uloZenie zavdznych pokynov na odstrdanenie zistenych nedostatkov,

- zastavenie alebo zrusenie rozhodnutia riaditela vydaného v rozpore so vSeobecne zduvdiz-

nym pravnym predpisom okrem rozhodovania riaditela Skoly podla osobitného predpisu,

- uloZenie sankcii podla § 37a ods. 2 a 3.

Statna skolska inspekcia pri vykone Skolskej inspekcie v skolach (aj v materskych skolach)
v sulade s § 13 ods. 13 zakona ¢. 596/2003 Z. z.:
- kontroluje suilad Skolského vzdelavacieho programu so Statnym vzdelavacim programom,
s cielmi a principmi vychovy a vzdelavania podla Skolského zakona,
- monitoruje a hodnoti kvalitu vychovy a vzdelavania.

7 Statna skolska inspekcia vykondva Skolsku ingpekciu vo vSetkych skolach a Skolskych zariadeniach, ktoré sa zara-
dené v sieti §kol a Skolskych zariadeni bez ohladu na ich zriadovatela. Ma teda tie isté kompetencie vo vztahu ku

Statnym a verejnym, ako aj ku sukromnym a cirkevnym $kolam a Skolskym zariadeniam.
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Podrobnosti o organizacii Skolskej inSpekcie, o plneni tloh, postup a sposob jej vykonavania
ustanovuje vyhlaska MS SR ¢. 137/2005 Z. z. o Skolskej inSpekcii.

Vyhlaska o Skolskej inSpekcii upravuje, Ze Skolska inSpekcia sa vykonava ako informativna,
komplexna, tematicka a nasledna. V § 8 ods. 1 a 2 vyhlasky sa upravuje uplatiiovanie opatreni.
Odporucanie sa uplatiuje vtedy, ak sa pozaduje odstranenie nedostatkov, ktoré nevznikli poru-
Senim vSeobecne zavazného pravneho predpisu, vatutorného predpisu ¢i rozhodnutia; upozorne-
nie sa uplatnuje vtedy, ak je potrebné upozornit prislusné organy na porusenie pravnych predpi-
sov, ktorych rieSenie patri do pésobnosti tychto organov; ulozenie kontrolovanému subjektu pri-
jat opatrenia sa uplatnuje vtedy, ak je predpoklad, odstranenia nedostatkov zistenych skolskou
inSpekciou; uloZzenie opatrenia Skolskou inSpekciou sa uplatiiuje vtedy, ak je predpoklad, Ze by
kontrolovany subjekt neprijal adekvatne opatrenia na odstranenie nedostatkov zistenych skolskou
inspekciou. Ostatné opatrenia sa uplatinujua v zavislosti od zavaznosti konkrétnych zisteni.

Statna skolska inSpekcia podava na poziadanie stanoviska a informacie inym organom $tat-
nej spravy v Skolstve vo veciach vychovy a vzdelavania. ZovSeobecnuje sktuisenosti a poznatky
z uplatnovania metéd a foriem riadenia a vychovno-vzdelavacej ¢innosti, pri vykone Skolskej in-
Spekcie na pracovnych poradach a seminaroch veducich pedagogickych zamestnancov.

Vyhlaska o Skolskej inSpekcii upravuje aj pouZivanie metéd, foriem a prostriedkov in§pekénej
¢innosti.

V sulade so svojim Stattiitom sa Statna skolska inSpekcia podiela na tvorbe pravnych predpi-
sov suvisiacich s ¢innostou §kél a §kolskych zariadeni a na tvorbe, prip. pripomienkovani peda-
gogickej dokumentacie; spolupracuje so Statnym pedagogickym tistavom, Statnym instittiitom od-
borného vzdelavania a s Metodicko-pedagogickym centrom a jeho regionalnymi pracoviskami pri
poskytovani odborno-metodickej pomoci riaditelom §kol a Skolskych zariadeni a pri ich dalSom
vzdelavani.

Vykonavanie Skolskej inSpekcie v Skolach a Skolskych zariadeniach zaradenych v sieti §kol
a Skolskych zariadeni, ktoru spravuje Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky, nijakym sposo-
bom neovplyviiyje to, ¢i ide o Statne, verejné, sikromné alebo cirkevné Skoly a Skolské zariadenia,
ani to, ¢i je v nich vyucéovaci/vychovny jazyk slovensky alebo jazyk narodnostnych mensin.

Sposobilost §kolskych inspektorov vstupovat do vychovno-vzdelavacieho procesu v §kolach
a skolskych zariadeniach upravuje § 13 zakona ¢. 596/2003 Z. z. v stllade s § 13a ods. 2 tohto za-
kona: ,8kolskym in§pektorom moze byt ten, kto splna kvalifika¢né poziadavky vysokoskolského
vzdelania pre prislusny druh, typ a stupen skoly alebo Skolského zariadenia, ma osem rokov peda-
gogickej praxe v §kole alebo v S§kolskom zariadeni, absolvoval L. kvalifika¢nu skisku alebo jej na-
hradu a p6sobil minimalne tri roky v riadiacej funkcii v §kolstve alebo v pracovnom zaradeni me-
todika alebo v pracovnom zaradeni §kolského inSpektora, alebo absolvoval II. kvalifikaénu skusku
alebo jej nahradu. v sulade s dikciou § 13a ods. 3 tohto zakona musi byt Skolsky inSpektor spo-
sobily pouzivat slovensky jazyk v iradnom styku, ovladat jazyk prislusnej narodnostnej mensiny
v suvislosti s napliiou pracovnej ¢innosti, mat osobnostné a moralne predpoklady a predpoklady
odbornej inSpek¢nej prace®.

Ulohy vyplyvajtce pre Statnu skolsku inspekciu z platnej legislativy, kladt vysoké naroky na
pracu kazdého skolského inSpektora. Profesionalita Skolského inSpektora zavisi nielen od jeho od-
bornych kvalit, ale aj od jeho ITudského etosu.

Dokladna znalost metéd pedagogického skiimania — pozorovania, rozhovoru (Struktuarova-
ného, nestrukturovaného, polostruktuarovaného), Skalovania, dotaznikovej metody, obsahovej ana-
Iyzy textu, sociometrickej metédy a experimentu umozinuje $kolskym in§pektorom realizovat kva-
litné diagnostikovanie, identifikovanie, charakterizovanie, kontrolovanie a hodnotenie (evalvova-
nie) kvality vychovy a vzdelavania. Ziskané tudaje a informacie spracuivaji, vyhodnocuju a inter-
pretuju. Ku konecnej interpretacii dochadzaju inspektori na zaklade komparacie realneho stavu
so stavom pozadovanym.
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Druhy skolskej inspekcie v materskej skole

Ako je uvedené v predchadzajiicom texte, Skolska inSpekcia sa vykonava ako informativna, te-
matickd, komplexna a nasledna. Kazdy druh inSpekcie ma svoje Specifika. VSetky druhy inSpek-
cii sa vykonavaju na zaklade metodik, schvalenych hlavnym skolskym inSpektorom. Informacie
o jednotlivych druhoch in$pekcii maju vSeobecnu platnost, ale pre potreby tejto priru¢ky hovorime
o jednotlivych druhoch inSpekcii s ohladom na ich vykonavanie v materskych Skolach.

Informativnou inSpekciou sa ziskavaju informacie tykajtice sa najmé koncepcie, zamerania,
orientacie a fungovania materskej Skoly ako aj informacie o pouZivani progresivnych metéd a fo-
riem prace a netradiénych alebo Specifickych sposobov alebo pristupov k vychovno-vzdelavacej
¢innosti; o aktualnych (alebo pretrvavajucich) problémoch; o personalnom obsadeni; dévodoch na-
vrhu na vyradenie materskej Skoly zo siete kol a Skolskych zariadeni ministerstva Skolstva, o mik-
roklime Skolského prostredia.

Tematickou inSpekciou sa plo$ne sleduje a hodnoti aktualna alebo Specificka problematika,
zistuje sa nou aktualny stav v uréitych pedagogickych oblastiach.

Planuje sa po dohode a prerokovani jej obsahu s navrhovatelmi (sekciami ministerstva skol-
stva, Statnym pedagogickym tistavom, zriadovatel'mi, alebo inymi subjektmi). Pri planovani sa sta-
novuje vzorka §kol a jednotna metodika. Suc¢astou vzorky §kél su Skoly verejné, Statne, sukromné aj
cirkevné, rovnomerne sa vyberaju Skoly v mestskych a vidieckych sidlach. Pokial to vyplyva z pred-
metu inSpekénej ¢innosti pri vybere Skol sa prihliada aj na vyucovaci jazyk.

Komplexnou inSpekciou sa ziskava celkovy pohlad na kvalitu a tiroven vychovy a vzdelava-
nia, na kvalitu podmienok a riadenia materskej Skoly. Komplexna inSpekcia ma charakter perio-
dickej inSpekénej ¢innosti (v zmysle platnej legislativy® sa v kazdej §kole a Skolskom zariadeni vy-
konava spravidla raz za 5 rokov). Jej vykonavanie planuju vSetky Skolské inSpekéné centra v Slo-
venskej republike v spolupraci s isekom inSpekénej ¢innosti. Vynimoc¢ne sa vykonava komplexna
inSpekcia aj na podnet inych subjektov (prevazne zriadovatelov §kél a Skolskych zariadeni, prip.
ministerstva Skolstva).

Nasledna inSpekcia ma Specifické poslanie. Jej cielom je kontrola plnenia opatreni, ktoré bud
ulozila Skolska in§pekcia alebo prijal riaditel kontrolovaného subjektu s cielom odstranit zistené
nedostatky a zvysit kvalitu vychovy a vzdelavania. Ukazovatelom zvy$enia kvality a odstranenia
zistenych nedostatkov je akceptacia odporticani a splnenie opatreni ulozenych Skolskou inSpek-
ciou alebo prijatych riaditelom k nedostatkom v oblasti legislativy.

Pre uplnost informaécii este dodavame, Ze priprava, priebeh a spracovanie in§pekénych zis-
teni st rovnakeé vo vSetkych materskych skolach bez ohladu na zriadovatela (obec, mesto, krajsky
Skolsky urad, cirkev alebo naboZenska spolo¢nost, sukromna ¢i pravnicka osoba). Pri vykone kto-
réhokolvek druhu inSpekcie najma v cirkevnych a sikromnych materskych Skolach sa prihliada
na to, Ze na ich ¢innost sa vztahuju niektoré Specifika dané platnou legislativou.

Kazdy uvedeny druh inSpekcie je ukoncéeny po prerokovani a podpisani spravy veducou in-
Spekénej skupiny a riaditelkou kontrolovanej Skoly. Toto sa v zmysle platnej legislativy musi vyko-
nat najneskoér do 21 dni od skonécenia inSpekéného vykonu v konkrétnej Skole.

Metédy a prostriedky vykonu skolskej inspekcie v materskej skole
Predmetom inSpekénej ¢innosti v materskych Skolach (ako aj vo vSetkych ostatnych Skolach

a Skolskych zariadeniach) je predovSetkym zistenie a hodnotenie kvality vychovy a vzdelavania. Za-
ujem Skolskej inSpekcie sa orientuje na vsetky faktory spojené s ¢innostou $koly ako celku vzhla-

8  §4 ods. 2 vyhlasky MS SR ¢&. 137/2005 Z. z. o kolskej inSpekcii
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dom na to, Ze kvalitu Skoly vytvara cely komplex komponentov, ktoré sa navzajom ovplyvinuju a pod-

mienuju.

V sulade s § 4 vyhlasky MS SR ¢. 137/2005 Z. z. o §kolskej inSpekcii sa Skolska inspekcia vy-
konava najma :

1. ,pozorovanim, analyzou a syntézou, komparaciou, prieskumom, rozhovorom, dotaznikovou
metodou, rozborom pedagogickej dokumentacie a vysledkov Ziackej ¢innosti,

2. konzultaciou, hospitaciou, pisomnou previerkou, prehliadkou objektov, ti¢astou na poradach
veducich zamestnancov kontrolovaného subjektu, ti¢astou na zasadnuti poradnych organov
riaditela koly alebo §kolského zariadenia, i¢astou na stitaziach a prehliadkach ziackej tvori-
vosti,

w

inspekénym testom, dotaznikom, anketou,
4. technickymi prostriedkami®.

Pouzitie niektorych z uvedenych metéd a postupov uz pred samotnym vykonom inspekénej
¢innosti umoznuje Skolskym inSpektorom vytvorit si uréita predstavu o fungovani §koly a stano-
vit si pracovné hypotézy, ktoré ¢lenovia inSpekénej skupiny pocas priameho inSpekéného vykonu
overuju. Hypotézy sa potvrdia, alebo na zaklade tiidajov ziskanych priamo v materskej $kole vyvra-
tia. Spolahlivost (reliabilita) ziskanych tidajov zavisi od vzorky, na ktorej sa konkrétny jav skuma
(pocet tried, deti, uciteliek). Vyraznui tilohu v tomto procese zohrava to, ¢i je zvolena metéda presna
(validna), ¢i sa nou zistuje naozaj to, ¢o bolo planované.

Efektivita prace kazdého skolského inSpektora je ovplyvnena variabilnostou, validnostou a re-
liabilnostou zvolenych metéd pouzitych tak pred, v priebehu in§pekéného vykonu, ako aj pri spra-
covavani vystupného inSpekéného materialu.
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PROSTREDIE MATERSKEJ SKOLY

spracovala: VLASTA GMITROVA

Prostredie Skoly v stiCasnosti je charakterizované ako edukacéné prostredie Skoly (Prucha,
2002) z hl'adiska jeho vyuzitia vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti aktérmi: dietatom a uéitelom
a z hladiska jeho vplyvu na aktérov: dieta a uéitela vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Edukac¢nym prostredim Skoly sa oznacuje:

- vonkaqgjsie prostredie Skoly (okolie Skoly so vSetkymi jeho charakteristikami),

- vnutorné prostredie Skoly (fyzikalne a psychosocialne).

Fyzikalne prostredie je vymedzené ergonomickymi parametrami (priestorové moznosti skoly,
nabytok a vybavenie, osvetlenie a farebnost priestorov skoly a pod.), ktoré maju splfiat konkrétne
poziadavky funkénosti, bezpeénosti, hygienickej nezavadnosti, variabilnosti a estetickosti. Psycho-
socidlne prostredie je determinované trvalej$imi alebo kratkodobej$imi socialnymi vztahmi (klima
a atmosféra vychovno-vzdelavacej ¢innosti).

Prostredie materskej Skoly (dalej MS), ako jeden z vonkajSich vychovnych faktorov, vyznamne
ovplyviiuje_formovanie osobnosti dietata. Tvorivé, podnetné prostredie v MS vytvara priestor (inte-
rakéné vztahy) pre dieta a uéitela (aktéri) na zvladanie roznorodych poziadaviek (podnetov) prostred-
nictvom rozli¢nych ¢innosti (hrové ¢innosti, pracovné ¢innosti, ucenie) v sulade s potrebami, moz-
nostami a individualnymi sposobilostami dietata.

Prostredie MS ponimame ako edukaény priestor, v ktorom prebieha interakcia a komunika-
cia diefata s prostredim.

- vrovine socidlnej (deti, ucitelia, rodicia, zamestnanci §koly, tradicie Skoly, udalosti v §kole,

organizacia dna a zivota v skole),

- v rovine fyzikdlnej (usporiadanie a vybavenie interiéru a exteriéru skoly a tried, hra¢ky

a uéebné pomocky a pod.).

V kvalitnom eduka¢nom prostredi MS (socialnom a fyzikalnom) sa uskuto¢niuje vychovno-vzde-
lavacia ¢innost v priebehu celého dia, preto su na kvalitu eduka¢ného prostredia kladené kon-
krétne poziadavky, zamerané na rozvoj osobnosti dietata.

Kvalitné psychosocialne prostredie MS ako edukaéné prostredie ma zabezpecit:

- re$pektovanie hrového obdobia v Zivote dietata,

- rozvoj a obhajobu principov predskolskej pedagogiky v prospech dietata,

- dodrziavanie prav dietata,

- vytvaranie vhodného protitlaku vo¢i neprimeranym a prehnanym narokom na dieta zo

strany rodicov a inych ¢initelov a prostredi,
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- formulovanie jasnych a zrozumitelnych, splnitelnych pravidiel pred dietatom,

- vspravani a konani, v organizacii Zivota materskej Skoly, skupiny, v konkrétnych ¢innos-
tiach v priebehu dna,

- dodrziavanie dohodnutych pravidiel vSetkymi zticastnenymi (deti, uéitelia, rodi¢ia, zamest-
nanci Skoly),

- pozitivne, spoloc¢ensky primerané spravanie a konanie vSetkych zucastnenych ako vzor
napodobnovania pre dieta,

- pozorovanie ¢innosti dospelych a udalosti v podmienkach MS a v jej blizkom okoli,

- ustretovost k primeranym poziadavkam dietata (podpora samostatnosti, obdobie vzdoru,
obdobie osamostatiiovania sa ,ja sam" a pod.),

- starostlivost o sebatctu dietata a neposkodzovanie sebaticty dietata (napr. zlah¢ujtcimi
vyrokmi),

—  Casty smiech deti v triede a prejavy humoru u uéitela na podporovanie tvorivosti dietata
(Beana, 1995),

- reSpektovanie ,tvorivého neporiadku® v triede, (Beana, 1995)

- hodnotenie dietata orientované na pokrok v ¢innostiach dietata,

- tvoriva atmosféru a klimu vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Kvalitné fyzikalne (ergonomické) prostredie ako edukaéné prostredie ma zabezpedit tvo-
rivé edukacéné a hrové prostredie:

- vinteriéri MS,

- vexteriéri MS.

INTERIER MS - TRIEDA (HERNA) AKO EDUKACNE PROSTREDIE
V edukaénom prostredi triedy je vhodné vymedzit:
—  priestor na hrové a pracovné aktivity (hrové a pracovné kutiky),
- volny priestor na spolo¢né pohybové aktivity a pohybové hry.

Hrové a pracovné ktitiky su vo vyhradenom priestore, ktory je vybaveny ticelovo a slizZi na
spontanne hry deti a realizaciu u¢itelom planovanych edukaénych aktivit. o tematickom zamerani
hrovych kutikov a ich obmienani rozhoduje uéitel podla planovanych ¢innosti, zamerov a podla
zaujmu deti o hrové prostredie.

Priestor na spoloéné pohybové aktivity a pohybové hry v triede je k dispozicii defom a uéi-
telovi na spontanne pohybové aktivity, pohybové hry a edukacné aktivity. U¢itel pri planovani
a priprave edukac¢ného prostredia triedy (usporiadanie a variabilita nabytku, primerané mnoz-
stvo hraédiek a uéebnych pomoécok, farebnost prostredia, osvetlenie a pod.) by sa mal riadit pra-
vidlami:

- umoznit dietatu tvorit podla vlastnych predstav na zaklade samostatného rozhodovania,

- umoznit dietatu planovat a vytvarat hrové prostredie podla zameru vlastnej hrovej ¢in-

nosti,

- ulahcit samostatné rozhodovanie sa pri vybere ¢innosti, predmetov, hrac¢iek a pomo-

cok,

- ulahcit dietatu volny styk s najblizsim okolim,

- ulahcit dietatu dostupnost k hrackam a poméckam, vyber predmetov z prostredia,

- umoznit detom komunikaciu pri spolo¢nych ¢innostiach v hrovych skupinach,

- umoznit dietatu poznavat vlastné pracovné tempo a poznavanie vlastnych moznosti,

- umoznit dietatu ponechat vlastny vytvor v prostredi (napr.: nedokonéeny vytvor, hotovy

priestorovy vytvor, vyzdoba interiéru detskymi vytvormi a pod.),

- vytvorit bezpe¢né, hygienické, estetické a funkéné hrové prostredie. (Gmitrova,2007)
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EXTERIER MS - SKOLSKY DVOR A BLIZKE OKOLIE AKO EDUKACNE PROSTREDIE

Exteriér MS - $kolsky dvor, blizke okolie odraza celkovy raz krajiny, jej architekturu, a podobne.
Vyuzivanie exteriéru ako edukac¢ného prostredia zalezi od geografickych a architektonickych pod-
mienok, kultarnych zvykov, socialnych faktorov, Specifik regionu.

EDUKACNE PROSTREDIE - EXTERIER MS - BLIZKE OKOLIE

V blizkom okoli MS, v zavislosti od podmienok a Specifik regionu, je potrebné vyhladavat moz-
nosti na rozsirenie obsahovych standardov Statneho vzdelavacieho programu ISCED O - predpri-
marne vzdelavanie. V eduka¢nom prostredi, ktorym je blizke okolie kazdej MS, je mozné vyuzivat
na pozorovanie: ¢innosti ludi, prirodné javy, Zivot Zivocichov a pod. Edukaénym prostredim na re-
alizaciu edukacnych aktivit sa stavaju: potok, jazero, les, hospoddrsky dvor s domacimi zvierata,
ZOO, detske dopravné ihrisko , hasic¢ska zbrojnica, dielne miestnych remeselnikov, ateliér umelca,
kniznica a pod.

EDUKACNE PROSTREDIE - MS - SKOLSKY DVOR
Skolsky dvor je neoddelitelnou suéastou edukacného prostredia MS. Sluzi na realizaciu or-
ganizacnych foriem: pobyt vonku, edukacnd aktivita, pohybové a relaxacné cvicenia. Vybavenim
a ¢lenenim $kolsky dvor ma splnat poziadavky platnych legislativnych noriem a hygienické krité-
rid. Skolsky dvor ma byt bezpeénym, hygienickym, estetickym a funkénym hrovym prostredim pre
dieta.
Priestorové ¢lenenie a vybavenie Skolského dvora determinuje:
- volny priestor na spoloé¢né pohybové aktivity a pohybové hry,
- priestor na zdolavanie prekazok a pohybové aktivity na naradi (hojdacky, Smykacky, pre-
liezac¢ky, koloto¢ a podobne),
- priestor na pohybové aktivity na kolobezkach, trojkolkach, bicykloch,
— priestor na tvorivé hrové aktivity deti (konStruovanie s pieskom, kreslenie s kriedou, hry
s vodou a podobne),
—  priestor na edukaény chodnik (cesty a labyrinty, skakanie skolky, a podobne),
- priestor na environmentalne aktivity deti (bylinkova Spirala, kvetinovy zahon a podobne),
— priestor pre oddych a relaxaciu (travnaté plochy, lavicky, altanky, tienisté miesta).

Rozsah a miera vyuzitia exteriéru (Skolsky dvor, blizke okolie) ako eduka¢ného prostre-
dia MS, by sa mali premietnut v profilacii MS, pri tvorbe s§kolského vzdelavacieho programu
a v planovani vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Kvalitnt matersku Skolu charakterizuje kvalitné
edukacné prostredie, v ktorom je dostatok priestoru na hru, ktora vytvara uvolnenu atmosféru
a spolu s nou aj pohotovost na uéenie, ktora je nevyhnutnou stucastou poc¢iatoéného vyucovania
v zakladnej Skole.

Indikatormi kvality materskej Skoly su: Stastné, hrajiice sa dieta pod odbornym, profesi-
onalnym vedenim ucitela (manazéra, spoluhraca, pozorovatela, facilitatora) a spokojny rodic¢
(Gmitrova - Podhajecka, 2007).
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PARTNERSTVO MATERSKEJ SKOLY
S INSTITUCIAMI

spracovala: MONIKA MINOVA, ANNA PORTIKOVA

Ucitel okrem poznatkovej, inStrumentalnej, nazorovej a postojovej vybavenosti ma byt osob-
nostne zrely a pedagogicky pripraveny. Ma byt akceptovatelnym partnerom pre rodic¢ov, predstavi-
telov miestnej samospravy, inych odbornikov, s ktorymi vstupuje do kontaktu v zaujme osobnost-
ného rozvoja deti.

Podla Kurincovej (2001) tato kvalita uéitela zahina Specifické teoretické vedomosti, praktické
zrucnosti a osobnostné predpoklady ucitela na to, aby dokazal:

- diagnostikovat rodinu a rodi¢ov,

- motivovat rodi¢ov a iniciovat vzajomnu spolupracu,

- vytvorit rovnocenné partnerstvo pri vychove dietata,

- poskytnut odborné rady a pomoc rodi¢om, dokazat usmernit ich rodi¢ovskua vychovu,

- pomoct hladat vychodiska pri rieSeni konfliktnych vychovnych situécii,

- dokéazat vtomto smere v zaujme dietata spolupracovat s kolegami v uéitelskom kolektive,

ale i s inymi rodi¢mi, napr. v rodi¢ovskych radach,

- poznat prislusnu lokalitu a vyuzivat iné zdroje na posilnenie spoluprace.

Ucitelia materskych §kél v zmysle platnej legislativy maji poskytovat rodi¢om odborné kon-
zultacie o vychove dietata. Guziova (1999) uvadza, Ze poradenska ¢innost ma obsahovat pedago-
gicku a zdravotnu osvetu a individualne vychovné poradenstvo.

Projekt Milénium (2002) medzi hlavné zamery zmien uvadza umoznit vysokt mieru ti€asti ob-
¢anov, rodi¢ov, komunity na sprave zalezitosti vychovy a vzdelavania. Tato poziadavka je v siicas-
nej dobe aktualna. Ak chceme rozsirovat ti€ast rodi¢ov na praci materskej Skoly, je potrebné vy-
pracovat modely, ako tiito spolupracu riesit.

Jeden z modelov, ktory sa osvedcil v inych krajinach je model spoluprace, ktory vypracovala
Epsteinova (In Zelinova, 2004). Hovori o Siestich typoch zaangaZovania rodi¢ov na praci Skoly. Su
to: rodic¢ovstvo, komunikacia, dobrovolnictvo, uéenie sa doma, rozhodovanie, spolupraca s komu-
nitou.

Kurincova, Slezakova (2002) uvadzaju, ze rodi¢ia sa mozu zapajat do zivota triedy réznym spé-
sobom: ako pozorovatelia vyucovania, uéitelia svojich deti, kratkodobi dobrovolnici v §kole, rodi¢ia
ako permanentni dobrovolnici §koly, rodi¢ia ako ,servis® Skole cez ich profesiu, rodi¢ia ako ¢leno-
via Skolskych rad, dobrovol'ni asistenti, plateni asistenti, ¢lenovia rodi¢ovskej rady.

Ako konstatuje Pricha (1999) vychadzajiuc z komparativnych analyz sprav OECD len mala
¢ast rodicov si v praxi uvedomuje svoje prava, roly a moznosti kooperacie, spoluprace, angazuje sa
v Skolach svojich deti.
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O tom, aky by mal byt ucitel, ako ma vystupovat, aké osobnostné predpoklady by mu nemali
chybat sa v odbornej literatiire do¢itame v adekvatnej miere. Ako by mal rodi¢ vychovavat svoje
dieta sa moézeme tiez docitat v prislusnej odbornej literature. o vztahu rodicov a uéitelov, ich ko-
munikacii, dobrovolnictve, asistentstve toho vieme zatial malo a viac-menej sa opierame o osobné
skusenosti a individualne postupy, ktoré sa nam v praxi osved¢ili.

Bugelova (2001) uvadza typolégiu rodicov, ktora sa snazi uéitelom predstavit urcité charakte-
ristiky rodicov, a tym im napomaéct k lepSiemu pochopeniu a vciteniu sa do predstav a ocakavani
rodicov, ktoré majua vo vztahu ku §kole svojich deti.

Medzi tzv. ¢isté modelové typy patri rodi¢ — dravec, rodi¢ — tiischovnik, rodi¢ - realista, rodi¢ -
kooperator a participient a rodi¢ - negativista. v praxi je mozny vyskyt zmieSanych, resp. aj inych
typov.

Ucitel materskej Skoly ma moznost stretavat sa s rodicom:

- prirannom preberani a popoludnajSom odovzdavani dietata,

- navopred dohodnutych oficidlnych stretnutiach, rodi¢ovskych zdruzeniach,

- na akciach organizovanych materskou Skolou pre rodi¢ov — vystupenia, brigady, vylety,

Sportové podujatia atd.,
- nahodne na ulici, v obchode, v kine, na spoloc¢enskom podujati,
- akrodi¢ iniciuje kontakt s uc¢itelom.

Spolupraca rodiny a materskej Skoly bola, je a bude v kazdej dobe stale aktualna, no ob-
zvlast v sucasnosti je vel'mi délezita. Aby bola efektivna:

- podporujme ucast rodi¢ov na aktivitdch materskej Skoly,

- vyuzivajme rozne aktivity a stratégie - budme tvorivi a pruzni,

- nechajme rodiny, aby sa samé rozhodli, akym sp6sobom budu spolupracovat,

- hovorme s rodinami o vzajomnych o¢akavaniach,

- zamerajme sa na prednosti rodin a poskytujme pozitivnu spatnu vazbu,

- pokusme sa zapojit do spoluprace vSetkych ¢lenov rodiny,

- podnecujme rodi¢ov k ti¢asti na stretnutiach.

Nadviazanie spoluprace materskej $koly s rodinou nie je vecou jednorazovou. Zivot v materskej
Skole ma svoju dynamiku a ta sa prenasa i do oblasti mimo priamej prace s detmi, teda i do styku
s rodinou a ma niekol’ko foriem. Spolupréaca materskej $koly a rodiny moze byt formélna a nefor-
malna (Metodicka priruc¢ka Krok za krokom, 1999), vyzaduje si osobny kontakt alebo pisomnu
formu. Mé6Ze mat tradiéné a netradi¢né formy.

FORMALNA
- prvanavsteva v materskej Skole,
- uvodna informativna schédza, plenarna schodza, triedne schodzky,
- poradenska ¢innost - pedagogicka a zdravotna osveta, vychovné poradenstvo,
- navstevy v rodinach,
- miestnost pre rodicov,
- pozi¢iavanie knih a hraciek,
- oslavy, vylety, slavnosti, besiedky, Sportové podujatia,
- letaciky, prirucky, informacéné bulletiny,
— nastenky, Skolské ¢asopisy,
— pisomné odkazy, oznamy,
— individualne zaznamniky,
— schranka s navrhmi,
- hodnotiace spravy.
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NEFORMALNA
- rozhovory v ¢ase prichodu/odchodu deti do a z materskej Skoly,
- oznamy a zapisniky,

telefonicky rozhovor,

- stretnutia rodicov a ucitelov.

Ak sa rodiny aktivne zapajaju do ¢innosti materskej Skoly, maju z nej prospech rovnako ucite-
lia, rodicia i deti. U¢itelia vytvarajui na spolupracu uvolnenu atmosféru neustalym povzbudzova-
nim rodicov, aby kladli otazky, navstevovali triedy a podielali sa na rozvoji zaujmov a zruc¢nosti svo-
jich deti. U¢ast rodiny poméaha uéitelom dosiahnut u jednotlivych deti individuélne ciele. Prostred-
nictvom komunikécie s rodiémi uéitelia zhromazdujui informacie o kazdom dietati. U¢itelia a rodi-
¢ia sa navzajom podporuju v poskytovani zaujimavych ¢innosti a projektov pre deti. Ked sa rodi-
¢ia citia sti¢astou procesu vychovy a vzdelavania svojho dietata, vazia si ué¢itelovu namahu pri po-
uzivani novych vyucovacich stratégii. Na to, aby boli uéitelia vo¢i rodi¢om tprimni a otvoreni, mu-
sia verit, Ze pritomnost a zaangazovanie rodi¢ov je prospesné.

Ked su rodicia zaangazovani v triede, ucitel ma moznost pozorovat sposoby, ako rodi¢ia moti-
vuju svoje deti, ako im pomahaju riesit problémy, ako im pomahajua pri splneni tlohy a ako rodi¢
a diefa spolo¢ne zdielaju Specidlne zaujmy a konic¢ky.

Priebezna a pravidelna komunikacia je prospesna pre kazdého ¢lena spolo¢enstva Skoly: ro-
dicov, deti a ucitelov. Deti maja prospech najma z toho, Ze vidia, ako dospeli v ich Zivote pracuju
spolu na dosiahnuti spoloéného ciela. Vzrasta ich pocit bezpecia a dévery, maju radost zo vzajom-
ného vztahu rodiny a §koly.

Rodic¢ov a pedagégov spaja spolo¢ny zaujem o dieta a rozvoj jeho osobnosti. Guziova a kol.
(1999) zdoraznuje, ze v zaujme ¢o najucinnejsieho rozvoja osobnosti dietata je, ak sa podari
pedagogickému kolektivu vtiahnut rodi¢ov do spoluprace s materskou §kolou a zapojit ich do
vychovného spoloc¢enstva. Odporuc¢a konkrétne kroky a charakterizuje spravanie sa ucitela
pri vytvarani efektivneho systému vychovného poradenstva a vyuzivani zisteni (komunikacie
diagnoézy, pozn. autorov) z pedagogického diagnostikovania v individualnom vychovnom pora-
denstve.

SPOLUPRACA MATERSKEJ SKOLY SO ZAKLADNOU SKOLOU

Vyznamnym partnerom materskej Skoly je zakladna Skola, ktora pokracuje vo vychove a vzde-
lavani a stavia na spésobilostiach dietata dosiahnutych v materskej $kole a v rodine. Vhodné
je, ak ucitelia materskych a zakladnych skél prezentuji vzajomne svoju vychovno-vzdelavaciu ¢in-
nost. U¢itelia materskych a zakladnych §koél tak ziskavaju objektiviny obraz o metédach a formach
prace. Délezité je, Ze uditelia — elementaristi maju prilezitost spoznat rozvojova troven konkrét-
nych deti vzhladom na ich Skolsku pripravenost v prostredi, ktoré je detom zname.

Partnerska spolupraca materskej a zakladnej §koly ma spravidla formalnu a neformalnu po-
dobu.

FORMALNA
- kvalitna partnerska komunikacia medzi riaditel mi materskych a zakladnych skél,
- primerana verbalna a neverbalna komunikacia medzi u¢itelmi materskych a zakladnych
§kol,
— spolo¢na priprava planov spoluprace,
- poznanie/oboznamenie sa s pedagogickymi dokumentmi materskych a zakladnych §kol,
- pozic¢iavanie odbornej a metodickej literatury,
- vzajomné navstevy v materskych a zakladnych Skolach,
- ucast ucitela materskej Skoly pri zapise deti do 1. ro¢nika zédkladnej §koly,
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- ucast ucitelov 1. ro¢nika zdkladnej $koly na triednom aktive alebo plenarnej schodzi v ma-
terskej Skole,

- vzijjomna ucast na metodickych zdruzeniach v materskej a zakladnej §kole,

- vziajomna poradenska ¢innost.

NEFORMALNA
- oslavy,
- podujatia,
- vylety, slavnosti,
- vystavy,
—  Kkluby pre ucitelov a rodicov,
— nastenky, Skolské ¢asopisy.

Materské Skoly v zaujme osobnostného rozvoja deti spolupracuju aj s dalSimi vychovno-vzde-
lavacimi inStituciami, spolocenskymi organizaciami, zaujmovymi a profesijnymi zdruZeniami.

SPOLUPRACA MATERSKEJ SKOLY S CENTROM PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKEHO PO-
RADENSTVA A PREVENCIE

Centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie je podla zakona ¢. 245/2008 Z.
z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskor-
Sich predpisov charakterizované ako Skolské zariadenie vychovného poradenstva a prevencie, po-
skytujuice komplexnu, psychologicku, Specialno-pedagogickul, diagnosticku, vychovnu, poradensku
a preventivnu starostlivost detom okrem deti so zdravotnym postihnutim, najma v oblasti optimali-
zacie ich osobného, vzdelavacieho a profesijného vyvinu, starostlivost o rozvoj nadania, eliminova-
nie portuch psychického vyvinu a porach spravania. Svoje poradenstvo a pomoc poskytuje detom od
predskolského veku aZ po ukonéenie zakladnej Skoly a to prostrednictvom individualnych a skupi-
novych stretnuti v poradniach alebo v Skolach, pripadne prostrednictvom virtualnej poradne. Pora-
denské sluzby pontuka zakonnym zastupcom pri rieSeni vychovnych, vzdelavacich a osobnostnych
tazkosti dietata, dalej im pontika pomoc pri vstupe do zakladnej §koly, analyzu predlozenych prob-
lémov, navrh moznosti, ciest a sposobov rieSenia problémov a naslednu terapeutickd, poradenska
a reedukacénu pomoc. Pedagogickym zamestnancom ponuka svoje poradenskeé sluzby z oblasti psy-
chodiagnostiky, poradenstva pre deti a rodi¢ov, individualnych a skupinovych terapii, preventivnych
aktivit prostrednictvom Skoliacich aktivit, prednaskovych a konzulta¢nych ¢innosti

Spolupracu centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie s materskou Sko-
lou a poskytovanie sluzieb defom predskolského veku roz¢lenujeme do niekol’kych oblasti ¢innosti
a to na individualne psychologické sluzby defom predskolského veku, ich zakonnym zastupcom
a vychovavatelom, na skupinové formy prace s detmi, prip. ich rodi¢mi a na aktivity pre pedago-
gickych zamestnancov.

OBEC AKO STRATEGICKY PARTNER MATERSKEJ SKOLY

Materské Skoly st od roku 2003 podla zakona ¢. 596/2003 Z. z. o Statnej sprave v Skolstve
a Skolskej samosprave a o zmene a doplneni dalSich zakonov v zneni neskorsich predpisov v pre-
vaznej miere zriadované obcou. Obec je ich socialnym strategickym partnerom. Obec ako zriado-
vatel zo zakona zodpoveda za podmienky, ktoré maju zakladny vyznam pre funkcie a chod Skoly.
Materska Skola spolupracuje s obcou podla platnych pravnych noriem v ré6znych oblastiach.

V oblasti pracovno-pravnych vztahov obec vymenuva a odvolava riaditela skoly, zabezpecuje
organizacné zabezpecenie vyberového konania a posudenie kvalifikaénych predpokladov kandi-
datov na vymenovanie riaditela, uréuje rozsah zodpovednosti a povinnosti riaditelov materskych
§kol, hodnotenie riaditelov materskych skél a podobne.
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V oblasti materialno-technického zabezpecovania, obec poskytuje na zaklade Ziadosti fi-
nanc¢né prostriedky poukazané podla osobitného predpisu dotacie na mzdy a prevadzku, finan¢ne
zabezpecuje kurzy pre cudzincov atd.

V oblasti vychovy a vzdelavania sa obec nepriamo spolupodiela pri tvorbe §kolskych vzdela-
vacich programov na zaklade Statneho vzdelavacieho programu ISCED O - predpriméarne vzdela-
vanie s prihliadnuti na regionalne a lokalne podmienky.

Materska Skola v neposlednom rade spolupracuje s obcou v oblasti verejnoprospesnych ak-
cii a aktivit, ktorymi podporuje kulturne a spoloc¢enské tradicie, akymi st rézne slavnosti obce, vy-
stapenia deti pri prilezitosti dna matiek, dina otcov, dna starsich, vianoénych akadémii, obecnych
karnevalov a dalsich.

CENTRUM VOLNEHO CASU AKO DOPLNKOVY PARTNER PREDPRIMARNEJ INSTITUCIE

Centrum volného ¢asu definuje zakon €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon)
a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov ako vychovno-vzdelavaciu
institaciu pre deti a mladez, ktorej cielom je poskytovanie odbornej a metodickej pomoci skolam
a Skolskym zariadeniam, ob¢ianskym zdruZeniam deti a mladeze, dalSim pravnickym a fyzickym
osobam v oblasti volno ¢asovych aktivit.

Svoju vychovno-vzdelavaciu, zaujmovu a rekrea¢nu ¢innost realizuje v esteticko-vychovnej,
prirodovednej, spoloc¢enskovednej a Sportovo turistickej oblasti, prostrednictvom pravidelnej zauj-
movej ¢innosti v zaujmovych utvaroch, ako su krazky, kluby, subory, skupiny a zdruZenia, prile-
Zitostnej zaujmovej ¢innosti vo forme jednorazovych a cyklickych podujati, v ramci prazdninovej
a spontannej ¢innosti a v neposlednom rade aj pri prilezitosti spoloc¢enskych a oddychovo-rekre-
a¢nych podujatiach.

Svoju vychovno-vzdelavaciu ¢innost zabezpecuje pre deti, rodicov a iné osoby do veku 30 ro-
kov vich voInom ¢ase. Usmernuje tak rozvoj zaujmov deti a ostatnych zuc¢astnenych osob, utvara
podmienky na rozvijanie a zdokonalovanie ich praktickych zrué¢nosti v neposlednom rade sa po-
diela na formovani navykov uzitoéného vyuzivania ich volného ¢asu .
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Priloha 1

PRiKLAD DENNEHO PORIADKU - ROZPISU DENNYCH CINNOSTI

spracovala: VIERA HAJDUKOVA

6.30 - OTVORENIE MATERSKEJ SKOLY

- schadzanie deti,

- hry a hrové ¢innosti (podla priania a predstav
deti; navodené, priamo i nepriamo usmernené),

- planovanie/navrhovanie aktivit,

- individudlne, skupinové alebo frontalne
¢innosti a aktivity,

- edukacné aktivity,

- osobna hygiena,

- individudlne jazykové chvilky,

- rozhovory, diskusie atd.,

- pohybové a relaxacné cvicenia

Konkrétny, pevne stanoveny ¢as
desiata (stolovanie)

- ¢innosti zabezpecujuce Zivotospravu (osobna
hygiena)

Konkrétny, pevne stanoveny cas
obed (stolovanie)

- edukacné aktivity,

- vytvarné, hudobné, hudobno-pohybové, grafo-
motorické, dramatické, atd., aktivity realizované
formou hry (jej eduka¢ny zamer koreSponduje
so SkVP),

- pobyt vonku spojeny s vychadzkou do bliz-
keho okolia, prip. realizovany na skolskom
dvore s roznym zameranim (pohybovym, envi-
ronmentalnym, dopravnym, ekologickym atd.),

— ¢innosti zabezpecujuce zivotospravu (osobnd
hygiena),

— odpocinok (jeho dizka je zavisla od potrieb
deti - minimalne 0,5 hodiny)

Konkrétny cas
olovrant (stolovanie)

- Cinnosti zabezpecujuce Zivotospravu (osobna
hygiena)

- hry a hrové ¢innosti do postupného odchodu
deti domov (podla priania a predstav deti,

- navodené, priamo i nepriamo usmernené),

- individualne, skupinové alebo frontalne
¢innosti a aktivity;

— edukacné aktivity; individudlne jazykové chvilky,

- hodnotenie dia

16.30 - KONIEC PREVADZKY M5
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Priloha 2

PRiKLAD DENNEHO PORIADKU - ROZPISU DENNYCH CINNOSTI
spracovala: EMILIA PETROVSKA

TRIEDA: 5-6-ro¢né deti

SKOLSKY ROK:
UCITELKY:
CAS CINNOSTI
6.30 — otvorenie MS, schadzanie deti
- hry a hrové ¢innosti podla predstav deti
- spolo¢né diskutovanie, navrhovanie aktivit
- pohybové a relaxacné cvicenia
9.00-9.30 - osobna hygiena, desiata
9.30 - edukacné aktivity - zamerané na rozvoj re¢ovej, pohybovej, hudobno-pohybovej,
vytvarnej, dramatickej, grafomotorickej, atd. oblasti
- pobyt vonku - vychadzka, skolsky dvor
12.00 - osobna hygiena, obed
- 0sobna hygiena - Cistenie zubov, odpocinok
14.00 - 14.30 - pohybové a relaxacné cvicenie, hygiena, olovrant
14.30-16.30 - hry a hrové ¢innosti — individualne, skupinové, priamo i nepriamo usmernené,

hodnotenie dna
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PRIKLAD DENNEHO PORIADKU - ROZPISU DENNYCH CINNOSTi
spracovala: EMILIA PETROVSKA

TRIEDA: 3-5-ro¢né deti
5-6-ro¢né deti (zvyrazneny cas)

SKOLSKY ROK:
UCITELKY:
CAS CINNOSTI
6.30 - prichod deti do MS, privitanie, hry a hrové c¢innosti; pohybové a relaxa¢né
cvicenia; edukacné aktivity
- spoloc¢né diskutovanie, navrhovanie aktivit
8.30-9.00 - osobna hygiena, desiata
9.00-9.30
- edukacné aktivity, pobyt vonku
11.30 - osobna hygiena, obed
12.00 - odpocinok
- pohybové a relaxacné cvi¢enia, osobna hygiena
14.00 - olovrant
14.30
14.30-16.30 - hry a hrové ¢innosti — individudlne, skupinové, priamo i nepriamo usmernené;

jazykové chvilky; edukacné aktivity; hodnotenie dia
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Priloha 3

DOTAZNIK PRE PEDAGOGICKYCH A NEPEDAGOGICKYCH
ZAMESTNANCOV MATERSKEJ SKOLY/ZAKLADNEJ SKOLY S MATERSKOU
SKOLOU V ORGANIZACNEJ ZLOZKE MATERSKA SKOLA

spracovala: BEATA FTORKOVA

Zamestnanec: pedagogicky / nepedagogicky Datum: ________ .
(podciarknite podla Vasho pracovného zaradenia)

1. Ste spokojny/a s moznostou participdcie (spolu podielania sa) na zamerani a cieloch materskej $koly?
a) ano (uvedte v ¢om)
b) ciastoc¢ne
¢) nie (uvedte dovod)

2. Ste spokojny/a s moznostou podielat sa na vypracovani s$kolského vzdelavacieho programu, planu
prace materskej skoly?
a) Ano (Uvedte vV COM)
b) ciastocne
C) nie (uvedte dOVOd) .l

3. Stotoznujete sa s vysledkami kontrolnej a hospitaénej ¢innosti?
a) Ano (uvedte v COM)
b) ciasto¢ne
c) nie(uvedte dovod) .

4. Je spatna vazba prezentovana riaditelkou skoly prinosom pre skvalitnenie Vasej prace?
a) ano (uvedte v COM) .
b) ciasto¢ne
c) nie (uvedte dOVOd) .l

5. Ktory styl riadenia, podla Vasho nazoru, dominuje v riadiacej ¢innosti riaditelky materskej skoly?
a) demokraticky
b) autoritativny
c) liberdlny
d) byrokraticky

6. Su preVas pedagogické rady a iné porady prinosom?
a) ano (uvedte v COM) .
b) ciasto¢ne
c) nie (uvedte dOVOd) . il

7. Spinaju pedagogické rady a zasadnutia metodického zdruzenia Vase poziadavky na riesenie
odbornych pedagogickych problémov?
a) ano (uvedte v COM) .
b) ciasto¢ne
c) nie (uvedte dOVOd) .l
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10.

11.

12.

13.

14.

Ste spokojny/a s moznostami Vasho dalsSieho vzdelavania?
a) ano (uvedte v EOM) .

b) ciastocne
C) nie (uvedte dOVOd) .l

Ste spokojny/a s troviou prenosu informacii, potrebnych pre Vasu pracu, od riaditelky (vedenia)
materskej Skoly?

a) ano (uvedte v ¢om)
b) ciasto¢ne

c) nie(uvedte dovod) .

Ste spokojny/a s trovihou materialno-technického vybavenia materskej skoly?
a) ano (uvedte v ¢om)
b) ciasto¢ne

¢) nie (uvedte dovod)

Ste spokojny/a s hygienickou urovitiou materskej skoly?
a) Ano (uvedte v COM)

b) ciastocne
c) nie (uvedte dOVOd) .

Uvedte skutocnosti, ktoré stazuju Vasu pracu pri plneni cielov v materskej skole?

Ste spokojny/a s moznostou podielat sa na aktivitach, organizovanych v spolupraci s rodi¢mi, so
zriadovatelom, so ZS, pripadne s inymi instituciami?

a) ano (uvedte v ¢om)
b) ciasto¢ne

€) nie (uvedte dOVOd)

Uvedte Vase dalsie pripadné pripomienky a navrhy na skvalitnenie spoluprace riaditela/ky skoly
(vedenia skoly) s pedagogickym i nepedagogickymi zamestnancami:

Dakujem za ¢as, ktory ste venovali vyplneniu dotaznika.
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Priloha 4

DOTAZNIK PRE UCITELKY MS

spracovala: ZLATICA HAGEROVA

Véazena kolegyna,

podkladom na spracovanie kvalitnej a objektivnej autoevalvécie nasej materskej 3koly (dalej len MS) su infor-
macie o procese vychovy a vzdeldvania, o podmienkach a Urovni riadenia z Vasho pohladu. Vase odpovede su

velmi dolezité. Dotaznik je anonymny. Odpovede na otazky v dotazniku si premyslite a oznacte krizikom.

1. Vo svojom Skolskom vzdeldavacom programe ponukame aktivity, v ktorych deti mézu...
(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)
ano nie
a) ziskat zakladné vedomosti o sebe, svojej rodine, spoloc¢nosti, prirode,
kulture, atd.
b) spolupracovat s ostatnymi detmi, vytvarat detské priatelstva, prehlbovat
socialne vztahy v triede
Q) zucastnovat sa na zaklade zaujmu a schopnosti na aktivitach v krizkoch,
prezentovat svoje schopnosti na sutaziach, zicastrovat sa exkurzii, besied
a pod.
d) akceptovat a prijimat nazory inych, u¢it sa zakladom empatického
spravania a konania
e) primerane riesit konflikty, ucit sa vyjednavat
f) rozliSovat ¢o je dobré a ¢o zlé
g) jednoducho prezentovat vysledky svojej prace
h) vediet vyjadrit postoj, vlastny nazor na vec
i) prejavit adekvétne svoje pracovné navyky a zru¢nosti
j) primerane uplatnit hodnotiace postoje k sebe i ostatnym
k) vediet zaujat veducu rolu pri hre, v skupine, prijat zodpovednost
2. Co Vam pomaha, je pre Vas in3piraciou pri priprave na vychovno-vzdelavaciu &innost?
(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)
ano nie
a) statny vzdelavaci program
b) Skolsky vzdelavaci program
Q) odborna literatura
d) schvalené metodiky, metodické prirucky i starSieho vydania
e) vlastné materidly, pomécky svojpomocne vyrobené pre
vychovno-vzdeldvaciu ¢innost
f) média (noviny, ¢asopisy, televizia, film, atd’)
9) internet
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3. Na ¢o zameriavate svoju pozornost pri realizacii vychovno-vzdelavacej ¢innosti?

(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)

ano nie

a) na rozvijanie kltu¢ovych kompetencii, ktoré su stanovené v statnom

vzdeldvacom programe a rozpracované v skolskom vzdeldvacom programe
b) na rozvijanie schopnosti vyuzit ziskané poznatky, vedomosti a zru¢nosti

v kazdodennych situédcidch
Q) rozvijanie a prezentovanie vlastnych nézorov deti
d) rozvijanie sebahodnotiacich a hodnotiacich zru¢nosti deti
e) rozvijanie zakladnych lfudskych hodnét
4, Ktoré aktivity pravidelne zaradujete do jednotlivych organizacnych foriem denného poriadku?

(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)

casto | obcas | nikdy

a) deti pracuju s pracovnymi zositmi, pracovnymi listami
b) deti pracuju s knihami, encyklopédiami
Q) deti pracuju s pocitacom
d) deti pracuju na spolo¢nom projekte
e) deti pracuju v skupinach, individudlne
f) frontalnu ¢innost pred magnetickou tabulou
9) kladiem otazky, deti odpovedaju (diskusia)
h) deti prezentuju vysledky svojej prace
i) vysvetlujem pojmy, ktoré chcem, aby si deti osvojili
j) hrdme sa didaktické hry, hry s pravidlami
k) realizujeme vychadzky, vylety, exkurzie
) realizujeme pokusy, experimenty
5. Ktoré spdsoby hodnotenia deti najcastejsie vyuzivate?

(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)

casto | obcas | nikdy

a) hodnotim vedomosti celej triedy na konci ¢innosti
b) hodnotim na konci kazdej ¢innosti sustredenost a disciplinu celej

skupiny
Q) na konci ¢innosti vytvaram priestor na sebahodnotenie deti
d) priebezne, pocas Cinnosti zaradujem sebahodnotenie, sebareflexiu

deti
e) hodnotim priebezne, individualne, adresne, motivujem dieta

k dosiahnutiu ¢o najlepsieho vykonu, vysledku
f) nehodnotim vobec, plynulo prechddzam do inej ¢innosti
6. Suhlasite s nasledujicimi vyrokmi?

(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)

ano nie

a) informovanost rodi¢ov o napredovani ich deti v rdmci

metodicko-poradenskej ¢innosti je dostatocna
b) rodic¢ia prejavuju zaujem o pokroky svojich deti
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Q) riaditelka dostatocne podporuje a zabezpecuje dalsie vzdelavanie uciteliek

d) detom so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami sa venuje v nasej
MS adekvatna pozornost

e) vztahy v ucitelskom zbore su dobré, ndpomocné, kolegialne

f) vztahy medzi detmi a ucitefkami su priatelské, akceptujuce

g) prostredie MS je ¢&isté, upravené a kultirne

h) materialno-technické a priestorové podmienky MS zodpovedaju potrebam
deti a uciteliek

i) som rada, Ze pracujem prave v tejto MS

j) riaditelka dostato¢ne prezentuje vysledky prace skoly na verejnosti

k) riaditelka MS je direktivna

) hospitacna ¢innost riaditelky je dostato¢na, prispieva ku skvalitneniu
vychovno-vzdelavacej ¢innosti

m) riaditelka akceptuje navrhy pedagogického zboru pri tvorbe koncepcie,
dlhodobych a kratkodobych cielov skoly, navrhy na upravu u¢ebnych osnov

n) riaditelka si vS§ima a primerane ocenuje kvalitny vykon uciteliek

o) pochvaly a povzbudenie zo strany riaditelky su castejsie ako kritika

p) komunikacia riaditelky so zamestnancami je otvorend a priama

r) ucitelky dostavaju od riaditelky podnety na zlepsenie svojej prace

s) MS je riadena profesionalne

1) ucitelky maju pocit zodpovednosti za Uspechy, netispechy MS

u) hodnotenie plnenia cielov a Uloh je pravidelné a dostato¢né

V) stanovené ciele a Ulohy su pre ucitelky jasné a zrozumitelné

Dakujem za ¢as, ktory ste venovali odpovediam na otdzky.
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Priloha 5

DOTAZNIK PRE RODICOV

spracovala: BEATA FTORKOVA

Vazeni rodicia,

dovolujeme siVas poziadat o vyplnenie dotaznika. Aj vdaka Vasim ndzorom a pripomienkam budeme moct ob-
jektivne zhodnotit Groven spoluprace materskej $koly (dalej len MS) a rodiny a zvysit kvalitu vychovy a vzdela-
vania Vasho dietata/Vasich deti.

10.

11.

12.

13.

14.

Preco ste si pre svoje dieta vybrali tito M5?

a) kvalitna starostlivost o deti

b) kvalitna priprava 5-6-ro¢nych deti na vstup do ZS
¢) MS ma dobrt polohu

d) dieta mi neprijali do inej MS

Vyhovuje Vam lokalita, v ktorej je MS umiestnena?

a) ano b) nie

Vyhovuje Vam dizka prevadzky MS5?

a) ano b) nie, vyhovovalaby miod: _______________ do: .. _____

Vyuzili ste moznost vyjadrit sa k dizke prevadzky materskej $koly?

a) ano b) nie

Ste spokojny/a s moznostou oboznamit sa so $kolskym vzdelavacim programom a s planom prace MS?
a) ano b) skér ano c) skor nie d) nie

Poznate zameranie a ciele MS?

a) ano b) skér ano c) skor nie d) nie

Ste spokojny/a s oboznamenim so 3kolskym poriadkom MS?

a) ano b) skér ano c) skoér nie d) nie

Poznate ¢lenov Rady skoly ?

a) ano b) nie

Ste spokojny/a s moznostou konzultovat svoje pripomienky a nazory s ¢lenmi Rady skoly?
a) dno b) skér dno ¢) skor nie d) nie

Ste spokojny/a s informaciami o diani v MS (akcie, podujatia pre deti a pod.?

a) ano b) skér dno ¢) skor nie d) nie

Informacie o diani v MS ziskavate:

a) pravidelne b) sporadicky ) neziskavate

Ste spokojny/a s informovanim o vychovno-vzdelavacich ¢innostiach a aktivitach v triede Vasho
dietata ?

a) ano b) nie (uvedte dévod) __ ..
Ste spokojny/a s kvalitou poskytovanych informacii o vysledkoch, ktoré dosahuje Vase dieta?
a) ano b) nie (uvedte dovod) .. ..

O diani v triede a v MS sa dozvedate:

a) rozhovorom s riaditelkou skoly

b) rozhovorom s ucitelkami

¢) zinform4cii na nastennych tabuliach umiestnenych v MS
d) na triednych schédzkach zdruzenia rodicov skoly

e) z ¢asopisu Skoly
f) inak (uvedte ako)
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

25.

Ste spokojny/a s Groviiou odbornej poradenskej ¢innosti v MS?

a) ano b) skér dno ¢) skor nie d) nie
Aké formy odbornej poradenskej ¢innosti vyuzivate?

a) rozhovor s ucitelkami

b) odborné prednasky uciteliek na triednych schédzkach rodi¢. zdruzenia

) ukdzky priamej prace s detmi ucitelkou v triede

d
e

neobmedzena ucast rodic¢a na vychovno-vzdeldvacej ¢innosti v priebehu celého dna

besedy s odbornikmi (psycholdg, logopéd, lekar) na triednej schodzke RZ

f) iné (uvedte KONKIrétne) .
Ste spokojny/a s informovanim o kridzkoch, ktoré moze Vase dieta navitevovat v MS?

a) ano b) skér ano c) skoér nie d) nie

Ste spokojny/a s ponukou zaujmovych aktivit (krizkov) a inych aktivit v MS?

a) ano b) skér ano c) skoér nie d) nie

Ste spokojny/a s moznostou vyjadrit svoje pripomienky ku kvalite a irovni stravovania Vasho dietata
v MS§?

a) dno b) skér dno ¢) skor nie d) nie

Ste spokojny/a s moznostou vyjadrit svoje pripomienky k hygienickej a estetickej irovni M5?

a) ano b) skér ano ¢) skor nie d) nie

Ste spokojny/a s moznostou vyjadrit svoje pripomienky ku kvalite starostlivosti o Vase dieta?

a) ano b) skér ano ¢) skor nie d) nie

)
)

Poznate mena uditeliek Vasho dietata?

a) ano b) nie c) len krstné mena

Aké formy spoluprace rodiny a MS Vam najviac vyhovuja?

a) spoloc¢né vylety a exkurzie

b) spolocenské posedenia rodi¢ov a deti spojené s kultirnym programom deti

¢) cvi¢enia rodic¢ov s detmi

d) spolo¢né hry rodicov s detmi

e) besiedky

f) detsky karneval

g) iné (uvedte konkrétne) ..
Ste spokojny/a s informaciami, ktoré Vam MS poskytuje o jej spolupraci s inymi institGciami
(zariadenie vychovného poradenstva a prevencie, zdkladna skola, obecny urad a pod.)?

a) ano b) skér ano ¢) skor nie d) nie

Uvedte Vase pripadné pripomienky a navrhy, ktoré by prispeli ku zvyseniu Vasej spokojnosti
s pobytom Vasho dietata v MS.

Dakujeme za éas, ktory ste venovali vypisaniu dotaznika.

-172 -



Priloha 6
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EVALVACIA KVALITY MATERSKEJ SKOLY (SWOT ANALYZA)

spracovala: ANNA PORTIKOVA, VIERA HAJDUKOVA
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Priloha 7

PRIKLADY INDIKATOROV KVALITY
VYCHOVNO-VZDELAVACEJ CINNOSTI A PLANOVANIA
(PROGRAMOVANIA) VYCHOVNO-VZDELAVACEJ CINNOSTI

spracovala: VIERA HAJDUKOVA

Uvedené indikatory su spracované tak, ze mézu zaroven sluzit ako pozorovaci formular (harok), do ktorého si
riaditelky zaznamenaju, ¢i dany indikétor identifikovali alebo nie, a v zavislosti od pomeru zisteni zhodnotia
konkrétne kritérium kvality vychovy a vzdeldvania alebo konkrétnu kvalitu planovania (programovania) vy-
chovno-vzdelavacej ¢innosti v materskej skole. Identifikovanie/neidentifikovanie alebo situacia, ked sa niektory
indikator nedal posudit sa oznaci ¢iarkou (/).

1. VYCHOVNO-VZDELAVACIA CINNOST - UCENIE UCITELA

UCENIE UCITELA

ano
skor ano
skor nie
nie
neda sa
posudit

vychovno-vzdeldvacia ¢innost ucitelky smerovala k celostnému
osobnostnému rozvoju deti,

ucitelka vystupovala aj v roly facilitatora,

ucitelka pri stanovovani cielov vyuzivala vedomosti o vyvine deti,
uroven interakcie a komunikacie ucitelka — dieta bola dobra,
stimulujica, motivacia viedla k dobrym vysledkom deti,

spatna vazba bola dobre zabezpecena, adresna,

ucitelka podnecovala deti k vyjadrovaniu nazorov, postojov,

skdsenosti,

ucitelka podporovala uvedomelu disciplinu deti,

ucitelka pripustala chyby deti, pracovala s nimi ako s prilezitostou
ako ukdzat detom cestu k cielu,

ucitelka zrozumitelne vyjadrovala svoje o¢akavania, myslienky

aciele,

ucitelka umoznovala detom podielat sa na tvorbe pravidiel
v triede,

ucitelka vytvarala bezpecné, stimulujlce a inkluzivne prostredie,

¢innost ucitelky bola dobre organizovana, pracovny c¢as vyuzivala
pedagogicky ucinne,

pedagogicky styl a prejav ucitelky bol kultivovany, profesionalny,
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UCENIE UCITELA

ano

or ano

sk

skor nie

nie

neda sa

posudit

ucitelka vytvarala situdcie, v ktorych deti spolupracovali, navzajom
si pomahali,

ucitelka vytvarala situdcie, v ktorych deti kooperovali, striedali sa v
¢innostiach,

ucitelka viedla deti k dokoncovaniu uloh v primeranej kvalite,

ucitelka viedla deti k dokoncovaniu uloh v primeranom case,

ucitelka Stylom svojej prace posilriovala sebadéveru a sebauctu deti,

zvolené metody prace ucitelky boli primerané rozvojovej trovni
deti (uplatroval sa diferencovany a individualny pristup),

zvolené formy prace ucitelky boli primerané rozvojovej Urovni deti
(uplatnoval sa diferencovany a individualny pristup),

zvolené metody prace ucitelky boli primerané plnenym
vychovno-vzdelavacim cielom,

zvolené formy prace ucitelky boli primerané plnenym
vychovno-vzdeldvacim cielom,

zvolené metddy prace ucitelky reSpektovali osobné tempo a spdsob
ucenia sa deti,

zvolené formy prace ucitelky resSpektovali osobné tempo a spésob
ucenia sa deti,

ucitelka pouzivala adekvatne formy hodnotenia deti,

ucitelka pouzivala adekvatne prostriedky hodnotenia deti,

ucitelka systematicky pozorovala pokroky kazdého dietata,

ucitelka systematicky hodnotila pokroky kazdého dietata,

ucitelka vytvarala dostatoc¢ny priestor na sebahodnotenie deti,

ucitelka sa ku vietkym detom spravala s re$pektom a uznanim bez
ohladu na ich rasu, narodnost, nabozenstvo, rodinné zazemie,
socialno-ekonomicky povod alebo pohlavie,

ucitelka vsetkym detom poskytovala rovnaké prilezitosti
zUcastnovat sa na aktivitach,

ucitelka respektovala individualne potreby deti, vratane deti so
SVVP - vytvérala a modifikovala (prispdsobovala) u¢ebné prostredie
na uspokojovanie tychto potrieb,

ucitelka navodzovala situacie, v ktorych sa deti mohli prezentovat
a delit o ndzory v skupine,

ucitelka dodrziavala prava dietata,

ucitelka zadavala detom uUlohy vyZadujlce tvorivé riesenie,

ucitelka zadavala detom ulohy na rozvoj vyssich psychickych procesov,

ucitelka podporovala kritické myslenie deti zaradovanim
problémovych uloh, diskusii,

ucitelka podporovala rozvoj pohybovych schopnosti a zru¢nosti deti,

ucitelka navodzovala ¢innosti, pri ktorych deti vyuzivali davnejsie
osvojené poznatky, vedomosti, zru¢nosti,

ucitelka umozniovala detom samostatne pracovat v skupinach,
ktoré si samy vybrali,
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ucitelka vyuzivala aktudlne ndzorné didaktické pomocky,

ucitelka motivovala deti k samostatnému vyhladavaniu informacii
(napr. v encyklopédiach, obrazkovych slovnikoch, knihach
prinesenych z domu, albumoch fotografii, na internete),

ucitelka motivovala deti k vyuzivaniu informacii ziskanych z réznych
zdrojov,

ucitelka spolo¢ne s detmi zostavovala u¢ebné materialy, ktoré
individualizovali aktivity,

v triede vladla atmosféra dévery, porozumenia a vzajomnej
spoluprace, kooperacie,

ucitelka na obohatenie vychovno-vzdelavacej ¢innosti vyuzivala
vypoctovu techniku,

ucitelka vychovno-vzdeldvaciu ¢innost riadila a usmerriovala
v sulade s psychohygienickymi poziadavkami, nepretazovala deti,

ucitelka neprecenovala schopnosti deti,

ucitelka nepodcenovala schopnosti deti,

usporiadanie triedy (hrové kutiky, centrd aktivit) a ich vybavenie
podporovalo experimentovanie, objavovanie, badanie, atd.,

usporiadanie triedy (hrové kutiky, centra aktivit) a ich vybavenie
podporovalo samostatnost a aktivitu deti vo vlastnom sebarozvoji,

ucitelka vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti vyuzivala poznatky
nadobudnuté na vzdeldvacich podujatiach, prip. ziskané
samostudiom (v kvalitativnej rovine reagovala na inovacné trendy
v oblasti predskolskej pedagogiky),

vychovno-vzdeldvacia ¢innost ucitelky sa realizovala v sulade
so Skolskym vzdeldvacim programom.
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2. VYCHOVNO-VZDELAVACIA CINNOST - UCENIE SA DETI

UCENIE SA DETI

ano

skor ano

skor nie

nie

neda sa

posudit

deti prejavovali zaujem o vychovno-vzdeldvaciu ¢innost,

deti boli aktivne v ziskavani a osvojovani poznatkov, zru¢nosti,
postojov, ndvykov,

deti prejavili primeranu sebadoveru, citové postoje a sebahodnotenie,

deti vedeli primerane formulovat vlastné nazory a postoje, skisenosti,

deti dobre reagovali na nové podnety a stimuldciu,

deti boli primerane samostatné pri rieSeni tloh, boli tvorivé,

deti vedeli pracovat individualne,

deti vedeli pracovat vo dvojiciach,

deti vedeli pracovat v skupinkach,

deti vedeli dokoncit ¢innost v poZzadovanej kvalite,

deti vedeli dokoncit ¢innost v poZzadovanom case,

deti vedeli primerane zhodnotit vlastny pokrok, vykon v porovnani
s predchadzajucim,

deti vedeli primerane zhodnotit svoju ¢innost,

deti vedeli primerane zhodnotit kamaratovu ¢innost, prip. ¢innost
skupinky deti,

vedomosti, schopnosti a zru¢nosti deti su vzhladom na plneny
skolsky vzdeldvaci program na ocakavanej drovni,

deti dokazali ziskané vedomosti, zru¢nosti a schopnosti vyuzit
v praktickych ¢innostiach,

deti dokazali ziskané vedomosti, zru¢nosti a schopnosti aplikovat
v roznych situaciach,

verbalna komunikdcia deti bola na dobrej urovni, dokazali slovne
vyjadrovat nadobudnuté poznatky,

deti mali osvojené primerané pohybové navyky, boli obratné,
pohybovo vyspelé,

deti vedeli nachddzat informacie v ro6znych zdrojoch (edukacné
programy, encyklopédie, literatura, rozhovory s dospelymi),

deti vedeli vyuzit v rozmanitych aktivitdch poznatky a informéacie
ziskané z r6znych zdrojov,

Uroven sebaobsluznych navykov deti je primerand,

uroven kulturno-hygienickych navykov deti je primerana,

Uroven stravovacich ndvykov deti je primerang,

uroven spolocenskych navykov deti je primerang,

produkty ¢innosti deti st veku primerané,

produkty ¢innosti deti su ich rozvojovym mozZnostiam primerané,

produkty ¢innosti deti nesu v sebe zndmky originality a kreativity,

produkty ¢innosti deti st primeranej estetickej hodnoty,

spravanie deti k sebe navzajom je kultivované, citlivé,

spravanie deti k ucitelkam je kultivované, citlivé,

spravanie deti k ostatnym zamestnancom materskej skoly je kultivované.
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3. PLANOVANIE (PROGRAMOVANIE) VYCHOVNO-VZDELAVACEJ CINNOSTI

p o —
PLANOVANIE (PROGRAMOVANIE) S -qé 3 S
VYCHOVNO-VZDELAVACEJ CINNOSTI ) S & v | B3
= X~ ~ = o O

‘O [7) [ < c o

plan vychovno-vzdeldvacej ¢innosti je vypracovany v sulade
s u¢ebnymi osnovami skolského vzdeldvacieho programu,

pri planovani (programovani) vychovno-vzdeldvacej ¢innosti su
dodrzané vieobecné didaktické zadsady planovania,

plan vychovno-vzdeldvacej ¢innosti je spracovany komplexne
(v sulade so zavermi pedagogickej rady),

ponuka dennych ¢innosti zodpoveda rozvojovym moznostiam
a schopnostiam deti,

ponuka dennych ¢innosti bola pestrd, roznoroda,

pri pldnovani (programovani) vychovno-vzdeldvacej ¢innosti sa

reSpektuju Specifické podmienky triedy (napr. heterogénne

zZloZenie triedy, deti mladsie ako 3 roky, zaradenie deti so SVVP,
zaradenie dietata s OPSD,...),

pre deti so SVVP su vypracované individualne vzdelavacie programy,
s detmi so SVVP sa pracuje podla vzdelavacich programov pre deti

so zdravotnym znevyhodnenim,

pri pldnovani (programovani) vychovno-vzdeldvacej ¢innosti ucitelky
navzajom spolupracovali,

planovanie (programovanie) vychovno-vzdeldvacej ¢innosti je redlne,

osobnost deti rozvijajuice celostne.

Okrem tejto s$kaly sa v zavislosti od obsahu sledovaného (hodnoteného) javu mézu pouzit aj iné hodno-
tiace $kaly. Napr.
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Priloha 8

SEBAHODNOTENIE EDUKACNEJ AKTIVITY

spracovala: JADRANKA FOLDESOVA

Meno ucitelky:

Trieda: Datum:

Tematicky okruh:

Obsahovy celok:

Téma/podtéma:

Vykonové standardy:

Vychovno-vzdelavacie ciele:

Formalna stranka autodiagnostického dotaznika: dotaznik je obojstranny, na jednej strane st zakladné udaje,
na druhej strane otazky a odpovede.

Obsahova stranka autodiagnostického dotaznika: otazky su zamerané na pedagogicky pristup ucitelky z hla-
diska humanizacie vychovno-vzdeldvacej ¢innosti (otédzky ¢.: 4; 5; 7; 9; 10), na $kolsku legislativu a pedagogicku
dokumentdciu (otazky ¢. 3; 4), na kompetencie deti (otdzka ¢. 6 — kognitivne a ucebné, ¢. 7 — socidlne a komu-
nikacné, ¢. 8 — psychomotorické), na metddy, formy a prostriedky vychovno-vzdeldvacej ¢innosti (otazky ¢. 6;
7:8;9;10;11;12; 13).
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Sebahodnotenie edukacnej aktivity

Odpovedovy harok

Prosim o zodpovedné vyplnenie

dotaznika.

Odpovede na jednotlivé polozky uvedte prosim zakrazkovanim.

V' 11.az 13. poloZke napiste odpoved'volne.

Pokuste sa zhodnotit celkovu
uroven edukacnej aktivity.

. a) velmi dobra b) dobra c) uspokojiva d) neuspokojiva

Dosiahli ste v edukacnej aktivite
ciele, ktoré ste si stanovili?

a) ano

b) asi ano c) asi nie d) nie e) neviem posudit

Boli stanovené ciele edukacnej
aktivity v sulade so $kolskym
vzdeldvacim programom?

a) ano

b) asi ano c¢) asi nie

d) nie

e) neviem posudit

Diferencovali ste ulohy a ¢innosti
v edukacnej aktivite s ohladom na
rozvojové moznosti deti?

a) ano

b) asi ano c¢) asi nie

d) nie

e) neviem posudit

Posudete, ¢i ste vytvorili pozitivnu
a priaznivu atmosféru v edukacnej
aktivite.

a) ano

b) asi ano ¢) asi nie

d) nie

e) neviem posudit

Zadavali ste detom v edukacne;j
aktivite ulohy, ktoré vyzadovali
tvorivé a divergentné rieSenia?

a) ano

b) asi ano ¢) asi nie

d) nie

e) neviem posudit

Poskytli ste detom v edukacne;j
aktivite moznosti na vyjadrenie
hodnotovych, ndzorovych a emo-
cionalnych postojov?

a) ano

b) asi ano ¢) asi nie

d) nie

e) neviem posudit

Zadavali ste detom ulohy, ktoré si
vyzadovali vzéjomnu spolupracu a
pomoc?

a) ano

b) asi ano c¢) asi nie

d) nie

e) neviem posudit

Vytvorili ste detom v edukacnej
aktivite podmienky na rozvijanie
pohybovych schopnosti,
manipula¢nych a sebaobsluznych
zrucnosti?

a) ano

b) asi ano c¢) asi nie

d) nie

e) neviem posudit

10.

Poskytovali ste detom v edukacnej
aktivite spatnu vazbu na ich vykon
s vyjadrenim pokroku?

10.

a) ano

b) asi ano ¢) asi nie

d) nie

e) neviem posudit

11.

Poskytli ste detom v edukacnej
aktivite priestor na zhodnotenie
vlastnych vykonov?

11.

a) ano

b) asi ano ¢) asi nie

d) nie

e) neviem posudit

12.

Co sa Vam v edukacnej aktivite
najviac podarilo a pre¢o?

12.

13.

Co sa Vam v edukacnej aktivite
nepodarilo a preco?

13.

14.

Co by ste zmenili vo svojom
konani, ak by sa edukacna aktivita
mala opakovat?

14.

Dakujem za zodpovedné vyplnenie dotaznika.
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Priloha 9

POZOROVACI HAROK KM37/1/6
PRE VEKOVU KATEGORIU 2-4-ROCNYCH DETI

spracovala: KATARINA GUZIOVA, MARIA PODHAJECKA

Meno dietata (krstné meno):
Datum narodenia:

I. ULOHA: SPRAVANIE SA DIETATA V HRE AV INYCH AKTIVITACH

Sleduje sa:

uprednostriovanie skupinovej hry (s po¢tom troch az styroch deti), hry vo dvojici alebo individuélnej hry,
nadvazovanie kontaktov v hre alebo spoloc¢nej aktivite,

zaujimanie roly — veducej, rovnocennej, podriadenej v hre a v inej aktivite,

podriadovanie sa spolocne prijatym pravidlam hry alebo inej aktivity,

spravanie sa dietata,

prosocialne spravanie v hre a v inej aktivite,

prejavy zaujmu o hru a inu aktivitu,

sustredenie sa na hru alebo inu aktivitu,

upratovanie hraciek po hre alebo inej aktivite.

1. Najcastejsie sa hrd v hre:

A.
B.
C

skupinovej (v malej skupine s tromi, prip. aj viac detmi)
vo dvojici
individudlnej

2. Kontakty v skupinovej hre, spolocnej aktivite alebo medzi detmi nadviézuje:

A.
B.
C

lahko
s pripadnou pomocou dospelého
takmer vobec

3. Vskupinovej hre a v inej aktivite zaujima spravidla rolu:

A.
B.
C

veducu
rovnocennu
podriadenu

4. Spolocne prijatym pravidldm sa v hre alebo v spolocnej aktivite podriaduje:

A.
B.
C

takmer vzdy
niekedy
takmer nikdy

5.  Vhrealebo v spolo¢nej aktivite sa sprdva:

A.

priatelsky — radostne, ma radost zo spoluhry alebo inej ¢innosti s ostatnymi detmi, tesi sa z hry, pri-
merane vyjadruje pozitivne i negativhe emdcie

pokojne - neutrdlne (nevyvolava konflikty), neutralne vyjadruje pozitivne i negativne emdcie - ne-
prejavuje vyraznejsiu radost z hry alebo inej ¢innosti, bezproblémovo sa v3ak prisposobuje inym de-
tom a situaciam

utocne - agresivne (vyvolava konflikty), je nespokojné s priebehom hry alebo inej ¢innosti, nevhod-
nym spésobom vyjadruje negativne emacie, napr. hada sa s inymi detmi a sprava sa destruktivne, prip.
aj atakuje iné dieta alebo deti a pod.
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6. Prosocidlne sprdvanie v hre alebo spolocnej aktivite, ako aj v beznych situdcidch. Vie podakovat, poprosit alebo
poZiadat o pomoc:
A. takmer vzdy
B. dcasto
C. takmer nikdy
7. Aky md zdujem o hru alebo spolo¢nu aktivitu:
A. takmer vydrZi v jednej individudlnej ¢i skupinovej hre alebo spolo¢nej aktivite urcity ¢as (napr.3-10
minut), ak sa predsa len vzdiali od tejto hry, vrati sa po ur¢itom case k nej
B. Cciastoc¢ne vydrzi v jednej hre (rychlejsie strieda predmet svojho zaujmu o uréitd ¢innost)
C. neprejavuje takmer Ziadny zaujem o hru alebo inu ¢innost (je prilis pasivne)
8.  Sustreduje sa na hru alebo inu aktivitu:
A. takmer vzdy
B. casto
C. takmer nikdy
9.  Upratuje hracky po hre alebo inej cinnosti:
A. takmer samostatne
B. (ciastocne, az po kratkom case, skor na zaklade pokynov dospelého
C. takmer vObec, odmieta sa zapojit do upratovania, neupratuje ani s pomocou dospelého

Il. ULOHA: VKLADANIE TVAROV DO OTVOROV

Sleduje sa:
- rozlidenie jednotlivych tvaroy,
- samostatnost pri vkladani tvarov,
- sUstredenost a dokoncenie vkladania tvarov,
- rychlost a spravnost vkladania tvarov.

1. Vizudlne rozlisuje jednotlivé tvary a k nim patriace otvory:
A.  vsetky
B. niektoré
C. takmer Ziadne
2. Jesustredeny a dokoncuje vkladanie tvarov do prislusnych otvorov:
A. takmervzdy a ¢innost pomerne rychlo dokonci
B. (Ciastocne, ale ¢innost napokon dokonci
C. takmer vobec, je rozptyleny, nesustredeny a ¢innost takmer vobec nedokonci
3. Rychlost a sprdvnostvkladania. Tvary vkladd:
A. rychlo a spravne
B. pomaly aspravne
C. rychlo a s chybami
D. pomalyaschybami

I11. ULOHA: STAVANIE ,VLAKU” ALEBO VEZE Z LUBOVOLNEHO POCTU KOCIEK
Sleduje sa:
- samostatnost pri stavani,

—  suUstredenost a dokoncenie stavania,
- rychlost a spravnost stavania.
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1. Vlak”alebo vezu stavia:

A. takmer Uplne bez pomoci dospelého

B. (ciastocne s pomocou dospelého

C. takmer vébec nedokaze ani s pomocou dospelého
2. Jesdustredeny pri stavani:

A. takmervzdy a ¢innost pomerne rychlo dokon¢i

B. (ciastocne, ale ¢innost napokon dokonci

C. takmer vobec, je rozptyleny, nesustredeny a ¢innost takmer vobec nedokonci
3. Vlak alebo vezu stavia:

A. rychlo a spravne

B. pomaly aspravne

C. rychlo as chybami

D. pomaly aschybami

IV. ULOHA: ROZPRAVANIE NA ZAKLADE POLOZENYCH OTAZOK A KLADENIE OTAZOK. VOLNE ROZPRA-
VANIE ZAZITKOV A ZAPAMATANIE SI JEDNODUCHYCH KRATKYCH LITERARNYCH UTVAROV (RIEKANIEK,
HADANIEK, PIESNi A POD.).

Sleduje sa:
- odpovedanie na otazky,
- kladenie otazok,
- zrozumitelnost slovného prejavu,
- suvislost a plynulost slovného prejavu,
-  samostatnost,
-  zapamatanie si textu.

1. Reaguje na otdzky a vie na ne odpovedat (za odpoved'sa pokladd aj jednoslovnd odpoved):
A. takmer vzdy
B. niekedy
C. takmer nikdy
2. Kladie otdzky:
A. takmer vzdy
B. niekedy
C. takmer nikdy
3. Slovny prejav je zrozumitelny:
A. takmer Uplne (spravne a zretelne artikuluje)
B. ciastocne (artikuluje menej zretelne)
C. takmer nezrozumitelne (artikuluje velmi slabo)
4.  Privyjadrovani zdZitkov, dojmov alebo urcitych myslienok sa vyjadruje (relativne) suvislo, plynulo (napr. aj v
dvojslovnych vetdch):
A. takmer vzdy
B. Cciasto¢ne (ma pauzy, hlada slova a pod., treba dietatu pomahat otdzkami)
C. takmer nesuvislo (md zjavné tazkosti s vyjadrovanim myslienok, hovori bez zmysluplného sledu, vypoved
sa stdva takmer nezrozumitelnou aj napriek tomu, Ze dietatu poméha dospely prostrednictvom otazok)
5. Samostatnost. Zdzitky rozprdva alebo krdtke literdrne Gtvary interpretuje:
A. takmer samostatne, bez pomoci dospelého
B. (ciastocne samostatne, s Ciasto¢nou pomocou dospelého (napr. pri volnom rozpravani pomocou ota-
zok alebo doplnenim chybajuiceho textu pri interpretovani kratkych literarnych ttvarov)
C. takmer vébec ani s pomocou dospelého
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6. Textjednoduchych krdtkych literdrnych utvarov si pamditd:

A.
B.
C

takmer doslovne
¢iastocne (s malymi medzerami)
takmer vobec

POZOROVACI HAROK KM37/2/6
PRE VEKOVU KATEGORIU 5-6-ROCNYCH DETI

Meno dietata (krstné meno):
Datum narodenia:

I. ULOHA: SPRAVANIE SA DIETATA V HRE AV INYCH AKTIVITACH

Sleduje sa:

uprednostnovanie skupinovej hry, hry vo dvojici alebo individudlnej hry,
nadvazovanie kontaktov v hre alebo inej aktivite,

zaujimanie roly — veducej, rovnocennej, podriadenej v hre a v inej aktivite,
spolupraca v hre alebo v inej aktivite,

presadzovanie sa v hre a inej aktivite,

rozhodovanie o daldom priebehu hry alebo inej aktivity,

vytvdranie spolo¢nych pravidiel skupinovej hry a inej aktivity,
podriadovanie sa spolo¢ne prijatym pravidldm hry alebo inej aktivity,
spravanie sa dietata v hre a v inych aktivitach,

prosociédlne spravanie v hre a v inych aktivitach,

pomdahanie si v hre alebo v beznych situaciach,

rozdelenie sa o hracky a iny materidl v hre a inej aktivite,

rieSenie konfliktov, ktoré vznikli pri hre alebo inej aktivite,

prejavy zaujmu o hru a inu aktivitu,

sustredenie sa na hru alebo inu aktivitu,

upratovanie hraciek po hre alebo inej aktivite.

1. Uprednostnuje najcastejsSie hru:

A. skupinovu
B. vo dvojici
C. individudlnu
2. Kontakty v skupinovej hre alebo inej aktivite nadvizuje:
A. lahko
B. s pripadnou pomocou dospelého
C. stazkostami
D. takmer vobec
3. Vskupinovej hre a inej aktivite zaujima spravidla rolu:
A. veducu
B. rovnocennu
C. podriadenu
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4. Vskupinovej hre alebo inej aktivite spolupracuje:
A. takmer
B. casto
C. niekedy
D. takmer nikdy
5. Vskupinovej hre a inej aktivite sa presadzuje:
A. primerane - sohladom na seba i na druhych, tvori aj realizuje vlastné i cudzie ndpady v hre alebo inej aktivite
B. neprimerane - pasivne — Ustupcivo, na ukor seba, realizuje len cudzie ndpady a nedéva ziadne vlastné
napady
C. neprimerane - egoisticky, na ukor druhych, tvori aj realizuje len vlastné ndpady a neuzndva népady
inych deti
D. takmer vbébec (velmi zriedkavo sa zapaja do skupinovej hry alebo inej aktivity)
6. Odalsom priebehu skupinovej hry alebo inej skupinovej aktivity rozhoduje:
A. takmer vzdy
B. (casto
C. niekedy
D. takmer nikdy

7. Spolocné pravidld hry a inej aktivity vytvdra:

A. takmer vzdy
B. casto
C. niekedy
D. takmer nikdy
8.  Spolocne prijatym pravidldm sa v hre alebo inej aktivite podriaduje:
A. takmer vzdy
B. (dasto
C. niekedy
D. takmer nikdy
9. Sprdvasav hre av inej aktivite:
A. priatelsky — radostne, ma radost zo spoluhry alebo inej ¢innosti s ostatnymi detmi, tesi sa z hry, pri-
merane vyjadruje pozitivne i negativne emocie
B. pokojne - neutrédlne (nevyvolava konflikty), neutrdine vyjadruje pozitivne i negativne emacie - ne-
prejavuje vyraznejsiu radost z hry alebo inej ¢innosti, bezproblémovo sa viak prisposobuje inym de-
tom a situdcidm
C. Utoc¢ne - agresivne (vyvolava konflikty), je nespokojné s priebehom hry alebo inej ¢innosti, nevhod-

nym spdsobom vyjadruje negativne emdcie, napr. hdda sa s inymi detmi a sprava sa destruktivne, prip.
aj atakuje iné dieta alebo deti a pod.

10. Prosocidlne sprdvanie v hre alebo inej aktivite, ako aj v beZnych situdcidch. Vie podakovat, poprosit alebo po-

Ziadat o pomoc:
A. takmer vzdy
B. dcasto
C. niekedy
D. takmer nikdy
11. Dieta pomdha druhym v situdcidch alebo v nejakych aktivitdch vyZadujicich pomoc:
A. takmer vzdy
B. dcasto
C. niekedy
D. takmer nikdy

12. Podelisa o hracky a iny materidl v hre a inej aktivite:

A.

takmer vzdy
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13.

14.

15.

16.

B. casto

C. niekedy

D. takmer nikdy

Riesi konflikty v hre alebo inej aktivite. Je spravidla:

A. iniciator riesenia konfliktu a riesi ho pokojne, dokaze sa dohodnut a prijat kompromis

B. pasivne, sprava sa Ustupcivo a nepokusa sa konflikt riesit vobec, skor sa vyhyba rieseniu konfliktu

C. agresivne, sprava sa utoc¢ne a konflikt rieSi Utokom namierenym voci inému dietatu, prip. prejavuje
destruktivne sklony voci produktom hrovej aktivity iného dietata (zbura stavbu inému dietatu, roz-
hadze hracky a veci, zoberie hracku, prip. aj pokazi hracku a pod.)

Aky zdujem prejavuje o hru a ind aktivitu? Md:

A. primerany zaujem o tu istu hru alebo ¢innost urcitého druhu po cely ¢as jej trvania

B. ciasto¢ny zaujem o tu istu hru alebo ¢innost, ma tendenciu v case jej trvania zapajat sa okrem tejto
¢innosti aj do inych cinnosti, vracia sa vsak k povodnej hre alebo ¢innosti

C. velmi slaby zaujem o tu istd hru alebo ¢innost, v hre zotrvdva kréatko a rychlo strieda hry alebo ¢in-
nosti r6zneho druhu

D. takmer ziadny zdujem o hru alebo inu ¢innost (je prili$ pasivne)

Vie sa sustredit na hru alebo inu aktivitu:

A. takmer vzdy

B. casto

C. niekedy

D. takmer nikdy

Upratuje hracky po hre alebo inej ¢innosti:

A. takmer hneda samostatne

B. azpo kratkom Case, Ciastocne samostatne, skor na zaklade pokynov dospelého

C. azpodlh3om case, s velkymi tazkostami a iba s pomocou dospelého

D. takmer vobec, odmieta sa zapojit do upratovania, neupratuje ani s pomocou dospelého

Il. ULOHA: ZOSTAVENIE OBRAZKA PODLA PREDLOHY Z ROZSTRIHANYCH TVAROV ALEBO Z DIELCOV
JEDNODUCHEHO PUZZLE

Sleduje sa:

- rozlisenie jednotlivych tvaroy,

- samostatnost pri skladani,

- sustredenost a dokoncenie skladania obrazku,
- rychlost a spravnost skladania obrazku.

Rozlisuje vizudlne jednotlivé tvary:

A.  Vadsiu cast

B. niektoré

C. takmer Ziadne

Obrdzok samostatne skladd podla predlohy:

A. ano, bez pomoci dospelého

B. (ciasto¢ne, s pomocou dospelého

C. takmer vébec to nedokaze, ani s pomocou dospelého
Sustredenost a dokoncenie skladania obrdzka. Je:

A. sustredeny a ¢innost dokonci

B. menej sustredeny, ale ¢innost dokonci

C. rozptyleny, nesustredeny a ¢innost takmer vobec nedokonci
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4.  Rychlost a sprdvnost skladania obrdzku. Sklada:
A. rychlo aspravne
B. pomaly aspravne
C. rychlo as chybami
D. pomalyaschybami

l1l. ULOHA: ZOSTAVENIE OBRAZKA PODLA SLOVNYCH INSTRUKCIi Z PLOSNYCH GEOMETRICKYCH TVAROV

Sleduje sa:
- rozlidenie jednotlivych tvarov (kruhu, trojuholnika, Stvorca a obdlznika),
- spravnost porozumenia slovnych instrukcii,
- samostatnost pri skladani,
—  sustredenost a dokoncenie skladania,
- rychlost a spravnost skladania.

1. Rozlisuje jednotlivé geometrické tvary vizudlne aj na zdklade slovnych instrukcii:
A. vsetky
B. niektoré
C. takmer Ziadne
2. Rozumie slovnym instrukciam:
A. Uplne ariadi sa nimi pri skladani
B. (ciastocne sa nimi riadi
C. takmer vébec nie je schopny rozumiet slovnym instrukcidm a skladd iba metédou pokusu
aomylu
3. Samostatnost pri skladani. Obrdzok skladd podla slovnych instrukcii:
A. samostatne
B. s pomocou dospelého
C. takmer vébec nedokaze ani s pomocou dospelého
4. Sustredenost a dokoncenie skladania obrdzka. Je:
A. sustredeny a ¢innost dokonci
B. menej sustredeny, ale ¢innost dokonci
C. rozptyleny, nesustredeny a ¢innost takmer vobec nedokonci
5. Rychlost a sprdvnost skladania obrdzka. Skladd:
A. rychlo aspravne
B. pomaly aspravne
C. rychlo as chybami
D. pomaly as chybami

IV. ULOHA: REPRODUKOVANIE ZNAMEJ JEDNODUCHEJ ROZPRAVKY

Sleduje sa:
—  porozumenie textu,
- zrozumitelnost,
- suvislé vyjadrovanie sa,
-  plynulost a samostatnost,
- zachovanie postupnosti deja,
- zapamatanie si textu.
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1. Rozprdvku reprodukuje s porozumenim:
A. takmer vzdy
B. obcas niektorym ¢astiam neporozumie
C. vadsinou text neporozumie
2. Slovny prejav je:
A.  zrozumitelny (spravne a zretelne artikuluje)
B. Cciasto¢ne zrozumitelny (artikuluje menej zretelne)
C. takmer nezrozumitelny (artikuluje velmi slabo)
3. VWyjadruje sa:
A. suvislo, plynulo
B. ciastocne suvislo, plynulo (obcas sa zastavi, ma pauzy v rozpravani, hlada slové a pod.)
C. takmer nesuvislo (ma zjavné tazkosti s vyjadrovanim, hovori utrzkovito, tvori zvacsa len jednoslovné
a neuplné vety)
4. Samostatnost. Rozprdvku reprodukuje:
A. samostatne, bez pomoci dospelého
B. ciasto¢ne samostatne, s ¢iasto¢nou pomocou dospelého (niektoré casti reprodukuje iba na zaklade
otazok)
C. vylu¢ne s pomocou dospelého (reprodukuje cely text iba na zaklade otazok)
D. takmer vobec, ani s pomocou dospelého (text nereprodukuje takmer vébec)
5. Prireprodukovani zachovdva dejovi postupnost:
A. Uplne
B. ciastocne (preskoci v deji, dej ma slabsiu nadvaznost)
C. beznadvaznosti (dej reprodukuje chaoticky, bez sivislosti)
D. takmer vobec (takmer nezachovava Ziadny dej, lebo text takmer vobec nereprodukuje)
6. Textrozprdvky si pamditd:
A. takmer doslovne
B. (ciastocne (s malymi medzerami)
C. velmi kratke casti textu (len jednotlivé vety)
D. takmervobec

V. ULOHA: ILUSTROVANIE ZNAMEJ ROZPRAVKY

Sleduje sa:
- sedenie pri kresleni,
- drzanie ceruzky alebo iného grafického materialu,
- grafomotoricka koordindcia kresby,
- schopnost vyjadrit kresbou dej danej rozpravky,
- tlak ruky grafickym materidlom (ceruzkou, farbickou, fixkou a pod.) a stopa na podlozku,
- rozvrhnutie kresby po celej ploche papiera,
- ucelenost kresby vzhladom na dej,
—  farebna skladba,
- zobrazovanie postav - spravna proporcionalita a pod.,
- odlidenie [udskych postav a zvieracich figur,
- interpretovanie kresby,
- originalita.

1. Prikresleni sedi spravidla vzpriamene a so sprdvnym predklonom:
A.  vzdy
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10.

11.

12.

B. niekedy, obcas sedi nespravne

C. vadsinou sedi nespravne

Pri kresleni sprdvne drzi ceruzku alebo iny graficky materidl:

A. vzdy

B. niekedy

C. takmer vobec nevie spravne drzat rézny graficky material (ceruzky, farbicky, kriedy a pod.)

Grafomotorickd koordindcia kresby je:

A. Uplna (Ciary su pevnejsie a dobre pospajané, je z nich zrejma vadsia kontrola a ovladdanie)

B. ciasto¢nad (Ciary su menej pevné a menej na seba nadvazuju, su pospdjané iba Ciastocne a je z nich
zjavna iba ciasto¢nd kontrola a ovlddanie)

C. takmer Ziadna (kresba je nepresng, ¢iary st rozstrasené alebo preskrtdvané a nenadvazuju na seba, je
z nich zjavna iba velmi slaba kontrola a ovladanie)

Dieta je schopné vyjadrit kresbou dej:

A. ano, dokdze kresbou vyjadrit dej (mozno z nej rozlisit dej alebo jednotlivé reélie danej rozpravky)

B. takmer vObec nedokaze kresbou vyjadrit dej (takmer nemozno identifikovat dej alebo redlie danej
rozpravky)

Tlak ruky grafickym materidlom a stopa na podlozZku:

A. jeprimerana

B. takmer neprimerana (je ndpadne silnd, alebo naopak - napadne slaba)

Rozvrhnutie kresby po ploche papiera. Kresba:

A. jerozvrhnuta po celej ploche

B. takmer vobec nie je rozvrhnuta po celej ploche (napr. je iba v rohu a pod.)

Ucelenost kresby vzhladom na dej. Kresba:

A. jeucelena (jednotlivé casti kresby su vhodne rozmiestnené)

B. je Ciasto¢ne ucelena (niektoré casti kresby su vzhladom na dej nevhodne rozmiestnené)

C. jetakmer neucelend, jednotlivé ¢asti su rozmiestnené chaoticky

Farebnd skladba. Dieta spravidla kresli (alebo maluje):

A. pestrofarebne (pouziva 3 a viac farieb)

B. ciastocne farebne (pouziva 2 farby)

C. jednofarebne (za jednu farbu sa povaZuje aj pouzivanie ceruzky)

Zobrazované ludské postavy maju:

A. spravnu proporcionalitu

B. ciastocne spravnu proporcionalitu (napr. hlava je velka a telo a jeho sucasti su zobrazené spravne)

C. takmer vobec nespravnu proporcionalitu (napr. kazda noha je ing, hlava je oproti telu napadne velka
apod.)

V kresbe sa ludskd postava a zvieracia figura:

A. Uplne odliduju

B. ciasto¢ne odlisuju

C. takmer vbébec sa neodlisuju

Dieta interpretuje svoje dielo:

A. zrozumitelne, dokaZe popisat vyjav, dej obrazka aj jeho casti

B. ciasto¢ne zrozumitelne, interpretuje len Casti obrazku

C. nezrozumitelne, nevie interpretovat svoj obrazok

Vytvarny prejav je:

A. origindlny (vytvarné spracovanie je ndpadité a origindlne, vyskytuje sa len vynimoc¢ne vo vytvarnych
pracach - u velmi malého poctu deti)

B. ciastocne origindlny (to isté alebo podobné vytvarné spracovanie sa vyskytuje v niekolkych vytvar-
nych pracach)

C. neorigindlny (vytvarné spracovanie je velmi obvyklé a vyskytuje sa vo vacsine vytvarnych prac)
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V1. ULOHA: DRAMATICKE STVARNENIE ROZPRAVKY A VCITENIE SA DO KONANIA ROZPRAVKOVYCH POSTAV

Sleduje sa:
- schopnost vcitit sa do rozpravkovej roly,
- samostatnost pri dramatizacii,
- neverbdlna citova komunikacia, pohybové vyjadrenie,
- verbalna citovd komunikacia vratane vyraznosti reci.

1. Schopnost vcitit sa do rozprdvkovej roly, dieta dokdZe celkove (slovnym i neslovnym prejavom) stvdrnit rozprdv-
kovd rolu:
A. spravne (bezproblémovo)
B. ciasto¢ne, s mensimi tazkostami
C. tazkopadne, s velkymi tazkostami
D. takmer vébec
2. Samostatnost pri dramatizdcii rozprdvky. Dieta dramatizuje rozprdvku:
A. samostatne, takmer bez pomoci dospelého
B. s ciasto¢nou pomocou dospelého
C. ibaspomocou dospelého
D. takmer vébec ani s pomocou dospelého
3. Neverbdlna citovd komunikdcia, dieta dokdzZe prostrednictvom mimiky, dramatického gesta a pohybom vyjad-
rit charakter rozprdvkovej postavy a dramatickej situdcie:
A. slahkostou a zodpovedajuco
B. s mensimitazkostami a Ciasto¢ne zodpovedajuco
C. tazkopadne a malo zodpovedajlco
D. takmer vobec a takmer nezodpovedajlco
4. Verbdlna citovd komunikdcia vrdtane vyraznosti reci, dieta dokdZe prostrednictvom re¢ového prejavu a hlaso-
vej moduldcie vyjadrit charakter rozprdvkovej postavy a dramatickej situdcie:
A. slahkostou a zodpovedajuco
B. s mensimi tazkostami a ciasto¢ne zodpovedajuico
C. tazkopadne a mélo zodpovedajuco
D. takmer vbébec a takmer nezodpovedajuco

VII. ULOHA: DOKONCENIE JEDNODUCHEHO PRIBEHU TAK, ABY SA SKONCIL:

a) veselo,
b) smutne.
Sleduje sa:

—  rozoznavanie emaocii,

- samostatnost slovného prejavu,

- logicka nadvaznost deja pri vytvarani zaveru,
-  putavost a zivost rozpravania,

- nezvycajnost rieSenia dramatickej zapletky,
- prip. vtipnost rieSenia zaveru a pod.

1. Dieta chdpe, rozlisuje a vie vystihnut sprdvne a zodpovedaijtico, o je veselé a co smutné:
A. vadsinou
B. niekedy
C. zvadsanevie
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Samostatne dokdZe rozprdvat a vymyslat pokracovanie pribehu s veselym alebo smutnym zdverom:

A. samostatne, takmer bez pomoci dospelého

B. s ciasto¢nou pomocou dospelého

C. ibaspomocou dospelého

D. takmer vobec, ani s pomocou dospelého

Logickd nadviéiznost deja pri vytvdrani veselého alebo smutného zdveru:

A. vie logicky nadviazat na predchadzajuci dej a rozvijat ho

B. (ciasto¢ne nadvazuje na predchadzajici dej

C. takmer vobec nedokaze logicky nadviazat na predchadzajuci dej a rozvijat ho

Zivost, patavost a zaujimavost rozprdvania:

A. zvddsa rozprava putavo, zivo a zaujimavo (pouziva dostatoc¢ne Siroku slovnu zasobu, bohatu najma
na pridavné mena a privlastky)

B. niekedy rozprava putavo, Zivo a zaujimavo (pouziva menej Siroku slovnu zasobu s nizSou frekvenciou
pridavnych mien a privlastkov)

C. zvad3arozprava tazkopadne, nasilu (pouziva obmedzenu slovnu zdsobu s takmer Ziadnym vyskytom
pridavnych mien a privlastkov)

Zdver je nezvycajny, zaujimavy:

A. casto (rovnaké alebo podobné - neobvyklé riesenie zaveru sa vyskytlo len vynimocne u jedného alebo
u velmi malého poctu deti)

B. niekedy (to isté alebo podobné riesenie zaveru vymyslelo niekolko deti)

C. takmer nikdy (rovnaké a obvyklé - velmi podobné riesenie zaveru vymyslela vac¢sina deti)

Vtipnost ukoncenia pribehu, dramatické doriesenie pribehu je vtipné:

A. Ccasto

B. niekedy, len v niektorych Castiach alebo prvkoch

C. takmer nikdy
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Priloha 10

UKAZKA UCEBNYCH OSNOV
SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU
,CESTOU NECESTOU*

spracovala: VIERA HAJDUKOVA

1. Stru¢ne uvedieme, ¢o vietko zohladnujeme, berieme do Uvahy pri tvorbe ucebnych osnov (SVP, vnutorné
a vonkajsie podmienky, osobitosti predskolského vzdelavania, spolupracu MS, napr. so ZS v oblasti cudzich ja-
zykov, folklérnym siiborom v oblasti rozvijania fudovych tradicii, Sportovym klubom - gymnastika, tenis atd’).

2. Mozeme strucne uviest, ktoré kltuc¢ové kompetencie (vypisemeich zo SVP) budeme prostrednictvom zmys-
luplnej vychovno-vzdelavacej ¢innosti podporovanej roznymi doplnkovymi aktivitami, projektmi, krdzkami,
resp. inymi aktivitami u deti rozvijat. MGzeme aj uviest, Ze napr., sa zameriame na celostny rozvoj osobnosti
deti v pozndvani dietata ako seba samého, sveta ludi, prirody a kultury.

3. Sem moézeme uviest aj, Ze napr. kazdodennou sucastou vychovno-vzdeldvacej ¢innosti bude aj plnenie
cielov zameranych na
- rozvijanie a upevnovanie kulturnych, hygienickych stravovacich a spolo¢enskych ndvykov deti,

- rozvijanie zru¢nosti suvisiacich s osobnou hygienou a sebaobsluhou deti pri obliekani a vyzliekani,
- narozvijanie hier a hrovych cinnosti a na rozvijanie priatelskych vztahov deti v hrach a hrovych cin-
nostiach.

Zaroven sem uvedieme tie $pecifické ciele zo Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 - predprimarne
vzdelavanie, ktorymi sa utvaraju, rozvijaju a upevnuju vyssie uvedené kulturne, hygienické, stravovacie
a spolocenské navyky deti, zru¢nosti suvisiace s osobnou hygienou a sebaobsluhou deti pri obliekani a vy-
zliekani, ako aj zruénosti v rozvijani hier a hrovych ¢innosti a tiez ciele zamerané na rozvijanie priatelskych
vztahov deti v hrach a hrovych ¢innostiach.

Su to tieto Specifické ciele:

- zvladnut sebaobsluzné cinnosti (obliekat sa, obuvat sa, umyvat sa, Cistit si zuby atd.) a navyky sprav-
neho stolovania (jest s priborom, udrziavat cistotu pri jedle atd),

- predstavit sa menom i priezviskom,

- prechadzat bezpecne cez cestu pod vedenim starsich osob,

- pozdravit, podakovat a poziadat o pomoc,

- rozhodovat sa pre urcitu ¢innost,

- nadviazat neverbalny a verbalny kontakt s inymi detmi a dospelymi,

- predstavit seba a svojho kamarata,

- pohybovat sa v réznom prostredi (sneh, lad, voda) bez strachu a zébran,

- otuzovat sa prostrednictvom vody, snehu, vetra, sinka,

- citlivo vnimat krasu prirody, jej ¢aro a jedine¢nost,

- prakticky uplatnit ndvyky starostlivosti o prirodu (nezahadzovat odpadky, hrabat listie, atd’),

- vnimat réznorodost hraciek a predmetov vo svojom okoli,

- zapojit sa aktivne do pripravy oslav sviatkov a spolo¢enskych udalosti vratane udrziavania ludovych
tradicii,

- prejavovat radost z hry,

- zapojit sa do skupinovej hry a vediet spolupracovat v nej,

- chapat réznorodost hier,

- zacat, rozvijat a dokoncit hru,
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- uplatiovat tvorivost v hre,
- plénovat, realizovat a hodnotit hru.

Poznamka: Tieto ciele sa uz neobjavia formalne uvedené v Ziadnom obsahovom celku u¢ebnych osnov.

4. Stru¢ne uvedieme, z kolkych obsahovych celkov sa sklada nas program, uvedieme systém ich podrobnej-
Sieho rozpracuvania v planoch vychovno-vzdelavacej ¢innosti, v ktorych ucitelky budu konkretizovat vy-
chovno-vzdeldvacie ciele zohladnujic aktualne rozvojové moznosti a schopnosti deti atd.

5. Vymenujeme obsahové celky, alebo ich uvddzame postupne s uvedenim vietkych nélezitosti, ktoré maju
jednotlivé obsahové celky obsahovat. M6Zeme ich doplnit vypovednymi obrazkami.

Priklady:
Obsahové celky:

IX. DOMA AV MATERSKEJ SKOLE.

X. BABICKINA ZAHRADKA.

XI. JESEN PANI BOHATA.

Xll. ZIMA JETU, RADUJTE SA DETI.

I.  MRZNE, PRASKA, FUKA.

Il. ZDRAVIE, RADOST, VESELIE.

lIl. ZTEJTO KNIHY DETICKY, MOZEME CIiTAT BASNICKY.
IV. VLESE, NALUKE AV ZAHRADE.

V. HOLA, HOLA, SLNKO VOLA.

VI. SKOLSKY ZVONCEK.

Obsahovy celok Téma

Drzte ma za racku

Jasom

DOMA AV MATERSKEJ SKOLE Pracovné profesie

Cesta - bezpecnost

Predmety dennej potreby - ¢o je z ¢oho

Drzte ma
za rucku
Predmety
dennej Jasom
potreby
-Coje DOMA
7 &oho AV MATERSKEJ
SKOLE
Cesta Pracovné
- bezpecnost profesie
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Obsahovy celok Téma

V zdravom tele zdravy duch

Caro a krasy jesene

Kto s ¢&im pracuje

BABICKINA ZAHRADKA Cestou, vodou, vzduchom...

Brusim si jazycek

Jeden, dva, tri, Styri, pat...

Sikovné ruky

6. Uvedieme stru¢nu charakteristiku obsahového celku. Napr.: Prostrednictvom. .. zoznamovat, .. .priblizo-
vat, ...oboznamovat, .. .vytvdrat, ...rozvijat .. .upevriovat, ...Na tento obsahovy celok nadvdzuje. .., ktory da-

lej prehlbuje, .. .rozvija, ...

7. Spracujeme samotné Specifické ciele (vykonové standardy). Mézeme si zvolit najrozmanitejsi sposob, ako
si graficky zaznacit, ktorym cielom rozvijame ktoré klucové kompetencie deti (myslime tym celd skupinu

kompetencii, napr. psychomotorickych atd.), z ktorého tematického okruhu je ciel vybrany, ktoru vzdela-

vaciu oblast rozvijame atd. — napr. rbznymi farebnymi znakmi, piktogramami, skratkami (akronymami) atd.

Jasom Ludia Priroda

Kultdra

Specifické ciele uvedené v SkVP sa mézu navzajom spajat, kombinovat = vietko zaleZi od zamerania obsaho-
vého celku a jednotlivych tém, ktoré su jeho su¢astou. Nemusia sa doslovne prepisovat zo SVP. Rozhodnutie o
tom, ¢i budu sucastou ucebnych osnov aj obsahové standardy, zélezi od vzajomnej dohody v konkrétnej ma-
terskej skoly. Stéle plati, Ze obsahové Standardy su skér zavazkom pre ucitela. Domnievam sa, ze dobre pome-
novany nazov obsahového celku a tém (pripadne podtém), ktoré su jeho sucastou, nahradza potrebu formélne

vypisovat aj obsahové Standardy.

KOMPETENCIE SPECIFICKE CIELE
Psychomotorické ovladat zdkladné lokomocné pohyby,

manipulovat s réznymi predmetmi, nacinim
(rukami, nohami, kolenami, hlavou, zdvihat,
nosit, podavat, gulat, pohadzovat, odrazat, kopat,
driblovat, balansovat),

Socialne zachovat v pracovnych a technickych ¢innostiach
navyky poriadku a cistoty (upratat po sebe, davat

si pozor na odev atd’),

Psychomotorické zhotovit vytvory z rozmanitého materialu,
vratane odpadového, roznymi technikami (strihat,
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Poznamka:
Poldenna exkurzia na polnohospodarske druzstvo, vychadzky k rodinnym domom a zahradkarskej osade; pri-
prava $alatov a ovocnych desiat.

Stratégie vychovno-vzdeldvacej ¢innosti
Zazitkové ucenie, kooperativne ucenie, projekt,V zemi, na zemi a na strome”, praktické ¢innosti atd. + odporu-
¢ané najvhodnejsie metddy.
—  pohybové a relaxa¢né cvicenia;
- kreslenie, malovanie a modelovanie ovocia a zeleniny;
-  (Citanie rozpravky;
- zobrazenie deja rozpravky;
- hra:,Zdravé — nezdravé potraviny”;
- carovné vrecusko — pomenovavanie, triedenie, usporaduivanie;
- rozpravanie o navsteve starej mamy/babicky;
- hudobno-pohybové hry s tematikou ovocia, zeleniny, zahrady;
- corobime v zdhrade - ¢innosti, pomdcky, produkty, podmienky;
- PC-¢osarodivzemi, na strome, na kriku;
- vystrihovanie makiet;
- tekviciaci’, ako sa,rodi” zahradka;
- hudobno-pohybové a dramatizujuce hry;
- divadielko -,ovocnic¢kovia a zeleninkari”;
- malovanie a modelovanie ovocia a zeleniny;
—  nacvik a recitacie basnio, ,;
—  list kamaratovi —,¢o sme nasli v zahrade”;
- obrazkové ¢itanie —, na strome”.

Uvedené ¢innosti budu nastrojom na plnenie konkrétnych vychovno-vzdeldvacich cieloch spracovanych v pla-
noch vychovno-vzdelavacej ¢innosti v konkrétnej triede.

Ucebné zdroje pre deti: vypisu sa

Ucebné zdroje pre ucitelku: vypisu sa
Metddy a prostriedky hodnotenia dosiahnutia vytycenych Specifickych cielov: vypisu sa
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Priloha 11

UKAZKA UCEBNYCH OSNOV SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU
CO VSETKO DETOM K STASTIU TREBA

spracovala: JANA KRALIKOVA
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Vysvetlivky:

KOMPETENCIE

- osobnostné (intrapersondlne)

- komunikativne

- psychomotorické

- socialne (interpersonalne) @

2e

H

©

8) B
(@) )

',
T

PITS

TEMATICKE OKRUHY
- Jasom

Ludia

- Priroda

Kultara

- kognitivne @

- ucebné

- informa¢né | (@) *-@
OBSAHOVY CELOK

Slnie¢ko sa zobudilo

Témy:

- Jasom kvietok - jarné kvety

- Na navsteve u Gulka Bombulka - zvierata a ich mladata

- Velka noc pride - tradicie
- Ludiaaich praca

A
-@-

Zhotovit vytvory
z rozmanitych ma-
terialov

L.
-@-

» BR

Zvladnut na ele-
mentarnej Urovni
pracu s pocitacom,
pracovat s det-
skymi edukacnymi
programami

JASOM

OY
0w
Zachovat v pracov-
nych a technickych
¢innostiach navyky
poriadku a ¢istoty
(upratat po sebe,
ddvat si pozor na

odev)
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Uplatnit aktivnu
zasobu vzhladom
na obsahovy kon-
text, pouzivat spi-
sovnu podobu ma-
terinského jazyka

e @

Napodobriovat po-
hyb v r6znych pod-
mienkach s naci-
nim, dodrziavat
zvolené pravidla,
spolupracovat

a redpektovat inych




LUDIA

9 g -
® %6 25 >® PESRLE B9 &
Stvarnit hu- Poznat, Pocho- Zladit Riesit in- Ur¢it rov- Pouzivat
dobno-dra-  slovne opi- pit vyznam pohybovu teraktivne naké alebo spisovnu
maticky tex- = sataume- prace nazd-  ahudobnu ulohy v det- | rozdielne podobu slo-
tovu cast lecky stvar- klade roz- stranku skych edu- mnozstvo venského
hry nit rozma- manitych v hudobno- | ka¢nych prvkov jazyka
nité fudské pracovnych = pohybovej programoch v skupine,
¢innosti ¢innosti hre pocitat mini-
malne od
1do10a
priradit ¢islo
k danému
poctu pred-
metov
PRIRODA
o - B2 B g~

@@

Poznat a urcit na za-
klade priameho alebo
sprostredkovaného po-
zorovania niektoré do-

® »

Poznat, opisat a rozli-

Sit niektoré kvety, vediet
zdbévodnit vyznam sta-
rostlivosti o rastliny

»

3@?

Vyjadrit réznymi ume-
leckymi vyrazovymi
prostriedkami predstavy

=2

® ¥ &2
'R 2 »

Citlivo vnimat krasu pri-
rody, jej ¢aro a jedinec¢-

nost

o sInku ziskané pozoro-

mace zvierata, zdovod- vanim

nit ich Gzitok

KULTURA

- N -
28R PR | 288

® n | 2R R ¥ & 2 2 | 28 R | BR: 2
Uplatrio- Zapojit sa Spievat v roz- | Kreslit, ma- Potuvatspo- |Zapamétatsi |,Citat” kres-
vat tanecné aktivne do sahu kvinty [ovat a mo- rozumenim aprednddat |leny pribeh
prvky (cva- pripravy (c1-g1)sra- |delovatroz- |acitovymza- |kratke lite-
lové poskoky, |oslav (fu- dostou a pri- | nymitechni- |angazova- rarne Utvary
poskocny dové tradi- merane cha- | kami, tvorivo | nim detské (riekanky,
krok, otocky, | cie —Velkd rakteru det- a s pouzitim [udové roz- hadanky, vy-
uklony) noc) skej ludovej rozneho ma- | pravkyapri- |citanky)

aumeleckej | teridlu behy, autor-
sku poéziu
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Charakteristika obsahového celku: uvedieme kratku charakteristiku o ¢om, prec¢o a ako obsahovy celok oboz-
namuje, rozvija, upeviuje...osobnostny rozvoj deti.

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti: konkrétne uvedieme zdkladné stratégie
- pohybové a relaxacné cvicenia
—  hudobno-pohybové hry, spievanie piesni
—  kreslenie, malovanie, modelovanie
- (Citanie rozpravky
- edukacné hry
-  vystrihovanie, nalepovanie, skladanie
—  recitovanie, dramatizacia
- grafomotorické cvi¢enia
—  pocuvanie autorskej rozpravky
- malované ¢itanie
- oslava sviatkov jari
- metody, druhy ucenia

Ucebné zdroje pre deti:
- didaktické a u¢ebné pomdbcky
- vytvarny, odpadovy, technicky material
- literatura, detska literatdra
- pracovné listy
- edukacné programy
-  obrazkové subory

Uéebné zdroje pre ucitelky:
- odbornd literatura

- metodické listy

Metody a prostriedky hodnotenia: uvedieme konkrétne spésoby
- analyza produktov detskych cinnosti, rozhovory, diskusie, autoevalva¢né dotazniky pre ucitelov...
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Priloha 12

UCEBNE OSNOVY - OBSAHOVE CELKY
SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU

spracovala: JADRANKA FOLDESOVA

MESIAC OBSAHOVE CELKY TEMY
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Priklad konkretizacie obsahového celku Priroda sa zobudila

V. Priroda sa zobudila Velka noc

Rastliny a starostlivost o rastliny
Vtaky
Hmyz

Charakteristika obsahového celku: deti sa prostrednictvom r6znych literarnych Zanrov oboznamuju s ludo-

vymi tradiciami sviatkov jari, poznavaju rastliny, vtdky a hmyz, ich vyznam, starostlivost o ne, ucia sa ich rozli-
Sovat, triedit, porovnavat so zameranim na ucebné a kognitivne kompetencie, osvojuju si vytvarné, pracovné
techniky s roznorodym materidlom, hudobno-pohybové hry, vytvaraju origindlne pohybové improvizécie za-
merané na rozvijanie psychomotorickych kompetencii, vytvaraju si postoje, ucia sa hodnotit vlastné spravanie
a konanie a konanie inych na zaklade vopred dohodnutych pravidiel.

KOMPETENCIE

Psychomotorické

Psychomotorické

Psychomotorické

Psychomotorické

Psychomotorické,
ucebné

Socialne

Socialne

Socialne

Komunikativne

Kognitivne

SPECIFICKE CIELE
orientovat sa v priestore vo vztahu k vlastnej
osobe,

ovladat zakladné lokomocné pohyby — chodzu, beh, skok,
lezenie,

manipulovat s roznymi predmetmi, nacinim (rukami, nohami,
kolenami, hlavou, zdvihat, nosit, podavat, gulat, pohadzovat,

odrazat, kopat, driblovat, balansovat),

znazornovat graficky motivovany pohyb vychadzajici zo
zapastia (vertikdlne, horizontalne linie, krivky, slucky),

zhotovit vytvory z rozmanitého materidlu, vratane odpado-
vého, réznymi technikami (strihat, lepit, tvarovat materidl atd.),

uplatriovat pri tom technicku tvorivost,

zachovat v pracovnych a technickych c¢innostiach navyky po-
riadku a cistoty (upratat po sebe, davat si pozor na odev atd’),

dodrziavat zvolené pravidl3, spolupracovat, reSpektovat
ostatnych,

hodnotit svoje vlastné schopnosti v réznych ¢innostiach,
vyslovovat spravne a zretelne vietky hlasky a hlaskové skupiny,
rozlisit priciny mozného nebezpecenstva a poskodenia

zdravia pri zakdzanej manipuldcii s niektorymi predmetmi,
napr. s ostrymi predmetmi, chemikaliami,
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TEMATICKY

OKRUH

Jasom

Jasom

Jasom

Jasom

Jasom

Jasom

Jasom

Jasom

Jasom

Jasom



Komunikativne

Psychomotorické,

ucebné

Kognitivne

Kognitivne, u¢ebné

Kognitivne, u¢ebné

Komunikativne,

kognitivne

Socialne

Socialne, kognitivne

Socialne, komunika-

tivne, kognitivne

Psychomotorické

Psychomotorické

Psychomotorické,

ucebné

Kognitivne, u¢ebné

Kognitivne, u¢ebné
Socialne, u¢ebné
Socialne, kognitivne,

ucebné

Psychomotorické

uplatnit aktivnu slovnu zasobu vzhladom na obsahovy kontext
(zmysluplne rozpravat o svojich pocitoch, zazitkoch, dojmoch),

stvarnit hudobno-dramaticky textovu cast hry
pochopit vyznam préace na zaklade rozmanitych pracovnych
cinnosti

poznat, rozlisit, priradit, triedit a urcit niektoré rovinné
geometrické tvary,

poznat, rozlisit, priradit, triedit a urcit niektoré priestorové
geometrickeé tvary,

reagovat slovne na jednoduché otazky jednoslovnou,
viacslovnou odpovedou alebo jednoduchou frazou,

rozdelit sa, obdarovat niekoho a poméct inému,

nenasilne riesit konflikt s inym dietatom/detmi, dohodnut
sa na kompromise,

hodnotit a rozlisSovat pozitivne a negativne charakterové
vlastnosti ludi na zaklade redlnych i fiktivnych situdcif,

vyuzivat na pohyb rézne pomocky,

zvladnut turistickd vychadzku do blizkeho prirodného prostredia,
prejavit zru¢nosti a prakticku tvorivost pri vytvarani produktov
z prirodnin prostrednictvom vyuzitia roznych pracovnych

a vytvarnych technik,

poznat, rozlisit a urcit na zaklade priameho pozorovania
niektoré domace zvieratd, vtaky a volne Zijuce zivocichy,

uvedomit si a vediet zdévodnit vyznam starostlivosti o rastliny,
citlivo vnimat krasu prirody, jej ¢aro a jedine¢nost,

prejavit vztah a ochrandrske postoje k prirodnému prostrediu
a stvarnit ich prostrednictvom réznych umeleckych

vyrazovych prostriedkov

uplatriovat tanecné prvky (cvalové poskoky, poskoc¢ny krok,
otocky, uklony),
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Jasom

Ludia

Ludia

Ludia

Ludia

Ludia

Ludia

Ludia

Ludia

Priroda

Priroda

Priroda

Priroda

Priroda

Priroda

Priroda

Kultara



Socialne, kognitivne, zapojit sa aktivne do pripravy osldv, sviatkov a spolocenskych ~ Kultura
ucebné, udalosti vratane udrziavania [udovych tradicii
psychomotorické

Psychomotorické, vyjadrit réznymi umeleckymi vyrazovymi prostriedkami Kultdra
socialne, kognitivne pocity, dojmy a zazitky z oslav, sviatkov
Psychomotorické, spievat v rozsahu kvinty (c1 — g1) — sexty (relativne intonacne Kultura

ucebné, komunikativne, cisto), v pripade hudobného nadania aj v rozsahu oktavy
socialne (c1 - c2) s radostou a primerane charakteru detskej ludovej
a umelej piesni s roznou tematikou

Ucebné, komunikativne  pouzit v hrach riekanky, vycitanky s réznou tematikou Kultara
Ucebné, kreslit, malovat, modelovat réznymi technikami, tvorivo Kultara
psychomotorické a s pouzitim rézneho materialu

Ucebné pocuvat s porozumenim a citovym zaangazovanim detsku Kultura

[udovu a autorsku poéziu, rozpravky a pribehy

Ucebné, komunikativne, zapamatat si a prednasat kratke literdrne Utvary, Kultura
socialne napr. riekanky, hadanky, vycitanky, kratke detské basne atd.
Komunikativne, ucebné, citat” kresleny pribeh a obrazkovy seridl Kultura
socialne

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti
- pohybové a relaxac¢né cvicenia;
- turisticka vychadzka do lesa s rodi¢mi;
- grafomotorické cvicenia;
- kreslenie, malovanie, nalepovanie, vystrihovanie kraslic;
- zostrojovanie korbacikov;
- artikulacné, recové, sluchové a rytmické hry, hry so slovami;
- recitacia velkono¢nych riekaniek;
- spevacke ¢innosti - Velkonoéna piesen v Uprave Z. Batlakovej a S. Slezéka, Feldek, Burlas: Uz sa blizi;
-  pracovné cinnosti v Skolskej zadhrade spojené so starostlivostou o rastliny — sadenie, polievanie, kyp-
renie, pletie;
- dramatizacia rozpravky H. Zelinovej: O velkono¢nom vajicku;
- hudobno-pohybové hry a pohybové improvizécie s velkono¢nou tematikou;
- hry s pexesom: pracovné ¢innosti;
- hry s puzzle: obrazky vtdkov a hmyzu;
- vychédzka na luku;
- pocuvanie pribehu M. Duri¢kovej z knihy O Danke a Janke: Strom, ktory mal tajomstvo;
- németové, konstruktivne, dramatické, didaktické hry;
—  pocuvanie hudby - zvuky vtakov a hmyzu;
—  obrazkové ¢itanie — Meduskine dobrodruzstva;
-  zostrojovanie knihy — V risi vtakov a hmyzu;
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- $kolska oslava sviatkov jari — pasmo ludovych hier, basni, re¢riovaniek;

- metddy: pozorovanie, demonstrovanie, rozpravanie, rozhovor, brainstorming, opis, heuristicka, vy-
skumna, situacnd, inscenacnd metdda, praca s knihou, rieSenie problémovych uloh;

- kooperativne, problémové, projektové ucenie.

Ucebné zdroje

- pracovné listy na rozvijanie matematickych predstav u deti v MS s v ZS, pracovné zosity Pisanka pred-
Skolaka, Matematika pre predskolaka, Jazycek slovnicek, Svet ceruzky predskoléka, Carovna ceruzka;

- vytvarny, prirodny, technicky, odpadovy material;

- detska literatura: ludové a autorské rozpravky, encyklopédie, pribehy zo zivota deti;

- detské zdhradné pracovné néradie;

—  pexeso — pracovné ¢innosti;

- puzzle - obrazky vtakov a hmyzu;

- magnetofén, kazety so zvukmi vtakov a hmyzu;

- melodicky hudobny nastroj;

- odbornd literatura;

- ludové kroje;

- babky, makety;

- obrazkovo-pojmova mapa: pravidla spravania sa deti, vtaky, hmyz;

- plosné farebné geometrické tvary;

- molitanova stavebnica roznych geometrickych tvarov;

Metody a prostriedky hodnotenia dosiahnutia vytyc¢enych vychovno-vzdelavacich cielov:
- pracovné zosity a listy;

vysledné produkty deti;

hra:,,Co som sa vietko naucil’;

hra:,,Namotavanie klbka".

Dal$im moznym spésobom grafickej ipravy uéebnych osnov je tento:

SPECIFICKE CIELE  TEMATICKY UCEBNE ZDROJE
OKRUH

Poznat, rozlisit Jasom Encyklopédie,
a urcit na zaklade magnetofénové
priameho pozo- zaznamy zvukov
rovania niektoré vtakov a hmyzu,
doméace zvierats, puzzle, makety.
vtaky a volne Zijuce
Zivocichy.
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Priloha 13

UKAZKA UCEBNYCH OSNOV

spracovala: JADRANKA FOLDESOVA

OBSAHOVE CELKY: TEMY:
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Priklad rozpracovania obsahového celku Vyjdi, vyjdi, siniecko

Charakteristika obsahového celku: Obsahovy celok nesie nazov z tryvku piesne pre deti. Nazvy jednotlivych tém
su formulované v prvej osobe jednotného ¢isla z dovodu zvyraznenia individualizacie vychovy a vzdelavania deti
predprimarneho vzdeldvania. Vychddzaju z typickych znakov ro¢ného obdobia, sviatkov a tradicii jari. Prostred-
nictvom jednotlivych tém sa deti zoznamuju s ludovymi zvykmi a tradiciami Velkej noci ((informacné, kognitivne,
ucebné kompetencie), osvojuju si rozne vytvarné techniky pri priprave velkono¢nych dekoracii, ludové hry, ver-
Sovacky a piesne (kognitivne, ucebné, psychomotorické, informacné, komunikativne kompetencie), zoznamuju
sa s jarnymi pracami, poznavaju vyznam prace, pestuju si pozitivny vztah k pracovnym ¢innostiam, ucia sa spolu-

pracovat v pracovnych ¢innostiach (psychomotorické, u¢ebné, kognitivne, osobnostné, socidlne kompetencie)
experimentuju s rastlinkami, pozoruju ich rast, spoznavaju jednotlivé druhy vtakov a domdacich zvierat, vytvaraju

si pozitivny vztah k Zivej prirode, osvojuju si ochrandrske postoje, ucia sa vazit si zivot vo vietkych jeho formach
(psychomotorické, u¢ebné, osobnostné, kognitivne, informacné, komunikativne kompetencie). Postupnost vyko-
novych Standardov je prispdsobend postupnosti jednotlivych tém obsahového celku.

SPECIFICKE CIELE TEMATICKY
OKRUH
rytmizovat [udové riekanky a piesne prostrednictvom Kultara

Orffovho in$trumentara,

uplatriovat ziskané schopnosti a spolupracu v pohybovej Ludia
improvizacii,
kreslit, malovat, modelovat réznymi technikami, tvorivo Kultara

a s pouzitim rozneho materialu,

znéazornovat graficky motivovany pohyb (vertikalne, Jasom
horizontalne, lomené linie, horny, dolny obluk),

zapamatat si a prednasat kratke literarne Utvary (riekanky, Kultara
vycitanky),

zapojit sa aktivne do pripravy sviatkov vratane udrziavania Priroda
[udovych tradicii,

pocuvat s porozumenim, Ludia
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Psychomotorické,
ucebné, socialne

Kognitivne,
komunikativne, u¢ebné

Kognitivne,
komunikativne

Socialne, komunika-
tivne, psychomotorické

Psychomotorické

Komunikativne,
osobnostné

Psychomotorické,
komunikativne, ucebné
Psychomotorické
Psychomotorické,
kognitivne
Psychomotorické,
kognitivne, u¢ebné
Socialne, informacné

Psychomotorické,
osobné

Ucebné, kognitivne
Psychomotorické,
ucebné, socialne

Psychomotorické,
kognitivne,uc¢ebné

Psychomotorické,
uc¢ebné, komunikativne,
kognitivne, informacné

prakticky uplatnit navyky starostlivosti o prirodu, vztah
a ochrandrske postoje k prirodnému prostrediu,

rozlisit podla typickych znakov ro¢né obdobie,
poznat, slovne opisat rozmanité [udské cinnosti, pochopit
vyznam prace,

rozpravat pocity, zazitky, dojmy zo starostlivosti o prirodu
a zobrazit ich,

ovladat zékladné lokomocné pohyby,

uplatnit aktivnu slovnu zasobu vzhladom na obsahovy
kontext,

prejavit zru¢nosti a prakticku tvorivost pri vytvarani produktov
z prirodnin prostrednictvom vyuzitia réznych pracovnych

a vytvarnych technik,

pohybovat sa réznymi spésobmi medzi prirodnymi
prekazkami,

tvorit s vyuzitim fantazie kompozicné celky,

prejavit zru¢nosti a prakticku tvorivost pri vytvarani produktov
z prirodnin prostrednictvom vyuzitia réznych pracovnych

a vytvarnych technik,

prejavit zaujem o knihy, orientovat sa v nich,

vytvarne vyjadrit pocity a dojmy z pribehu,

poznat, rozlisit a urcit na zaklade priameho alebo

sprostredkovaného pozorovania niektoré domace zvierata,

dodrziavat zvolené pravidl3, spolupracovat, reSpektovat
ostatnych,

zhotovit vytvory z rozmanitého materialu, roznymi technikami
uplatriovat pri tom technicku tvorivost,

zvladnut na zéklade ndpodoby a slovnych instrukcif

dospelého na elementérnej Urovni pracu s pocitatom
— pracovat s detskymi edukacnymi programami,
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Priroda

Ludia

Ludia

Priroda

Jasom

Jasom

Priroda

Priroda

Kultara

Priroda

Kultara

Kultara

Ludia

Jasom

Jasom

Jasom



Komunikativne, socialne

Komunikativne

Socialne, komunikativne

Psychomotorické,

ucebné

Kognitivne, u¢ebné

Kognitivne, u¢ebné

Kognitivne, u¢ebné

Socialne, osobnostné,
kognitivne, u¢ebné

Socialne, kognitivne,
ucebné

pozdravit, podakovat a poziadat o pomoc,

vyslovovat spravne a zretelne vietky hlasky a hlaskové
skupiny,

vediet sluchom rozliSovat jednotlivé hlasky v slove, ich kvalitu
a lokalizaciu,

zladit pohybovi a hudobnu stranku v hudobno-pohybovej
hre,

priradit, triedit a usporiadat predmety podla urcitych kritérii,

priradit ¢islo k danému poctu predmetov,

zdovodnit Uzitok niektorych domécich zvierat,

planovat, realizovat a hodnotit hru,

stvarnit pocity z pocuvania hudby vytvarnymi, dramatickymi
vyrazovymi prostriedkami,

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti:
Metdda tvorivého riesenia problémov — heuristika, brainstorming, situa¢na metéda, inscenacna metoéda, projek-

Jasom

Jasom

Jasom

Ludia

Ludia

Ludia

Priroda

Kultara

Kultara

tova metoda, metdda tvorivej dramatiky, metéda hrania roli, dial6g. Frontalne, skupinové, individualne formy

organizécie vychovno-vzdeldvacej ¢innosti. Zazitkové, kooperativne, projektové ucenie sa.

- nametové, dramatizujuce, didaktické, pohybové a hudobno-pohybové hry;
- inStrumentdlne ¢innosti na Orffovych nastrojoch;

- pohybové improvizacie na detské fudové piesne;

- kreslenie velkono¢nych kraslic na pracovné listy;

- malovanie kraslic voskovou, servitkovou technikou, temperovymi farbami;

- konstruovanie kraslic Spagatovou technikou;

- nacvik ludovych riekaniek a povedaciek;

- priprava velkonocnych dekordcii - ikebany, prestieranie;

- pocuvanie, dramatizacia pribehu ,Gulalo sa vajicko”;

- malované ¢itanie ,Ako rastie rastlinka”;

—  sadenie semien;

- hra s pexesom vtakov, domacich zvierat;

- edukacné programy — vtaky, domace zvieratd a ich mladata;
- vychédzka do prirody a na hospodarsky dvor;

- prezeranie a,citanie” z encyklopédii;

- plosné a priestorové zostrojovanie a konstruovanie hospodarskeho dvora, lastoviciek a ich hniezda;
- pocuvanie inStrumentalnych skladieb so zvukmi domacich zvierat a vtakov;
- tvorba knihy s domacimi zvieratami;

- slovné hry;

7

-  (itanie pribehu“Na tom nasom dvore’, ,Kto sa skryva v hniezde”;
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- obrazkové mapy vtakov a domdcich zvierat;
- sluchové hry;

Ucebné zdroje pre deti:
-  detské encyklopédie;
- Orffove nastroje;
- pracovné listy a zosity;
—  pracovné naradie a ndcinie - ¢repniky, nadoby s vodou, semend, motyka, hrable;
- pexeso vtakov a domdcich zvierat;
- makety domdcich zvierat a ich mladat;
- Ciapky domacich zvierat;
- vytvarny, technicky, odpadovy material;
- edukacné programy;
- ludové kroje;
- Ccastiodevuy;
- stavebnice;
- malované ¢itanie;
- obrazkové mapy;
- vajicka;
- korbace;
- servitky;

Ucebné zdroje pre ucitelku:
- zvukové nahravky;
- magnetofén;
- pocita¢;
- odborna literatura;
- testy (E. Opravilova: Dieta sa hréd a spozndva svet);
-  UP-10;
- melodicky hudobny nastroj;

Metody a prostriedky hodnotenia dosiahnutia vytycenych vychovno-vzdelavacich cielov:
-  pracovné listy;
- pracovné zosity;
- testy;
- produkty deti;
- hodnotiace harky;
- zdznamy pedagogickej diagnostiky;
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Priloha 14

UKAZKA SPRACOVANIA OBSAHOVEHO CELKU
JESEN PANI BOHATA

spracovala: LUCIA PASKOVA

o0
Qo e

Ny
Pey i

2
2
o
Zvieratka
Vv lese
PANI JESEN
Tematicky okruh Téma Tematicky pribeh
Ja som, Ludia, Kultura, Priroda [udia aich praca 1. Na pekara
Priroda, Ja som, Ludia, pocasie 2. Pani Jesen
Priroda, Ja som, Ludia, Kultura ovocie 3. Ovocnickovia
Priroda, Ja som, Ludia, Kultura zelenina

4. Dedkova zahrada

Priroda, Ja som, Ludia,

lesné zvierata

5. Zvieratka v lese

Ja som, Kultura, Ludia,

sviatky a ludové tradicie

6. Svaty Martin na bielom koni

Ja som, Kultura, Ludia,

[udské telo a starostlivost o zdravie

7. Moje telo

Rozpravky: O repe; Jabl¢ko (V. Sutejev); Koza odrata a jez (M. Rdzusova-Martakova)
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Oslava: Jesenné slavnosti v MS (Kultirno-spolo¢enska akcia — rodicia a deti)

Tematicky pribeh - trvanie 2 tyzdne
+ZVIERATA V LESE”




Priroda

Kultura

Jasom

Ludia

Priroda

Kultara

Priradit ¢islo k danému poctu predmetov
od 1-10
Pocuvat s porozumenim

Reagovat neslovne na otazky a pokyny

Zdoévodnit vyznam prirodného prostredia
na zéklade pozorovania a zazitkov z prirody
Poznat rozlisit a urcit na zaklade priameho
alebo sprostredkovaného pozorovania
niektoré lesné zvierata

Zaujat pozitivne postoje k zvieracej risi
Poznat nebezpecenstvo vyplyvajuce

z dotykania sa nezndmych zvierat

Rozlisovat ¢asové vztahy — co je teraz, dnes,
¢o bolo vcera, ¢o bude zajtra

Uvedomovat si a uplatnovat viastnu jedi-
necnost a vlastné napady so zretelom na
jedinecnost inych deti v skupine
Rozhodovat sa pre urcitu ¢innost
Rozsirovat si pasivnu a aktivnu slovnu zasobu

Uplatnovat aktivnu slovnu zasobu vzhladom
na obsahovy kontext (zmysluplne rozpravat
o svojich pocitoch, zézZitkoch, dojmoch)
Vediet sluchom rozlisovat jednotlivé hlasky
v slove, ich kvalitu a lokalizaciu

Rozdelit sa obdarovat niekoho a poméct
inému

Vyjadrit elementdrne hodnotiace postoje
k spravaniu inych

Komunikovat otvorene, bez bariér

a predsudkov

Citlivo vnimat krasu prirody, jej ¢aro a jedi-
necnost

Prakticky uplatnit navyky starostlivosti o
prirodu (neodhadzovat odpadky, hrabat
listie a pod.)

Kreslit, malovat a modelovat r6znymi tech-
nikami, tvorivo a s pouzitim rozlicného
materialu

Pocuvat s porozumenim a citovym
zaangazovanim detsku fudovu rozpravku
a pribehy
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Metody: zazitkové ucenia, kooperativne ucenie, metddy tvorivej dramatiky, experimentadlne metédy, DITOR,
brainstorming.

Cinnosti na naplnenie cielov
- Pomenovanie volne Zijucich zvierat
- Charakterizovanie niektorych typickych znakov volne zijucich zvierat
- Vystrihovanie predkresleného tvaru makety zvierata
- Pouzivanie odpadového materidlu pri lepeni
- Lepenie a priestorové dotvéranie prirodného materialu,Co sme priniesli z lesa”
- Vytvarné dotvéaranie makety zvierat
- Vytla¢anie zvieracich figurok z cesta, plasteliny a pod.
- Aktivna pomoc pri hrabani opadaného listia
-  Pohybové a relaxa¢né cvicenia
- Zdravotne zamerané ¢innosti — vyrovnavanie, pretahovanie, dychové cvicenia
- Ur¢ovanie vzajomnej polohy dvoch réznorodych objektov (vevericka na strome, jezko pod listim )
- Rozvijanie matematickych predstav pri manipuldcii s predmetmi
- Vytvaranie zékladov pre pracu s informaciami
- Grafické napodobriovanie symboloy, Cisel
- Hry podporujuce tvorivost, predstavivost, fantaziu
- Konstruktivne a grafické ¢innosti
- Spievanie, rytmizovanie piesne
- Hranie na detské hudobné nastroje
- Hrynatému priroda, zvierata
- Cvicenie organizacnych schopnosti
- Podporovanie vlastnej dévery a schopnosti deti
- Prirodzené poznavanie rozdielnosti prirody
- Vyuzivanie ekohier
—  Celodenné vychadzka do prirody, zbieranie prirodnych materialov, prirodnin k dotvoreniu
prostredia triedy materskej skoly
- Premietanie diafilmov o prirode a zvieratach
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Priloha 15

UKAZKA SPRACOVANIA OBSAHOVEHO CELKU
FASIANGY - ROZPRAVKOVY KALENDAR

spracovala: LUCIA PASKOVA

OBSAHOVY CELOK: Fasiangy - rozpravkovy kalendar
CIEL: Postupne prejavovat schopnost trpezlivo pocuivat, odputat sa od seba a sustredit sa na osobu, ktora

prave hovori

TEMY: Pozor, je tu semafor, Karneval, Valentinske srdiecko, Predmety a ich vlastnosti

OBSAHOVE
STANDARDY

TO

VYKONOVE STANDARDY

KOMPETENCIE

pohyby

a pohyby

zakladné lokomocné

zakl. polohy postoje

ovladat zakladné lokomocné po-
hyby (lezenie, hadzanie, chytanie):
zvladnut plazenie na bruchu; na
chrbte pod nizkou prekazkou
hadzat do kosa oboma rukami;
jednou rukou

chytit loptu odrazent od zeme
poznat nazvy zakladnych poloh,
postojov a pohybov

psychomotorické

praca s roznym
materialom

zhotovit vytvory z rozmanitych
materialov vratane odpadového,
roznymi technikami (strihat,
lepit, ...) uplatriovat pri tom tech-
nicku tvorivost

psychomotorické

vizuomotorika
grafomotorika

vyuzivat koordinéciu zraku a ruky
kreslit uvolnenou rukou, plynulo
asmelo

psychomotorické

nosti v roznych ¢innostiach

bezpecnost cestnej - zdoraznit vyznam dodrziavania kognitivne
premavky pravidiel cestnej premavky vzhla-
dom na bezpecnost
- poznat zékladne dopr. znacky,
riadit sa podla nich
rozhodovanie sa - rozhodovat sa pre urcitu ¢innost | ucebné
sebahodnotenie - hodnotit svoje vlastné schop- socialne
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spisovna rec

uplatnovat spisovnu podobu ma-
terinského jazyka

komunikativne
ucebné

sulad pohybu, hudby
a textu hry

zladit pohybovu a hudobnu
stranku hudobno-pohybovej hry

psychomotorické

farby, farebna rozmani-
tost vo vlastnych

uplatiovat na zaklade vlastného
pozorovania farebnu rozmanitost

kognitivne
ucebné

produktoch vo vytvarnych, pracovnych, tech-
nickych produktoch
¢iselny rad pocitat minimalne od 1 do 10 kognitivne - rieenie

plosna a priestorova
tvorivost

zostavit z puzzle, rozstrihanych
obrazkov, palic¢iek alebo geomet-
rickych tvarov obrazce a Utvary
podla fantazie, predlohy a slov-
nych instrukcii

problému

delenie, pomoc,
obdarovanie

rozdelit sa, obdarovat niekoho
a pomoct inému

socialne
osobnostné

otuzovanie

otuzovat sa prostrednictvom
vody, snehu, vetra, sinka

psychomotorické

vytvarna, pracovna
a technicka tvorivost

prejavit zru¢nosti a prakticku tvo-
rivost pri vytvarani produktov

z prirodnin prostrednictvom vy-
uzitia réznych vytvarnych a pra-
covnych technik

psychomotorické

rytmizacia hrou na telo
pri postojoch, chodzi,
behu

pohybové stvarnenie

rytmizovat samostatne hrou na
telo 2/4 3/4 takt pri réznych po-
stojoch, chédzi, behu

vyjadrit naladu piesne a hudby pri-

psychomotorické

a vediet spolupracovat v nich

charakteru hudby rodzenym kultivovanym pohybom
hracky a predmety vnimat, poznat, ze hracky kognitivne - kritické
a predmety su z rézneho materi- | myslenie
alu, ktory ma rézny povrch, tvar,
farbu, velkost
kultdrne dedic¢stvo utvarat si predstavu o regional- kognitivne
sviatky a ich oslavy ' nych ludovych tradiciach a zvy-
koch - fasiangy
sociabilita v hre zapojit sa do skupinovych hier socialne

-221-




spev

spievat s radostou a primerane
charakteru detskej ludovej piesni
s fasiangovou tematikou

ucebné

kami, tvorivo a s pouzitim r6z-
neho materialu

umelecké stvarnenie po- stvarnit pocity z pocuvania socialne
citu z pocuvania hudby hudby aj inymi umeleckymi

vyrazovymi prostriedkami

— dramaticky
kreslenie, malovanie kreslit, malovat roznymi techni- ucebné

psychomotorické

volna reprodukcia
literarnych textov

>P® © ©°

reprodukovat volne ludové
a autorské rozpravky a pribehy

komunikativne

dopravné prostriedky

poznat, rozlisit, priradit a trie-
dit dopravné prostriedky podla
miesta pohybu (zem, voda,
vzduch)

kognitivne

Vysvetlivky:

Ja som

Priroda

STRATEGIE VCHOVNO VZDELAVACEJ CINNOSTI

- hudobno-pohybové hry

- ndcvik a spev piesni s faSiangovou tematikou

- rozpravkové kralovstvo - volna reprodukcia

- vyjadrenie pocitov z hudby — dramatizacia

- tvorenie karnevalovych masiek, vyzdoba triedy
- rozliSovanie predmetov pomocou hmatu a sluchu

hry a hrové Cinnosti

hry s puzzle; hry s pexesom, dopravné znacky
poznavanie dopravnych znaciek

vychadzka po ulici — spravne prechddzame cez cestu
slovné metody: rozpravanie, vysvetlovanie, rozhovor
metddy zazitkového ucenia

popis predmetov a ¢innosti

manipuldcia s predmetmi

rieSenie problémovych uloh
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UCEBNE ZDROJE

- pracovné zosity:
a) Objavy predskolaka
b) Veselé ratanie
¢) Veselé pisanie predskolaka
-  piesne, hry a riekanky deti predskolského veku
-  prehravac a CD nahravky
- predmety dennej potreby
- dopravné znacky
- vytvarny, prirodny a odpadovy materidl
- puzzle, pexeso
- vytvarné ndmety pre Styri rocné obdobia
- Velka kniha pre malych majstrov
- karnevalové masky
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Priloha 16

PRiKLAD UCEBNYCH OSNOV SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO
PROGRAMU

spracovala: EMILIA PETROVSKA

- Predmety okolo nés

ostatnych
—Zhotovit vytvory zo skladaciek
stavebnic a z rézneho materialu
—Zdobraznit vyznam dodrziava-
nia pravidiel cestnej premavky
vzhladom na bezpec¢nost
—Poznat, slovne opisat rozmanité
[udské ¢innosti

Obsahovy | Téma Specifické ciele Kompetencie Tematicky
celok (vykonové standardy) okruh
Skolkar - Vsetci sme kamarati | — Nadviazat verbalny a never- Socialne Jasom

—-Tosomja balny kontakt s inymi detmi Osobnostné Ludia

- Bezpecne do skoly | —Dodrziavat zvolené pravidla (interpersonalne)

- Kto sa o nds stara spolupracovat, reSpektovat Psychomotorické

Pojmova mapa

SKOLKAR

- pocuvat

- pozorovat

- spievat

- rozlisovat

B e T

- rozpravat

- vymalovat - nakreslit - vymenovat - pomenovat

- poznat dopravné - rozpravat (opis) - napodobnit - rozliSovat
znacky - vyznam - triedit

- konstruovat - manipulovat

- strihat

- lepit

DOMACE ZVIERATA

—rozpravatna - strihat, lepit
zdklade vlastnej - priradovat

skusenosti

- priradovat
- pocuvat - pozorovat
- reprodukovat

—ilustrovat
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- rozliSovat

- napodobnovat - napodobriovat - vyfarbovat
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Priloha 17

UKAZKA SPRACOVANIA OBSAHOVEHO CELKU
PANI JESEN CARUJE, ROZPRAVKOVO SFARBUJE

spracovala: EVA MUJKOSOVA

Obsahovy celok: PANI JESEN CARUJE, ROZPRAVKOVO SFARBUJE

CHARAKTERISTIKA OBSAHOVEHO CELKU

Cielom obsahového celku je vytvorit u deti otvoreny a zodpovedny postoj k zivotnému prostrediu. Skvalitro-
vat vnimanie prirody, ktora ich obklopuje, rozvijat u nich pocit spolupatri¢nosti s prirodou a naucit sa chra-
nit prirodu. Obsahovy celok je pestrofarebny a spolo¢ne s detmi budeme objavovat v iom mnoho zaujima-
vého. V téme projektu Kam sa stratili lastovicky si deti rozsiria elementarne poznanie o vtakoch, ktoré musia
odletiet do teplych krajin a ktoré vtaky dokazu prezimovat v nasich podnebnych podmienkach. Deti budu ur-
Covat charakteristické znaky jesenného pocasia, ako sa spravne obliekat vzhladom na pocasie. Téma projektu
Prisla jesen do zahrady je zamerand na priblizenie a zd6raznenie vyznamu a ddlezitosti ovocia a zeleniny pre
zdravie ¢loveka; na podporu a rozvijanie klu¢ovych kompetencii — pozorovanim, objavovanim a experimen-
tovanim pri triedeni a spracovavani ovocia a zeleniny. Pri ¢innostiach budeme vyuzivat vsetky zmysly. V téme
projektu Les a jeho tajomstva si budu deti rozvijat pozitivny vztah k prirode — objavovanim tajomstiev v lese,
v jeho rastlinnej a zivociSnej risi pocas vychadzok do Lesoparku ako aj pocas turistickej vychadzky do Bojnic
spojenej so zberom gastanov. V téme projektu Jesenné udalosti nadviazeme na predchadzajice témy prehi-
benim poznatkov a krasach ro¢ného obdobia jesen. Vsetky ¢innosti budi motivacne zjednotené a vyvrcholia
aktivnym zapojenim deti, rodi¢ov a zamestnancov materskej $koly do spolo¢ného radostného prezivania je-
sennych udalosti — Sarkaniady a jesenickov.

Kam sa stratili
lastovicky

Prisla jesen 3-6-ro¢né deti

do zdhrady

3-6-ro¢né deti

PANI JESEN CARUJE,

ROZPRAVKOVO
SFARBUJE
Jesenné Les a jeho
udalosti tajomstva
3-6-rocné deti 3-6-rocné deti
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TEMATICKY
OKRUH
VZDELAVACIA
OBLAST

OBSAHOVE
STANDARDY

VYKONOVE STANDARDY

KOMPETENCIE

Hruba motorika

Vediet udrzat rovhovahu.

Psychomotorické

Orientacia v priestore

Orientovat sa v priestore (vo vztahu
k vlastnej osobe).

Psychomotorické

Zakladné lokomocné

Ovladat zakladné lokomocné pohyby.

Psychomotorické,

pohyby ucebné

Zéakladné polohy, Zaujat rézne postavenie podla pokynov. | Psychomotorické

postoje, pohyby

Pohyb na ndradi Napodobriovat pohyb v réznych pod- | Psychomotorické,
mienkach. ucebné

Manipulacia Manipulovat s réznymi predmetmi, Psychomotorické,

s nacinim nacinim. ucebné

Jemna motorika
Praca s roznym
materidlom

Zhotovit vytvory z rozmanitého ma-
teridlu, vratane odpadového, réznymi
technikami, uplatriovat pri tom tech-
nicku tvorivost.

Psychomotorické,
osobnostné, ucebné

Technicka tvorivost

Zhotovit vytvory zo skladaciek a sta-
vebnic z rézneho materidlu podla
vlastnej fantazie a podla prediohy.

Psychomotorické,
osobnostné, u¢ebné

Elementarne zaklady
prace s pocitacom

Zvladnut na elementarnej Grovni pracu
s pocita¢om — pracovat s detskymi
edukacnymi programami.

Psychomotorické,
kognitivne, u¢ebné,
informacné

Vizuomotorika

Sediet spravne a dodrziavat sklon pa-
piera pri kresleni na stole.

Psychomotorické

Grafomotorika

Kreslit uvolnenou rukou, plynulo a

Psychomotorické,

smelo. ucebné
Grafomotorika Drzat spravne graficky material a pou- | Psychomotorické,
zivat primeranu intenzitu tlaku na pod- | ucebné

lozku pri pouzivani roznych technik.

Zasady ochrany
vlastného zdravia

Zaujat pozitivne postoje k svojmu
zdraviu i k zdraviu inych a vyjadrit ich
prostrednictvom réznych umeleckych
prostriedkov.

Psychomotorické,
kognitivne

Zdravé potraviny

Poznat, rozlisit, triedit a vyberat si
zdravé potraviny.

Kognitivne, u¢ebné

Sebaregulacia

Sebahodnotenie

Pocuvanie
S porozumenim

Prejavit sebaregulaciu v hrach a inych
aktivitach — konat s ohladom na seba
a druhych.

Hodnotit svoje vlastné schopnosti

v roznych c¢innostiach.

Pocuvat s porozumenim.

Osobnostné,
socialne

Osobnostné

Komunikativne, socialne
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Pasivna a aktivna
slovna zasoba

Rozsirovat si pasivnu a aktivnu slovnu
zasobu.

Komunikativne, kogni-
tivne, u¢ebné

Zmysluplnost
re¢ového prejavu

Uplatriovat aktivnu slovnu zasobu
vzhladom na obsahovy kontext (zmys-
luplne rozpravat o svojich pocitoch,
zazitkoch, dojmoch).

Komunikativne, u¢ebné

Artikulacia hlasok

Vediet sluchom rozlisovat jednotlivé
hlasky v slove.

Komunikativne,
ucebné

Pravidla a spolupraca
v hudobno-pohybo-

Dodrziavat pravidld hudobno-pohybo-
vych hier.

Psychomotorické,
socialne, kognitivne,

vych hrach komunikativne
Sulad pohybu, hudby | Zladit pohybovt a hudobnt stranku Psychomotorické,
atextu hry v hudobno-pohybovej hre. socidlne, u¢ebné

Sulad pohybu, hudby
atextu hry

Stvarnit hudobno-dramaticky textovu
cast hry.

Psychomotorické,
osobnostné, u¢ebné

Vyznam prace

Riesit interaktivne ulohy v detskych
edukacnych programoch.

Kognitivne,
osobnostné, ucebné,
komunikativne, infor-
macné

Farby, farebna roz-
manitost vo vlast-
nych produktoch

Priradit, rozoznat a pomenovat farby
na obklopujucich realiach.

Kognitivne, u¢ebné,
komunikativne

Farby, farebna roz-
manitost vo vlast-
nych produktoch

Uplatriovat individualne farebné videnie.

Uc¢ebné, komunikativne

Farby, farebna roz-
manitost vo vlast-
nych produktoch

Uplatriovat na zdklade vlastného pozo-
rovania farebnu rozmanitost vo vytvar-
nych, pracovnych i technickych
produktoch.

Ucebné
Osobnostné

Priradovanie, triede-
nie, usporaduvanie,
zostavovanie podla
kritérif

Priradit, triedit a usporiadat predmety
podla urcitych kritérii.

Kognitivne, ucebné,
komunikativne

Priradovanie, triede-
nie, usporaduvanie,
zostavovanie podla
kritérii

Zostavit z puzzle, rozstrihanych obraz-
kov, tvarov obrazce a Utvary podIa fan-
tazie, predlohy a slovnych instrukcii.

Kognitivne,
ucebné,
psychomotorické,
osobnostné,
komunikativne

Ciselny rad

Pocitat minimalne od 1 do 10.

Kognitivne, u¢ebné

Ciselny rad

Priradit ¢islo k danému poctu predme-
tovod 1do 10.

Kognitivne, u¢ebné

Pasivna a aktivna
slovna zasoba

Reagovat slovne na jednoduché otazky
jednoslovnou, viacslovnou odpovedou
alebo jednoduchou frazou.

Komunikativne, socialne

Riesenie konfliktov

Nenasilne riesit konflikt s inym dietatom/
detmi, dohodnut sa na kompromise.

Socialne,
komunikativne
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Riesenie konfliktov

Vlyjadrit elementarne hodnotiace po-
stoje k spravaniu inych.

Osobnostné,
kognitivne

Otvorena komuni-
kacia

Komunikovat otvorene bez bariér
a predsudkov.

Komunikativne, socialne

Akceptécia nazorovej
odlisnosti

Prijat v rozhovore s inymi detmi nazo-
rovu odlisnost

Socialne, komunikativne

Rozmanitost ud-
skych vlastnosti

Hodnotit a rozlisovat pozitivne i nega-
tivne charakterové vlastnosti ludi na
zaklade redlnych i fiktivnych situacii

Osobnostné,
socialne

Specialne pohybové
zruc¢nosti a schop-
nosti.

Zvladnut na elementdrnej trovni Spe-
cidlne pohybové zru¢nosti a schop-
nosti.

Psychomotorické,
osobnostné, u¢ebné

Pohyb v prirode

Zvladnut turisticku vychadzku do bliz-
keho prirodného okolia.

Psychomotorické,
ucebné, komunikativne

Vytvarna, pracovna
a technicka tvorivost

Prejavit zru¢nosti a prakticku tvorivost
pri vytvarani produktov z prirodnin

Psychomotorické, osob-
nostné, u¢ebné, komuni-

prostrednictvom vyuzitia roznych pra- | kativne
covnych a vytvarnych technik.
Roc¢né obdobia Rozlisit podla typickych znakov ro¢né Kognitivne,

obdobie.

ucebné, komunikativne

Rastlinna a zivocisna

Urcit niektoré pozorovatelné spojitosti

Kognitivne, u¢ebné,

risa medzi rastlinnou a Zivocisnou riSou. informacné
Vyznam prirodného Zdoévodnit vyznam prirodného Kognitivne, u¢ebné, ko-
prostredia prostredia na zéklade pozorovania munikativne, informacné

a zazitkov z prirody.

Zvieratd a zivocichy

Poznat, rozlisit a urcit na zaklade pria-
meho pozorovania niektoré vtaky.

Kognitivne, u¢ebné,
komunikativne,

informacné
Kvety Poznat, opisat a rozlisit niektoré je- Kognitivne, u¢ebné, ko-
senné kvety. munikativne, informacné
Stromy a kriky Poznat, opisat a rozlisit stromy a kriky Kognitivne, u¢ebné, in-
a zdévodnit ich odlisnost. formacné, komunikativne
Huby Vediet, ze huby su jedlé a nejedIé. Kognitivne, ucebné,
informac¢né, komunika-
tivne
Pocasie Poznat, opisat, rozlisit prirodné javy Kognitivne, ucebné,

ovplyvnené pocasim.

informacné,
komunikativne

Ochranarske postoje
k prirode

Rozpravat pocity, zazitky, dojmy zo sta-
rostlivosti o prirodu a zobrazit ich.

Komunikativne, osob-
nostné, ucebné

Rytmizacia hrou na
telo pri postojoch,

Rytmizovat samostatne hrou na telo
2/4 takt pri réznych postojoch, ch6dzi,

Psychomotorické, osob-
nostné, u¢ebné, komuni-

chodzi, behu behu. kativne
Reakcie na zmenu Pohohovo reagovat na zmenu tempa Psychomotorické, osob-
tempa hudby hudobného sprievodu. nostné, uc¢ebné
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Reakcie na zmenu
tempa hudby

Vyjadrit naladu piesne a hudby priro-
dzenym kultivovanym pohybom.

Psychomotorické, osob-
nostné, komunikativne

Tanec a pohybova
improvizacia

Uplatrovat tanecné prvky.

Psychomotorické, osob-
nostné, u¢ebné komuni-
kativne

Casové vztahy

Orientovat sa v ¢asovych vztahoch jed-
ného dna, tyzdna a roka v spojenti

s konkrétnymi ¢innostami a prostrednic-
tvom rozliSovania podstatnych znakov.

Kognitivne, u¢ebné, ko-
munikativne

Casové vztahy

RozliSit ¢asové vztahy - ¢o je teraz,
dnes, ¢o bolo, véera, ¢o bude, zajtra.

Kognitivne, ucebné,
komunikativne

Rozmanitost sveta

Overit si z detskych encyklopédii
a inych médii, Ze svet je rozmanity.

Kognitivne, u¢ebné in-
formacné

Rytmizdcia riekaniek
a piesni

Rytmizovat [udové riekanky a detské
[udové piesne hrou na telo a prostred-
nictvom Orffovho inStrumentara.

Osobnostné, ucebné,
psychomotorické, komu-
nikativne

Vyjadrenie charak-
teru piesne drama-
tickymi vyrazovymi
prostriedkami

Stvérnit detské piesne dramatickymi
vyrazovymi prostriedkami.

Osobnostné, u¢ebné,
psychomotorické, komu-
nikativne

Umelecké stvarnenie
pocitov z pocUvania
hudby

Stvarnit pocity z poctvania hudby
aj inymi umeleckymi vyrazovymi
prostriedkami.

Osobnostné, uc¢ebné,
psychomotorické,
komunikativne

Rytmizacia riekaniek

Pouzit v hrach riekanky, vycitanky
s réznou tematikou.

Psychomotorické, osob-
nostné, u¢ebné, komuni-
kativne

Experimentovanie
s farbami

Pokryt celu plochu rozmanitymi
farbami.

Psychomotorické, osob-
nostné, ucebné

Kreslenie, malovanie,
modelovanie,
vytvarné techniky

Kreslit, malovat, modelovat réznymi
technikami, tvorivo a s pouzitim réz-
neho materidlu.

Osobnostné, uc¢ebné,
psychomotorické, komu-
nikativne

Kompozi¢né celky

Tvorit s vyuzitim fantézie kompozi¢né
celky.

Osobnostné, kognitivne,
ucebné, psychomoto-
rické

Detska, ludova a au-
torskd poézia a proza

Pocuvat s porozumenim a citovym za-
angazovanim detsku ludovu a autor-
sku poéziu, rozpravky a pribehy.

Komunikativne, u¢ebné

Prednes literarnych
utvarov

Zapamatat si a prednasat kratke
literdrne Utvary.

Osobnostné, uc¢ebné, ko-
munikativne, socidlne

Legenda:

*HO >

Jasom
Ludia

Priroda
Kulttra

—n
o
=
oN
4

7Ita - Perceptudlno-motorickd oblast
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STRATEGIE VVC

UCEBNE ZDROJE

Metody a postupy:

Projektové ucenie, zazitkové ucenie, koope-
rativne ucenie, experimentélne metédy, ma-
nipulacia s predmetmi a obrazkami, analyza,
syntéza, dedukcia, triedenie, metéda népo-
doby, DITOR, brainstorming, metéda hlasného
uvazovania, metdda konceptudlneho mapo-
vania, metéda riesenia problémov

Praktické oboznamenie sa s prostredim ma-
terskej skoly

Praktické poznévanie a pozorovanie prirody -
vychéadzka

Turistickd vychadzka do lesa — zber gastanov
a listov

Zdravotné, relaxa¢né a dychové cvicenia, po-
hybové hry

Triedenie, priradovanie, pocitanie

Vytvarné a dramatické stvarnenie ro¢ného ob-
dobia, jesennej krajiny

Kreslenie s tusom na mokry podklad
Grafomotorické cvicenia

Zhotovovanie réznych vytvorov - skladanim,
trhanim, strihanim, lepenim, tvarovanim, do-
tvaranim - 3arkany, jesenickovia

Cinnosti zamerané na rozvoj re¢ového prejavu
- rozpravanie, opis, rozhovor, vyklad, riadend
diskusia, praca s textom

Nacvik a prednes riekaniek, basni

Prezeranie detskych knih, ¢asopisov, encyklo-
pédii

Pocuvanie, dramatizacia rozpravky

Praca na interaktivnej tabuli — Kam sa stratili
lastovicky, Jesen v zahrade, Les a jeho tajom-
stva, Prirodné spolo¢enstva, Sarkany
Spevdcke ¢innosti — Padaju gastany, HPH Na
kozu a zahradnika, Oberaj ovocie, oberaj,
Medved Maco

Pocuvanie hudby

Manipulagné, konstruktivne hry a ¢innosti

s réznymi stavebnicami

Konstruovanie LEGO Education, Duplo, Pruzné
kocky

Spoloc¢enské hry, pexeso

PL Ro¢né obdobia, Jesenné listy, Jesenné po-
Casie, Vetrik, Jesenné plody, Pred odletom, Je-
den, dva, tri, Styri

Odborna literatura pre ucitelov:

Jesen v materskej skole
Pedagogicka tvorivost uciteliek materskych
kol

Piesne, hry a riekanky

Nasim detom

Edukacnymi hrami pozndvame svet
Dieta a jeho svet 1

Kafomet pre materské skoly
Jazykova a literdrna gramotnost
365 napadov

Mali muzikanti

Doplnkova literatura pre deti:

Detska literatura k téme, encyklopédie
Leporela

Detské casopisy

Pracovné zosity — Nomi, Maquita
Pribehy s Mackom Puf

Zabavame sa s Krtkom

Dobrodruzstva vcielky Maji

Ucebné pomacky:

Interaktivna tabula, dataprojektor, notebook
Edukacné programy: Detsky kutik, Matema-
tika, vyucbové pexeso, Malovanie pre deti,
Slnie¢ko

Teach program

Paravan, mariusky

Hracky

Detské rytmické nastroje

CD nahrévky - Spieva cela $kolka, Detom

CD prehravac

Obrazkovy material

UP Kalendar pocasia; Ovocie a zelenina, Jesen;
Roc¢né obdobia, Dejova postupnost

UP Obréazkové hodiny

UP LEGO Education, Duplo, Pruzné kocky

UP na rozvoj podoblasti matematicko-logickej
Puzzle

Vytvarny materidl

Graficky material

Telovychovné naradie a nacinie

Puzzle, vkladacky

Piktogramy

Logopedické pomocky
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Formy organizacie: Dalsie zdroje:

- Frontalne - spev, tanec, pohybové hry, HPH, - Internetové stranky
pocuvanie pribehu, rozpravky, projektové
ucenie Nemateridlne u¢ebné zdroje:
- Skupinova praca - kooperativne ucenie - Skusenosti, zazitky deti a uciteliek
- Individualizacia ucenia
- Hra

UKAZKA KURIKULARNEHO PROJEKTU

Téma projektu: KAM SA STRATILI LASTOVICKY

Zameranie: Rozvoj elementdrneho poznania o vtdkoch a vplyve pocasia na niektoré vtdky.
Vychodiska:

- Niektoré vtdky odlietaju do teplych krajin.

- Pred odletom sa vtdky dohovdraju.

- Vtdky, ktoré odlietaju do teplych krajin sa nazyvaju stahovavé vtdky.

- Vtdky, ktoré neodlietaju do teplych krajin prezimuju u nds.

- Stahovavé vtdky na jar opdit prilietaju k ndm.

- Vtdky odlietaju a prilietaju vo velkych aj mensich kidloch.

Stanovenie problému: Preco niektoré vtdky odlietaju do teplych krajin?

Opis problému: Vzhladom na rozdielnu Grover poznatkov deti o Zivote vtdkov, je potrebné rozvijat elementdrne
environmentdlne poznanie, citenie a konanie deti.

Vieobecné ciele:

- WyuZivat're¢ na vyjadrovanie vlastnych myslienok, pocitov, skisenosti a vplyvat na sprdvanie inych.

- Konat autonémne pri rozvijani motorickych kompetencii.

- Rozvijat pozitivne environmentdlne citenie.

VYCHOVNO-VZDELAVACIE CIELE Navrh edukacnych aktivit HODNOTENIE

Rozvijanie motorickych kompetencii pri orientacii v | Hladné vtacatka
priestore. Malé a velké vtaky
Rozvijanie psycho-motorickych kompetencii pri Viaciky
zhotovovani vtacikov.

Upevnovanie motorickych kompetencii pri grafomo- | Let lastoviciek
torickych cvi¢eniach a praci na interaktivnej tabuli.

Roz3irovanie komunikativnych spésobilosti pri opi- | Lucenie lastoviciek
sovani vtakov. Vtaky maju rézne nézvy a velkost

Podporovanie socialnych, motorickych kompetencii | HPH Bocian a Zabky
v HPH, pri zladeni pohybovej a hudobnej stranky.

Rozvijanie tvorivého myslenia pri vytvarnych a pra- | Ako lastovicky cestovali
covnych produktoch. Vtaciky

-231-



Rozvijanie kritického myslenia pri ur¢ovani poctu a
velkosti.

Vtaky
Malé a velké vtaky

Skvalitiovanie socidlnych a komunikativnych kom-
petencii pri rozhovore.

O poslednej lastovicke

Prezentovanie kritického myslenia pri zdévodnio-
vani pocasia v ro¢nom obdobi.

Pred rozhodnutim na odlet
— Stastnu cestu

Podporovanie socidlnych kompetencii a environ-
mentélneho citenia pri vyjadrovani vztahu k prirode
a ku vtdkom.

Mali ochranari prirody
Prezeranie knih o vtakoch

Byt sposobily zvladnut $pecidlne pohybové zru¢-
nosti pri cviceni a pohybovych aktivitach.

Lastovicka, bocian

Prezentovanie tvorivého myslenia pri vytvarnych
¢innostiach s vyuzivanim r6zneho materialu.

Ktorym vtakom by si chcel byt?
Neznamy vtacik

Rozvijanie kritického myslenia pri zdévodnovani ¢a-
sovych vztahov a podstatnych znakov ro¢nych ob-
dobi v priebehu roka s dérazom na ro¢né obdobie
jesen.

Jesenné |Ucenie s lastovickami
a bocianmi

Byt spdsobily reagovat na zmenu tempa hudob-
ného sprievodu v hre na rytmickych nastrojoch.

Jesenné zabavanie
Lietala si lastovicka
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UKAZKA PROGRAMOVEJ SKLADBY TYZDNA:

(reflexia)

Pondelok Utorok Streda Stvrtok Piatok

Cas Kniznica Galéria vtakov | Vtaky maju Vtaci par Let lastoviciek
edukacnych aktivit pocas - prezeranie | Tajomstva svojemena |- interaktivna | Co viem
sustredovania, schadza- knih o vtakoch | Macka Puf Odlet vtakov [tabula o vtakoch?
nia sa Legovtéky Tajomstva
hry a hrové ¢innosti Macka Puf
Pohybové a relaxa¢né So Satkou So Satkou So Satkou So stuhou So stuhou
cvicenia
Cas Macko Puf - | Macko Puf- | Macko Puf Macko Puf Macko Puf
edukacnej aktivity vo velkej | O poslednej | Ako lastovicky | premysla - Dovidenia |-Hladné
skupine lastovicke cestovali -Jetotak? |vtacky vtacatka
Cas Pred rozhod- |Vtaciky Mali ochra- Vtaciky Jesenné |-
edukacnych aktivit nutim na od- |Pred rozhod- |ndriprirody |Ktorymvta- |cenie s lasto-
v malych skupinach I. let — Stastnd | nutim na od- | Vtaciky kom by si vickami a bo-

cestu let - Stastni | Jesenné zaba- | chcel byt? cianmi

Let lastoviciek | cestu vanie LUcenie lasto- | Vtaci par

- interaktivna | Porovnavanie viciek - interaktivna

tabula vtakov tabula

— interaktivna
tabula

Cas Pozorovanie |Pozorovanie |Pocitanie Patranie po Kto uvidi las-
edukacnych aktivit pocas vtakov kfdlov vtakov | vtdkov lastovi¢kdch | tovicku?
pobytu vonku Hra Lastovicka, PH Vetrik HPH Bocian

Na vtaciky bocian a zabky
Cas Pexeso Galéria vtékov | Legovtaciky [ Let lastoviciek | Mali ochra-
edukacnych aktivit v malych |- vtaky Prezeranie Dovidenia —interaktivna | ndri prirody
skupinach II. Legovtaciky | knih o prirode | vtaciky tabula, Lietala si
hry a hrové ¢innosti pracovny list |lastovicka
Cas ukonéenia, rekapitulacia | Kam sa Ako O ¢om S kym sa lucil | Ktoré vtaky
edukacnych aktivit chystaju lastovicky premyslal Macko Puf? | budud u nas
v priebehu dna lastovicky? cestovali? Macko Puf? cez zimu?
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UKAZKA KURIKULARNEHO PROJEKTU

Téma projektu: PRISLA JESEN DO ZAHRADY
Zameranie: Rozvoj pozitivneho vztahu k prirode
Vychodiska:

Ovocie a zelenina obsahuju vitaminy, su zdravé.
Na jeseri robime zber ovocia zeleniny zo zdhrady.
Ovocie rastie na stromoch, krikoch.

Ovocie a zelenina maju rézny tvar, chut, vériu.
Ovocie a zeleninu mamicka zavdra do pohdrov.

Z ovocia a zeleniny pripravujeme rézne chutné jedld.

Ovocie a zeleninu si méZeme kupit' v obchode alebo na trznici.

Stanovenie problému: St ovocie a zelenina chutné a zdravé pre cloveka?
Opis problému: Vzhladom na to, Ze deti maju réznu Groveri poznatkov o ovoci a zelenine, o zbere ovocia a zeleniny
zo zdhradky je potrebné sa zaoberat danou témou.

Vseobecné ciele:

Pozorovat'a bddat'v prostredi rodinnych domov, zdhrad a identifikovat podla charakteristiky ovocie a zeleninu.

Skvalitriovat kognitivne, psycho-motorické kompetencie spracovdvanim a vyuZivanim materidlu.

Utvdrat vzdjomné vztahy rozvijanim potreby pomdhat a spolupracovat'v sucinnosti s rozvijanim zmyslu pre

zodpovednost.

VYCHOVNO-VZDELAVACIE CIELE

NAVRH EDUKACNYCH AKTIVIT

HODNOTENIE

Prezentovanie motorickych kompetencii pri chédzi
cez prekazky, lezeni v podpore drepmo.

Zvladnut na elementérnej Urovni pracu s pocitacom
— pracovat s detskymi eduka¢nymi programami.
Zhotovit vytvory zo skladaciek a stavebnic z roz-
neho materidlu podla vlastnej fantazie a podla
predlohy.

Vychadzka do prirody
Jesen v zéhrade

Zéhrada, ovocny sad...

Skvalithiovanie porozumenia chdpania pri rozliso-
vani a triedeni ovocia a zeleniny podla vzhladu,
chuti a vone.

Tajomstva jesennej zahrady
Predajiia s ovocim a zeleninou

Prezentovanie jazykovych kompetencii pri rozliso-
vani hlasok v slovach.

Oberacka, Zelenina, Co robia ma-
micky v jeseni?

Rozvijanie umelecko-expresivnych kompetencii pri
dramatizacii rozpravky.

O repe

Rozvijanie chapania a logického myslenia pri uréo-
vani poctu.

V jeseni na trznici, v zahrade
- interaktivna tabula

Byt spdsobily vyjadrit postoj k spravaniu inych.

Jesenna vychéadzka,
Pozdrav s vreciskom fazuliek
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Byt sposobily zdolavat chodzou prekéazky a nerovny
terén.

Jesenna vychéadzka

Vyuzivanie umelecko-expresivnych kompetencii
pri HPH.

Oberaj ovocie, oberaj
Broskyne

Rozvijanie poznania pri vyhladavani informacii
0 ovoci a zelenine.

Jesenné patranie s Mackom Puf

Kniznica

Zapamadtat si a prednasat kratke literdrne Utvary.

Hruska, Oberacka

Rozvijanie umelecko-expresivnych kompetencif
pri kresleni, malovani, modelovani. Rozvijanie
tvorivého myslenia pri tvorbe mobilného telefénu.

Ovocné princezné
Oberacka, Salat $éfkuchara,
Kosik s ovocim, Misa zeleniny

UKAZKA PROGRAMOVEJ SKLADBY TYZDNA

Pondelok Utorok Streda Stvrtok Piatok

Cas V kniznici Obchod, Legoovocie |Zeleninové |Cakame
edukacnych aktivit pocas - hladdme Kosik Domino postavicky navstevu
sustredovania, schadza- informacie s ovocim —-ovocné
nia sa Predajna Misa zeleniny
hry a hrové cinnosti s ovocim

a zeleninou
Pohybové a relaxa¢né S loptickou S loptickou Vychadzka So stuhou So stuhou
cvicenia
Cas Prisla jesert | Neuveri- Jesenna Ovocné Vitaminova
edukacnej aktivity vo velkej |dozéhrady |telnd prihoda | vychadzka a zeleninové |party
skupine Macka Puf kralovstvo
Cas Tajomstvo Oberacka, Jesenna Ovocné Salat
edukacnych aktivit zéhrad Oberaj, vychadzka princezné, séfkuchara
v malych skupinach I. O repe ovocie oberaj |- zber Zbierame

Co robia ma- |V zahrade gastanov ovocie

micky v jeseni | - interaktivna PL - ovocie

Zelenina tabula a zelenina
Cas Poznam tento | Predajha Ovo-| Jesenna Pomenuj PH Zeleninovy
edukaénych aktivit pocas strom cie a zelenina |vychadzka tento strom [a ovocny
pobytu vonku HPH Broskyne | — exkurzia kosik
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Cas O repe, PZ Kosik s ovo- | Legoovocie, | Na trznici O repe,
edukacnych aktivit v malych | - Ovocie cim, Misa Ovocné —idem natrh... | Legoovocie
skupinach II. a zelenina zeleniny a zeleninové | Ovocie a zele-
hry a hrové ¢innosti domino nina - mode-

lovanie
Cas ukonéenia, rekapitulacia | Co priniesla | Co zberdme |Co smessi Cosmespo- |Cimsmesa
edukacnych aktivit jesen do zo zdhrady? | priniesli znali v zeleni- | hostili na
v priebehu dia zdhrady? Zjesennej vy- | novom jesennej
(reflexia) chadzky? kralovstve party?

UKAZKA KURIKULARNEHO PROJEKTU

Téma projektu: PRISLA JESEN DO ZAHRADY

Zameranie: Rozvoj pozitivneho vztahu k prirode

Vychodiska:

- Ovocie a zelenina obsahujt vitaminy, st zdravé.

- Najeser robime zber ovocia zeleniny zo zdhrady.

—  Ovocie rastie na stromoch, krikoch.

- Ovocie a zelenina maju rézny tvar, chut, véru.

- Ovocie a zeleninu mamicka zavdra do pohdrov.

- Zovocia a zeleniny pripravujeme rézne chutné jed|d.
- Ovocie a zeleninu si m6Zeme kupit'v obchode alebo na trznici.

Stanovenie problému: St ovocie a zelenina chutné a zdravé pre ¢loveka?

Opis problému: Vzhladom k tomu, Ze deti maju réznu drover poznatkov o ovoci a zelenine, zbere ovocia a zeleniny

zo zdhradky je potrebné sa zaoberat danou témou..

Vseobecné ciele:

- Pozorovata bddatv prostredi rodinnych domov, zdhrad a identifikovat podla charakteristiky ovocie a zeleninu.

- Skvalitriovat kognitivne, psycho-motorické kompetencie spracovdvanim a vyuzivanim materidlu.

- Utvdrat vzdjomné vztahy rozvijanim potreby pomdhat a spolupracovat v stcinnosti s rozvijanim zmyslu pre

zodpovednost.
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Priloha 18

UKAZKA CASTI SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU V MATERSKEJ
SKOLE, KTORA VZNIKLA SPOJENIM BYVALYCH SAMOSTATNYCH
MATERSKYCH SKOL

uverejnené so suhlasom riaditelky materskej skoly

IDENTIFIKACIA MATERSKEJ SKOLY

Materska $kola UL. Dr. Janského ¢.8 v Ziari nad Hronom vznikla zlG¢enim byvalych 2 pravnych subjektov
(MS UL. Dr. Janského ¢.8 a MS UL A. Kmeta €.11) s alokovanymi triedami. Od 1. 7. 2008 je jedno riaditelstvo so 6 aloko-
vanymi triedami (dalej ET). Neoddelitelnou sucastou materskej skoly je 5 skolskych jedélnia 1 vydajnd skolska jedaler.

- Materska skola ma 26 tried, z toho 20 homogénnych, 5 heterogénnych a 1 heterogénnu Specialnu triedu
pre deti s poruchami zraku.

- Vsucasnosti navstevuje matersku Skolu 550 deti.

- Poskytuje celodennt vychovu a vzdeldvanie pre deti vo veku od 2 do 6 rokov.

- Prevadzka materskej skoly je od 6.00 do 17.00 hod.

- Vyucovacim jazykom je jazyk slovensky.

V materskej Skole pracuje spolu 97 zamestnancov, z toho 55 pedagogickych a 42 nepedagogickych. Ucitelky
materskej skoly su kvalifikované, dve maju ukoncené vysokoskolské magisterské studium v odbore predskol-
skd a elementdrna pedagogika, Specializacia predskolské pedagogika, tri Studuju prvy ro¢nik bakalarskeho stu-
dia v odbore inkluzivna predskolska pedagogika. V $pecidlnej triede, v ktorej su zaradené deti so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami, s poruchami zraku, pracuju dve ucitelky s ukon¢enym nadstavbovym stu-
diom 3pecidlnej pedagogiky a ortoptickd sestra.

SPECIFICKE CIELE JEDNOTLIVYCH ALOKOVANYCH TRIED (ET):

Triedy na Ul. Dr. Janského ¢. 8

Podporovat zdravy rast a spravny psychosomaticky vyvin deti zaradovanim pohybovych a Sportovych aktivit
do edukacného procesu.

ET - na Ul. Razusovej ¢. 6

- Rozvijat a podporovat zdravé sebavedomie a sebaistotu deti, rozvijat a podporovat jedine¢nost deti, na-
danie, osobnost a zaujmy kazdého dietata so zameranim na hudobno-dramatické ¢innosti.

ET - na ULl. Sladkovicove;j ¢. 1

- Rozvijat u deti environmentalne citenie a utvarat u deti narodné povedomie prostrednictvom ludovej slo-
vesnosti.

ET - na Ul M. R. Stefanika ¢. 23

- Stimulovat rozvoj psychomotorického vyvinu deti v podmienkach materskej skoly so zameranim na zis-
kavanie pocita¢ovej gramotnosti deti a rozvoj jemnej motoriky, tvorivosti a predstavivosti pomocou prace
s PC.

ET-naUl. A.Kmeta¢. 17

- Rozvijat individualne moznosti a schopnosti kazdého dietata prostrednictvom tvorivého prostredia MS
bohatého na kulturno-spolo¢ensky Zivot zamerany na udrziavanie fudovych zvykov a tradicii.

ET-na Ul. A.Kmeta ¢.11

- Vychovat z dietata harmonicku, sebavedomu osobnost, schopni samostatne mysliet a svojimi ndzormi
a konanim pozitivne ovplyvriovat svoje okolie metodikou Krok za krokom
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ET - na Ul. Rudenkove;j ¢.1
- Rozvijat a podporovat u deti environmentalne citenie, posilhovat Uctu k prirodnému prostrediu.

VYNATOK Z UCEBNYCH OSNOV:

JANUAR

OBSAHOVY CELOK BIELY SVET

Témy Zima, pocasie, zvierata a vtaky v zime, zimné Sporty, ochrana zdravia, hviezdy
a planéty, priprava na zapis do ZS, moje mesto, moja vlast

Ciel Podporit vztah dietata k pozndvaniu a u¢eniu hrou. Naucit sa chranit si svoje
zdravie a chranit zivotné prostredie.

Ucebné zdroje Edukacnymi hrami poznavame svet, metodicky zasobnik piesni, hier a basni,
skolska zahrada, encyklopédie o vesmire, fotodokumentacia zimnych a Sporto-
vych aktivit, DVD - rozpravky so zimnou tematikou, exkurzia do Planetaria, pra-
covné listy, vytvarny a prirodny materidl, odborna literatura, detska literatura —
rozpravky so zimnou tematikou, didaktické pomocky k edukacnym hram a akti-
vitdm, babky, makety, obrazkovy materidl, propagacny material mesta

Ziar nad Hronom, kalendar pocasia, navsteva Zakladnej skoly.

Stratégie vychovno- Pohybové a relaxa¢né aktivity, grafomotorické cvicenia, vytvarné a pracovné
-vzdeldvacej ¢innosti techniky, spevacke ¢innosti, hudobno-pohybové ¢innosti, praca s PC, obrazkové
¢itanie, exkurzia, navsteva (Z5), beseda (so zamestnancami planetaria, ucitelkou
Z5) ,pohybové aktivity na snehu a lade.

Evalva¢né metédy Analyza verbalnych a neverbalnych vypovedi, analyza produktov detskych prac
a ¢innosti, pracovné listy, pracovné zosity. Analyza pracovnych a technickych
zru¢nosti a schopnosti deti, pozorovanie, sociometrické metody.

Edukacné metody Hra, metddy zazitkového ucenia, tvorivej dramatiky, DITOR, brainstorming me-
téda pokusu a omylu, experimentovanie, manipulacia s predmetmi, slovné me-
tody (diskusia, opis, rozhovor, rozpravania, ...) demonstra¢né ( ndzorné), prak-
tické metddy.

Obsahové |Jasom —  Hruba motorika. Rovnovéha. Pravidl3, reSpektovanie, spolupraca. Pohyb

Standardy ako prostriedok upevriovania zdravia. Jemna motorika. Vizuomotorika.
Grafomotorika. Zakladné grafické tvary.

—  Riesdenie krizovych situdcii ohrozujucich zdravie.

—  Sebaregulacia. Sebahodnotenie. Zakladné pravidla kultirneho spravania.
Pasivna a aktivna slovna zasoba. Zmysluplnost re¢ového prejavu.
Artikulacia hldsok a hlaskovych skupin. Tvorivost v recovom prejave.
Analyticko-syntetické ¢innosti so slovami.

Ludia —  Pravidld a spolupraca v hudobno-pohybovych hrach.

- 238 -



Specifické
ciele

Farby a farebna rozmanitost vo vlastnych produktoch.. Ciselny rad. Prira-
dovanie, triedenie, usporaduivanie podla kritérii. Rovinné a priestorové
geometrické tvary. Plosna a priestorova tvorivost. Neslovné reakcie
(pohyby, gesta, mimika). Spisovna podoba jazyka

Otvorena komunikacia. Akceptacia nazorovej odlisnosti. Rozmanitost
[udskych vlastnosti.

Priroda

Pohyb v prirode. Otuzovanie. Pohyb s réznymi poméckami. Specialne
pohybové zru¢nosti a schopnosti (klzanie, sdnkovanie).

Pocasie. Ziva a neziva priroda, Elementarne predstavy o mesiaci

a hviezdach.

Ochrandarske postoje k prirode.

Kultira

Rytmizacia hrou na telo pri postojoch, chédzi, behu. Reakcie na zmenu
tempa hudby.

Hracky a predmety. Mestd a obce. Moja rodna vlast.

Sociabilita v hre. Planovanie, realizacia a hodnotenie hry. Rytmizacia rie-
kaniek a piesni. Hudobna tvorivost. Experimentovat s farbami. Vytvarna
tvorivost. Kreslenie, malovanie, modelovanie. Vytvarné techniky. Kompo-
ziéné celky. Knihy, pismena, ¢islice. Prednes literarnych atvarov. ,Citanie”
a,pisanie” jednoduchého pribehu.

Jasom

Prejavit v réznych pohybovych ¢innostiach vlastnu lateralitu. Vediet udrzat
rovnovéhu. Ovladat zakladné lokomoéné pohyby. Manipulovat s roznym
nacinim. DodrZiavat zvolené pravidla, spolupracovat, reSpektovat ostat-
nych. Zaujat adekvatne postoje k pohybu a Sportovym aktivitdm. Zhoto-
vit vytvory z rozmanitého materialu, roznymi technikami, uplatriovat pri
tom technicku tvorivost. Sediet spravne a dodrziavat sklon papiera pri kres-
leni na stole. Vyuzivat koordinaciu zraku a ruky. Kreslit velkymi grafickymi
pohybmi. Kreslit uvolnenou rukou, plynulo a smelo. Drzat spravne graficky
material a pouzivat primeranu intenzitu tlaku na podlozku. Znazornovat
graficky motivovany pohyb vychadzajuci z pohybu dlane a prstov.
Dodrziavat zasady ochrany zdravia (s pomocou dospelych). Zaujat pozi-
tivne postoje k svojmu zdraviu i zdraviu inych a vyjadrit ich prostrednic-
tvom réznych umeleckych vyrazovych prostriedkov.

Prejavit sebaregulaciu v hrach a inych ¢innostiach — konat s ohladom na
seba a druhych. Rozhodovat sa pre urcitu ¢innost. Hodnotit svoje vlastné
schopnosti v réznych ¢innostiach. Uplatriovat a reSpektovat navyky kul-
turneho spravania a spolocenskych pravidiel. Rozsirovat si pasivnu a ak-
tivnu slovnu zasobu. Uplatnit aktivnu slovnu zasobu vzhladom na obsa-
hovy kontext (zmysluplne rozpravat o svojich zaZitkoch, pocitoch, doj-
moch). Vyslovovat spravne a zretelne vietky hlasky a hlaskové skupiny.
Uplatrovat spisovnu podobu materinského jazyka. PouZivat synonyma,
antonyma, homonymad, vytvérat rymy. Uplatfiovat schopnost analyticko-
syntetickych hier so slovami.

Ludia

Uplatrovat spolupracu v skupinovej hudobno-pohybovej alebo hudob-
no-dramatickej hre.
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Priradit, rozoznat a pomenovat farby na obklopujucich redliach.). Priradit
¢islo (nie ¢islicu) k danému poctu predmetov od 1do 10. Poznat, rozlisit,
priradit, triedit a urcit niektoré rovinné a priestorové geometrické tvary.
Zostavit z puzzle , rozstrihanych obrazkov, paliciek alebo geometrickych
tvarov obrazce a Utvary podla fantézie, predlohy a slovnych instrukcii. Re-
agovat neslovne na otazky a pokyny. Pouzivat spisovnu podobu $tatneho
jazyka.

Komunikovat otvorene bez bariér a predsudkov. Prijat v rozhovore

s detmi nazorovu odlisnost, prijatelnym sp6sobom obhajovat vlastné
nazory.

Priroda

Pohybovat sa v roznom prostredi (sneh, lad) bez strachu a zabran. Otuzo-
vat sa prostrednictvom snehu, vetra a slnka. Vyuzivat na pohyb rézne po-
mocky. Zvladnut na elementarnej Urovni Specidlne pohybové zru¢nosti
arézne pracovné a vytvarné techniky.

Poznat, opisat, rozlisit prirodné javy ovplyvnené pocasim. Poznat, rozli-
Sit zlozky zZivej a nezivej prirody. Vyjadrit réznymi umeleckymi vyrazovymi
prostriedkami predstavy o mesiaci a hviezdach, ziskané pozorovanim

a z réznych médii.

Prakticky uplatnit ndvyky starostlivosti o prirodu. Rozpravat pocity,
zazitky, dojmy zo starostlivosti o prirodu a zobrazit ich.

Kultira

Rytmizovat samostatne hrou na telo 2/4, 3/4 takt pri réznych postojoch,
chodzi, behu. Pohotovo reagovat na zmenu tempa hudobného sprie-
vodu.

Vnimat réznorodost hraciek a predmetov vo svojom okoli. Vnimat a ro-
zoznat, Ze hracky a predmety su z rézneho materialu, ktory ma rézny po-
vrch, tvar, farbu velkost a pod. vymenovat niektoré nazvy dalSich miest

a obci, vediet, Ze nasa vlast je SR, vediet, Zze hlavhym mestom je Bratislava,
poznat niektoré miestne a $tatne symboly.

Zapojit sa do skupinovej hry a vediet v nej spolupracovat. Planovat, reali-
zovat a hodnotit hru. Rytmizovat fudové riekanky a detské ludové

a umelé hrou na tele alebo prostrednictvom Orffovho instrumentdra. Vy-
jadrit charakter piesne hrou na detskych hudobnych nastrojoch. Kreslit,
malovat, modelovat r6znymi technikami, tvorivo s pouzitim rézneho ma-
terialu. Tvorit s vyuzitim fantazie kompozi¢né celky. Prejavit zaujem

o knihy, pismena, ¢islice, orientovat sa v knihach. Reprodukovat volne
ludové a autorské rozpravky a pribehy.,Citat” kresleny pribeh a obréaz-
kovy seridl.,,Pisat” obrazkovy list.

Rozvijané kompetencie

dietata

—_

Psychomotorické: Pouziva osvojené spdsoby pohybovych ¢innosti v no-
vych, nezndmych, problémovych situdciach. Vyuziva globalnu motoriku
prekonévanim prirodnych a umelych prekazok. Prejavuje grafomotoricku
gramotnost. Sprava sa ohladuplne k svojmu zdraviu.

Intrapersondlne: Odhaduje svoje moznosti a spdsobilosti. Uvedomuje si
dosledky svojho spravania vzhladom na iné osoby. Presadzuje sa s ohla-
dom na seba aj druhych.

Interpersonalne: Sprava sa v kolektive podla spoloc¢enskych pravidiel

a noriem. Planuje, organizuje a hodnoti ¢innost. Prebera spoluzodpoved-
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nost za seba i ¢innost skupiny. Pomaha druhym s pomocou dospelého aj
samostatne. Prejavuje ohladuplnost k svojmu prostrediu

Komunikativne: Voli primerany, kreativny spdsob komunikacie vzhladom
na situaciu. Prejavuje predcitatelski gramotnost.

Kognitivne: Hlada a objavuje suvislosti medzi jednotlivymi informaciami,
objavuje tie, ktoré st ndpomocné pri rieSeni problému Uplatruje vlastné
predstavy pri rieSeni problémov. Odévodnuje svoje nazory, prejavuje po-
stoje, vyslovuje jednoduché usudky.

Ucebné: Prejavuje zvedavost a spontdnny zaujem o spoznavanie problé-
mov. VyuZiva primerané pojmy, znaky a symboly. Pozoruje, skiima, experi-
mentuje. Prekondva prekazky v u¢eni. Hodnoti vlastny vykon, tesi sa

z vlastnych vysledkov, uzndva aj vykon druhych. Zvlada zéklady ucenia sa
na zaklade osobnej motivacie. Sustredi sa primerane dlhy ¢as na hru a na
zamerne riadenu vychovno-vzdelavaciu ¢innost..

Informacné: Prejavuje radost so samostatne ziskanych informacii. VyuZiva
rozne zdroje ziskavania a zhromazdovania informdcii.

Specifické ciele ET

Rozvijat cielavedome a systema- | MS Dr. Janského - ciel' ¢. 2, 3,4, 6,12
ticky u deti s hudobnym nada- ET Sladkovicova ¢.1 —ciel' ¢. 3,4

nim ich Specifické schopnosti. ET Rudenkova ¢.1 - ciel ¢4, 6, 11
Vediet ich uplatnit pri prezenta- | ET Stefanika & 23 - ciel ¢.2, 3,4

cii MS (vystupenia) - spevokol ET A.Kmeta ¢. 11 - ciel ¢.3,4,5,6,7, 8,
Sedmokraska 2x mesacne, 9,10

Zvladnut na elementérnej
urovni Specialne pohybové zru¢-
nosti a schopnosti — plavanie,
saunovanie, korc¢ulovanie, atle-
tika

Zvladnut na zéklade napodoby
a slovnych instrukcii dospelého
na elementdarnej Urovni pracu s
pocitacom - praca s detskymi
edukacnymi programami - ak-
tivita uskutoénena na ZS podla
planu spoluprace a na triedach
Komunikovat jednoduchymi
vetnymi konstrukciami v cu-
dzom jazyku (ANJ) - krazkova
¢innost pod vedenim exter-
ného lektora 2x tyzdenne
Pochopit vyznam prace na za-
klade rozmanitych ¢innosti, pre-
zentovat vysledky svojich &in-
nosti. - Protech 1x tyzdenne
Aktivizovat dusevnu rovnovéhu
a psychicku pohodu pri kon-
takte so zvieratom - hipotera-
pia 1x mesacne
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7. Uplatriovat tanec¢né prvky (cva-
lové poskoky, poskocny krok,
otocky, Uklony) tane¢ny krazok
2x mesacne

8.  Pohotovo reagovat na zmenu
tempa hudobného sprievodu —
Mazoretky 2x mesacne

9.  Zaujat pozitivne a empatické
postoje k multikultdrnej rozma-
nitosti fudstva krestansky kru-
zok Svetielko 1x tyzdenne

10. Pohybovat sa v rbznom
prostredi bez strachu a zabran.
Dodrziavat dohodnuté pravi-
dl3, spolupracovat, respektovat
ostatnych. Dbat na svoju bez-
pecnost a bezpecnost ostatnych
- Sportuj s nami - spolo¢na ak-
tivita s rodi¢mi (preteky na san-
kach a klzdkoch, v stavani sne-
huliakov), vylet

11.  Prejavovat vztah a ochranarske
postoje k prirodnému prostre-
diu (zvieratam).

12. Naucit sa chranit si svoje zdra-
vie, zaujat pozitivne postoje k
svojmu zdraviu i k zdraviu inych.
— Evicka ndm ochorela 2x me-
sacne

Spracovali: Martina Simkova, riaditelka materskej $koly; Mgr. Dasa Liskova, koordinator a kolektiv
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Priloha 19

PRiIKLAD ROZSIRENIA OBSAHU VYCHOVY A VZDELAVANIA NAD RAMEC
STATNEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU ISCED 0 V SKOLSKOM
VZDELAVACOM PROGRAME

spracovala: ANNA SUROVA-CULIKOVA

OBSAHOVY STANDARD

Technika vokol nas

VYKONOVY STANDARD | KOMPETENCIE NAVRH AKTIVIT
Vediet rozlisit mecha- kognitivne Aktivita: Svet hraciek
nické a elektrické na- ucebné a predmetov

patie

Osvojit si poznatky kognitivne Aktivita: Elektricka cesta
o zdroji, transfere, vyuzi- | u¢ebné

telnosti a nebezpecnosti

elektriny

Zdovodnit technické vy- | kognitivne Aktivita: Technika na
mozenosti spojené s ucebné pracovisku

pracou a ich vyuzitie pre | socialne

zivot

komunikativne

Poznat vyznam vyuziva-
nia techniky a technol6-
gii pre ludi

socialne
kognitivne
komunikativne

Aktivita: Svet uzito¢nych
premetov

Vytvorit si predstavu,
ako by vyzeral Zivot bez

socialne
komunikativne

Aktivita: Skryty svet
techniky

techniky kognitivne
Uvedomit sizmeny v Zi- | kognitivne Aktivita: Roboti
vote ludi vplyvom vyu- socialne

zivania najnovsich vy-
nalezov vedy a techniky
a vediet sa o nich roz-
pravat

Pozorovat a analyzovat
zmeny Vo svojom Zivote
spojené s technickym
pokrokom

komunikativne
socialne

Aktivita: Ja a Skriatok
Technik

Vyuzivanie energii pre
technicky pokrok

Zaujat stanovisko k tr-
valej udrzatelnosti ener-
getickych zdrojov na
Zemi, uvedomit si moz-
nosti ich vycerpatel-
nosti a jeho désledku
pre ludi

komunikativne
kognitivne
socialne

Aktivita: Dary Zeme

Poznat zdroje energie,
jej transfer a recyklacia

socialne
emocionalne
kognitivne

Aktivita: VIacik Separacik
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Uvedomit si moznosti socialne Aktivita: Ako mézeme
vyuzivania neobnovitel- | kognitivne pomdct nasej planéte
nych a obnovitelnych

zdrojov energii

Osvojit si vyznam vy- socialne Aktivita: Cesta okolo

uzivania ekologickych
energii pre technicky
pokrok v prospech lud-
stva

emocionalne
kognitivne
komunikativne

sveta

Ako funguiju stroje

Vediet pozorovat, sku- kognitivne Aktivita: Nahliadnime
mat a analyzovat za- ucebné strojom do bruska
kladné zasady fungova-

nia strojov a techniky

Rozpoznavat mecha- kognitivne Aktivita: Co funguje
nické a elektrické zaria- | ucebné s elektrikou?

denia

Analyzovat funk¢énost kognitivne Aktivita: Operacia
Casti a ich vyznam pre ucebné pristroja

celok

Konstruovat jednodu- perceptualno-motorické

ché technické modely kognitivne

Vytvarat jednoduché perceptualno-motorické | Aktivita: Ide vIacik

elektrické obvody (s vy-
uzitim baterky)

kognitivne

Motoracik

Projektovat vlastné
technické vynalezy

perceptualno-motorické
kognitivne

Aktivita: Cestujeme na
dno oceanu

Informacno - komuni-
kacné technolégie

Uvedomit si princip
umelej inteligencie a jej
vyznamu pre zivot

kognitivne
socialne
komunikativne

Aktivita: Robot a Softik
- sprievodcovia svetom,
ktory nevidime

informacné
Vyuzivat, interpretovat komunikativne Aktivita: Hra na repor-
a trvalo zapisovat rozne | informacné térov
informdacie (diktafén, socialne
kamera, video, PC, kognitivne
MP3...)
Poznat princip fungova- | kognitivne Aktivita: Novinari v MS
nia printovych médii socialne - tvorime si Skolkarsky

komunikac¢né

Casopis

informacné
Vediet sa ucit pomocou | informacné Aktivita: Hra na Interak-
multimedialnych u¢ebni | kognitivne tivnej tabuli s multime-
ucebné didlnym obsahom
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Hlavné ciele:

- Budovanie pozitivneho obrazu o spolo¢ensko-vednom a technologickom prostredi.

- Poznanie zakladnych univerzalnych pravidiel.

- Schopnost samostatného ziskavania poznatkov, utvaranie, rozvijanie poznania a spolo¢né vyuzitie poznat-
kov.

- Vnimanie vydobytkov vedy a ich vyuzitie v novych situaciach.

- Schopnost vnimat moznosti vyuZzitia vedy a techniky v réznych profesiach.

- Schopnost tvorivého myslenia a ¢innosti.

- Osobna zainteresovanost a aktivity v oblasti technickych inovacii.

—  Pripravenost na precvi¢enie individualne rozvijanych vedomosti, zru¢nosti a postojov.

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti:

Projektové ucenie, ucenie riesenim problému, hranie roli, experimentovanie, pokus, manipuldcia s predmetmi,
analyza, syntéza, indukcia, dedukcia, overovanie, triedenie, interpretacia zisteni, pozorovanie, grafické znazor-
nenie, porovnavanie, diskusia, opis, rozhovor, individualne rozdelenie deti do skupin podla tempa ich rozvoja,
zabezpecenie roznych organizacnych foriem - individualne, skupinové, frontalne, spoloc¢né, priprava aktivizu-
jucich a interaktivnych metdd prace, adekvatnych na dosiahnutie ciela.

POUZITA LITERATURA

SLODOVNIK-RYCAJ, E.: 2005. Program wychowania przedszkolnego — CO? PO CO? | JAK?, Minister Edukacji
Narodowej Sportu, Poland

Ministero della Publicca Istruzione, 2007. INDICAZIONI PER IL CURRICOLO per la scuola dell infanzia, Roma,
Settembre 2007, Italy

ROSALBA PERINI: 1998. La Guida per la nuova scuola dell infanzia: Carlo Signorelli Editore, Italy
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Priloha 20

METODICKY LIST NA OSVOJOVANIE STATNEHO JAZYKA V MATERSKYCH
SKOLACH S VYUCOVACIM JAZYKOM NARODNOSTNYCH MENSIN

spracovala: KATARINA GUZIOVA

uvoD

V Slovenskej republike Ziju aj prislusnici narodnostnych mensin. K multikulturalite slovenskej spolo¢nosti
sa vyjadruje vo svojich cieloch a principoch aj zdkon €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (3kolsky zdkon)
a o zmene a doplneni niektorych zakonov.

Osvojovanie zékladov statneho jazyka uz na stupni predprimdrneho vzdeldvania je v sulade s cielmi uvede-
nymi v $kolskom zakone, ako aj cielmi v Statnom vzdeldvacom programe ISCED 0 - predprimérne vzdelavanie.

Z cielov, nielen vo vztahu k v€asnému osvojovaniu statneho jazyka, ale aj vo vztahu k potrebe vlastenec-
kej, multikultirnej a etickej vychovy, mozno citovat najma tieto ciele:

- posilnovat tctu k rodicom, ku kultirnym a narodnym hodnotam a tradiciam statu, k materinskému

jazyku, k statnemu jazyku a k svojej vlastnej kulture,

- ziskat a posilnovat uctu k ludskym pravam a zékladnym slobodam,

- pripravit sa na zivot v slobodnej spolo¢nosti v duchu porozumenia, znasanlivosti, tolerancie, rovnosti
pohlavi a priatelstva medzi narodmi, ndrodnostnymi a etnickymi skupinami a cirkvami a ndbozen-
skymi spolo¢enstvami,

- naudit sa reSpektovat vieludské etické hodnoty.

Osvojovanie $tatneho jazyka je v Statnom vzdeldvacom programe ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie
organickou sucastou profilu absolventa — vzdelanostného modelu absolventa predprimarneho stupna, ako aj
vzdelavacich standardov.

Jednou z komunikativnych kompetencii (spdsobilosti) dietata predskolského veku je, Ze:

- chape arozlisuje, Ze niektori ludia sa dorozumievaju aj inymi jazykmi.

Osvojovanie zakladov statneho jazyka je v¢lenené do obsahu vychovy a vzdeldvania. V obsahovych a vy-
konovych standardoch v tematickom okruhu LUDIA v kognitivnej oblasti su vykonové standardy (Specifické
ciele) formulované nasledovne:

- pocuvat s porozumenim,

- reagovat neslovne na otézky a pokyny,

- reagovat slovne na jednoduché otazky jednoslovnou, viacslovnou odpovedou alebo jednoduchou

frazou,

- komunikovat jednoduchymi vetnymi konstrukciami v statnom jazyku,

- pouzivat spisovnu podobu statneho jazyka.

V zdokonalovani materinského jazyka i v osvojovani statneho slovenského jazyka sa zdéraznuje potreba

integracie kognitivnej a socialno-emocionalnej oblasti rozvoja osobnosti dietata, ako aj rozvoj jeho tvorivosti
a samostatnosti.
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1.VYCHODISKA OSVOJOVANIA SI STATNEHO JAZYKA V PREDPRIMARNOM VZDELAVANI

V zaujme zmysluplného a Uc¢inného osvojovania si statneho jazyka je dolezité odpovedat na nasledovné

otazky:

a)

b)

)

Kedy zacat s osvojovanim si Statneho jazyka v materskych skolach s vyucovacim jazykom narodnost-
nych mensin?

Optimalne je zacat s osvojovanim si Statneho jazyka okolo stvrtého roku veku, ked je ukonceny re-
covy vyvin v materinskom jazyku. Dieta v tomto veku zvycajne uz zretelne vyslovuje vietky hlasky
a hlaskové skupiny v materinskom jazyku, niekedy okrem tzv. tazkych hlasok, ktorymi su ,r" 1" alebo
sykavky a pod. (vyslovovanie tychto hlasok sa upravi bud samo, alebo pod odbornym vedenim lo-
gopéda). Ukoncenie re¢ového vyvinu byva aj skor, uz okolo tretieho roku veku, ale tento vyvin, rov-
nako ako v inych oblastiach rozvoja osobnosti dietata je velmi individualny. Medzi detmi su velakrat
vyrazné individualne rozdiely. Vo vztahu k rozvoju reci sa tento jav prejavuje najma v Cistote vyslov-
nosti a v rozsahu slovnej zasoby. Aby sa predislo problémom, vhodné je vykonat po nastupe deti do
materskej Skoly diagnostiku reCového prejavu deti. Ak ide o osvojovanie zakladov Statneho jazyka
v materskej Skole, v triedach s heterogénnou vekovou skladbou deti, tak je dolezité, aby sa deti mlad-
Sie ako styri roky aktivne nemuseli zapajat do komunikacie v statnom jazyku. S tymito detmi sa pra-
cuje citlivo, nenasilne a zaroven taktne. Ponechdva sa im slobodny priestor na pasivne pocuvanie,
napr. slovnych oznamov alebo kratkych literarnych dtvarov, piesni a pod. U Stvorro¢nych deti sa tiez
kladie déraz najprv na pasivne pocuvanie a postupne na pocuvanie s porozumenim. Nasledne staci,
ak na verbalny prejav ucitela reaguju Stvorro¢né deti neverbalne (napr. mimikou, gestom, pohybom,
¢innostou a pod.), az deti pat a Sestro¢né zacinaju komunikovat od jednoslovnych viet az po niekol-
koslovné jednoduché rozvité vety.

Preco zacat s osvojovanim si Statneho jazyka uz v materskej skole?

Najjednoduchs$ou odpovedou na tuto otazku je, Ze dieta sa tak neocitne v roznych zlozitych situa-
cidch, ked'sa v jeho blizkosti komunikuje v statnom jazyku. Navyse, vyznamnym argumentom je, ze
dieta predskolského veku sa uci statny a akykolvek jazyk napodobrovanim a bez zjavnej znalosti gra-
matickych pravidiel. Nie je nimi zatazované. V dvojjazy¢nom prostredi deti pouZivaju re¢, ktorou sa
prave s nimi hovori, alebo podla toho, kto sa nou dietatu prihovara, napr. mama v jednom a otec v dru-
hom jazyku. Tieto deti zvycajne prepdjaju komunikaciu v jednom alebo druhom jazyku a ¢o je hlavné,
maju primeranu mieru interpersonélnej odvahy komunikovat vébec (¢i uz v materinskom alebo Stét-
nom jazyku).

Bilingvéalnost ma pozitivny vplyv na intelektovy vyvin a obohacuje mentélny rozvoj dietata, ¢o dokazuju
viaceré vedecké vyskumy na Slovensku a v zahrani¢i. (Stefanik, 2000)

Kto ma ucit deti zaklady Statneho jazyka a komunikacii v statnom jazyku?

Najefektivnejsia je vychovno-vzdeldvacia ¢innost kmenovych uciteliek v triede, ktoré maju s detmi citovu
vazbu a mézu s detmi plynulo prechddzat z komunikacie v materinskom jazyku do komunikacie v 3tat-
nom jazyku a naopak. Su kvalifikované, nakolko vietky maju minimalne maturitnu skusku zo statneho ja-
zyka. Nemenej dolezity je fakt, Ze poznaju metodiku osvojovania $tatneho jazyka a celkove rozvijania reci
vzhladom na osobnostny rozvoj dietata. Pouzivaju adekvatne zasady a formy vyucby z hladiska didaktickej
funkénosti. Vedia vycitit okamihy, kedy je vhodné zaradit komunikaciu v materinskom a kedy v stdtnom ja-
zyku v prirodzenych situaciach. Taktiez poznaju rozvojové moznosti deti a na zaklade toho efektivne uplat-
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nuju individualny pristup vo vietkych vychovno-vzdelavacich ¢innostiach. Usiluju sa o ¢o najprirodzenej-
Sie prepdjanie komunikacie v oboch jazykoch tak, aby sa detom dostavali kvalitné recové vzory v oboch
jazykoch.

d) Akym sposobom sa ma uskutocriovat osvojovanie statneho jazyka v materskych skolach s vyu¢ovacim
jazykom narodnostnych mensin?

Predovietkym hravo, nendsilne a integrovane, t. j. v rdmci obsahu vychovy a vzdeldvania, ako aj v rdmci
vsetkych organizaénych foriem. V predskolskom veku je Ziaduce pri osvojovani statneho jazyku, rovnako
ako v inych oblastiach zodpovedajucim sposobom vyuzivat zazitkové a viaczmyslové ucenie. Viaczmys-
lové ucenie, naj¢astejsie zapajanie sluchového, zrakového a hmatového vnemu je vhodné dopinat pohy-
bom, dramatizaciou alebo inou ¢innostou (hudobnym, vytvarnym a inym prejavom). Napriklad osvoje-
nie si pojmu,jablko” (v statnom jazyku) a zmysluplnych viet o jablku sa deti naucia tak, ze si jablko prezrd,
ohmataju, ovonaju, ochutnaju, naucia sa o nom piesen, hudobno-pohybovu alebo dramaticku ¢i hudob-
no-dramaticku hru, nakreslia si ho, vystrihnu si ho a nalepia a pod. Pri tychto ¢innostiach zarover odpo-
vedaju bud'jednoslovne alebo jednoduchymi holymi a jednoduchymi rozvitymi vetami na otazky ucitela
v zavislosti od individudlnej Urovne znalosti Stdtneho jazyka a komunikativnych schopnosti v iom. Po-
trebné je doplnit, Ze pri celom procese osvojovania Statneho jazyka sa uplatiuje ¢innostny princip. Rec je
spojena ¢o najviac s ¢innostou dietata.

Vo vztahu k naplneniu uvedenych vykonovych $tandardov, uvedenych v Statnom vzdeladvacom programe
ISCED 0 sa premietnu do celého obsahu vychovy a vzdelavania. Napriklad ciel ,poc¢uivat s porozumenim” sa
stane sucastou vsetkych tematickych okruhov a vzdelavacich oblasti. V praxi to bude znamenat, ze napr. vy-
chovno-vzdelavacia ¢innost, v ktorej pojde o rytmizovanie slovenskej ludovej riekanky Jeden kovac kona kuje
prostrednictvom Orffovho instrumentara budu deti pocuvat s porozumenim, pricom ciefom bude sucasne
z tematického okruhu KULTURA zo socidlno-emocionélnej oblasti nasledovny vykonovy standard (3peci-
ficky ciel):

- rytmizovat ludové riekanky hrou na tele alebo prostrednictvom Orffovho inStrumentara (ak pojde vy-

lu¢ne o pocuvanie s porozumenim, tak text riekanky v statnom jazyku hovori ucitelka, avsak rytmizo-
vat ju bez re¢ového prejavu mézu aj deti)

Tieto $pecifické ciele mozno uplatnit v obratenom poradi a to takym spdsobom, Ze najprv pdjde o rytmi-
zovanie nejakej ludovej riekanky v materinskom jazyku a nasledne sa Uplne prirodzene v¢leni aj rytmizovanie
riekanky v Statnom jazyku (podstatné je, Ze aj tu pojde vo vztahu k statnemu jazyku o pocuvanie s porozume-
nim) a opat sa bude pokracovat v materinskom jazyku. Ucitel o poradi vychovno-vzdeldvacich c¢innosti v tom
ktorom jazyku rozhodne najma v zavislosti od veku deti, ich rozvojovych moznosti, ako aj aktudlnej trovne ko-
munikativnych schopnosti v materinskom, a najma v statnom jazyku.

Integrované prepojenie materinského a stdtneho jazyka sa bude diat aj vo vsetkych organizac-
nych formdch. Osvojovanie Statneho jazyka sa nebude teda uskutocrovat vylu¢ne len v rdmci reali-
zacie edukacnej aktivity ako $pecifickej organizacnej formy predprimarneho vzdeldvania. Napriklad
v hrach a hrovych ¢innostiach poloZi ucitel otdzku na pomenovanie hraciek najprv v materinskom
jazyku a potom hracku ¢&i predmet pomenuje v statnom - slovenskom jazyku. U mladsich deti staci
ak dieta na pokyn: ,ukaz auto” auto ukaze. Alebo na otdzku ucitela: ,Je to auto?” patro¢né dieta od-
povie: ,Ano, je to auto.” a $estro¢né dieta odpovie jednoduchou rozvitou vetou: ,Ano, je to ¢ervené
auto.” V ramci vietkych organiza¢nych foriem, vratane edukacnej aktivity, je délezitd skuto¢nd mani-
puldcia s hrackami a predmetmi ¢i vykondvanie nejakych pohybov, prip. dramatizdcia a pod. Kresle-
nie alebo vyfarbovanie je az na poslednom mieste. Alebo v rdmci pohybovych a relaxacnych cviceni to
moze byt Castejsie zaradovanie cviceni s riekankami, dalej pohybovych a hudobno-pohybovych hier
v §tatnom jazyku. Dolezité je hladat a objavovat rozne situacie, moznosti, ba aj okamihy na ¢o najprirodze-
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nejsie a hlavne hravé osvojovanie statneho jazyka pocas dna. Vela podnetov na rozsirovanie slovnej zasoby
ponuka pobyt vonku, napr. slovnej zasoby vztahujucej sa na rézne prirodné redlie, ako aj na slovnu zasobu
ziskavanu prostrednictvom pohybovych a hudobno-pohybovych hier. Ur¢ité moznosti su aj v rdmci Cin-
nosti zabezpecujucich Zivotospravu, kde si deti upeviuju hygienické, kultirne, ale aj mravné névyky. Deti
si tu v prirodzenych situdcidch osvoja elementarne pravidla zdvorilostného spravania a k nim prislucha-

7 M

juce slovi¢ka (napr. ,dakujem®”, ,prosim”,prepac”, ,dovolis?”) a frazy (,nech sa paci”).

Pozndmka: Vhodné je, ak maju ucitelky v kazdej triede svoj zasobnik hier a literarnych Utvarov nielen v mate-
rinskom jazyku, ale aj v $tatnom jazyku.

Integrované prepajanie zdokonalovania materinského jazyka a osvojovania statneho jazyka v rdmci vietkych
organiza¢nych foriem mozno vyjadrit nasledovnym obrazkom.

Obrazok 1
Zdokonalovanie materinského jazyka a osvojovanie statneho jazyka ako sucast organizacnych foriem dria
a denného poriadku v materskej skole

HRY A HROVE

CINNOSTI DIETATA EDUKACNA AKTIVITA

Zdokonalovanie
materinského jazyka

POBYT VONKU ODPOCINOK

Osvojovanie si
statného jazyka

POHYBOVE CINNOSTI
A RELAXACNE ZABEZPECUJUCE
CVICENIA ZIVOTOSPRAVU

Integrované a zmysluplné osvojovanie $tatneho jazyka sa realizuje pravidelne, aby sa dosiahol zjavny
efekt v rozvoji komunikativnych schopnosti deti. Délezité je, aby dieta najprv porozumelo tomu, ¢o sa ho-
vori a neskor vedelo komunikovat tak, Ze tomu, ¢o samo hovori, aj rozumie. Tento sposob osvojovania ne-
smie byt zalozeny na memorovani a pamatovom uceni. Naopak, vychddza z porozumenia akéhokolvek
slovného oznamu, ¢i textu. Slovny prejav a jeho napodobnovanie sa spaja s pohybom, ¢innostou, drama-
tizaciou, tancom a zdkladom je jeho Uplné pochopenie. Vysledkom je, Ze sa stane sucastou slovno-logic-
kého myslenia Sestro¢ného dietata a komunikacia a komunikativne schopnosti nastrojom spolocenského
dorozumievania v $tatnom jazyku. Utvoria sa tak pevné zaklady pre dallie a zlozitejsie osvojovanie $tat-
neho jazyka na vyssich stupnoch $kol.

Casové trvanie, uréené na osvojovanie si statneho jazyka pocas jedného dna je v plnej kompetencii
ucitela, najma v zavislosti od potrieb, zaujmov a rozvojovych moznosti deti. Dolezité je kritérium dosiahnu-
tia urcitych jazykovych, recovych a komunikativnych sposobilosti. Mozno predpokladat, Ze aj v tejto oblasti
budu medzi detmi aj rovnakej vekovej kategorie interindividuélne rozdiely. ZaleZi to nielen od kvality vyucby
oboch ucitelov v triede, ale aj od rodinného prostredia, v ktorom dieta zije - ¢i je to prostredie dvojjazycné,
alebo jednojazycné.
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2.SLOVNA ZASOBA V STATNOM JAZYKU

Hlavnym pravidlom je, ze slovna zasoba v statnom jazyku ma byt detom blizka a ma byt v sulade so slov-
nou zasobou dietata v materinskom jazyku. Ma respektovat poznatkovu strukturu dietata predskolského veku.

7

Najlepsie je, ak sa zostavuje tematicky — so zameranim na konkrétne témy, napr.,moja rodina®“, ,doma“, ,v ma-
terskej skole”, ,hracky”, ,zvieratad na dvore” ,zvierata v lese”, ,autd’, ale aj Sirsie koncipované témy ,aky/aka/aké je
to?”,Co robim?” a pod.

Slovnu zésobu v statnom jazyku si m6zu ucitelia koncipovat tematicky aj vzhladom na obsah vychovy
a vzdeldvania, uvedeny vo vzdeldvacich standardoch (najma obsahovych) v Statnom vzdeldvacom programe
ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie.

Priklady na zostavenie slovnej zasoby:

- predstavit menom seba (Ja som Anikd. Alebo: Voldm sa Nada),

- predstavit niekoho iného (To je Timur. To je mama, otec, sestra, brat atd.),

- pocuvat jednoduché pokyny, porozumiet im a reagovat na ne najprv neverbalne, neskor aj verbalne,

- napodobnit a pomenovat ¢innosti alebo rézne pohyby,

- ukdzat a pomenovat hracky a predmety v triede a vo svojom okoli,

- pomenovat vlastnosti hraciek, predmetov a inych redlii,

- ukdazat a pomenovat rozne kvantifikatory,

- ukdzat a pomenovat rézne prirodniny priamo v prirode,

- porozumiet jednoduchym frazam a pouzivat ich v prirodzenych situaciach, napr. nech sa pdci, dobrt

chut, dovolis? a pod.

Vsetky priklady na zostavenie slovnej zasoby su rovnocenné a maju teda rovnaky vyznam.

Pri poc¢uvani s porozumenim je délezité, aby dieta porozumelo najprv jednoduchym pozdravom, napr. po-
zdravom - dobré rano, dobry den, dovidenia, ahoj a pokynom, napr. — ukaz mi; sadni si/sadnime si; poloz sem;
zatvor dvere; otvor dvere; podaj mi; podaj Anite a pod. Postupne su to zlozitejsie pokyny, napr. prines auto, pri-
nes dve babiky, daj loptu do kosa, chytme sa za ruky, alebo bezime, skaceme, hadZzeme loptu, zahrdme sa hru
a pod. Neskor dieta rozumie kratkym slovnym prejavom vratane kratkych literarnych ttvarov (napr. riekankam,
hadankam, kratuckym béasnam, piesfiam, textom hudobno-pohybovych hier, aj kradtkym rozpravkam — najma
zvieracim, prip. kratkym jednoduchym pribehom a pod.), avsak nevie ich este samostatne zopakovat, ani to od
dietata nevyzadujeme. Na druhej strane, ak sa spontanne dostavi re¢ovy prejav v statnom jazyku na zéklade
predoslého pocuvania s porozumenim, tak zasa dietatu v nom nebranime.

Dieta si pri napodobriovani vsetkych slovnych prejavov ucitela utvara slovnu zasobu pozostavajicu zo
vsetkych slovnych druhov (podstatnych mien, slovies, pridavnych mien, zamien, prisloviek, ¢isloviek, predlo-
ziek, spojok, citosloviec i ¢astic). Osvojovanie slovnych druhov by malo byt pre dieta ¢o najviac zrozumitelné.
Najprv preto kladieme dietatu ndvodné otdzky pri ¢innosti alebo v situdcii, ¢i v prirode: Skaceme? (uvedené slo-
veso chapeme ako jednoslovnu vetu, nie iba ako slovo) Ano, ska¢eme. Su to dve kocky? Ano, st to dve kocky.
Je to zelena lopta? Ano, je to zelena lopta. Je toto breza? Ano je to breza? Je breza vysoka? Ano, breza je vy-
soka. V takomto type otazok sa v podstate ukryva aj odpoved'a dieta tak ma prileZitost zopakovat vetu po uci-
telke. Dolezité je opat zapojenie viacerych zmyslov a spojenie recového prejavu s urcitou ¢innostou. Napriklad,
ak hovorime o lopte, zéroven si ju hodime a chytime, ak o kockach, tak si z nich postavime vezu, ak o breze po-
zrieme sa na nu, alebo sa jej dotkneme a pod.

Potom dévame dietatu otéazky, kde sa vyjadruje podobnym spdsobom zapor. Napr.: Je to babika? Nie je to
babika. Alebo zlozitejsi spdsob vyjadrenia zaporu pre deti s rozvinutej$imi komunikacnymi schopnostami. Je
to kvet? Nie je to kvet. Je to strom.

Neskor ddvame otdzky, ktoré obsahuju dve moznosti odpovedi a dieta si vyberd jednu z nich. Napr.: Je to
strom, alebo kvet? Je to kvet. Su to dve, alebo tri kocky? Su to tri kocky. Ideme, alebo beZzime? Ideme. Je to modr3,
alebo cervena atka? Je to Cervena Satka. a pod. Tento spdsob je pre dieta tazsi, dieta ndm uz dava prostrednic-
tvom takychto odpovedi spatnu vazbu o svojej slovnej zadsobe ako aj o svojich znalostiach.
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V samostatnom prejave dietata (na zéklade otazok ucitelky) sa moze pouzivanie roznych slovnych druhov
prejavit nasledovne: Je to Peter? Ano, je to Peter. Je tvoj kamarat? On je méj kamarat. Hréte sa spolu? Hrame sa
spolu. M4 Peter auto/dve auta? On ma dve autd. Alebo: Tvoja sestra Timea sa ako uci? Dobre sa udi. Takyto reovy
prejav dietata mo6zeme docielit az v zavere predskolského veku za predpokladu ststavného a systematického pe-
dagogického posobenia. Tato vekova kategoria deti uz dokaze hovorit naspamat aj kratke literarne Utvary v stat-
nom jazyku. Slovnu zésobu, ktoru dieta ziskalo z literdrnych Utvaroy, vie dieta aj zmysluplne vyuzivat. Celkove je
dolezité, aby dieta pouzivalo slovnu zasobu vzhladom na kontext a rozpréavalo iba to, Comu naozaj aj rozumie.

Poznamka: Ak dieta za¢ne navstevovat matersku skolu neskor (napr. v piatich alebo az takmer Siestich rokoch)
a nema rozvinuté rec¢ové zru¢nosti v stdtnom jazyku, postupujeme s nim individualne od pasivneho pocuva-
nia a poc¢lvania s porozumenim az po jednoduchu komunikaciu. Prirodzene, neodradi nds, ak nedosiahneme
u tohto dietata také vychovno-vzdeldvacie vysledky ako u dietata, ktoré pravidelne a dlhodobo navstevuje ma-
tersku skolu. Dolezitym pravidlom je, aby sme sa pri osvojovani statneho jazyka nevzdavali ani u jedného die-
tata, aj ked'mozno prirodzene ocakavat, Ze vysledky budu rézne.

Namety na konkrétnu slovnu zasobu, t. j. na lexikalne jednotky (Bernathova — Reiterova — Somorova, 2005)

- ahoj, ako, aky, -3, -é, ano, auto, autobus,

- bdabika, babka/dedko, babka, bodka, bat sa, bezat/behat, biely, -a, -e, brat, brat, Bratislava, byt, byvat,

- cesta, cestovat, ceruzka, cukraren, cvicit,

- (o, Caj, Cakat, Cerveny, -4, -é, Cesat sa, Ciapka, Cierny, Cisty, -3, -é, Cislo, ¢itat, Cokolada,

- dobry, -3, -é, dobre/zle, dole/hore, dom, doma, Dunaj, dvere, dnes, dlhy, -3, -é/kratky, dlho/kratko, dok-
tor/lekar,

- dakujem, dedina, den/noc, dedko/babka, dieta/deti, diev¢a/chlapec,

- farba, fialovy, -3, -é, film, fukat, futbal,

- gratulovat/blahozelat,

- hlava, hlavny, -3, -é, hnedy, -4, -é, hodina, hore/dole, hrat sa, hovorit/rozpravat, hreben, hrncek, hruska,
hudba, horuco,

- chlapec/diev¢a, chlieb, chodit, chodba,

- ist/ideme, ihrisko, izba,

- ja, jablko, jahoda, jar, jedalen, jesen, jest,

- kabat, kakao, kam/kde, kamarat/kamaratka, kefka, kniha, kocik, kola¢, koruna (kralovska), kos, krasny,
-3, -e/pekny, -3, -é, kratky, -a, -e/dlhy, -3, -é, kreslit, krk, kto, ktory, kuchyna, kupat sa, kupit, kupovat,
kvet, kvitnut,

- lampa, lekar/doktor, lod, lopta, lika, lyzica,

- lahky, -4, -é/tazky, -3, -é, letiet, leto, lezat, lietadlo, limonada, list/listok,

- macka, malina, maly, -3, -é, /velky, -4, -é, mama/matka/mamicka, mat rad, -a, -o, mesto, miesto, modry,
-3, -é, moOj/moja/moje, most, muz/zena, mudry, -a, -e, my, mydlo, mysliet,

- nabytok, nakupit, nakupovat, napisat, nastupit/vystupit, nas/nasa/nase, noc/den, noha/nohy, noha-
vice, nos, novy, -3, -é/staré, -3, -é, noznice, noz,

- nizky/vysoky,

- obed, obedovat, obchod, obliekat sa/vyzliekat sa, obraz/obrazok, obut si/obuvat sa, odist, odpovedat,
oko/o¢i, okno, okuliare, on/ona/ono/oni/ony, opakovat/zopakovat, oranzovy, -3, -é, otvorit/zatvorit,
ovocie,

- padat, papier, paprika, paradajka, park, pekne, pekny, -3, -é/krasny, -a, -e, peniaze, pes, pisat, pit, pla-
kat, plavat, pocitat, pocuvat, pohar, polievka, pomaran¢, pomahat/pomahat si, poobede, pozerat sa/
divat sa, pracovat/robit, precitat, predavac¢/predavacka, preddvat, prist, program, prosit, prsi, pytat sa/
pytat si,

- rano, ranajky, ranajkovat, robit/pracovat, rodicia, stari rodicia/babka/dedko, rozpravat/hovorit, rozpra-
vat sa/hovorit si, rozok, ruka/ruky, ruzovy, -3, é, ryba,
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- sediet/stat, sadnut si, sestra/brat, skakat/stat, sinko, Slovensko, smutny, -3, -é/vesely, -3, -é, sneh, snezi,
spalna, spat, spievat, spievat si, stary, -3, -é/novy, -3, -3, -é, stolicka, stol, strom, sukna,

- $aty, Skola/materska Skola/zakladna 3kola,

- tabula, tancovat, tanier, telefén, telefonovat, teraz, topanky, trava, trieda, tvar, tvoj, -a, -e, ty/ty si,

- tazky, -3, -é/lahky, -3, -é, telo, teplo/zima, teply, -4, -é/studeny, -3, -é,

- ucit sa, ucitelka/pani ucitelka, ucho/usi, ukazovat, ulica, Usta, utekat/bezat, uterak, utierat sa,

- varit, vd$/vasa/vase, vecler, vecerat, velky, -3, -é/maly, -3, -é, vesely, -3, é, /smutny, -4, -é, vidiet, vidli¢ka,
vlak, vlasy, voda, volat, vstavat, vreckovka, vy, vysoky, -3, -é,/nizky, -a, -e,

-  zajtra, zatvoreny, -4, -é/otvoreny, -3, -é, zatvorit/otvorit, zeleny, -3, -é, zemiaky, zima/teplo, zle/dobre,
zly, -3, -é/dobry, -3, -é, zub/zuby,

- Zlty, -4, -é,

- dislovky 1-10,

- dni v tyzdni, ro¢né obdobia.

Poznamka: Uvedené namety na slovnu zasobu je potrebné chapat orienta¢ne. Mézu sa dopinat a obmienat, to
znamena, ze su len v rovine prikladov.

3.ZASADY A METODY OSVOJOVANIA SI STATNEHO JAZYKA

Pri osvojovani statneho jazyka a rozvijani komunikativnych schopnosti sa uplatfuju nasledovné zasady:

—  zasada primeranosti — poziadavky si Umerné rozvojovym moznostiam deti,

- zasada nazornosti - zamerana najma na uputanie pozornosti deti,

- zasada emotivnosti — uplatriuje sa hravost a zdbavnost ako motivujuci prvok,

- zasada postupnosti, sustavnosti a pravidelnosti — zalozend na postupnom osvojovani a pravidelnom
opakovani zndmych slov a slovnych spojeni.

Hlavnou vychovno-vzdeldvacou metédou je rovnako ako v inych oblastiach rozvoja osobnosti die-
tata hra. Je to hra symbolickd (alebo ndmetova), edukacna alebo dramaticka (jestvuje mnozstvo deleni
hier).V symbolickej hre, v ktorej dieta pouziva hracky a predmety v uré¢itom symbolickom vyzname, sa mo-
zeme dietatu, ktoré sa prave hra, prihovorit v $tatnom jazyku, napr. Co vari$? Caj. Je tvoja babika vesela?
Ano, moja babika je vesela. a pod. Eduka¢na hra ma uréité edukaéné pravidlo a dieta sa na zéklade tejto
hry rozvija v psychomotorickej (sem mézeme zaradit pohybové aj hudobno-pohybové hry), kognitivnej
a socidlno-emocionalnej oblasti. V kazdej edukacnej hre sa rozvija celostne, pricom niektora oblast roz-
voja sa méze rozvijat primarne. Napriklad, v znamej hre Carovné vrecusko (ide primarne o kognitivny roz-
voj) dieta na zadklade otazky ucitela pomenuva niektoré hracky alebo predmety nielen v materinskom, ale
aj v $tatnom jazyku.

V dramatickej alebo hudobno-dramatickej hre ide o dramatizéaciu nejakého kratkeho pribehu, rozpravky,
o zivy dialdg skuto¢nych ¢i fiktivnych os6b a zvierat, alebo len dramatického vyjadrenia pocitov, nalady - jed-
nak vlastnej alebo niekoho iného, napr. ako sa asi citili hracky, predmety, zvieratka, ked' sa ocitli v situacii - na
zamku, v detskej izbe, v ZOO a pod. Pri dramatizacii sa pouzivaju len jednoduché vety.

Audiovizualna Struktirno-globalna metéda

Popri subeZznom pdsobeni na sluch a zrak sa nenacvicuju izolované slova, ale $trukturované jazykové
celky. Zakladna a najmensia jednotka Strukturovaného celku je veta. Vety su volené ako modely, ktoré mozno
obmienat, dopliiovat, rozvijat. Dieta sa touto metédou zoznamuje s ucelenymi prejavmi, s rytmom, into-
naciou, melédiou $tatneho - slovenského jazyka. Dolezité je spojenie zvuku s obrazom, ¢innostou. Vyvr-
cholenim prace je aktivne pouzivanie a kombinovanie vetnych Struktur. (Bertékova - Borsova — Hegerova,
1989)
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Lingvomotoricka metéda spdja verbalne, hudobné a zmyslovo-pohybové prvky vyucby. Rozvija zrakovu,
sluchovu a pohybovu pamét dietata. Dieta ma moznost sprevadzat svoju re¢ v situacnom rozhovore prirodzenou
gestikulaciou a mimikou. Kazdy reovy prejav je vsadeny do situa¢ného kontextu. (Skabelova - Bénaova, 1995)

V popredi by mala byt aj komunikativna metoda, pri ktorej sa vyberaju také jazykové prvky, aby v kazdom
stadiu osvojovania si statneho jazyka umoznovali viest zmysluplny rozhovor, komunikéciu. Ucivo je zostavené
tematicky a osvojuju sa modelové vety bez vysvetlovania gramatickych javov a bez presného prekladu, t.j. uci-
tel objasni len zmysel vety (alebo versa v basnicke ¢i inom kratkom literdrnom Gtvare). Vhodné je zapojit spolu
s objasfiovanim aj hru alebo ¢innost vztahujicu sa na dany kontext. Ku komunikativnej metéde mézeme prira-
dit aj klasické slovné metdédy (rozpravanie — kratke literdrne Utvary a zazitky a pod., dial6g, rozhovor, opis - ¢o
sme videli, ako sa ndm to pacilo a pod., vyklad nezaradujeme). Slovné metédy, ktoré spocivaju v jednoduchych
vypovediach by nemali byt len monologickym, ale aj dialogickym prejavom (k aktivnemu prejavu pomahame
dietatu otazkami).

Fixa¢na metdda sluzi na upevnenie slovnej zasoby. V predskolskom veku ma osobitny vyznam, nakolko
dieta potrebuje na svoj rozvoj opakovany podnet. Znamend to, Ze tu istu slovnu zasobu a komunikativne schop-
nosti fixujeme réznymi spdsobmi, v ramci roznych organiza¢nych foriem, zaradovanim rézneho obsahu, roz-
nych foriem ako aj s vyuzitim réznych didaktickych prostriedkov.

Dolezité je upozornit, ze osvojovanie Statneho jazyka sa uskutoc¢nuje bez pouzivania gramaticko-prekla-
dovej metody, ktora sa na zaklade viacro¢nych inSpekcnych zisteni ukazala v materskych skolach ako neefek-
tivna. Na slabu efektivnost tejto metddy vo vyucovani v zékladnych a strednych Skoldch poukazuju aj viaceri
odbornici. (vid' Menzlova - Farkasova — Pokriv¢akova, 2008).

Na zéklade uplatnenia roznych metéd v stathom jazyku rozsirujeme pasivnu i aktivnu slovnu zasobu. Be-
rieme do Uvahy fakt, Ze dieta md vZdy Sirsiu pasivnu slovnu zdsobu ako aktivnu. Tato skuto¢nost plati v oboch
jazykoch, v materinskom i statnom jazyku.

Najefektivnejsim ué¢enim pri osvojovani statneho jazyka je napodobnovanie (imitacia), v ktorom dieta na-
podobnuje rec¢ovy vzor (model) ucitelky.

4. FORMY OSVOJOVANIA SI STATNEHO JAZYKA

Formy su totozné ako pri rozvijani jazykového a re¢ového prejavu a komunikativnych schopnosti dietata
v materinskom jazyku.

V materskej $kole sa uplatriuju nasledovné formy (aj vo vztahu k osvojovaniu $tatneho jazyka):
Frontdlna prdca ¢i frontalne prezentovanie uciva (praca s celou triedou) by sa pri osvojovani statneho
jazyka mala vyuzivat len okrajovo (napr. pri hudobno-pohybovej hre, speve piesne, rytmizovani rie-
kanky a pod.), na Specifické ucely (nie¢o oznamit, spolo¢ne vysvetlit a pod.).

- Odlisnym typom je spolo¢nd praca, praca v skupine a tato prevazuje (deti stoja v kruhu, pohybuju sa
po triede, odpovedaju po jednom na otazky, kreslia, vystrihuja, nalepujd, pracuju na skupinovom vy-
tvore a pod.).

- Postupne sa oboznamuju s pracou vo dvojiciach (rozhovor ucitelka - dieta, dieta — dieta, praca na
projekte).

- Velmi dolezita je individualna praca — ucitel zada dietatu cinnost (napr. kreslit, vystrihovat, nalepo-
vat) a venuje sa kazdému dietatu osobitne, kladie mu otézky a dieta na ne odpoveda3, ucitel dava die-
tatu spatnu vazbu.

- Projekty ako osobitnd forma sa zacinaju pripravovat prakticky od zaciatku vyucby. Primerany obsah
a poziadavky na spracovanie ich robia atraktivnymi (Moja rodina, Hracky v nasej triede). Vyber témy
zohladnuje poznatkovu Strukturu dietata v materinskom jazyku. Pri praci na projektoch sa vyuziva in-
dividudlna (samostatna) aj skupinova forma (praca vo dvojiciach alebo v timoch). Ulohou ucitela je
zvazit vyber témy tak, aby bola pre deti zaujimava a pritazliva a starostlivo pripravit realizaciu (vyber
formy a didaktickych prostriedkov vratane urcenia potrebnych pomécok, dalej rozdelenie uloh pri
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skupinovej praci, stanovenie ¢asového planu a pod.). O vybere témy moézu spolurozhodovat aj deti
a pomoct v pripravnych ¢innostiach. Pri samostatnej realizacii sa ucitel stava partnerom, pomocni-
kom a konzultantom, podporuje tvorivost a fantaziu deti. Vyznamnym motivacnym prvkom je moz-
nost prezentacie projektov rodicom alebo rovesnikom v inych triedach materskej skoly, prip. v ramci
spoluprace so zakladnou $kolou aj prvakom v zédkladnej skole. Osvojovanie Statneho jazyka sa stava
integrovanou sucastou projektu (ucitel opat citlivo, nenasilne a plynulo prechadza z materinského
do $tatneho jazyka a naspat).

Poznamka: Davanie spatnej vazby dietatu sa uplatriuje v celom pedagogickom procese rozvijania jazyko-
vych, re¢ovych sposobilosti a komunikativnych schopnosti ¢o najviac individudlne, to znamena adresne. Je
to v zaujme budovania pozitivneho obrazu o sebe a utvérania zdravého sebavedomia dietata, ako aj rozvija-
nia jeho komunikativnych schopnosti. Rovnako tak pri zdokonalovani materinského jazyka, ako aj pri osvojo-
vani statneho jazyka vo vztahu k pripadnej nespravnej vyslovnosti ¢i nepouziti spravneho vyrazu alebo vety
dieta neopravujeme. Jednoducho len povieme slovo alebo prerozpravame vetu v spradvnom tvare alebo so
spravnou vyslovnostou.

V pedagogickom pristupe k dietatu je dolezity individualny pristup, v ktorom ucitelka kladie adekvatne
poziadavky na dieta (poziadavky su $ité na mieru na zdklade individudlnych rozvojovych moznosti dietata).
Poziadavky su, rovnako ako v inych oblastiach rozvoja osobnosti dietata, kladené mierne nad hranicu roz-
vojovych moznosti dietata, aby boli pre dieta splnitelné a motivujuce k dalSiemu napredovaniu v komu-
nikativnych schopnostiach. Dolezitd je v predprimarnom vzdeldvani potreba docielit a neustale udrziavat
u deti radost zo zdokonalovania komunikativnych schopnosti v materinskom jazyku i v statnom jazyku.

5.NAVRH NA VCLENENIE OSVOJOVANIA SI STATNEHO JAZYKA DO UCEBNYCH OSNOV SKOLSKEHO VZDE-
LAVACIEHO PROGRAMU A PLANOV VYCHOVNO-VZDELAVACEJ CINNOSTI

Pri tvorbe ucebnych osnov, ktoré su neoddelitelnou sucastou $kolského vzdeldvacieho programu je
Ziaduce najprv si podrobne prestudovat Prirucku na tvorbu skolskych vzdeldvacich programov pre mater-
ské skoly (Hajdukova a kol., 2008). V prirucke je niekolko modelov na tvorbu u¢ebnych osnov. Do tvorby
ucebnych osnov, ktoré moézu byt rézne graficky spracované, v rdmcovej forme zahrnieme aj osvojovanie
statneho jazyka. Konkrétnejsia forma osvojovania si Statneho jazyka sa dostane do planov vychovno-vzde-
ldvacej ¢innosti. Prirodzene, nemozno ocakavat, Ze vsetko, ¢o sa vztahuje na osvojovanie si Statneho jazyka
mozno nejako presne naplanovat. Ovela délezitejsia sa javi samotna realiza¢na faza, nakolko, ako bolo na-
znacené v uvodnej Casti metodického listu, ide ¢o najviac o osvojovanie si statneho jazyka v prirodzenych
situdciach a integrované prepojenie zdokonalovania materinského jazyka s hravym osvojovanim statneho
jazyka.

(Hajdukovd, 2008), textovu Cast doplnila Guziovd

Tabulka 1

Obsahovy celok Téma

Drzte ma za rucku

Jasom

DOMA AV MATERSKEJ SKOLE Pracovné profesie

Cesta - bezpecnost

Predmety dennej potreby - ¢o je z ¢oho
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Osvojovanie si Statneho jazyka je integrovanou stcastou obsahového celku ako aj tém. Ucitelka prepaja
komunikaciu v materinskom a v statnom jazyku. Napriklad: v téme Ja som sa dieta predstavi v materinskom
i v Statnom jazyku.V téme Drzte ma za rucku, to moéze byt zaradenie slovnej zasoby - mama, otec, kamarat, hram
saa pod.V téme Pracovné profesie to je upevnenie slovnej zasoby - udi, vari, upratuje a pod. V téme Cesta - bez-
pecnost to mbze byt slovna zasoba vztahujuca sa na dopravné prostriedky (auto, autobus) a bezpecnost v cest-
nej premavke (pozriem sa a idem a pod.). Tému Predmety dennej potreby prispésobime vzhladom na osvojo-
vanie $tatneho jazyka tak, Ze pomenuvame niektoré predmety dennej potreby, napr. lyZica, vidli¢cka, néz a pod.,
pricom vynechadme z ¢oho su vyrobené.

V uéebnych osnovach sa $pecifické ciele, ktoré st uvedené v Statnom vzdeldvacom programe mézu na-
vzajom spajat, kombinovat. To znamenj, Ze vietko zdleZi od zamerania obsahového celku a jednotlivych tém.
(Hajdukovd, 2008), pre potreby osvojovania stdtneho jazyka doplnila tabulku Guziovd

Tabulka 2

KOMPETENCIE SPECIFICKE CIELE TEMATICKY OKRUH
Komunikativne, socialne  pocuvat s porozumenim (riekanka s rytmizaciou Jasom

hrou na tele) — materinsky jazyk;

rytmizacia riekanky hrou na tele - Statny jazyk
Psychomotorické, uceb-  prejavit pozitivne postoje k svojmu telu a vyjadrit  Ja som
né, kognitivne, socialne  ich prostrednictvom r6znych umeleckych vyrazo-

vych prostriedkov — materinsky jazyk
Psychomotorické, dodrzat zasady ochrany zdravia (s pomocou dospe- Jasom
komunikativne lych) — materinsky jazyk; je mi dobre/zle — Statny jazyk
Psychomotorické, ko- poznat, rozlisit, triedit a vyberat si zdravé potravi- Jasom
munikativne, kognitivhe = ny - materinsky jazyk;

mlieko, maslo, zelenina, ovocie — Statny jazyk
Osobnostné, socialne, komunikovat prijatelnym sp6sobom pozitivne a ne-  Ja som
komunikativne gativne emdcie a vyjadrit pocity — materinsky jazyk;

som vesely/smutny — Statny jazyk
Komunikativne, rozsirovat si pasivnu a aktivnu slovnu zasobu (roz- Ja som
kognitivne, u¢ebné pravanie na r6znu tému) — materinsky jazyk;

otazky a odpovede - statny jazyk
Komunikativne, ucebné  uplatnovat spisovnu podobu materinského jazyka Ja som
Psychomotorické, ko- dodrzat pravidla hudobno-pohybovych hier Ludia

munikativne, kognitivne

Psychomotorické, u¢eb-
né, komunikativne

— materinsky jazyk;
pocuvanie s porozumenim prostrednictvom hu-
dobno-pohybovej hry — Statny jazyk

stvarnit hudobno-dramaticky textovu cast hry
- materinsky aj statny jazyk

-255-



Komunikativne, kogni-
tivne (zaklady tvorivého
myslenia)

Informacné, uc¢ebné, ko-
munikativne

Ucebné, komunikativne
kognitivne (zaklady rie-
Senia problémov a zakla-
dy kritického myslenia)

Kognitivne (zaklady rie-
Senia problémov, zakla-
dy kritického myslenia,
zaklady tvorivého mys-
lenia), komunikativne

Ucebné, psychomotoric-
ké, komunikativhe

Osobnostné, socialne

Psychomotorické,
komunikativne, u¢ebné

Komunikativne, ucebné,
psychomotorické

Ucebné, socialne

Psychomotorické, uceb-
né, osobné (zaklady se-
bauvedomenia)

Komunikativne, kogni-
tivne (zaklady riesenia
problémov)

poznat, slovne opisat a umelecky stvarnit rozma-
nité ludské cinnosti — materinsky jazyk

riesit interaktivne ulohy v detskych edukacnych
programoch - materinsky jazyk

priradit, triedit a usporiadat predmety podla urci-
tych kritérii (farba, tvar, velkost) — materinsky jazyk;
zelené, modré, cervené, gulaté, malé, velké, atd. -
statny jazyk

urcit rovnaké alebo rozdielne mnozstvo prvkov
v skupine — materinsky jazyk; malo, vela, prip. rov-
nako - statny jazyk

vykonavat jednoduché operacie v ¢iselnom rade
od 1 do 10 (v spojitosti s manipulaciou s predmet-
mi alebo hrackami) — materinsky jazyk;

jeden - desat - statny jazyk

rozdelit sa, obdarovat niekoho a pomoct inému
— materinsky jazyk;
nech sa paci, dakujem, prosim — Statny jazyk

prejavit zru¢nosti a prakticku tvorivost pri vytvara-
ni produktov z prirodnin prostrednictvom vyuzitia
roznych pracovnych a vytvarnych technik — mate-
rinsky jazyk;

Lurobil som toto” — Statny jazyk

rozlisit podla typickych znakov ro¢né obdobia -
materinsky jazyk;
jar, leto, jesen, zima — $tatny jazyk

hodnotit prirodné prostredie — materinsky jazyk

Ve Ve

(,to sa mi paci*, ,tu sa mi paci’) — Statny jazyk
pohotovo reagovat na zmenu tempa hudobného

sprievodu — materinsky jazyk

rozliSovat ¢asové vztahy - ¢o je teraz, dnes, ¢o bolo,
vcera, ¢o bude, zajtra — materinsky jazyk;
dnes, vCera, zajtra — Statny jazyk
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Stratégie vychovno-vzdeldvacej éinnosti

Zazitkové ucenie, kooperativne ucenie, projekt,V zemi, na zemi a na strome”, praktické ¢innosti atd.,

+ odporucané najvhodnejsie metody.

- pohybové a relaxacné cvicenia;

- priprava Salatov a ovocnych desiat;

- kreslenie malovanie a modelovanie ovocia a zeleniny;

-  (Citanie rozpravky;

- zobrazenie deja rozpravky;

- hra:,Zdravé - nezdravé potraviny”;

- carovné vrecusko - pomenovavanie, triedenie, usporaduivanie;
- rozpravanie o navsteve starej mamy/babicky;

- hudobno-pohybové hry s tematikou ovocia, zeleniny, zdhrady;
- corobime v zédhrade - ¢innosti, pomocky, produkty, podmienky;
- ¢osarodivzemi, na strome, na kriku;

- vystrihovanie makiet;

- ,tekviciaci, ako sa ,rodi” zahradka;

- hudobno-pohybové a dramatizujice hry;

- divadielko -, ovocni¢kovia a zeleninkari“;

- malovanie a modelovanie ovocia a zeleniny;

- nacvik a recitacie basni o...;

- list kamaratovi —,,o sme nasli v zahrade”;

- obrazkové ¢itanie —,,na strome”,

Uvedené ¢innosti budu nastrojom na plnenie konkrétnych vychovno-vzdelavacich cielov spracovanych

v planoch vychovno-vzdelavacej ¢innosti v konkrétnej triede.

Metddy a prostriedky hodnotenia dosiahnutia vytycenych vychovno-vzdelavacich cielov:

Ukazka planov vychovno-vzdelavacej ¢innosti (Kralikovd, 2008), pre potreby osvojovania si $tadtneho jazyka
doplnila tabulku Guziova

Ja a moja rodina - planovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti méze byt triedny projekt, ktorym bude pod-

porovana originalita jednotlivych tried vo vybere hier/aktivit a ¢innosti a pedagogicka tvorivost uciteliek (¢a-

sovy usek jeden tyzden), ktory pozostava:

1.

Obsah - pojmy k danej téme

Napr. Sviatok v rodine, spolo¢ne straveny cas, ¢innosti v rodine, ¢lenovia rodiny

Zameranie/vychodiska - bliZSia charakteristika, na ¢o sa projekt zameriava, napr. Struktira rodiny, jej
funkcie, pochopenie vzajomnych vztahov, suvislosti medzi ¢innostami, ktoré zabezpecuju chod domac-

Stanovenie problému: posunutie konkrétnej témy do roviny problému (pre¢o?), napr. Preco je dolezita
pomoc v rodine?, Ako funguje Zivot v rodine?, Co maju radi ¢lenovia rodiny?, Preco je délezité travit as

Je mozné/predpokladdm, ze uvedené tri ¢asti planovania budi/mézu byt vypracované v ué¢ebnych

osnovach 3kolského vzdelavacieho programu a potom sa pre planovanie vychovno-vzdeldvacej ¢innosti
v triede bod 4 stane/méze stat bodom 1.
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4. Hodnotiace kritéria ¢o ucitelka ocakava

Co mé dieta vediet: GpIna rodina — mama, otec, deti
Co by malo vediet: nie kazda rodina je Uplna

Co by mohlo vediet: kazdy ¢len rodiny je iny

Tabulka 3
AKTIVITA/ VYCHOVNO- | KOMPETENCIE| STRATEGIE | ORGANIZACNE UCEBNE FORMY
HRA/ -VZDELAVACI v FORMY ZDROJE ORGANIZACIE
EDUKACNA CIEL vvC
CINNOST
Konkrétny Konkrétna Len v uvede- |Pojmové Edukacnd ak- Individudlna

nazov formulacia vy-| nej hre/akti- | mapovanie |tivita alebo alebo skupi-

Domcek, kto | chovno-vzde- | vite hry a hrové nova...

v tebe byva |lavacieho Osobnostné, ¢innosti die-
ciela komunika- tata...
Zaradit svo- |[tivne,
jich ¢lenov kognitivne
rodiny do ka-
tegorii - ro-
dicia, suro-
denci, stari
rodicia (mate-
rinsky jazyk)
Mama, otec,
sestra, brat
(Statny jazyk)

V tabulke je uvedena planovana jedna ¢innost (edukacnd aktivita), ale v priebehu dna sa vyskytnu aj dalsie
hry/aktivity a ¢innosti (napr. pocas pohybovych a relaxacnych cviceni alebo v hrach a hrovych cinnostiach...)
a vsetky si ucitelka ramcovo naplanuje. Nie je rozhodujuci rozsah, ale ciefavedomé, systematické a zodpovedné
planovanie.
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Priloha 21

SLOVNIK

spracovala: ANNA PORTIKOVA, MONIKA MINOVA

A

abstrakcia - psychologicka ¢innost, pomocou ktorej s odkryvané podstatné vlastnosti predmetov a vztahy
medzi nimi, spdsob, pomocou ktorého vymedzujeme urcitu stranku, vlastnost veci, ktord by sme zmyslovo
neodlisili; vysledkom abstrakcie su pojmy, ktoré nemozno vnimat alebo si predstavit

adaptdcia - predstavuje vo vieobecnosti schopnost prispdsobit sa nie¢comu, v pedagogike ju chapeme ako
proces aktivneho prispoésobovania sa osobnosti podmienkam a vplyvom vonkajsieho, najma vychovného
prostredia (napr. adaptacia na skolu, na novu ucitelku, ap.)

adekvatny - plne zodpovedajuci niecomu, zhodny, totozny, suhlasny, primerany

aditivny — zalozeny na pridavani, sc¢itani, skladani

afekt - silny, burlivo ale kratko prebiehajuci citovy stav, napr. hnev, zdesenie, radost, nadsenie; ma znaky krat-
keho trvania, velkej intenzity a burlivého priebehu prejavuje sa zrychlenym dychanim a pulzom, s¢erve-
nanim alebo zblednutim

afektivita - 1. schopnost ¢loveka reagovat na udalosti vnutorného ¢i vonkajsieho sveta pocitmi, citmi, emo-
ciami; 2. subor emocionalnych procesov ¢loveka - citovost, vieobecny termin pre pocitovy a emocionalny
aspekt skusenosti alebo zazitku

afilovany - pridruzeny; (z ang. affiliated schools) — pridruzené skoly: kooperujuce skoly, ktoré zabezpecuju pe-
dagogické praktické skisenosti pre kandidatov alebo praktikantov ucitelstva hoci nie su integralnou su-
¢astou institucii ucitelského vzdeldvania

akceptacia - bezpodmienecné pozitivne prijimanie druhého ¢loveka, uznanie jeho nazorov, postojov, citov, za-
ujmov, vole; v pedagogike sa spaja s déverou medzi vychovavatelom a vychovavanym, dalej povzbudzo-
vanim, podnecovanim a prijatim dietata takého aké je

akreditacia - Statne overovanie kvality vzdelavacich programov pre kontinudlne vzdeldvanie ucitelov, ktoré
ustanovuje ministerstvo skolstva

akronym - skratka pomenovania utvorend zo zaciato¢nych hlasok jednotlivych vyrazov

aktivita — prejav ¢innosti vietkych zZivych bytosti: vo vychove a vzdeldvani rozliSujeme aktivitu ucitela a akti-
vitu dietata

aktualizacia - vhodné prisposobenie urcitého obsahu, napr. obsahu vychovnej prace, su¢asnému Zivotu

algoritmus - presny predpis, podla ktorého sa v ur¢itom poradi vykondva sustava operdcii veducich k vyriede-
niu vsetkych uloh daného typu

alternativna skola - vieobecny termin vztahujuci sa na vsetky druhy skél, ktoré sa lisia od beznych skl urcitej
vzdeldvacej sustavy (Statna, cirkevna, sukromna); odlisSnost moze byt v Specifikdch obsahu vzdelania, or-
ganizécie vyucovania a metdd vychovy, v hodnoteni vysledkov ziakov ap.

altruizmus - nesebecky charakter medziludskych vztahov, prejavujuci sa myslenim, citenim a konanim, ktory
berie ohlad na ostatnych [udi, je opakom egoizmu

analyza - analyzovanie alebo poukazovanie na vztahy medzi jednotlivymi javmi, poznatkami, skisenostami;
schopnost roz¢lenit celok na ¢asti a rozpoznat a pochopit ich vnutornu hierarchiu, vztahy, zakonitosti

anamnéza - 1. medicinsky termin oznacujuci vysetrovaci postup; 2. v pedagogike a psycholégii dolezita dia-
gnosticka metéda na zistovanie dolezitych informacii o dietati

aplikacia - uplatfiovanie alebo vyuzivanie vedomosti a skisenosti v zmenenych podmienkach a situaciach

asertivita — spdsob priameho, primeraného a Uprimného presadzovania vlastnych prav, myslienok, nazorov,
postojov, citov bez toho, aby sme porusovali, spochybrovali prava inych fudi; tymito znakmi sa asertivne
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spravanie odlisuje od agresivity, aj od neasertivneho spravania pasivity (vyhybanie sa konfliktom, nesme-
lost, konformnost)

asistent ucitela - pomocnik ucitela za Ucelom realizacie zdmeru pre skvalitnenie skolskej prace s detmi zo zne-
vyhodneného a zanedbaného prostredia, pri integracii deti s postihnutim v beZnej triede, ap.

autizmus - vyvojova porucha prejavujuca sa v neschopnosti komunikovat a nadvazovat kontakty; postihnuty
obtiaZne vyjadruje svoje prianie a potreby, nechape pre¢o mu ostatni nerozumeju a ma svoj vlastny svet

autentické ucenie — ucenie inovativnych koncepcii, ktoré zdéraziuju ucenie v situdcidch umoznujucich osvo-
jovanie poznatkov a spdsobilosti v podmienkach bliziacich sa ¢o najviac k praxi

autoevalvacia — systematicky pripravené a planovité sebahodnotenie, ktoré podla vopred stanovenych kritérii
smeruju k vopred danym cielom; predstavuje planovité, systematické skimanie urcitych pedagogickych
javov podla vopred prijatych a uznavanych kritérii a vytyc¢enych cielov

autoreflexia — druh sebapozorovania, obratenie myslenia na seba, do vlastného vedomia a zazitkov

autoritativna vychova - styl vychovy, ktory sa vyznacuje vysokymi poziadavkami, ¢astou kontrolou a nedostat-
kom akceptdcie, empatie, nehy a Idsky; dieta je neustale usmerniované, napominané a trestané, ma zuzeny
priestor pre vlastnu aktivitu a tvorivost; na autoritativnhu vychovu méze dieta reagovat agresivne alebo
submisivne (podriadi sa)

autokreacia - tvorba seba samého, svojej osobnosti

axiologia — odbor, ktory sa zaoberd definovanim, systémom a hierarchizaciou hodnét, ich vztahmi k spolo¢-
nosti a Strukture osobnosti

axiologizacia - predstavuje rozvoj procesu hodnotenia a vychovu osobnosti k hodnotdm

axiéma - zédkladna poucka; zakladny predpoklad prijaty bez dékazov

brainstorming (z angl.) - burka mozgu - jedna z technik, zamerand na rozvoj tvorivého myslenia; opiera sa
o skupinovu diskusiu a skupinové riesenie problémov, skupina ma mat 5 — 12 ¢lenov; brainstorming ma
dve fazy: 1. spontédnne produkovanie ndpadov, myslienok (je zakdzané nadpady hodnotit a kritizovat), 2. na-
pady sa analyzuju, prepractvaju a dopinaju s ciefom najst ¢o najlepsie a netradi¢né rie$enie

bakalarska hodnost (z ang. bachelor’s degree) — akademicky titul; oznacenie absolventa bakalarskeho stupra
studia na vysokej skole (Bc.)

bakalarske studium - typ vysokoskolského studia; 1. uceleny, samostatny stupen vysokoskolského studia
(3 roky), absolvent ziskava titul bakalar (Bc.); v sucasnosti poziadavka na dosiahnutie vysokoskolského
stupna kvalifikacie pre ucitela materskej skoly; 2. stadium, ktoré nie je samostatné ale tvori podstuper
patro¢ného magisterského studia

benevolencia - laskavost, zhovievavost, tolerancia

CAN - (z ang. Child Abuse and Neglect) - syndrom tyrania; ide o zneuzivanie alebo zanedbavanie dietata

celostny - analyticky a synteticky pohlad na skimané problémy, Struktuiry; podstata interdisciplinarneho
pristupu

celozivotné ucenie/vzdeldvanie - permanentné vzdelavanie, ktoré presadzuje koncepciu ucenia pocas prie-
behu celého Zivota, celosvetovy trend smerujuci k tzv. u¢iacej sa spolo¢nosti

certifikat — osvedcenie, diplom o ukonceni ur¢itého vzdeldvacieho programu, vykonanej skuske, ziskani pri-
slusnej kvalifikacie

ciel' - na riesenie kazdej klicovej oblasti musi existovat subor cielov z formulacie ktorych je zrejmé, ¢o chceme
dosiahnut

cielavedomé ucenie - intencionédlne/ zdmerné/systematické nadobudanie vedomosti, zru¢nosti, schopnosti
a navykov; ucenie, na ktoré je zamerana motivacia, motivovana aktivita
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citova vychova - pésobenie na rozvoj, prehlbovanie a obohacovanie citového Zivota, ktoré sa realizuje prostred-
nictvom vztahov k okolitému svetu, inym [udom a k sebe samému; déraz sa kladie na rozvoj vyssich mrav-
nych citov zaloZenych na tolerancii a pochopeni

cvi€enie - zamerné, planované a opakované vykonavanie urcitych ¢innosti po predchadzajucej instrukcii alebo
ukazke, cvicenim sa upevriuju a zautomatizuju vedomosti, zruénosti a navyky

D

defekt (z lat. - defektus) — znevyhodnenie, nedostatok, chybanie, porucha; postihnutie, porucha a nedostatok
vo vyvine osobnosti; méze ist o defekt zdedeny (vyvinovad anomalia); nasledok urazu alebo choroby (te-
lesné poskodenie organov, Casti tela ap.); zasahuje ¢innosti, socidlne postavenie a socidlne vztahy postih-
nutého jedinca

dehonestovat - znizit vaznost, vyznam (niekoho, niecoho); znevazit, zlahcit

demokraticka vychova - demokraticky Styl vychovy vyznacujuci sa vyuzivanim dobrych vzorov, pochopenim
pre individudlne potreby deti s podporou spontannosti, diskusie a nie prikazov, zakazov a trestov

denny poriadok - rozvrh tcelne usporiadanych ¢innosti primeranych veku, stupriu a druhu skoly, v materskej
skole obsahuje organizac¢né formy dna: hry a hrové ¢innosti, pohybovo-relaxa¢né cvicenia, pobyt vonku,
odpocinok, ¢innosti zabezpecujlce zivotospravu, edukacna aktivita

denna priprava — ucitel planuje a rozhoduje sa, v ktorom case a v ktorej organiza¢nej forme denného poriadku
bude realizovat planované ¢innosti

determinacia - urenie podstatnych znakov urcitého javu, jeho odliSenie od inych javov a vymedzenie pojmu
uréenim jeho obsahu a rozsahu

deskripcia — opis u¢ebného alebo Zivotného aktudlneho problému s jeho zdévodnenim

diagnostika — postupnost ¢innosti (zistovanie pricin, podmienok vzniku a priebehu javu, choroby, spravania
ap.) veducich k uréeniu diagnézy

didakticka hra - cielend hra priebezne riadena pravidlami, ktord sa vyhodnocuje; jej ilohou je zdbavnou for-
mou rozvijat poznavacie procesy, intelektové schopnosti dietata, rozsirovat jeho poznatky

dieta so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami — 1) dieta so zdravotnym znevyhodnenim; 2) dieta
so zdravotnym postihnutim; 3) dieta choré alebo zdravotne oslabené; 4) dieta s vyvinovymi poruchami; 5)
dieta s poruchou spravania; 6) dieta zo socialne znevyhodneného prostredia; 7) dieta s nadanim

diferenciacia - proces rozdelovania, odstuprnovania, rozliSovania predmetov, vlastnosti, vztahov ap.

diferencovana vyucba - ¢lenenie deti do skupin s ciefom vytvorit vhodné podmienky pre vsetky, primerane
k ich predpokladom a zvlastnostiam, pohlaviu, schopnostiam, zaujmom ap.

digitalny obsah - komplexné vzdelavacie prostredie urc¢ené pre Skoly obsahujuce multimedialny obsah a vyu-
kové nastroje pre deti a ucitelov

dimenzia - rozsah, rozmer; urcita stranka javu, veci, ¢loveka, urité zameranie na nieco, urcita orientacia na nieco

diskusia — 1. komunikacia, pri ktorej dochddza k vymene nazorov jej Ucastnikov; 2. v pedagogickej vede a vy-
skume aj odborna rozprava, ktord ma viest k objasneniu problémov

disonancia kognitivna — rozpor medzi vonkajsim spravanim a vndtornym postojom; je pocitovana ako nepri-
jemny jav a vyvolava snahu uviest oboje do suladu

distribucia - uréenie smerovania

distribucia ¢asu — urenie ¢asového rozpatia aplikacie a realizacie projektu

divergencia - 1. rozbiehavost, r6znost, odchylnost, rozdielnost, ne suhlasnost; 2. divergentné myslenie nie je
ohrani¢ené zadanim jednej ulohy, overuje r6zne smery riedenia, je otvorené tvorivym, neStandardnym po-
stupom

divergentné myslenie - tvorivé myslenie ( tusenie/intuicia — skisanie rieeni, formulovanie hypotéz, spozna-
vanie klu¢ového problému; tvorivé/kreativne produkovanie — predpokladanie novych rieseni, tvorenie
cez analégiu)

dominancia - 1. sklon ovladat druhych, vysoky stupen egocentrického sebapresadzovania; 2. opak submisivity
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dotaznik - vyskumna technika na hromadné a pomerne rychle zistovanie informacii o mienkach, nazoroch
alebo postojoch k aktudlnej alebo potencialnej skutocnosti prostrednictvom pisomnej vypovede skiima-
nej osoby; v pedagogickom vyskume je efektivna metdda na ziskavanie hromadnych dat od velkého poctu
respondentoyv, zistuje faktografické udaje, nazory a postoje

dotaznik autodiagnosticky — urceny pre ucitela na realizciu sebahodnotenia (autoevalvécie)

dramaticka vychova - koncepcia, ktora vo vychove a vzdeldvani vyuziva prvky a postupy dramatického ume-
nia; podporuje osobnostny a socidlny rozvoj dietata, v procese dramatickej vychovy sa dieta uci rozhodo-
vat, hladat rieSenie, prijimat rézne roly, lepsie chapat city, myslienky, nazory inych ludi

dvojuroviniovy model vzdelavania - predstavuje vychovu a vzdeldvanie v dvoch stuprioch: 1. Groven - Statny
vzdeldvaci program, 2. Uroven - skolsky vzdeldvaci program

edukacia - v modernej pedagogike sa pouziva ako termin na oznacenie formélneho vzdeldvania, riadeného
ucenia, resp. vychovy, rovnako v3ak i na oznacenie vychovy v najsirsom zmysle

edukacna aktivita - je didakticky cielend ¢innost ucitela, prostrednictvom ktorej realizuje napldnované vy-
chovno-vzdeldvacie ciele; vyuziva formu zamerného ucenia, ktora predpoklada aktivnu Ucast dietata (dieta
ako aktivny subjekt)

edukacna hra - zaloZzenad na interaktivite aktérov edukacného procesu ucitela a dietata, procesnou strdnkou
hry je aktivizacia, motivacia, usmernenie, plnenie edukacnych zamerov, hodnotenie, ocenenie; moze sa re-
alizovat s jednotlivcom, skupinou deti alebo s celym kolektivom; je hlavnym prostriedkom rozvoja osob-
nosti dietata

edukacné multimédia — u¢ebné pomdcky podporujuce vyucovaci proces, ¢i samostudium; podporuju samo-
statnost deti a autentickost edukacie; poucuju a informuju; cvicia v intelektovych zru¢nostiach; kontro-
luju dosiahnutie cielov vychovno-vzdeldvacej ¢innosti; riadia proces osvojovania poznatkov dietata; patri
k nim napr. interaktivna tabula

edukacné prostredie - akékolvek prostredie, v ktorom prebieha riadeny proces uc¢enia; ma parametre: fyzikalne
(velkost prostredia, architektura), ekonomické ( zariadenie, pomaocky) a psychosociélne (vztahy a komuni-
kacia zucastnenych subjektov)

efektivita — Uzitok, uc¢innost

efektivnost vzdelavania - zlozity a komplexny pojem, ktory sa vztahuje na podmienky, proces i vysledok vy-
chovného pdsobenia; najcastejsie sa spdja s takym riadenim a organizaciou vychovno-vzdeldvacieho pro-
cesu, pri ktorom sa oc¢akavané vysledky dosahuju s ¢o najmensim Usilim a v ¢o najkratSom case

ekvivalent - rovnocennd jednotka, ndhrada; ¢o ma rovnaku platnost, hodnotu, rovnaky vyznam

elementarna - najjednoduchsia, zékladna, prvotna

eliminovat - vylucovat, minimalizovat, vylucit, odstranit neziaduci jav

emocia - cit, duSevny stav prameniaci zo subjektivneho prezivania k nie¢omu, ¢i niekomu (emdcie lasky, nendvisti)

emocionalizacia - proces rozvoja citovej stranky osobnosti dietata; rozvoj jeho kompetencii pre citenie, prezi-
vanie, rozvijanie jeho socidlnych, estetickych, etickych a intelektualnych citov a emacii

emocionalizacia vyucby - expresivne (citovo zafarbené, pésobivé) sprostredkuvanie vyznamu uciva

empatia - vcitenie sa do situacie iného ¢loveka v podobe spoluprezivania jeho emocnych stavov, v snahe po-
chopitich a porozumiet im

empiria — skdsenost, znalost

erudicia - odbornost, dokladné vzdelanie, zbehlost vo vednom alebo umeleckom odbore

etos — mrav, mravny zéklad, mravny charakter

exaktny — vedecky, presny; zalozeny na matematickych metédach, na spolahlivo zistenych faktoch, presny

exemplifikdacia - priklady; uvedenie vypocet prikladov, dokladov

exkurzia - skupinova navsteva zaujimavého miesta, ktord ma poznavaci ciel; organiza¢na forma vyuky realizo-
vana v mimoskolskom prostredi

- 264 -



exploracia - v psycholégii metdda individualneho klinického vysetrenia formou dotazov, ktoré st zamerané na
hodnoty, postoje a nazory; ide o vseobecné preskimavanie

expresivny - vyrazny, vyrazovy, vyjadrovaci, citovo zafarbeny, pésobivy

externa evalvacia — externé hodnotenie, zistovanie (meranie) kvality, inSpekcia, alebo iné pomenovanie kon-
trolnej ¢innosti

evalvacia - urcenie hodnoty, ocenenie, odhad; systematickd ¢innost: ktora ma jasne vymedzenu Strukturu,
ktord by mala byt spravne metodicky realizovana, pravidelne realizovand, riadené podla vopred stanove-
nych kritérii, ktord musi byt zaznamendvand a spatne vyuzivana

evalvacia skoly - hodnotenie vysledkov a fungovania jednotlivych $kél na zaklade presnych ukazovatelov
a procedur monitorovania

facilitator - v humanistickej pedagogike ide o osobu (u¢itel, vychovavatel, vychovny poradca), ktord inej osobe
(ziakovi) zdmerne, tvorivo a pri akceptdcii jej osobnosti (empatia) sprostredkuje, ulah¢uje moznost rozvoja
osobnosti a proces ucenia, sebazdokonalovania, sebavychovy

filozofia projektu — zahrnuje vieobecné postupy, principy, nosné myslienky pri tvorbe projektu

flexibilita - pruznost, pohyblivost, schopnost prisposobenia sa; je opak rigidity; je dolezita dimenzia osob-
nosti

formativne hodnotenie — hodnotenie priebezné, ktorého cielom je ziskat informacie o priebehu vzdelavania,
diagnostikovat pripadné chyby tak, aby bolo mozné vcas urobit potrebné zmeny a odstranit pripadné ne-
dostatky (opak sumativneho hodnotenia); hodnotenie vytvérajuce, utvarajuce

formy vyucby — prostriedky a spdsob organizovania vyucby suvisiace s usporiadanim prostredia, spésobom or-
ganizovania ¢innosti ucitela a ziaka — organizacné formy vyucby

frontalne vyucdovanie - tradi¢ny sposob vyucovania pri ktorom ucitel pracuje s celou triedou a vyuziva jeden
obsah ¢innosti

funkéna gramotnost - vybavenost ¢loveka pre realizaciu réznych aktivit pocas Zivota

G

globalna metéda - vychadza z celostnej Strukturdlnej psycholégie, nadradzuje prirodzené celky jednotlivych
prvkov systému (v pedagogickom reformnom hnuti zndma metéda pociato¢ného ¢itania V. Prihodu)

globalna vychova - pristup vo vzdeldvani, ktory zahiria u¢enie a chdpanie problémov a javov, ktoré su celo-
svetové a maju globalnu povahu; preferuje sa pri nej snaha vnimat problémy a javy z roznych uhlov po-
hladu s vyuzZitim kooperativneho ucenia

grafomotorika - subor psychomotorickych c¢innosti, ktoré dieta/ziak vykonava pri pisani, moze byt ndpomocna
pri diagnostike psychickych stavov, porich a nemoci

gramotnost - spdsobilost ¢itat a pisat, ktora sa ziskava prevazne v pociatkoch skolskej dochadzky

H

heterogénna trieda - trieda zloZena z deti r6zneho veku bez ohladu na ich schopnosti ucebné predpoklady

halé - efekt — vplyv vopred ziskanych, ¢asto povrchnych a nepresnych informécii o uré¢itom jedincovi, ktoré
maju vplyv na jeho neskorsie posudzovanie

hernd terapia - vyuzivanie hry ako prirodzeného prostriedku na sebavyjadrenie dietata (pri hre sa vytvéraju si-
tudcie, ktoré odstrania psychické napatie a umoznia znovu prezit negativne pocity; umoznuje dietatu na-
ucit sa rozumiet im a skusat nové ucinnejsie vzorce spravania

heterogénna trieda - trieda r6znorodd z istého hladiska: napr. veku - trieda je zloZzend z deti (Ziakov r6zneho
veku; pohlavia - koedukovana trieda zloZzena z dievcat i chlapcov)
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heuristika - rieSenie Uloh ndhodnymi, pripadne intuitivnymi postupmi; heuristikou odhalené pravidla mozno
algoritmizovat pri ziskavani novych poznatkov ci rieSeni inych tloh

homogénna trieda - trieda, do ktorej su deti zaradované na zaklade urcitého spolo¢ného kritéria vyberu, spravidla
podla schopnosti, inteligen¢ného koeficientu, u¢ebného tempa, u¢ebnych vysledkov alebo rovnakého veku

hodnotenie - zistovanie, porovnavanie, posudzovanie hodnot urcitého javu objektivnej reality na zaklade jeho
vlastnosti, prejavov spravania podla vopred stanovenych noriem, ukazovatelov ¢i kritérii

hodnotenie u¢itelov — posudzovanie kvality a vysledkov ucitelovej prace

hodnotiace postdenie - robenie rozhodnuti na zaklade konkrétnych vysledkov a skisenosti

hodnotové aspekty — hladiska pri posudzovani urcitych veci, javov

hospitacia — navsteva za ic¢elom kontroly na vyucovacej hodine; na edukacnej ¢innosti ucitela s cielom oboz-
ndmenia sa so stavom a Urovnou vychovno-vzdeldvacej prace; za Ucelom kontroly tuto ¢innost vykona-
vaju riaditelia $kol a skolski inSpektori; forma ziskavania informacii o praci, metddach, organizacii a pracov-
nych vysledkoch jednotlivych ucitelov; prostriedok pedagogickej diagnostiky, cesta na ziskanie objektiv-
nych informdcii o urcitej pedagogickej situacii cestou pedagogického pozorovania

hra - Specificka forma ¢innosti vykonavana ¢lovekom, ktora sa lisi od prace a ucenia od najutlejsieho veku az
po starobu, najprirodzenejsia ¢innost v predskolskom veku, forma vychovy a vzdeldvania, modelova situ-
acia pre dieta; ma viacero aspektov — poznévaci, cvi¢ny, emocionalny, pohybovy, motiva¢ny, tvorivy, fan-
tazijny, socialny, rekreacny, diagnosticky, terapeuticky.

hranie roly — 1. vyu€ovacia metdda, ktord navodzuje modelové socidlne situacie pre deti, ktoré ich zastavaju
(umoznuje im porozumiet im a prezivat ich, vedie k alternativnym rieSeniam); 2. diagnostickd a reedukacna
psychologicka metdda, ktora vyuziva skupinovi dynamiku na odhalenie moznych konfliktov, stereotypov
v usudzovani a spravani v modelovych situaciach

humanizacia vychovy a vzdeldvania - v podmienkach skolskej vychovy a vzdeldvania sa humanizacia preja-
vuje v zmene filozofie Skoly a postavenia ucitela v nej, v zamerani sa na osobnost Ziaka ako jedinec¢nej in-
dividuality, na rozvoj jeho aktivity a tvorivosti, v odstraneni stresu vo vyucovani a zmene chdpania zmyslu
hodnotenia Ziaka zo strany ucitela, v zohladriovani potrieb, zdujmov Ziakov, vyuziti ich vnutornej motivacie,
v komplexnom rozvoji vietkych funkcii osobnosti ziaka (kognitivnych funkcii, najma vsak nonkognitivnych)

imaginacia - obrazotvornost, vizualne predstavy ako sucast fantazie

imidz Skoly — zdmerny proces vytvdrania obrazu, podoby, idey, dojmu 3koly; suhrn vietkych predstav, po-
znatkov a oc¢akavani spojenych s danym vzdeldvacim subjektom, s ucitelmi nielen sicasnymi, ale aj
s byvalymi a pod.

implementdcia - Sirenie a zavadzanie rozhodnuti vzdeldvacej politiky (napr. zavddzanie nového kurikula), vy-
skumnych poznatkov a inovacii do vzdelavacej praxe

implikacia - zahrnutie, obsiahnutie, ale nie priamo vyjadrené; vztah medzi vyrokmi, z ktorych jeden je dosled-
kom druhého

indikator - ukazovatel, ktory nam oznami, ¢i sme ciel dosiahli alebo nie, pripadne do akej miery bol ciel splneny

indikatory kvality — vopred 3kolou stanovené ukazovatele kvality vychovno-vzdeldvacej ¢innosti ucitelov
a ucenia sa deti

individualne programy — urcené su pre deti so $pecifickymi vychovno - vzdelavacimi potrebami (so zdravot-
nym znevyhodnenim, so zdravotnym postihnutim, choré alebo zdravotne oslabené, s vyvinovymi poru-
chami, s poruchami spréavania, so socidlne znevyhodneného prostredia, s nadanim); na ich tvorbe spolu-
pracuju ucitel, Specialny pedagdg, psycholdg, rodi¢

individualny pristup - je pedagogicky postuldt o tom, Ze ucitelia maju reSpektovat Specifické vlastnosti deti,
ku kazdému z nich je potrebny iny pristup, nie je mozné pouzit na vietky deti tu istt vychovnud metédu

individualizacia vo vychove - prispdsobenie edukacného procesu individudlnym zvlastnostiam deti, uplatrio-
vanie individualneho pristupu
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influencia — pésobenie, ovplyvinovanie; sibor podmienok ovplyvnujucich spravanie ¢loveka; proces, ktorym
urcita ¢rta osobnosti ovplyviuje dalsich jedincov

inhibi¢né programy - programy zamerané na zastavenie nevhodného spravania, alebo minimalizéciu nevhod-
ného spravania

iniciacia - podnet, prva faza, zasvatenie do tajomstva, prijatie do spolku, medzi dospelych; tiez stretnutie s ne-
znamou c¢innostou, situaciou (drogy, alkohol)

inkltzia - znamena vclenenie, zahrnutie, za¢lenenie, teda nejde len o jednoduché zaradenie

inkluzivna skola - 1. v uzSom vyzname 3kola umoziujuca integrdciu deti so zdravotnym postihnutim 2. v SirSom
vyzname $kola, ktora vytvéra priestor pre realizaciu principu rovnosti vzdeldvacich prileZitosti (pre deti so $pe-
cifickymi vzdeldvacimi potrebami, reSpektuje aj odlisnosti Ziakov - etnické, jazykové, ndbozenské, fyzické)

inovativne metédy — nové metddy, formy a spésoby prace s detmi

inovacia - obnovenie, zdokonalenie poznatkov

integracia - zaradenie dietata/Ziaka so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami do beznej triedy

integrita osobnosti - celistvost, nemenitelnost, neporusenost vietkych struktur a funkcii osobnosti

inteligencia - 1. ic¢elnd a Uspesnd adaptacia ¢loveka v kontexte redlneho sveta; 2. je schopnost ¢loveka nazorne,
alebo abstraktne v recovych, numerickych, ¢asovo priestorovych vztahoch nachadzat rieSenie problému

intencionalne posobenie - zahifia komplex cielavedomych, zdmerne navodzovanych vplyvov na osobnost vy-
chovavaného, ktoré su sprostredkované pedagogickym zamerom a teoretickym vychodiskom; vychova ako
zamerné posobenie a pomoc pri utvarani ¢loveka, predpoklada vztah medzi vychovavatelom a vychova-
vanym, ktory sa realizuje roznymi formami cielavedomého posobenia

intenciondlne ucenie — ucenie zamerné, planované, ktoré ma stanoveny ciel, vymedzeny obsah, prebieha v or-
ganizovanych podmienkach, jeho priebeh a vysledky sa kontroluju a hodnotia

interakcia - vzajomné aktivne posobenie, ovplyviovanie jedincov, skupin a prostredia; jeden subjekt vyvolava
zmenu druhého subjektu prostrednictvom spravania, konania, re¢i a mimiky

interaktivne metédy — metédy zdmerné a systematické sposoby, postupy vyucby, prostrednictvom ktorych
sa stanovené ciele dosahuju vzdjomnym pdsobenim uditela a Ziaka

interpesonalny - medziludsky vztah medzi osobami, skupinami oséb

intrapersondlny - vztah k sebe samému (k vlastnej osobe)

invencia - vynaliezavost, ndpaditost, novy pohlad na veci, suvislosti; spolu s predstavivostou a fantaziou je
hlavnou zlozkou tvorivosti

interpretacia - vyklad, vysvetlenie

interpersondlne vztahy - medziludské vztahy; v pedagogickom kontexte: vztahy v rodine, v triede, v ucitel-
skom zbore, v $kole, medzi ucitelmi a detmi, ucitelmi a rodi¢mi, ucitelmi a verejnostou, su dolezitou zloz-
kou socialnej klimy triedy, ucitelského zboru, klimy skoly

kariérna cesta — alternativne prilezitosti na rozvoj profesijnych kompetencii ucitela: 1) celozivotné udrziavanie
standardnych ucitelskych kompetencii; 2) ziskanie expertnych ucitelskych kompetencii (1. a 2. atestacia);
3) ziskanie Specializovanych alebo riadiacich kompetencii

kariérny poriadok - vztahuje sa na vietkych pedagogickych zamestnancov, predstavuje sustavu aktivit zaloze-
nych a skvalitiiovani ucitelskych kompetencii v kariérnych cestach profesie, ktoré vedu k vyssiemu finan¢-
nému oceneniu a profesijnému statusu

kariérny stupen — miera preukazatelného osvojenia si profesijnych kompetencii v réznych oblastiach vykonu
pedagogickej ¢innosti

kariérna pozicia - funkéné zaradenie ucitela v $kole vyjadrené suborom kompetencii, ktoré ziska absolvova-
nim programov vzdeldvania a sebavzdelavanim

kariérny rast ucitela — zachytava gradaciu profesijnej drahy ucitela prepojenej s postupnym ziskavanim kariér-
nych pozicii a riadiacich funkcii ucitela v skole, ktory je spojeny s platovym postupom
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kariérny systém — subor pravidiel ustanovenych pre zaradenie ucitelov do kariérnych stupnov a kariérnych pozicii

kreditovy systém - nastroj na zapocitavanie Ucasti ucitelov na akreditovanych vzdelavacich programoch, ktoré
absolvuju v rdmci svojho profesijného rozvoja

klasifikacia cielov - zabezpecuje hierarchické usporiadanie cielov podla stupna taxondmie

kltucové kompetencie — subor poziadaviek na vzdelanie, zahrujlci podstatné vedomosti, sposobilosti a schop-
nosti univerzalne pouzitelné v beznych pracovnych a Zivotnych situaciach

kla¢ové slova - oblast najdélezitejsia a najaktudlnejsia, na ktoru je potrebné zamerat sily, aby sa zlepsila
¢innost

kognitivny proces — poznavaci proces

kognitivizacia - proces rozvoja kognitivnych funkcii osobnosti, ktorého cielom je naucit dieta poznavat, mys-
liet, riesit problémy; vyuZzivaju sa na to algoritmické (predpisané postupy veduce k jedinému rieeniu - kon-
vergentné myslenie) i heuristické (tvorivé rieSenie veduce k divergentnému mysleniu), scendre postupov
organizovania myslenia a efektivneho riesenia problémov

kognitivne funkcie - predstavuju cast funkcii osobnosti, ktoré si zamerané na rozvoj pozndvania, myslenia,
rozvoj myslienkovych procesov, hodnotenia a tvorivosti

kognitivny Styl - je sposob, ktory ¢lovek preferuje pri prijimani a spracivani informdcii; je prevazne vrodeny,
tazko sa meni a len v minimalnej miere sa viaze s obsahom

kohézny - sudrzny (v skupine); vlastnost skupiny definovana ako sila pésobiaca na ¢lenov, aby zostali v skupine

kolaborativny — napomahaijlci, organizovane spolupracujuci

kompatibilny - zlucitelny, zrovnatelny

kompetencia — schopnost, zru¢nost, sposobilost, efektivnost, kapacita, pozadovana kvalita a pod.; je spravanie
(C¢innost alebo komplex ¢innosti), ktoré charakterizuje vynikajuci vykon v niektorej oblasti ¢innosti

komplexny - Uplny

komunikacia - dorozumievanie, vymena urcitych vyznamov, informacii: socidlna komunikacia predstavuje vy-
menu informacii medzi ludmi v procese priameho alebo nepriameho socialneho kontaktu, je zakladnou
zlozkou medziludskej interakcie, méze mat povahu verbalnej alebo neverbalnej komunikacie; komunika-
cia ma svoju Strukturu (zlozky komunika¢ného procesu), predstavuje najprirodzenejsi spésob a prostrie-
dok, ktory pouziva pedagdg v interakcii so Ziakom pri rozvoji jeho osobnosti

komunikacia diagnézy — ozndmenie, vymena informdcii o ur¢itom poznani, uréeni

konativny — oznacenie pre procesy riadenia, rozhodovania a stanovenia cielov s uplatiovanim véle a Usilia

koncepcia - sistava nazorov, spdsobov nazerania na nieco, sposob poznavania nie¢coho

koncepcia Skoly — uvedomenie si zmyslu filozofie Skoly a jej formulacie z dlhodobej perspektivy a dlhodobych
cielov

kongruencia - znamena zhodu, suhlasnost, pravdivost, Gprimnost, z pedagogického hladiska predpokladé otvo-
renost, Ustretovost, autenticitu vychovavatela, jeho bezpodmienecné odovzdanie sa vychovavanému die-
tatu, schopnost ucitela byt sebou samym a z toho vyplyvajuci jeho pozitivny vztah k dietatu

kontext — suvislost, spojitost, situacia alebo psychicky stav, v ktorom k javu (konaniu) doslo

kontrola vykonov - systém mechanizmov so spatnou vazbou, ktorych funkciou je sledovat priebeh vykonu,
porovnavat, to ¢o ma byt s tym, o ozaj prebieha a podavat o tom informacie

kontinualne profesijné vzdelavanie ucitelov — neustaly proces, ktory zahima vsetky dimenzie rozvoja osob-
nosti ucitela a jeho kompetencii

konvergencia - priblizovanie, zbiehanie, zblizovanie

konvergentné myslenie - kritické myslenie (analyzovanie, konfrontovanie, deduktivny tsudok; vlastnenie me-
tédy - pozndavanie a/alebo vyuZivanie metody, spracovavanie a/alebo konstruovanie metédy)

konzekvencia - déslednost, vernost zasaddm, vytrvalost

kooperovat - planovite a spolo¢ne sa zicastnhovat na istej ¢innosti,

kooperativne ucenie — od individudlneho sa liSi tym, Ze je postavené na spolupraci oséb pri rieseni zlozitejsich
Uloh; aktéri su vedni k rozdeleniu socidlnych roli, u¢ia sa naplanovat ¢innost, rozdelit ulohy, radit si, poma-
hat a kontrolovat sa navzajom, riesit spory, hodnotit prinos jednotlivych ¢lenov, ap.
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koordinator - ten kto koordinuje pracu niekolkych zamestnancov v urcitej oblasti (napr. prevencie socialno-pa-
tologickych javov)

korekcia — oprava, ndprava, Uprava

kreativita - tvorivost, dusevna schopnost subjektu, ktora v interakcii s objektom (okolitym svetom) ho meni, pro-
dukuje nové, uzitocné, hodnotné a origindlne ndpady, rieSenia a myslienky; kreativitu vo vychove podporuje
vysoka inteligencia, otvorenost k novému, iniciativnost, pruznost, potreba sebarealizicie; naopak, medzi
faktory, ktoré timia kreativitu vo vychove, patria: direktivne riadenie, stereotypy, a tendencia ku konformite

kreativita v riadeni — tvorivost v riadeni institlcie, v riadeni pedagogickej ¢innosti

kreativizacia — proces rozvoja tvorivosti, utvarania tvorivého $tylu zivota; vychodiskami Uspednej kreativiza-
cie sU 4 axidomy (zékladné predpoklady prijaté bez dokazov) tvorivosti: 1. tvorivy moze byt kazdy ¢lovek;
2. tvorivost sa moZe prejavovat v kazdej ¢innosti; 3. tvorivost sa dd rozvijat; 4. tvorivost je naro¢na funkcia,
ktord stavia na vsetkych predchdadzajucich funkciach osobnosti

kritérium hodnotenia - definovanie: ¢o ma - ¢o by malo - ¢o by mohlo dieta vediet, poznat, chapat a byt spo-
sobilé vykonat samé - vo dvojici - v skupine - v kolektive

kurikulum - ma tri zakladné vyznamy: 1. vzdeldvaci program, projekt, plan; 2. priebeh studia a jeho obsah;
3. obsah akejkolvek skusenosti, ktoru Ziaci ziskaju v skole a v ¢innostiach ku skole sa viazucich, ich plano-
vanie a hodnotenie

kurikularny dokument - cielovo-programovy dokument

kultura Skoly — sp6sob, akym sa v nej pristupuje k ¢innosti, vyjadruje uplatfiovanie suboru hodnét a noriem
spravania, ovplyviujuci zakladné postoje zamestnancov k institucii; Specifické ¢rty konkrétnej skoly, najma
uznavané hodnoty, postoje, normy, symboly, ritualy, preferované spravanie aktérov skolského zZivota; vztahy
Skoly k okoliu, socidlnym partnerom a rodicom

kurikularne planovanie - vytvéranie u¢ebnych osnov na cely rok

kurikularne projektovanie — vytvaranie kurikuldarneho projektu na urcité obdobie (den, tyzden, mesiac)

kurikularne programovanie — vyber a usporiadanie edukacnych aktivit vychadzajucich z obsahu a cielov ku-
rildrneho projektu

kurikularna rada - odborny, inicia¢ny a poradny orgdn ministra $kolstva v klu¢ovych oblastiach vychovy a vzde-
ldvania, najma v oblasti inovacie obsahu vychovy a vzdeldvania, rozsirovania ponuky vychovy a vzdelava-
nia o nové odbory vzdeldvania, pedagogickych reforiem a novych modelov hodnotenia

kvalita riadenia — proces evalvacie riaditela/vedticeho pedagogického zamestnanca zamerany na kvalitu ria-
denia a plnenia koncepcnych zamerov a cielov Skoly

lateralita — prednostné pouzivanie jedného z parovych organov; typy laterality: lavak, pravak, ambidextria (ne-
vyhranena lateralita), lavactvo nie je porucha ale prirodzeny prejav

legislativa — tvorba pravnych noriem a ¢innost zakonodarnych zborov, zdkonodarna moc, zakonodarstvo

liberalna vychova - 3tyl vychovy, ktory je charakterizovany slabym alebo Ziadnym riadenim bez vacsich po-
Ziadaviek

liecebna pedagogika - Specidlna pedagogika

longitudindlny - typ empirického vyskumu zameraného na sledovanie zmien, ktoré sa prejavuju pri dlho-
dobom vyvoji tych istych jedincov alebo skupin subjektov; spravidla sa nevykondvaju kontinudlne,
tj. v suvislom ¢asovom priebehu ale v zvolenych ¢asovych obdobiach, zistené vysledky sa vzajomne
porovnavaju

LMD - lahka mozgova dysfunkcia; fahka forma detskej mozgovej obrny v dosledku lahkého poskodenia mozgu

logopéd — odbornik pre napravu reci; zaobera sa narusenou komunika¢nou schopnostou, jej dosledkov, moz-
nosti diagnostikovania, prevencie i prognézy

logopédia — vedny odbor Specidlnej pedagogiky, ktory sa zaobera rozvojom, vychovou a vzdeldvanim oséb
s re¢ovym a jazykovym postihnutim
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maladaptacia - neprisposobivost (socialna) alebo zhorsena adaptacia, prejavuje sa poruchami spravania a po-
ruchami ucenia specificky v skolskom prostredi (antisocidlne spravanie)

manazment - 1. synonymum pojmu riadenie, ¢o znamend dosiahnutie najlepsich moznych vysledkov na za-
klade vietkych dostupnych prostriedkov; 2. systém principov, metdd, technik a postupov pouzivanych
v riaden{ intitucii a ako vysledok spojenia vedy a umenia riadit

manazment triedy - riadenie triedy; sicast profesiondlnych ¢innosti (pldanovanie, organizovanie, kontrolova-
nie a hodnotenie) uditela, ktoré realizuje pri vyu¢ovani a mimo neho; suhrn ¢innosti ucitela spocivajucich
v systémovo ponatom organizovani podmienok, procesov a ¢innosti v skolskej triede

marketing Skoly — vo vieobecnosti je to pristup k riadeniu a ¢innosti organizécie z hladiska potrieb a poZiada-
viek zdkaznika

mastery learning — (z angl. - volne zvladajuce ucenie) netradi¢ny spdsob vyuky v zakladnej skole na 1. stupni;
majstrovské ucenie; ucenie, ktoré kazdy zvladne; koncepcia je zaloZzena na tom, ze sa v triede nepracuje
frontalne ale individualnym spésobom

materska skola - skola, ktord podporuje osobnostny rozvoj deti v oblasti socidlno-emocionalnej, intelektual-
nej, telesnej, moralnej, estetickej, rozvija schopnosti a zru¢nosti, utvara predpoklady na dalsie vzdeldva-
nie; pripravuje na zivot v spolo¢nosti v sulade s individudlnymi a vekovymi osobitostami deti; skola pre
deti od 3 do 6 rokov

metoda - zamerné a systematické sposoby, postupy a prostriedky, ktoré smeruju k vychovnému cielu; je
vseobecnost cesty, urcity predpis a popis ¢innosti ako od vstupu prist k vystupu, ako uskutocnit or-
ganizaciu ¢innosti aby doslo k pozitivnym cielom: napr. pésobenie prikladom, ndzor, prikazy, odmeny
a tresty, diskusia

metodika - ( z angl. methodology) - cesta, subor, systém postupnych krokov veducich k standardnému vy-
sledku; pracovny postup, ktory vedie k rie3eniu problému; je konkretizacia programu a metéd

modifikacia - obmena, Uprava, prisposobenie vzniknuté po realizacii nie¢coho, pozmenenie, zmena

motivacia — v najsirSom zmysle slova predstavuje komplex cinitelov, javov a procesov, ktoré podnecuju,
usmernuju, udrZiavaju a zacieluju fudské spravanie, tvoria ju: instinkty, pudy, potreby, zaujmy, ciele, as-
piracie, idedly, hodnoty, Zivotna filozofia; motivacia ma blizko k citom, ktoré si motorom ludskej moti-
vacie; motivaciu ziaka mozno rozvijat metédou konkrétnych uloh, hodnotenim, metédou kauzalnych
atribucii (zistovanie pri¢in existencie podstatnych znakov javu), metédou vztahovych rdmcov, aktiviza¢-
nymi metédami ap.

motorické ucenie - ucenie, pri ktorom dominuje pohybova aktivita a ktorého cielom je dosiahnutie ur¢itého
vykonu v pohybovej oblasti

multikultirna vychova - interdisciplindrna oblast tedrie a vyskumu; sibor praktickych aktivit a programov za-
meranych na sposobilost ludi chapat a reSpektovat iné kultury ako je vlastna; ide o vytvaranie postojov
k imigrantom, prislusnikom inych narodov, kultur a ras

N

nadanie - synonymum slova talent — schopnost ¢loveka pre také vykony urcitych ¢innosti intelektuadlneho, ume-
leckého a Sportového charakteru, ktoré sa mézu javit ako vynimocné v porovnani s beznou populaciou;
v pedagogickom ponati prevldda tradi¢na predstava o nadani ako vynimocnej zlozke niektorych jedincov

nahodné ucenie — odohrava sa nepripravene, nema zorganizované podmienky, nema stanoveny ciel a nie je
nikym riadené

nedirektivne techniky - vyucovacie sp6soby vyuzivané v humanistickej pedagogike

neverbalna komunikacia — zdmerné pouzivanie prostriedkov neverbalneho charakteru k vzajomnému dorozu-
mievaniu, vzdjomnému ovplyviiovaniu i vyjadrovaniu vztahov; rozliSujeme tieto druhy neverbalnej komu-
nikacie: mimika, pohlady, gestika, kinetika, haptika, posturolégia, proxemika, paralingvistika
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nonkognitivne funkcie — skupina (mimopoznavacich) funkcii osobnosti, ktoré tvoria vychodisko koncepcie tvo-
rivo-humanistickej vychovy; podla Zelinu su rozpracované nonkognitivne funkcie cez akronym v systéme
KEMSAK (kognitivizacia, emocionalizacia, motivacia, socializacia, axiologizacia, kreativizacia)

normativ - rozdelenie prostriedkov statneho rozpoctu skoldm tzv. normativnou metédou

nulty ro¢nik — nulty ro¢nik zakladnej skoly je urceny pre deti, ktoré k 1. septembru dosiahli fyzicky vek $est rokov,
nedosiahli skolsku spdsobilost, pochddzaju zo znevyhodneného socidlneho prostredia a vzhfadom na so-
cidlne prostredie nie je u nich predpoklad zvladnutia vzdeldvacieho programu prvého ro¢nika zakladnej $koly

(o)

obsahové standardy — urcuju rozsah pozadovanych vedomosti a zru¢nosti,

objektivne ukazovatele — ukazovatele, ktoré su v zhode s viacerymi ukazovatelmi

odborny zamestnanec - fyzickd osoba, ktora vykonava odbornt ¢innost, odbornym zamestnancom je aj ve-
duci odborny zamestnanec

odborna ¢innost - je sibor pracovnych ¢innosti vykonavanych odbornym zamestnancom pri poskytovani psy-
chologickej, logopedickej, Specidlnopedagogickej starostlivosti alebo vychovného a socidlneho poraden-
stva a prevencie dietatu, Ziakovi, posluchacovi, skupine deti, ziakov alebo posluchacov s osobitnym zre-
telom na proces vychovy a vzdeldvania v $koldch a v skolskych zariadeniach, su¢astou odbornej ¢innosti
je aj poskytovanie poradenstva rodi¢om alebo inej fyzickej osobe nez rodicovi, ktord ma dieta zverené
do osobnej starostlivosti alebo do pestunskej starostlivosti, opatrovnikovi, poru¢nikovi alebo zastupcovi
zariadenia, v ktorom sa vykonava Ustavna starostlivost, vychovné opatrenie, predbezné opatrenie alebo
ochranna vychova

odklad plnenia povinnej skolskej dochadzky - ak dieta po dovrseni Siesteho roku veku nedosiahlo skolsku
sposobilost a pochadza zo socidlne znevyhodneného prostredia, riaditel skoly rozhodne19) o odklade
zaciatku plnenia povinnej skolskej dochadzky dietata o jeden 3kolsky rok alebo o zaradeni dietata do
nultého ro¢nika zakladnej skoly, a to vzdy na Ziadost zdkonného zastupcu. Zdkonny zastupca ma pravo
rozhodnut o tom, ¢i dieta s odlozenou skolskou dochadzkou bude navstevovat matersku skolu alebo
nulty ro¢nik. Udeluje sa dietatu, ktoré nedosiahlo $kolsku zrelost a pripravenost pre zahajenie skolskej
dochadzky.

optimalizacia (z angl. optimalization) — utvéranie najlepsich, najvhodnejsich, najvyhovujucejsich podmienok
na uskutoc¢novanie planu, procesu, struktury alebo nejakého programu; je ¢innost, ktord smeruje k naj-
vhodnejsej organizécii urcitého celku, procesu, ¢innosti a vztahu, k hfadaniu najvhodnejsich metéd, po-
stupov, prostriedkov pri plneni tloh

operionalizacia ciela - transformacia ciela a jeho prispésobenie aktualnym vychovno-vzdeldvacim ¢innostiam
v stllade s rozvojovymi moznostami deti

organizacna forma - je vonkajsie usporiadanie procesu vyucby a podmienok v ktorych sa realizuje obsah vy-
chovy a vzdeldvania

organizacné formy vyucby - z tradi¢nej didaktiky chapané ako vonkajsia stranka vyucovacich metdd; podla
prostredia rozliSujeme: vyucba v triede, v Specializovanych priestoroch skoly (ateliér, telocvi¢na...), v priro-
dzenom prostredi; podla usporiadania Ziakov: frontdlIne vyucovanie a skupinové vyucovanie; podla rozdele-
nia roli Ziakom rozliSujeme: kooperativne formy a formy individualizovaného vyucovania

osobnost - 1. uznavany, kladne prijimany clovek, svojrazny svojim pristupom k Zivotu a jednanim; 2. z pohladu
psycholdgie: kazdy ¢lovek s jedine¢nou Strukturou svojich psychickych vlastnosti a dispozicii

osobnostne rozvijajici model — model vychovy a vzdeldvania, ktory dédva déraz na rozvoj moznosti (potencio-
nalit) osobnosti dietata/Ziaka, pomaha vytvarat vzajomny kooperativny vztah medzi nim a ucitelom v de-
mokratickej skole; ziak je chdpany ako: 1. svojbytna osobnost nie objekt manipulécie; 2. osobnost stale sa
rozvijajuca; 3. osobnost, ktorej moznosti je treba neustale aktualizovat, aby boli plne vyuzivané; 4. osob-
nost, ktord ma postupne prevziat rozvoj do vlastnych ruk; dolezité je vnimanie Ziakovych potrieb, podpora
sebavychovy, sebavzdelavania, sebazdokonalovania s cielom projektovat vlastnu zivotnud drahu
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participativny — konsenzudlny; aktivne sa zdcastnujuci na rozhodovani, riadeni, tvorbe cielov, stratégii, obsahu
vychovy a vzdeldvania

pedagogické diagnostikovanie - je stibor ¢innosti, ktoré prebiehaju pri ur¢ovani diagnézy, pocnic zdmerom
nie¢o diagnostikovat a konciac vyslovenim diagnostického nalezu

pedagogicky zamestnanec - fyzicka osoba, ktord vykondva pedagogicku ¢innost, pedagogickym zamestnan-
com je aj veduci pedagogicky zamestnanec

pedagogickd ¢innost — sibor pracovnych ¢innosti vykonavanych priamou vychovno-vzdeldvacou ¢innostou
a ostatnymi ¢innostami s iou suvisiacimi

perceptudlno-motorické ucenie — spdsob osvojovania si novych vedomosti a zru¢nosti na zéklade vnimania
a pohybovych reakcif

preskripcia - predpisovanie/definovanie edukacnych cielov, ktoré sa maju dosiahnut v procese vychovno-vzde-
ldvacej ¢innosti

personalizacia - tyka sa osobnosti a jej existencie v su¢innosti s inymi osobami

persuazia — presvedcovanie, t,j. ovplyvnovanie, ktoré je zaloZzené na slovnom alebo neslovnom posobeni na
osobnost; ako metdda sa pouziva najma pri utvarani a rozvoji hodnotovej orientacie a postojov ¢loveka

plan - vopred stanoveny rozsah uloh, ktoré maju byt v urc¢itom case splnené; je vlastne predstavou buduiceho
stavu veci

plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti — obsahuje prehlad planovanych vychovno-vzdeldvacich ¢innosti, hier
a edukacnych aktivit na urcity ¢asovy Usek (tyzden, dva tyZdne, mesiac), ktoré na seba nadvazuju a su na-
vzajom kontinudlne prepojené

planovanie - je proces prijimania strategickych rozhodnuti pedagogicko-didaktického charakteru suvisiacich
s procesom vyucby; je to ¢innost vykonavana ucitelom, prostrednictvom ktorej sa spracovéva obsah edu-
kacie v Casovej a priestorovej rovine

pojmové ucenie — predstavuje zlozity proces, ktory Uzko suvisi s verbalnym uc¢enim ale na rozdiel od neho sa
vyznacuje vacsim dérazom na mentélnu aktivitu subjektu; pojmové ucenie napomaha rozvoju abstrakt-
ného myslenia; pri pojmovom uceni dochddza nielen k tvoreniu pojmoy, ale aj k ich osvojeniu

porozumenie — pochopenie alebo interpretacia informécii roznym spésobom

portfélio — subor réznych produktov dietata alebo ziaka (pisomné, vytvarné prace, vytvory ap.), dokumentuju
jeho vyvoj za urcité obdobie, je suc¢astou komplexného hodnotenia dietata

postulat - poziadavka

potencionalita dietata - moznosti dietata zvladnut dany ciel, tlohu, ¢innost, moznost nie¢im sa stat

postoj — hodnotiaci vztah zaujimany jednotlivcom voci okolitému svetu, voci inym subjektom i sebe samému

pravna subjektivita $kol - pravo $kol rozhodovat o ekonomickych, spravovacich, personalnych a pedagogic-
kych otazkach samostatne; legitimna forma uznania autonémie skoly (Skola je pravnicka osoba — ma pravo
vstupovat do pravnych vztahov ale ma aj zodpovednost)

praxologické - zamerané na efektivnu ¢innost

precvicovanie — 1. ¢cinnost Ziaka pri opakovani kognitivnych ¢i senzomotorickych cinnosti, ktoré sa uci; cielom
je zdokonalovat sa v danej ¢innosti; 2. ¢innost ucitela, ktory riadi Ziakovu ¢innost

predimenzovany - preplneny, prepchaty

predrimarne (preprimarne) vzdelanie - ziska dieta absolvovanim posledného ro¢nika vzdeldvacieho programu
odboru vzdeldvania v materskej skole, dokladom o ziskanom stupni vzdelania je osved¢enie o absolvo-
vani predprimarneho vzdelavania

predskolska vychova (z ang. preprimary education) — predprimérne vzdelavanie (ISCED 0)

prekoncept — osobny subjektivny ndzor, subjektivna koncepcia alebo teéria opierajica sa napr. o intuiciu, indi-
vidudlnu skdsenost aj sugesciu, ¢asto sa lisi od skuto¢ného, hodnoverného ¢i vedeckého poznatku

priama vychovno-vzdeldvacia ¢innost - je priama vyucovacia ¢innost, ktorou sa uskutocruje skolsky vzde-
lavaci program alebo program kontinuélneho vzdeldvania vykondvany pedagogickym zamestnancom
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priama vychovna ¢innost - uskutoc¢nuje sa nou vychovny program vykonavany pedagogickym zamestnan-
com (napr. v Skolskom klube deti)

prierezova téma - prelina sa vo vsetkych okruhoch a vzdeldvacich oblastiach ako integrovana sucast obsahu
vychovy a vzdelavania, podporuje utvaranie hodnoét a postojov deti, poskytuje prileZitost na rozvoj a uplat-
nenie individudlnych zaujmov a spoluprécu

princip aktivity — zdkladn& myslienka, pravidlo, zakon pre poznanie a jednanie v pristupe k u¢eniu deti pred-
skolského veku (uc¢enie sa deti cez aktivne ¢innosti)

problémova metdda - jedna z efektivnych aktivizujucich metéd vyucovania, vzdeldvania a vychovy; spociva
v zadani problému alebo problémovej tlohy s ciefom aktivne odhalovat a riesit nezndme ulohy samot-
nymi ziakmi, Ziak prostrednictvom tejto metddy objavuje nové zakonitosti, vztahy medzi javmi, neobvyklé
sposoby riedenia a rozvija tvorivé myslenie

problematizacia — posunutie témy do roviny problému s vyuzitim prislovky pre¢o? otazka formuluje problém
na ktory sa pytame

profilacia - stanovenie zakladnych charakteristik vnutornej Struktury a organizacie podla danych kritérii; ujas-
novanie priorit, zamerania, vyvoja

profesijny Standard - zaloZzeny na kompetenc¢nych profiloch jednotlivych kategérii ucitelov na akreditovanych
vzdeldvacich programoch, ktoré absolvuju v rdmci svojho vzdelavacieho rozvoja

progndza - odhad, ako bude nasa situacia vyzerat na konci planovaného obdobia

program - je subor metod, metodik, technik na rozvijanie psychickych funkcii

programova skladba - sled a nadvaznost edukacnych aktivit realizovanych pocas dna

programovanie - je chapané ako spolocna ¢innost ucitela a deti smerujuca k tvorbe programovej skladby dna

projekt — zamer, plan, sustreduje subor podstatnych tém, tloh ¢i problémov, uréenie ich sledu a podmienok re-
alizacie; je tematicko-obsahovym a cielovym stvérnenim procesu edukacie

projektovanie - je subor riadiacich ¢innosti, ktorymi v predstihu rozhodujeme o tom, ¢o sa ma urobit a ako sa
to spravi; je ¢Cinnost ucitela, ktora spociva vo vypracovavani vnutornej Struktury kurikuldrneho projektu (te-
maticko-obsahova rovina) na zaklade cielov

projektova metdda - jeden z variantov problémovej metddy; Ziaci su vedeni k rieseniu komplexného problému
s vyuzitim svojich skusenosti, poznatkov a doterajsich vedomosti; postup: 1. volba situdcie, ktord predsta-
vuje problém; 2. diskusia o plédne rie3enia zvoleného problému; 3. rozvijanie ¢innosti kde Ziaci experimen-
tuju, organizuju, vyrabaju predmety, modely ap.; 4. zverejnenie vysledkov prace na projekte; metdda roz-
vija praktické ¢innosti Ziakov a vzbudzuje v nich zdujem o poznavanie

prosocialne spravanie - 1. spravanie jednotlivca alebo skupiny, ktoré je v silade s normami danej spolo¢nosti;
2. spravanie a jednanie, ktoré je zamerané na dobro druhych (zdvorilost, empatia, kooperacia, pomoc, ochrana)

rada skoly — poradny organ riaditela skoly vytvoreny na zaklade volby zastupcov: rodicov, pedagdgov, obce,
pripadne Sirsej verejnosti; zastupenie jednotlivych subjektov a jej ¢innost je vymedzené zakonom

rada rodicov (rodi¢ovska rada) — voleny, poradny a vykonny orgdn rodicov, ktory pracuje pri skole; zicasthuje
sa pri organizacii, riadeni a ¢innosti skoly; méze vystupovat ako pravnicka osoba (pravny subjekt) po re-
gistracii v Slovenskej rade rodic¢ovskych zdruzeni (SRRZ)

reflektovat — zrkadlit, odrazat

regresia — psychologicky navrat, pokles spravania na niziu vyvinovu Uroven, navrat do raného detstva, takzvana
Lprimitivizacia” spravania, napr. placlivé spravanie dospelého jedinca, méze to byt prejav obranného me-
chanizmu alebo prejav dusevnej choroby

relativna Uroven - pomerna uroven, zavisla od nie¢oho, nie¢im podmienena

retardacia - zaostavanie a spomalenie vyvinu jedinca v oblasti telesnej, intelektovej alebo emocionalnej; pri
uc¢innych opatreniach s pouzitim vhodnych lie¢ebnych a Specidlnych pedagogickych metéd a prostried-
kov je mozné dosiahnut napravu
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revidovat - 1. robit reviziu, skimat, kontrolovat, prezerat; 2. nanovo skimat, preskimavat kvoli zmene, Gprave
a pod.

rigorézny - prisny, strohy

riaditel Skoly —veduci pedagogicky zamestnanec skoly, pedagogicky riadi skolu/skolské zariadenie, kontroluje
a hospodarsko-administrativne spravuje skolu v stc¢innosti so zriadovatelom

rodinna vychova - vychova uskuto¢novana v rodine (rodi¢mi a prarodi¢mi); si¢asné pedagogické teo-
rie zastdvaju nazor, ze rodinna vychova a prostredie su najvyznamnejsim formujicim ¢initefom mla-
dého ¢loveka

rozvoj osobnosti - zékladna pedagogickd kategéria, sihrn zmien prebiehajlcich v osobnosti jedinca od na-
rodenia az po starobu; taZisko osobnostného rozvoja je v psychickom a intelektualnom vyvine, pricom za
najdolezitejsie a rozhodujuice obdobie sa povazuje obdobie detstva a dospievania

sebahodnotenie - 1. kazdé hodnotenie, pri ktorom ¢lovek hodnoti sdm seba; 2. v $kolskom kontexte jedna
zvychovnych metdéd, ktora konfrontuje svoj pohlad na seba a svoje vykony s pohladmi vyucujuceho, spo-
luziakov, prispieva k readlnejSiemu sebachdpaniu; 3. metodologicky postup v psycholdgii, ktory umoziuje
zistit ako chape jedinec sam seba, svoje poznavanie a prezivanie sveta

sebareflexia - |. zamyslanie sa jedinca nad sebou samym (prehodnocovanie svojich ¢inov, myslienok, posto-
jov, citov, isty druh rekapitulacie); 2. v pedagogickom kontexte sebareflexia ucitela je nutnou podmien-
kou pre jeho odborny rast

sebalcta - v psycholégii nazyvana aj poznanie vlastnej osoby, sebaddvera alebo reSpektovanie vlastnej osoby,
vyjadruje celkové ocenenie vlastnej hodnoty; formuje sa pomaly a postupne od najutlejsieho veku; je zalo-
Zena na kombinacii objektivnych informacii o sebe v urcitej situdcii a ich subjektivnom hodnoteni; zaklada
sa na porovnani zisteného a idedlneho vnimania seba samého v urcitej situdcii; je urcitou poistkou proti
mravne narusenému spravaniu, ochranou pred manipuldciou, ¢i zneuzivanim zo strany druhych, ochra-
nou pred sebaposkodzovanim; porovndavanie sa s inymi méze sebalctu znicit

sebavzdelavanie - jedinec si sam stanovuje ciele, voli uc¢ivo, metédy, sam sa motivuje, riadi, kontroluje a hod-
noti svoje ucenie

sebarozvoj osobnosti — rozvoj vlastnej osobnosti a svojich schopnosti v ¢innosti a vztahoch

segregdcia — oddelovanie, odlu¢ovanie, vylucovanie urcitych deti zo skupiny/spolo¢nosti (napr. rasovd, nabo-
zenska, rodova)

sekvencia - nasledovanie, postupnost; usek, sled krokov, zaberov; vyskumné metody

senzomotoricka vychova - vychova, ktord sa opiera predovsetkym o zmyslové vnimanie a preferuje priamy kon-
takt dietata so skuto¢nostou, vyuziva a rozvija zmyslové organy dietata jeho zrak, sluch, ¢uch, chut a hmat

signifikantné ucenie — zmysluplné ucenie; zakladny pojem v humanistickych teériach ucenia, Rogers ho sta-
via do protikladu ku kognitivnemu uéeniu; ma prebiehat prostrednictvom cinnosti v konfrontacii s kazdo-
dennymi problémami réznej povahy

schopnost - individudlny potenciél ¢loveka pre realizovanie urcitej ¢innosti v buducnosti

skupinové formy vychovy - organiza¢né jednotky, ktoré tvoria prechod medzi hromadnymi a individudlnymi
formami vychovy; umoziuju integrovat vyhody hromadnej a individuélnej vychovy (efektivnost, moz-
nost kooperacie, spolo¢né prezivanie Uspechu, individualny pristup, sebahodnotenie, skupinova i indivi-
dualna kontrola ap. ); utvorené skupiny mézu byt relativne stéle alebo variabilné, heterogénne alebo ho-
mogénne, formalne alebo neformalne

skupinové ucenie - ucenie, ktoré prebieha v rdmci malej socidlnej skupiny, skupina méze vzniknut spontdnne
alebo ju vytvara ucitel podla réznych hladisk ( vykonnost, pohlavie, schopnost spoluprace, ap.); skupina
ulahcuje ucenie zucastnenych, zlepsuje jeho priebeh a vysledky, umozriuje rozhovory, navrhovanie po-
stupov, rozdelenie préace, vzajomnu kontrolu, povzbudenie, objavovat chyby, vysvetlovat nejasnosti, ucit
sa od inych, mat spolocny ciel ap.
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sociabilita — druznost, priatelskost; tendencia vytvarat osobné, priatelské vztahy, predpokladom sociability je
schopnost empatie, schopnost vediet sa prisposobit a kompromisu

socializacia - zloZity celozivotny proces, v ktorom sa ¢lovek zacleriuje do spolo¢enského prostredia: pozndva
ho, posudzuje, kooperuje s nim stava sa jeho efektivnym ¢lenom; produktom procesu socializacie je ziska-
nie Specificky ludskych spésobov psychického reagovania, Specifickych ludskych vzorov vnimania, mysle-
nia, citenia a snazenia; v procese socializacie su deti vychovéavané, ucia sa zit s inymi ludmi, ucia sa komu-
nikovat a tvorit progresivne medziludské vztahy

socialna rola - spravanie, ktoré socidlna skupina o¢akava od kazdého svojho ¢lena

socialne ucenie — ucenie, ktoré sa (na rozdiel od individualneho ucenia - jedno dieta) uskutocnuje v socidlnych
podmienkach a situaciach v interakcii s inymi

sposobilost - subor predpokladov nevyhnutnych na ispesné vykondvanie urcitych ¢innosti; je to individualny
potencial ¢loveka

spatna vazba - jeden z najdélezitejsich prvkov riadenia, bez spatnej vazby hrozi nebezpecenstvo, ze budeme
reagovat neadekvatne; ide o spatny vplyv riadiaceho procesu na riadiaci organ; poskytovanie spatnej vazby
je podstatou formatového hodnotenia

STEPE analyza - analyza spolocenskych (socidlnych), technologickych, ekonomickych, politickych a ekologic-
kych faktorov ovplyvnujucich kvalitu Skoly

stratégia — filozofia metddy; je suhrn zamerov a ¢innosti ¢loveka na dosiahnutie stanoveného ciela

stratégia ucenia - postupnost ¢innosti pri uceni, premyslené riadenie tak, aby sa mohol dosiahnut ciel

stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti — urcita filozofia, ktora charakterizuje uplatfiovanie zvolenych spo-
lo¢nych postupov, vyber vyucovacich prostriedkov, vyucovacich metdd, vyucovacich zasad, foriem prace
ucitela a dietata, ktoré maju podporovat a rozvijat aktivitu, tvorivost, zru¢nost, ucenie sa deti

SWOT analyza — podstata tejto metddy je v identifikacii a ohodnoteni jednotlivych cinitelov vplyvajicich na
kvalitu, rozdelenych do styroch zakladnych skupin: silnych S (strenghts), slabych stranok W (weaknesses),
moznosti O (opportunities), hrozieb (obav, rizik, prekazok) T (threats)

submisivita - tendencia jedinca podriadovat sa, nechat sa viest, ovladat

sugescia — 1. ako podnet je obvykle tvrdenie formulované a oznamované tak, aby vyvolalo zamyslany G¢inok
samocinne, bez kritického uvaZovania a bez Ucasti vole subjektu; 2. sugescia ako proces spociva v uskuto¢-
novani sugerovaného javu, v jeho automatickej mimovolnej premene na subjektivny zazitok alebo sprava-
nie; nekritickostou a automatickostou sa sugescia odliSuje od instrukcie alebo prikazu, na ktorych splneni
sa subjekt podiela svojim vedomym rozhodnutim; sugescia sa moze chapat aj ako psychologicky proces
ovplyviiovania ¢i manipulovania osobnosti, najma jeho vnimania, myslenia a Usudku sugestivnymi cito-
vymi, ale i raciondlnymi podnetmi.

sugestibilita — nachylnost k preberaniu myslienok inych, je vyssia u deti a u 0s6b s nizSou sebadéverou di
inteligenciou, pripadne u takych jedincov, ktori sa ocitli v mimoriadnej zivotnej situacii alebo su vysi-
leni a unaveni

sumativne hodnotenie — hodnotenie vysledkov vyucovania alebo programov z hladiska celkovych vystupov
(opak formativneho hodnotenia); hodnotenie vysledné, zhrnujice

syntéza - spojenie vedomosti a rieSenia problému, zlozenie prvkov a Casti do celku

Skola - spoloc¢enska institucia, ktorej tradi¢nou funkciou je poskytovat vzdeldvanie ziakom prislusnych veko-
vych skupin v organizovanych formach podla urcitych vzdeldvacich programov

Skolska klima - charakterizuje ju trvalé prezivanie Skolskej kultury G¢astnikmi skoly, vyjadruje kvalitu interper-
sonalnych vztahov a socidlnych procesov, ktoré existuju v danej skole

skola pre deti a Ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami - instittcia pre deti: so zdravotnym
znevyhodnenim, so zdravotnym postihnutim, choré alebo zdravotne oslabené, s vyvinovymi poruchami,
s poruchami spravania, so socidlne znevyhodneného prostredia, s nadanim
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Skolska pripravenost - suhrn predpokladov dietata pre Uspesné zvladnutie Skolského Zivota a narokov vyu-
¢ovania v zdkladnej Skole

skolska zrelost - 1. v pedagogicko-psychologickom ponati znamena stav organizmu dietata, ktory mu umoz-
nuje adaptaciu na skolské prostredie (dieta je vyspelé telesne, ma dozretu: v CNS, mentalne schopnosti,
vnimanie, pozornost, re¢ové a komunikativne schopnosti, ma motivaciu; 2. pre oblast skolskej legislativy
je Skolska zrelost dietata chapana ako podmienka pre zahajenie povinnej skolskej dochadzky po doviseni
Siesteho roku zivota

Skolska reforma - rozsiahla, Uradne organizovana a zavadzana zmena v $kolskej sustave, ktord je zamerand na
jej zlepsenie

Skolsky manazment (z ang. school management) — 1. vieobecne znamena celkovy systém riadenia $kolstva
v State a vietky ¢innosti, ktoré skola zabezpecuje; 2. v uzSom zmysle je to riadenie Skoly (manazment skoly),
ktory zabezpecuje riaditel a jeho zastupca, ekondm, veduci Usekov a i, ktori riadia prevadzku skoly

Skolsky psycholég - psycholdg, ktory presiel Specidlnou pregradudlnou (vysokoskolskou) pripravou v skolskej
psycholdgii, ma pracovisko priamo v $kole (md vo svojej pdsobnosti niekolko 3kol), jeho klientelu tvoria
jednotlivi Ziaci, Skolské triedy, ucitelia a rodicia; jeho ¢innost je diagnostickd, reedukacna (Specidlnopeda-
gogicka) ale zahfna aj intervenc¢né zasahy priamo v skole

Skolsky vzdelavaci program - zdkladny pedagogicky dokumentom skoly, ktorého spracovanie ukladé zakon;
podla neho sa uskuto¢nuje vychova a vzdelavanie v skolach

Skolské prostredie — edukacné prostredie triedy, skoly; je predmetom skimania zameraného na klimu triedy
a Skoly

Statne vzdelavacie programy — vymedzuju povinny obsah vychovy a vzdeldvania v skolach (ISCED 0, ISCED 1,
ISCED 2,2A,2B,2C, ISCED 3, 3A,3B,3C) podla zdkona na ziskanie kompetencii; statne vzdelavacie programy
vyddva a zverejnuje Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky

Strukturované pozorovanie — pozorovanie s pevnou, logickou strukturou, ktora sa musi dodrzat

Styl - pravidelnost v spdsobe alebo forme ludskej aktivity, ktory je pre daného jedinca: uceleny, prestupuje
mnohymi droviiami psychiky, alebo spédja mnoho urovni ludskej psychiky

Specialne triedy - triedy, ktoré sa mézu zriadit v beZznej materskej Skole pre deti s rovnakym druhom zdravot-
ného znevyhodnenia (ide o formu inkluzivneho, resp. integrovaného vzdeldvania deti)

Specifické ciele - (konkrétne) definuju stav, ktory sa ma jednoznacne dosiahnut a podla psychickych procesov
sa rozdeluju na: kognitivne (vzdeldvacie), afektivne (vychovné) a psychomotorické (vycvikové) — Turek; su
rozkladom vseobecnych cielov na mensie rozpracované polozky, umozriuju postupné, gradujice dosaho-
vanie vseobecnych cielov prostrednictvom tcasti deti v ¢innostiach — Kostrub

Strukturovanie - usporaduvanie do sustavy, vnutorna stavba

T

taktika - formalny aspekt stratégie; premysleny postup pri nejakej ¢innosti, v nejakej situdcii

taxondmie — systematické triedenie, usporaduvanie; hierarchické klasifikacie: v pedagogike rozpracované
navrhy hierarchicky struktdrovanych triedeni javov a pojmov, najma edukacnych cielov, u¢ebnych uloh
a vykonov

technika - formalny aspekt metodiky; sp6sob akym mézeme nieco ziskat, dosiahnut; ¢innost, pracovny postup,
prostriedok sluziaci k naplneniu urcitého ciela

teleolégia — vedny odbor, ktory sa vo véeobecnosti zaoberd problematikou ciela

tematizacia — ndzov vystihujuci tému kurikuldrneho projektu

temperament — suhrn vlastnosti ur¢ujicich dynamiku celého psychického Zivota, prezivania a spravania t.j.
tempo, priebeh, intenzitu psychickych stavov procesov a ¢innosti

téza - zadkladna myslienka, vyrok

transformovat - (z angl. transfer) premienat, pretvarat, prendsat, premiestnovat; vplyv predchadzajicej ¢in-
nosti na zvladnutie novej
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tvorivost — dusevna schopnost vychadzajlca z poznania a motivacnych procesov; prejavuje sa v nachadzani
takych rieSeni, ktoré su spravne, nové, neobvyklé a ne¢akané; tento proces ma etapy: priprava — dozrie-
vanie napadu - osvietenie - kontrola — opracovavanie; tvorivost podporuje vysoka troven inteligencie

U

u¢ebné osnovy - vymedzuju vychovno-vzdeldvacie ciele a obsah vychovno-vzdeldvacej ¢innosti, vypractivaju
sa najmenej v rozsahu ustanovenom statnym vzdeldvacim programom; vypracovanie u¢ebnych osnov musi
byt v sulade so vzdelavacimi standardami; maju programovu, orienta¢nud a normativnu funkciu

ucebnd c¢innost - typ individudlnej alebo socialnej ¢innosti, ktord je podstatou ucenia; zakladom tejto ¢innosti
je pozndvaci proces a je v nej zastupena zlozka motivacnd, vykonova a kontrolna

ucebné plany - su sucastou skolskych vzdeldvacich programov, rozpracuivaju sa v nich rdmcové ucebné plany
statneho vzdeldvacieho programu podla jednotlivych ro¢nikov s ur¢enim celkového tyzdenného poctu vy-
uc¢ovacich hodin pre prislusny ro¢nik skolského vzdeldvacieho programu; vzhladom na to, Ze v materskej
Skole nie je triedno-hodinovy systém a obsah vychovy a vzdeldvania sa ne¢leni na predmety, sa u¢ebné
plany nespracuvaju

ucebny styl - je suhrn postupov, ktoré jednotlivec v ur¢itom obdobi preferuje pri u¢eni; odvija sa z vrodeného
zakladu ale v priebehu Zivota sa meni a zdokonaluje

ucebna uloha - kazd4a pedagogicka situdcia, ktora sa vytvara preto, aby zaistila dietatu/ziakovi dosiahnutie ur-
C¢itého ucebného ciela

ucebné zdroje — zdroje informdcii pre deti a ucitela: detska literatura, encyklopédie, ¢asopisy, filmy, hudobné
nahravky, odborna literatura, slovniky, materidlno-technické a didaktické pomocky

ucitel — zakladny cinitel vzdelavacieho procesu, profesiondlne kvalifikovany pedagogicky zamestnanec zod-
povedny za pripravu, riadenie, organizéciu a vysledky tohto procesu; k vykonu povolania ucitela je nevy-
hnutnd pedagogicka sposobilost

Vv

vedomost - sustava predstav a pojmov, teérii a poznatkovych struktur, ktoré si jednotlivec osvojil prostrednic-
tvom $kolského vzdeldvania, vlastného ucenia a z inych zdrojov

vekové zvlastnosti — telesné a dusevné zvlastnosti, ktoré su typické pre urcité vyvojové obdobie ¢loveka v prie-
behu jeho Zivota

vnimanie — proces ziskavania a spracovania podnetov, informacii, ktoré neustale prichddzaju z vnutorného
a okolitého sveta ¢loveka

vycvik (vycvi¢ovanie) - 1. precvi¢ovanie, 2. prakticka priprava pre vykonavanie konkrétnej Specializovanej pra-
covnej pozicie (rozvoj osobnosti - najmd schopnosti, zrucnosti)

vyhasinanie/vyhorenie - burnout efekt — zang. — vycerpanie fyzickych a psychickych sil a strata zaujmu o pracu
v dbsledku stresu

vychova (vychovavanie) — proces zdmerného pésobenia na osobnost ¢loveka s cielom dosiahnut pozitivne
zmeny Vv jeho vyvoiji; ide o afektivny (citovo-postojovy) rozvoj osobnosti (rozvoj osobnosti — najmd postoje)

vychovno-vzdelavaci ciel' - definuje stav osobnosti, spravania sa dietata, ktory sa ma dosiahnut na konci vy-
chovno-vzdeldvacej ¢innosti

vychodisko -tvrdenie/argument/myslienka

vychovno-vzdelavacia ¢innost - odborné pésobenie pedagogického zamestnanca pri poskytovani vychovy
a vzdelavania podla osobitného predpisu detom, Ziakom a poslucha¢om

vykonové Standardy — urcuju kritéria Grovne osvojenia si vedomosti, zru¢nosti, su to konkrétne cielové poZziadavky,
ktoré ma dieta predskolského veku zvladnut pred vstupom do ZS, formulované su v $pecifickych (konkrét-
nych — operac¢nych) cieloch, su produktom vychovno-vzdeldvacej ¢innosti a nie procesom, umoznuju uci-
telovi orientovat sa, aké sposobilosti ma dieta dosiahnut pred vstupom do primarneho stupna vzdelavania
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vyucba - 1. systém, ktory zahffa ako proces vyucovania, tak predovietkym ciele vyucby, obsah vyucby, pod-
mienky, determinanty a prostriedky vyucby, typy vyucby; 2. hlavna forma vzdelavacej ¢innosti, pri ktorej
ucitel' a Ziaci vstupuju do urcitych vztahov a ktorej cielom je dosahovanie stanovenych cielov; 3. ako aky-
kolvek edukacny proces, t. j. situdcia, ked' sa ¢lovek nieco uci prostrednictvom procesu organizovaného
inym ¢lovekom alebo technickym zariadenim

vzdelavacie subjekty — dieta/Ziak/Student v procese vzdelavania ako aktivny subjekt

vzdelavacie stratégie (stratégie vychovno-vzdeladvacej ¢innosti) - metédy, formy prace, postupy napoméha-
juce rozvijaniu a upeviiovaniu kluc¢ovych kompetencii deti

vzdelavacie standardy - obsahuju subor poZiadaviek na osvojenie si vedomosti, zru¢nosti a schopnosti, ktoré
maju deti a Ziaci ziskat, aby mohli pokracovat vo vzdeldvani v nadvéazujucej ¢asti vzdeldvacieho programu
alebo aby im mohol byt priznany stupen vzdelania podla skolského zdkona; vzdeldvacie Standardy pre
deti a ziakov sa ¢lenia na vykonové Standardy a obsahové standardy, ktoré urcuju rozsah pozadovanych
vedomosti a zruénosti: v Statnom vzdeladvacom programe ISCED 0 - predpriméarne vzdelavanie obsahové
Standardy - stanovuju pre ucitela zavazny rdmcovy obsah vzdeldvania v Styroch tematickych okruhoch:
Ja som, Ludia, Priroda, Kultira a podla vlastnych podmienok sa rozpracuvaju v skolskom vzdeldvacom
programe; vykonové standardy — su cielové poziadavky formulované v troch vzdelavacich oblastiach roz-
voja osobnosti dietata: perceptualno-motorickej, kognitivnej, socialno-emocionalnej a zabezpecuju roz-
voj klucovych kompetencii dietata

vzdeldvanie - kognitivny rozvoj osobnosti; rozvija najma vedomostnu stranku osobnosti (rozvoj osobnosti —
najma vedomosti)

z

zasady - zdkladné idey, pravidlg, principy, vdeobecné poziadavky, ktoré urcuju charakter vychovy a vzdeldvania

zaujmovy krazok - organiza¢nd forma mimotriednej alebo mimoskolskej ¢innosti, ktorej obsahom je rozvoj
urcitej zaujmovej ¢innosti deti/Ziakov

zdznam z pozorovania — pozorovanie vzdeldvacich procesov a inych javov pedagogickej reality a ich zazna-
menavanie réznymi technikami (dennik, terénne zapisky, protokol ap.)

zazitkové ucenie - proces aktivneho a samostatného osvojovania skusenosti, v ktorom integrujeme zmys-
lové vnimanie a myslienkové procesy s tym, ¢o citime a ako sa pri tom sprdvame a kondme; vzdelavanie
prostrednictvom zéazitkového ucenia je zaloZzené na vlastnom prezivani a vlastnej skisenosti, umoznuje
rozvijanie Zelanych kompetencif

znalost — vedomost, schopnost ziskavat informacie

zéna vyvinu (podla Vygotského) - zéna aktudineho rozvoja predstavuje to, ¢o dieta uz ovlada, dokéaze zvladnut
samé; — zona najblizsieho rozvoja predstavuje potencialne schopnosti dietata, ktoré ma dosiahnut v uceni
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