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uvoD

Materské skoly su v sucasnosti vystavené zmendm , ktoré ovplyviluju a zarovein menia pohlady
na vychovno-vzdelavaci proces. Reformy do zivota §kol vniesol predovsetkym Zakon ¢.245/2008 Z.z
o vychove a vzdelavani (Skolsky zékon), ktory po prvykrat v naSej historii v€lenil materska Skolu
do skolského systému. Zaclenenie do systému $kol zdoraziuje vyznam predskolskej vychovy a vzdelavania.
Predskolska vychova, ktord mala v nasej krajine dlhoro¢nu tradiciu, sa tymto vyznamnym krokom stala prvym
stupienkom celozivotného vzdelavania. Rovnako i doba, ktor Zijeme, prinasa neuveriteInou rychlostou
zmeny do naSho kazdodenného Zivota a tie sa premietaji do zivota Skoly. V dneSnom svete sme zaplaveni
mnozstvom informacii, ktoré nam sprostredkivaju predovsetkym nové informacno-komunikacné
technologie. Na ich pritomnost’ si pomaly zvykaju i ucitelia materskych $kél a mnohi z nich si
prostrednictvom Narodného projektu vzdeladvania zacali osvojovat’ a rozvijat’ svoje pocitacové zrucnosti,
aby boli odborne pripraveni vyuzivat’ nové technoldgie v ucitel'skej profesii.

Skutoénost, ze Statny vzdeldvaci program ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie do svojho obsahu
zaclenil aj rozvijanie informacénych kompetencii diet’ata predSkolského veku prostrednictvom
informac¢no-komunika¢nych technologii, spdsobila roztrieStenie a rozdelenie pedagogickych nazorov do dvoch
protikladnych taborov. Jedna skupina odbornikov tvrdi, Ze vyuzivanie informac¢no-komunikacnych technoldgii
neprospieva zdravému rozvoju dietat’a predskolského veku. Druha skupina odbornikov je toho nazoru,
Ze vyuzivanie tychto technoldégii méze vyrazne ovplyvnit poznanie dietata, rozvijat' schopnost’ dietata
vyjadrovat’ sa ¢i kriticky rozmyslat. Protichodné stanoviska odbornikov vedu k potrebe hlbsie skumat’
pohl'ady oboch tdborov na vplyvy (¢i uz kladné, alebo zaporné) novych technoldgii v materskych Skolach.
Druhoradou otazkou, avSak nie o ni¢ menej dolezitou, sa stava i otazka pripravenosti ucitelov zmysluplne
implementovat’ digitalne technolédgie v Specifickom prostredi materskych $kol.

Problematika pripravenosti ucitelov na implementaciu novych digigalnych technlégii, ako aj ich
dynamické zavadzanie do prostredia materskych $§kol bola pre autorku tejto publikacie silnym impulzom
pre jej prvotné spracovanie v diplomovej praci pod vedenim Doc. PaeDr. Stefana Porubského, PhD. Predkladana
publikacia je pokracovanim autorkinho zdujmu o tato tému, prinasa nielen protikladné teoretické pohl'ady
spominanych skupin odbornikov, ale zaroven citatel'ovi poskytuje mozné didaktické stratégie uplatnenia
novych digitalnych prostriedkov v procese vyucby v materskej skole.

Ako su teda ucitelia pripraveni vyuzivat digitalne technologie (DT) v materskych skolach? Ako
vnimaju pritomnost’ informac¢no-komunikacnych technologii v edukacnom procese samotni ucitelia?
Nevytlaéa momentalny trend ich zavadzania z edukacéného procesu iné metdédy a formy prace?
Nezabudaju uditelia v snahe zachytit mddne technologické trendy na uskalia, ktoré mézu so sebou
prinagat’? Ciastoéné odpovede na tieto otazky prinasa publikicia vo svojej piatej kapitole, v ktorej st
analyzované vysledky prieskumu uskuto¢nené¢ho v mestach Zvolen a Banskd Bystrica. Vyjadrenia
uciteliek by bolo na skodu ponechat’ nepovs§imnuté a zabudnuté, pretoze nas nutia k hlbsim zamysleniam
o podstate zmyslu vychovy v naSich Skoldch. Preto ich uvedend publikicia ponuka ako podnet
na zamyslenie a inspiraciu i SirSej ucitel'skej verejnosti.

Autorka veri, Ze publikécia, ktora sa Vam dostava do rak bude impluzom nielen ku kritickému
nazeraniu na digitalne technoloégie v zivote naSich deti, ale zaroven aj impulzom pre ich tvorivé uplatnenie
podporujtice ich ucenie sa.

Autorka



1. VYCHOVA A VZDELAVANIE V SUCASNOM SVETE

Nazretim na sucasny svet zistujeme, Ze je vel'mi zlozité orientovat’ sa v iom. Hlavnym motivom nase;j
doby sa stala relativita — ni¢ nie je stale, vSetko je v premene. Premenlivé st i pohl'ady na vychovu a
vzdelavanie. Galikova Tolnaiova tvrdi, ze ,,v sucasnosti sme svedkami spochybnenia zmyslu vychovného
pocinania, nedovery v tzv. vychovno-vzdelavaci proces v Skole, krizy pedagogiky a institucie
Skoly a nakoniec tiez krizy profesii ucitel'stva a vychovdvatelstva “ (Tolnaiova Galikova, 2007, s. 12).

Dnes sa mozno viac ako kedykol'vek predtym pytame na to, akii vychovu potrebujeme dat’ naSim
detom, ako ich mame pripravit’ na zivot, aké poznatky a vedomosti im sprostredkovat’, aké zru¢nosti ¢i
schopnosti u nich rozvijat. Mozno len suhlasit’ so Zelinom, ktory odporuc¢a nachadzat’ odpovede na tieto
otazky v patrani po ,,podstate a zmysle ludského bytia, spésobov poznania cloveka a moznostiach jeho
ovplyviiovania a rozvijania‘ (Zelina, 2010, s. 5). Mozno s nim suhlasit’ i v tom, zZe najst’ cestu z t'azkosti
a problémov dne$ného sveta a hrozieb, ktorym celi dnes$né civilizacia, nAm pomoZze najst’ prave vychova
(ibid.).

V historickom kontexte nachadzame rdzne pristupy akoncepcie teodrii vychovy, ktoré preferuju
niektory aspekt I'udskej podstaty. Najma 20. storocie prinasa rozlicné spektrum tuvah o ¢loveku z pohl'adu
filozofického, psychologického ¢i pedagogického. K. Ryan a J. M. Cooper tvrdia, Ze pedagogiku
minulého a sucasného storoc¢ia ovplyvnili najma nasledujtce filozofické skoly (ibid., s. 38 — 39):

= Perennializmus — predstavitelia tohto smeru veria v rozum, veria mysli, hl'adaji pravdu, ale

neveria, Ze sa zakladné povahové Crty a vlastnosti ¢loveka daju zmenit. Mozno ich len ovladat
rozumom. V tom vidia zmysel vychovy a vzdelavania v §kole.

= Progresivizmus — jeho predstavitelia reprezentuju antiautoritativnu vychovu, uprednostiuju

experimentalnu a vyskumnu pracu, presné operacionalne myslenie a rozvijanie vizii.
= Esencionalizmus — hovori viac o konzervativizme, Struktirovanom svete, zakladnom, definovanom
a presne vymedzenom poznatkovom systéme, ktory ma byt zakladom vzdelania ¢loveka.

= Existencionalizmus — predstavitelia tohto smeru vidia zmysel a poslanie skoly, vychovy a
vzdelania v priprave Cloveka na zodpovedanie zékladnych otdzok zmyslu a vyznamu l'udského
bytia. Pripravuju ziaka, Studenta na to, aby sa vedel v existencidlnych situdcidch mudro
a slobodne rozhodnut, aby vedel tvorivo zit'.

= Behaviorizmus — veri jedine v ststavné, trpezlivé ucenie podmienovanim a posiliiovanim
pozitivnych reakcii. Jeho predstavitelia veria, ze ¢lovek sa takto neuci osvojovat’ s i len poznatky,
ale uci sa aj emociondlne reagovat’ a socialne spravat).

Pedagogika bola v minulom storo¢i vel'mi silne ovplyvnena psycholégiou. Vyznamné poznatky zo
vSeobecnej, vyvinovej, socidlnej psycholdgie ¢i psychologie osobnosti, ale aj poznatky z inych vied, sa za-
konite premietali do pedagogickej praxe v podobe rdznych tedrii: spiritualistickych, personalisticych,
kognitivno-psychologickych, technologickych, sociokognitivnych, socidlnych ¢i akademickych (podl'a
Bertranda, 1998).

Na Slovensku sme zaznamenali najvécSie usilie o zmeny v oblasti vychovy a vzdeldvania po roku
1989, spominané filozofické Skoly prispeli u nas k vytvoreniu tvorivo-humanistickej koncepcie — THV —
v koncepénom zamere Skolstva pod nazvom Milénium. AvSak nielen v nasej krajine bolo potrebné hl'adat’
nové pristupy a koncepcie vychovnych otazok. Reformy Skolskych systémov prebehli a neustale pre-

biehaju v postkomunistickych krajinach, v ktorych bolo potrebné menit’ uniformné Skolstvo s jednotnymi



ciel'mi vychovy. Reformami vSak presli aj krajiny zapadnej Europy a Spojené Staty americké, Cize krajiny
s dlhoroénym demokratickym zriadenim. Co bolo hlavnym dévodom tychto reforiem? Co bolo potrebné
menit’ v systémoch skolstva roznych krajin sveta?

Zelina (2010) vyrokmi renomovanych autorit vysvetl'uje dévody Skolskych reforiem. Mnohé z nich st
nam vel'mi dobre zname, napriek tomu zdoraznime nasledujtce dve:

v, Sme vzdelani, ale zIi.“ (Erich Fromm, 1956)

» | RieSenie nasej civilizacie je potrebné surne hladat v troch fenoménoch: vo vychove, vede

a technike a novej masmedidlnej politike” — tvrdia Clenovia Rimskeho klubu King a Schneider
v knihe Prva globalna revolucia (ibid., s. 5).

Fromm upozoriiuje, Ze poznatky a vedomosti nas zarovefi nerobia aj dobrymi 'ud’mi. Poznatky, vedo-
mosti nam umoziuju lepSie chapat’ suvislosti veci a javov, ale nezaruc¢ia vybudovanie spravneho hodnoto-
vého systému Cloveka. Je nesporné, Ze zaklady zivotnych hodnét ziskavame v rodine a materskej Skole.
Ucitel’ v materskej Skole sa podiel’a na formovani poznatkového systému diet’at’a, zaroven svojim posobe-
nim formuje i afektivnu ¢i perceptualno-motoricku stranku osobnosti diet’at’a.

Aj ked druhy vyrok naznacuje vychodiskd rieSenia problémov nasej civilizdcie, mnohi znas si
uvedomuju, Ze v znaCnej miere je to prave veda, technika a masmedidlna politika, ktoré su zaroven
pri¢inami krizy dnesnej doby.

Podobne dovody reforiem vysvetluje Kosova (1995). Podla nej existuju tri zakladné okruhy pricin, pre
ktoré dochadza k zmenam vo vychove a vzdelavani ¢loveka, vymedzuje ich nasledovne:

1. Globalne problémy Pudstva, ktorych vyrieSenie je podmienkou prezitia cloveka na Zemi.

2. Potreba duchovnej a mravnej obrody spolo¢nosti, ktora je spojena s uplatiovanim v§eobecnych

prav a uznavanim vSel'udskych mravnych hodnét.

3. Kritika $koly z hl'adiska napliania jej zakladného poslania najmi z pozicii dietat’a (ibid., s. 17).

1.1. GLOBALIZACIA — GLOBALNE PROBLEMY LUDSTVA

Kudlacova B. (2007) konStatuje, ze ,,redalny proces globalizdcie nastal v devdtdesiatych rokoch
20. storocia a bol spdsobeny najmd prevratnymi zmenami v oblasti informatiky, informacnych technolo-
gii a novymi moZnostami komunikdcie“. Podl'a spominanej autorky mézeme hovorit' ,,o informacnej
spolocnosti, ktora je ozajstnou kulturnou revoluciou * (ibid., s. 164).

Mozno len suhlasit’ s jej nazorom, Ze problémy vznikajice zmenami, ktoré spdsobila a neustale
sposobuje globalizacia, nemozno riesit’ izolovane, pretoze su navzajom prepojené, tykaju sa nas vsetkych.
Typologicky tieto problémy Specifikuje takto:

= Ekologicky problém — odcudzenie ¢loveka a prirody. Ekologicky problém je pokladany za

prvy globalny problém, OSN ho oznacila ako celosvetovu krizu zivotného prostredia.

= Socialny problém — zhorSujuca sa kvalita Zivota, narast kriminality, obchod s drogami. Funkcia

rodiny sa oslabuje. Dal§im problémom je narast migracie velkych skupin obyvatel'stva.

* Ekonomicky problém — nerovnomerny ekonomicky rast, zvi¢Sovanie rozdielov medzi najbohatSou

cast'ou a najchudobnej$imi vrstvami obyvatel'stva.

= Eticky problém — l'udstvo nema jasnu urcitil globalnu viziu, ktora by bola hodnotovo ukotvena a nad-

vizovala by na jeho predchadzajuci vyvin a dejinna skisenost’. Novum predstavuje vyrazny vplyv mé-

dii, ktoré Casto skresl'uji a ovplyviiuju realitu na zaklade vole mocnych a bohatych vrstiev a jedincov.



* NaboZensky problém — redlne stretnutie jednotlivych svetovych nabozZenstiev a ich rdéznych deno-
minacii, rozpad tradi¢nych hodnét a istoét. Kriza duchovnej orientacie, zjednodusovanie nabozen-
skych problémov, vynaranie starych nevyrieSenych konfliktov a s tym suvisiacich etnickych problé-
mov (ibid.).

Spomenuté okruhy tychto nalichavych globalnych problémov T'udstvo nedokaze vyriesit' v kratkom
Case, ich rieSenie si vyZaduje komplexny a systematicky pristup. Spolu s Horkou (2000) mozno vyjadrit’
suhlas s tym, ze ,zmenit' sa musi zasadne ludstvo, inak neprezije. Prioritnou sférou, v ktorej musi dojst
k zasadnym kvalitativnym zmenam, je sféra ludského ducha, ludského vedomia a sebauvedomovania,
vztahu cloveka k sebe, svojmu okoliu i celému svetu* (ibid., s. 11). Chceli by sme vSak zdoraznit’, ze
k tymto zmenam potrebuje vychovavat’ deti od najutlejSieho veku. Nesmieme pri tom zabudat’, Ze my sa-
mi detom poskytujeme vzorce spravania a konania.

Burchberger (podl'a Kudlacovej, 2007, s. 165) naznacuje sucasnu viziu rozvoja spolo¢nosti v globali-
zovanej Eurdpe. Specifikuje tri ziakladné dlhodobé trendy:

1. Internacionalizacia spolo¢nosti — jej vplyvom dochadza k interakcii edukacného prostredia. Vy-

tvara sa edukaéné prostredie EU, tomuto faktu vjznamne napomaha informatizacia.

2. Informatizacia spolo¢nosti — rozvoj informaénych a komunika¢nych technolégii. Tie maji najvac-
$i potencial prave v oblasti edukacie. Nové potreby spolocnosti su vyjadrené v idei celozivotného
vzdelavania v uciacej sa spolocnosti.

3. Rastuci vplyv vedy a techniky.

Vyssie uvedené trendy vyvoja spolo¢nosti maji samozrejme dopad aj na vyvoj Skolstva v si¢asnom
svete. Stadia OECD v programe Schooling for Tomorrow (OECD, 2001, OECD, 2003) formuluje mozné
trendy vyvoja §kolstva v najbliz8§ich 15 az 20 rokoch v troch scenaroch:

1. Extrapolacia, Cize pokracovanie sucasného stavu Skolstva v dvoch podobach — tradicny model

Skoly (byrokraticky riadené skolské systémy) a tzv. krizovy model §koly (rozpad skoly).

2. Rescholarizacia, ¢o znamena posilnenie funkcii Skoly, a to opdt’ v dvoch modeloch. Prvym mode-
lom je komunitna $kola, ktora sa stava centrom spolo¢enského Zivota obce. Druhym modelom je
Skola ako uciaca sa organizacia (sebazdokonal’ovanie §kol ako uciacich sa organizacit).

3. Descholarizacia, ¢ize zanikanie funkcii Skoly. V tejto vyvojovej linii §tadia Specifikuje dva modely
Skoly: model ucebnych sieti (deinstitucionalizacia ucenia prostrednictvom skoly smerom k uceniu
prostrednictvom IKT) a model trhovej Skoly — uplatnenie trhovych principov vo vzdelavani (podl'a
Porubského, 2010).

Ani jeden opisany vyvojovy scendr v sucasnosti nendjdeme premietnuty do zivota ziadnej Skoly v Cistej
podobe. Avsak tieto trendy sa roznym sposobom premietaji do ich existencie. Samozrejme, i materska
Skola ako institucia predprimarneho vzdelavania je tymto vplyvom vystavena. Dnes je skutone velmi
tazké presne povedat’, ako bude vyzerat o niekol'ko rokov. Globalizacny proces spésobuje mnohé celo-

svetové zmeny a priprava ¢loveka naucit’ sa zit' v globalizovanom svete za¢ina na predprimarnom stupni.

1.2. POTREBA MRAVNEJ A DUCHOVNEJ OBRODY

Kosova (1995) za druhy problém spojeny najmé s globalizaciou povazuje ,, duchovnu a mravnu krizu
moderného cloveka . Preco dochadza k upadku mravov a tipadku duchovného Zivota v sticasnom svete?

Dnesny svet je plny protikladov a rozporov. Na jednej strane hovorime o globdlnom svete a hl'addme



pevny ukotvujuci bod — svoj domov. Tuzime po materidlnom bohatstve, ale zabudame na bohatstvo duse
a srdca. Obdivujeme technicky pokrok, ale dan zan platime vo forme zdevastovaného zZivotného prostredia.

., Najdolezitejsou a najcennejsou sférou cloveka je jeho vnutorny zivot — vlastnda osobnost ¢i jeho
dusa, “ konstatuje Horka a zaroven dodava, ze ,,absencia duchovného rozmeru je rozhodujucim faktorom
kulturneho upadku a skazy* (ibid., s. 30).

Vychova pre buducnost’ by mala vychadzat’ z principov globalnej vychovy (Education 2000. A
Holistic Perspektive 1991, s. 6 — 25) a mala by zahinat’:

= Vzdelanie pre rozvoj cloveka s dorazom na vSel'udské hodnoty demokracie a humanity.

= Re$pektovanie ziaka, Studenta ako ¢loveka a jeho individuality, icta k nemu, princip vzajomné-

ho ucenia a ovplyviovania.

» Centralna tloha skusenosti.

= Systémové ponatie vychovy a vzdelavania.

* Nova rola ucitel’a a vzdelavacich institucii.

= Sloboda vyberu.

» Vzdelanie ako participacia na demokracii.

= Vzdelanie pre globalne obcianstvo (svetoobcianstvo)

» Vzdelanie pre uvedomel starostlivost’ o Zem.

* Duchovny rozmer vo vychove a vzdelani (bliz§ie Horka, 2000).

Vychova pre budicnost’ stojaca na principoch globalnej vychovy by nemala byt zuZovana len do prostredia
§kol. Je to sice Skola, ktora formuje vo velkej miere osobnost’ diet’at’a, ale k mravnej a duchovnej obrode
musi dospiet’ cela spolo¢nost’ - neuvazujme vSak len o spolo¢nosti na urovni narodného Statu. Deti,
ktoré¢ vychovavame budu nositelmi hodndt a kultary buducnosti a vsetci dospeli (nielen ucitelia) sme
spoluzodpovedni za to, aky rebri¢ek hodnoét si buda utvarat. K moralnej a duchovnej obrode nemézeme
dospiet’ bez priznania si spoluzodpovednosti za vytvorenie spolocenského prostredia, v ktorom Zijeme

a vychovavame nase deti.

1.3. KRITIKA SKOLY

V sucasnosti, napriek reformnym zmenam, ktoré v naSom skolstve prebiehaju, sa Coraz CastejSie
hovori o krize Skoly a vychovy. Kritika sa dotyka vsetkych stupnov skolského systému.

Tolnaiova Galikova (2007) tvrdi, ze Skola a vychova su kritizované predovsetkym za svoju ,, neflexibil-
nost'v stretnuti so situdciami v beznom zivote, nedostatocnost vo vyhovovani situacnym ndarokom postmod-
erné¢ho sveta . Podl'a spominanej autorky sa ,,Skola oneskoruje za zivotom v tom, ¢o uci“. Slovami Pinca
konstatuje, ze ,,dnesna Skola s ,,muzedlnym* charakterom sa v tomto oneskoruje za zZivotom, pretoze
Ziak opusti Skolu, to, o mu ponukla, poskytla, sa ukazuje ako viac-menej zbytocné “ (ibid., s. 194 — 195).

T. Husén, $védsky pedagodg, tento stav charakterizuje takto: ,, Vyrobné formy Skoly sa nachadzaju
na predindustrialnom stupni. Vytvaranie poznatkov a vstepovanie navykov sa v zdsade uskutocnuje tym
sposobom, ako pred 50 alebo 100 rokmi, bez ohladu na vsSetky progresivne smery v oblasti inovdcie
metodiky a racionalizacie u¢ebného procesu* (podl'a Petlaka, 2000, s. 100).

Stadie Rimskeho klubu uvadzaju, Ze vychovny systém je deformovany v troch hlavnych smeroch:

v rozsahu znalosti, ich zastaranosti a nevhodnosti, a to vo vit’ahu k vSetkym vekovym skupindam (podla

Horkej, 2000).



I materska sSkola je prikladom takychto deformacii ¢i oneskorenia za zivotom. Vyskum, ktory

prezentoval D. Kostrub v roku 2008, priniesol malo lichotivé vysledky o stave sucasnej materskej

Skoly u nas. Kostrub na vybranych subjektoch vyskumu predovsetkym kritizuje nasledovné:

Ucitel’ materskej Skoly svojim profesijnym konanim a posobenim prezentuje, Ze je navhodnej$im
vo vyucbe zastavat’ poziciu nositel’'a poznania, 'udskej muadrosti, Sikovnosti a moralky.
Proces vyucby ucditel’ ov nebol planovity, bol zalozeny predovsetkym na intuicii, chaotickom kon-
ani, prakticizme.

Ucitel' zameriava vyu¢ bu na reprodukovanie réoznych entit a nie na samotny proces vyucby — nie
na tvorbu nového a spolutvorbu nového.

Ucitel’ neuskutociiuje pedagogicku diagnostiku ako zaklad pre d’alSie pokracujuce ucenie, naopak,
ucitel’ sa uchyl'uje k spriemeriiovaniu vsetkych a vo vSetkom.

Zazitkoveé uCenie v materskej Skole je okrajovou zalezitos tou napriek deklaracii ucitelov, Ze deti
sa maju ucit’ predovsetkym touto formou. Vo vyu ¢be dominuje direktivnost’.

Hru ako zakladny didakticky nastroj vyuzivaju ucitelia za odmenu (deti, ktoré boli dobré, sa mézu
ist’ hrat), sluzi na vyplnenie volnejSich chvil’ ok medzi vaznejSimi ¢innostami, nema status
didaktickej kategorie, vyuziva sa na kamuflovanie nepripravenosti u €itel'a na vyucovaci proces.
Vyucovanie sa uskutocituje mechanicky, nezamys I'aji sa nad tym, ¢o a ako robia/vykonavaju.
Ucitelia neanalyzuja veci a javy vo vyuc be z dévodu, ze to nepovazuju za doélezité, zdrzuje to.
Ucitelia sa odvolavaji vo svojom profesijnom konani na prakticizmus svojho vykonu, vyucovanie
uskuto¢niuju rutinne. Nezaoberaju sa konceptualno-metodickou strankou vykonu. Uvazovanie limi-
tuji do bipolarneho ramca typu: dobré — zI¢, spravne — nespravne at d’.

Ucitelia necitia potrebu d’alej sa vzdelavat’ z dovodu uskuto€nenia zmeny profesionality, nepochy-
buju o spravnosti svojho vyucovania.

Ucitelia vidia vyznamnu korelaciu medzi materidlnym a financnym zabezpecenim a uskuto¢nenim

zmeny metodiky svojho vyucovania. Zmenu podmie fiuju dostatkom financii (ibid., s. 156 — 159).

Kostrubov vyskum bol uskutocneny na vzorke 70 respondentov, 69 z nich prezentovalo hore uvedené

nazory, len jeden respondent mal odliSny pohl'ad na vyu ¢bu v materskej Skole, preferoval iné¢ ako be-

havioristické tedrie ucenia, mal potrebu d’ alSieho vzdelavania a samovzdelavania, proces vyucby aktivne

planoval a nezakladal na intuicii (ibid.).

I ked’ spominany vyskum prezentuje ,,len“ ndzory skimanych 70 subjektov, ziskané vysledky mozno

povazovat’ za alarmujuce. PresviedCaji nas o tom, Ze i naSa materska Skola potrebuje zmenu najmé v pe-

dagogickom mysleni ucitePov. Materska skola potrebuje akceptovat’ aktuilnost’ doby a reflektovat’ ju

do obsahu vychovno-vzdelivacieho procesu, pric om nesmie zabudat’ i na prenos hodnét, aby nezivala

., hodnotovou prdazdnotou*, o ktorej hovori Porubsky (2010), Ze je znakom krizy, v ktorej sa Skola ocita.

Pripomeiime si eSte raz odporucanie ¢ lenov Rimskeho klubu — slova Kinga a Schneidera, ktori navrhujt

hl'adat’ rieSenia vo vychove, vede a technike i novej masmedidlnej politike. V nasledujucej kapitole preto

nazrieme na kompetencie ucitel’a, ktoré by mal ma t, aby mohol pripravovat deti na Zivot v 21. storoci.



2. CELOZIVOTNE VZDELAVANIE A KLUCOVE KOMPETENCIE

Coraz astejie sa v beznom Zivote stretivame s pojmami kompetencia &i kl'i¢ova kompetencia. Turek
(2008) opisuje kompetenciu ako ,,schopnost, ktoru charakterizuje vynikajici vykon v niektorej oblasti
¢innosti “. Podl'a spominaného autora st ,,klucové kompetencie najdoleZitejsimi kompetenciami z mnoziny
kompetencii. St vhodné na riesenie mnohych, vdc Sinou nepredvidatelnych, problémov, ktoré umoznia
Jjedincovi uspesne sa vyrovnat's rychlymi zmenami v prdci, osobnom i spolo censkom Zivote* (ibid., s. 200).

Na zéklade odporaéani Eurépskeho parlamentu a Rady EU z 18. decembra 2006/962/ES (EU, 2006)
bolo definovanych osem klI'i¢ovych kompetencii pre jednotlivcov. Referen ¢ny ramec ich stanovuje takto:

1. Komunikacia v materinskom jazyku
Komunikacia v cudzich jazykoch
Matematicka kompetencia a zakladné kompetencie v oblasti vedy a techniky
Digitalna kompetencia
Naucit sa zit’

AR O

Spolocenské a obcianske kompetencie

7. Iniciativnost’ a podnikavost’

8. Kultarne povedomie a vyjadrovanie

Vyssie uvedenych osem kompetencii sa vzt ahuje na zakladné kl'aicové kompetencie kazdého jednot-

livca v spolo¢ nosti. Pozrime sa vsak este na poziadavku medzinarodnej expertnej skupiny Eurdpskej

komisie na profesijné kompetencie ucitel’a. Rozdel uje ich do dvoch skupin:

1. Kompetencie vztahujiice sa na proces ucenia zahfiaju:

=  Vstupné charakteristiky Ziakov (znalosti a porozumenie socialnym, etnickym a kultirnym odlis-
nostiam ziakov, ktorych rozmanitost’ vyzaduje individualizaciu uc¢ebnych poziadaviek);

= Meniace sa podmienky vyucovania (zmena roli u Citel’'a vo vyucovani a Skole, déraz na facilitaciu
a zodpovednost’, otvorenost’ u¢ebného prostredia zivotu, ucast’ na vyskume a vlastnom profesio-
nalnom rozvoji v celozivotnom vzdelavani).

2. Kompetencie vzt’ahujice sa na vysledky u¢ enia vychadzaju najmé z medzinarodnych dohovorov

o kl'acovych kompetenciach, ktoré ma clovek dosiahnut, aby sa uplatnil v spolo¢nosti 21. storocia.
Ked'Ze tieto kompetencie mé v buducnosti dosiahnut’ kazdy clovek, st prave pre profesiu ucitel'a
zéasadne urcujuce. Su to:

— kompetencie k obcianstvu, eurépanstvu a udrzate 'nému rozvoju;

— kompetencie pre integrovanie IKT do vyu ¢by;

— kompetencie pre timovu préacu;

— kompetencie pre participaciu na tvorbe Skolského kurikula a evalvacii;

— kompetencie pre spolupracu s rodi¢ mi a socialnymi partnermi (Kasacova, Kosova, 2000, s. 41).

Z uvedenych zoznamov kI'icovych kompetencii u Citel’a, ¢i uz vztahujucich sa na jedinca, alebo Speci-
fickych, zistujeme, ze sa medzi nimi nachadza i kompetencia digitalna. ESte donedavna ucitelia nepoci-
tovali potrebu rozvijat’ svoje digitalne ¢i pocitacové kompetencie, neboli pripravovani na implementaciu

IKT do vyucby. Tu mozno len podotknit, Ze koordinovany proces informatizacie materskych $kol
prichadza so zna¢nym oneskorenim, co len potvrdzuje, Ze skola sa oneskoruje za realitou, za Zivotom.
Je vsak pozitivne, Ze materské Skoly boli zaclenené do informatizacie Skolstva. Problematika digital-

nych kompetencii sa pre ucitel'a teraz posuva do roviny, ako ich spravne vyuZit’ v procese vyucby.
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2.1. INFORMACNE KOMPETENCIE UCITELA

Aby mohol ucitel’ materskej Skoly rozvijat’ informacné kompetencie diet’at’a, musi byt sdm informacne
gramotny. Pojem informac¢na gramotnost’ sa meni a vyvija od roku 1974, ked’ Paul Zurkowski za infor-
macne gramotnych l'udi oznacil tych, ktori st ,, pripraveni pouzivat informacné zdroje pri praci, ktori sa
pri riesent probléemov naucili vyuzivat Siroku Skalu technik a informacnych nastrojov rovnako ako primar-
ne zdroje* (sprava MISS 21, 2001).

Podl’a autorov tejto spravy informacna gramotnost’ zahina ,,znalosti, zrucnosti a porozumenie potrebné
na primerané, bezpecné a produktivne pouzivanie informacii a modernych technologii v procese ucenia
a poznavania, zamestnani a kazdodennom zivote. *

S pojmom informacné kompetencie sa vel'mi Casto pouzivaju i pojmy informacnd, pocitacova a digital-
na gramotnost’, niekedy i technologicka gramotnost’.

Podl'a Turka (2008, s. 212) informac¢ne gramotny ¢lovek dokaze:

» lokalizovat rozne zdroje (knizné, pocitacové atd’.), ktoré obsahuju potrebné informacie,

= ndjst’ v nich potrebné informacie,

» vediet tieto informacie kriticky zhodnotit’ (ich uZzitocnost’, prinos, pravdivost,, spol'ahlivost, aktual-

nost’ a pod.),

» pouzit ziskané informacie na rieSenie problémoyv,

= chipat’ areSpektovat’ ekonomické, pravne, socialne a kultirne problémy spojené s vyuzivanim

informacii,

= efektivne sprostredkovat’ informéacie inym v réznych podobach (slovne, pisomne, graficky), a to tak

v priamom styku, ako aj prostrednictvom réznych technologii (vratane informacnych a komu-
nikac¢nych).

Pocitacovo gramotny ¢lovek podl'a Turka (ibid.) dokaze:

= poznat’, rozumiet’ a vysvetlit' zakladné pojmy z oblasti informacnych technoldgii (softvér, hardvér,

druhy pocitacov, hlavné Casti osobného pocitaca atd’.),

= pouzivat osobny pocitac (PC) a pracovat’ so sibormi udajov (zapnut, restartovat’ a vypnut’ PC, vo-

lit' a pracovat’ s ikonami obrazovky PC, vyhl'adat’ pozadovany program, vymazat’ nepotrebné udaje,
robit’ kopie, vytlacit’ poZzadované tidaje a pod.),

= pracovat’ s textovym editorom,

= tyorit’ a pracovat’ s tabulkami, grafmi, ¢iselnymi dajmi (napr. v programe Excel),

» vytvarat’ a pracovat’ s databazami,

= tvorit pomocou PC prezentacie,

» ziskavat’ informacie a komunikovat’ prostrednictvom PC (pracovat’ s internetom, vytvarat’ stranky,

pouzivat elektronicku postu).

Napriek tomu, Ze ucitel’ materskej Skoly nebude rozvijat' u dietata predSkolského veku vsetky hore
uvedené zru€nosti, je doblezité, aby ich postupne ziskaval a vyuzival vo svojej profesijnej priprave,
napriklad v samos$tadiu ¢i vyuzitim e-learningu. U¢itelia by mali informac¢no-komunikacné technologie
chéapat’ ako novy pracovny nastroj, ktorym mozno napliiat’ ciele edukaéného procesu. Mozno len konstato-
vat’, ze mnoho ucitelov materskych $kol si uvedomilo nutnost’ rozvijat' svoje informa¢né kompetencie.
Sved¢i o tom zaujem ucitel'ov o vzdelavaci program Digitdlne technologie v materskej skole, o ktory bol
na zaklade analyz prihlaSok najvacsi zaujem vo vsetkych krajskych mestach SR (Lehotayova, 2010).
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2.2. INFORMACNE KOMPETENCIE DIETATA PREDSKOLSKEHO VEKU

Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie (2008) konkretizuje nasledujuce kI'a-
¢ové kompetencie, ktoré maju byt rozvijané u deti predskolského veku:

1. Psychomotorické kompetencie

2. Osobnostné (intrapersonalne) kompetencie

a) Zaklady sebauvedomenia
b) Zaklady angazovanosti

3. Socialne (interpersonalne) kompetencie

4. Komunikativne kompetencie

5. Kognitivne kompetencie

a) Zaklady riesenia problémov
b) Zaklady kritického myslenia
¢) Zaklady tvorivého myslenia

6. Ucebné kompetencie

7. Informac¢né kompetencie

Medzi kompetenciami, ktoré ma dieta predSkolského veku nadobudnut, sa objavili i kompetencie
informacné. V Stitnom vzdelavacom programe ISCED 0 — predprimérne vzdelavanie sa informaéné kom-
petencie ,, chdpu ako prdaca s informaciami a z obsahového hladiska su prepojené s obsahom medidlnej
vychovy “ (Hajdukova a kol., 2008, s. 59).

Tematicky okruh Ja som Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimérne vzdelavanie uréu-
je v perceptualno-motorickej oblasti obsahovy Standard elementarne zaklady prace s pocitacom a Speci-
fikuje vykonovy Standard takto: ,,zvlddnut’ na zdaklade ndapodoby a slovnych instrukcii dospelého na ele-
mentdrnej urovni prdacu s pocitacom — pracovat’ s detskymi edukacnymi programami“ (Ministerstvo
$kolstva Slovenskej republiky, Statny pedagogicky tstav, 2008, s. 15).

Diet’a by malo na konci predprimarneho vzdeldvania dosiahnut’ nasledujuce informacné kompetencie:

= prejavuje radost’ zo samostatne ziskanych informacii,

* vyuziva rozne zdroje ziskavania a zhromazd’ovania informacii aj mimo materskej Skoly — a to:

od osbb v okolitom prostredi, z detskych knih, ¢asopisov a encyklopédii, prostrednictvom informacno-

komunika¢nych technolégii, z réznych médii (ibid., s. 10).

Hajdukova (2010) upozoriiuje, Ze napriek definovaniu len jedného vykonového $tandardu v Statnom
vzdelavacom programe vo vztahu k rozvijaniu informac¢nych kompetencii by ,, vyuzivanie digitalnych
technologii nemalo byt obmedzené len na najzakladnejsie ukony“. Ale ,, prave naopak, vytvara sa velky
priestor na tvorivost uciteliek, ako prostrednictvom rozvinutej zrucnosti deti pracovat s pocitacom a ostat-
nymi digitalnymi technologiami* (ibid., s. 22).

S jej nazorom sice mozno suhlasit’, avSak ddlezité je zdoraznit’, Ze pri zavadzani informacno-komuni-
kaénych technoldgii do Zivota materskych $kol by mal ucitel’ zvazit’ nielen prinos tychto technologii, ale
mal by poznat’ aj negativa ich pouZivania. K novych technoldgiam je potrebné pristupovat’ kriticky.
A ku kritickému pristupu ich pouZzivania je potrebné viest’ i deti, aby sa nestali otrokmi techniky.

Americka organizacia Alliance for Childhood (podla Bellu, 2005) v tomto zmysle vyzyva rodicov
a pedagogov, aby ,, vyvracali mytus o neutralite technologii“. Upozoriiuje, Ze ,,v skutocnosti technologie

neutrdalne vobec nie su — kazda v sebe nesie ine kulturne posolstvo ci ideologiu, kazda v sebe obsahuje
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zaujmy, myslienky, vieru ¢i predsudky svojich tvorcov*. Podla autorov ,,je paradoxom, Ze ak sa dieta pri-
li§ skoro stretne s technologiami, moze to skor zabrzdit rozvoj jeho skutocnej technologickej gramotnosti.
Spickovi inZinieri ¢i programdtori sa ako deti vicsinou nehravali s pocitacmi, ale s ovela jednoduchsimi
hrackami, ktoré cibrili ich kreativitu a schopnost riesit problémy“. Preto podl'a spominanej organizacie
ulohou Skoly budtcnosti by malo byt ucenie komplexnej informacnej gramotnosti, ktora definuju ako
wSchopnost’ pristupovat’ zodpovedne, kriticky a kreativne k vol’bam tykajucim sa technologii tak, aby

prispievali k demokracii, ekologickej stabilite a spravodlivej spolo¢nosti“ (ibid.).
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3. INFORMACNO-KOMUNIKACNE TECHNOLOGIE V MATERSKEJ SKOLE
— POZITIVA A NEGATIVA

Informacno-komunika¢né technoldgie s sucastou dnesného zivota. Tak ako dospeli, i deti sa s nimi
stretavaju doma prakticky vsade, kdekol'vek sa ocitnil. Novym technologiam sa nevyhneme, deti su s nimi
v kontakte bezne, napriklad ked” s rodi¢mi nakupujt, ked’ navstivia lekara, ked’ sleduju rodicov, ako ko-
munikuji s bankomatom a pod. Veci, ktoré dieta obklopujt, st produktmi priemyselnej vyroby, ktora je
ovladana pocitacmi.

Vplyv techniky ovplyviiuje Zivot dieta bipoldrne, tvrdi Kozuchova (2001). Spolu s autorkou sa prikla-
flam k nadzoru, ze technika na jednej strane dietat'u poméaha, na druhej mu méze zivot zneprijemnovat’ ¢i
ohrozovat’ jeho existenciu.

Velcicky (2007) v tejto stuvislosti upozornuje na novodoby problém nasej doby — ldtkové a nelatkové
drogy. Hovori, ze uz v predskolskom veku sa ,,mézZe vyskytnut' zarodok nelatkovej zavislosti. Dieta je
v tomto obdobi v somatickom i psychickom vyvine, nasledky ho mozu sprevadzat po cely Zivot “.

Podobne sa na tuto problematiku pozeraju Kalisky a Kaliska (2008, s. 142 — 152), nevitaju skuto¢nost’,
ze ,, prvé zoznamovanie s pocitacom sa dostalo aj do osnov materskych skol a mnohé materské skoly vyba-
vili svoje miestnosti pocitacovym kutikom uz od prvej triedy . Na zaklade vyskumnych prac jednoznacne
zastdvaju nazor, ze ,,je ochudobiiujiice zavadzat’ fiktivny (umely) svet tam, kde je moiné zaZitkové uce-
nie, ucenie v redlnom prostredi s fyzickymi predmetmi (hrackami)“. Autori sa opieraju i o tvrdenie Ces-
kého psycholdga Franéka, ktory tvrdi, Ze diet'a na svoj rozvoj potrebuje hru, ale v prirodzenom prostredi.
Dévody, preco neodporucaju implementovat’ IKT do zivota materskych $kol, su nasledujuce:

= Dieta rozliSuje medzi fantaziou a realitou az od 8. roku a kritickym myslenim disponuje az od

12. roku zivota. Od 14. roku sa dokoncuje vyvin abstraktného myslenia.
= Deti, ktoré Casto pozeraju obrazovkové média, su vystavené riziku telesného, dusevného a duchov-

ného poskodenia. Vyrok ,,som on line, teda som* odporicaji nahradit’ vyrokom ,,komunikujem
a som uplne sam*.

= Autori su presvedCeni, ze zavadzanie IKT do materskych a zékladnych $kol je chybou, negativa
prevysuju prinosy. Toto vSetko sa ma diat’ za podpory silnych medialnych a pocitacovych firiem
a vel'mi rychlo.

= Mnohi pedagogovia a rodicia si nedostatocne uvedomuju rizika.

= Cinnost na pogita¢i“ v kole motivuje rodi¢ov ku kipe osobného poé¢itada doma, diet’a tak venuje

menej ¢asu pohybu, skole, spanku...

* NaSim Skolam stale chyba systematickd ,,medidlna vychova®, ktora by pomohla vychovat kritic-

kého uzivatela.

= Materskeé skoly, ktorych deti vacSinu Casu travia v lese a na luke, st najvécSou devizou, ktora mo-

zeme detom darovat’ (ibid.).

Autori prevazne kritizuju pocitacové hry, s ktorymi sa dostavaji do kontaktu uz deti predskolského ve-
ku. Je nespochybnitel'né, Ze existuje mnozstvo pocitacovych hier, ktoré v sebe nesti prvky nasilia. Ucitelia
preto musia zodpovedne a kriticky pristupovat’ k implementacii IKT do vyucby. S detmi je potrebné ho-
vorit' o negativach spojenych s pouzivanim pocitaca, ale zadroven by to mal byt ucitel, ktory moze spro-
stredkovat’ pozitiva IKT. Napokon je to ucitel, ktory zodpoveda za obsah eduka¢nych aktivit, ako i za
sposob, akym ho detom sprostredkuje.
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Informac¢no-komunika¢né technoldgie sa stali sicastou Zivota dnesnych materskych $kol a je nesporné,
ze v sebe nesu vysoky potencial suvisiaci s edukaciou deti. Morav¢ik (2010) na zaklade vyskumov, kto-
ré uskutocnili Hayes a Whitebread, poukazuje na ich moznosti v podporovani modernych ucebnych §ty-
lov. Autori vyskumu tvrdia, Ze ,,ich pouzivanie je pre deti velmi aktivny, socidalny a intelektudlne stimulu-
Jjuci zazitok “ (ibid., s. 2).

Mnohi ucitelia ocenuju napaditost’ edukacnych programov, ktoré umoziuji detom hravou formou
spoznavat’ Cisla, farby, tvary, pismena, v ulohach riesia jednoduché ¢i zlozitejsie problémy, ktoré rozvijaji
ich myslenie — divergentné aj konvergentné, pamét, algoritmické myslenie, ale aj tvorivost, planovanie,
orientaciu v priestore, rovine atd’. V skolach su obl'ibené rézne jazykové edukacné programy, ktoré umoz-
fiuji detom zabavnou formou poznévat’ cudzie jazyky. Digitalne technoldgie im poskytuju vysoku inte-
raktivitu, ktora ich udrziava v neustalej pozornosti, napéti a o¢akavani. Tieto prinosy nemozno nechat’
bez povSimnutia, preto by bolo na Skodu neuplatnit’ ich v edukacii. U¢itelia by si mali preto klast’ otazku,
ako moderné technologie v edukéacii uplatnit, ako vyberat’ edukacny softvér, ako zaclenit’ moderné tech-
nolégie do predskolskej edukacie, aby zmysluplne rozvijali osobnost’ dietat’a.

Je nesmierne dolezité, aby sa ucitelia pri implementacii digitalnych technologii nesustredili len na véle-
nenie mnozstva pocitacovych hier, ktoré sice budu rozvijat' u deti pamét, naucia sa v nich rozliSovat’ geo-
metrické tvary, usporiadat’ ich podl'a poziadavky, ktori im pocita¢ zada, a pod. I pocitatova hra mdze byt
v edukacii vyuzitd zmysluplnejsie, mala by byt prepojena s realnym zivotom.

Morav¢ik (ibid.) na zéklade jedného z najvacsich eurépskych medzinarodnych projektov, ktory skimal
digitalne technoldgie v edukacnom procese deti do 6smich rokov, na konferencii Moderné vzdelavanie
v materskej skole v Prievidzi 25. 2. 2010 zdoraznil nasledujicich osem zakladnych pravidiel, ktoré podla
vyskumnikov projektu maji ucitelia v praxi uplatnovat’:

1. Digitalne technologie (d’alej len DT) by mali vzdelavat’ — praca s nimi v prostredi materskej $ko-
ly by mala viest’ prirodzenou formou k objavovaniu poznatkov, pricom nemozno vylucit' zadbavu,
radost. Edukaény softvér by mal byt tvorivy, otvoreny, prispdsobeny potrebam a veku diet’at’a.

2. DT by mali podporovat’ kolaboraciu — Casto dieta spolupracuje aj s pocitacom, ktory mu pomaha
pri plneni ciel'a tlohy. Kolaboracia s inymi detmi ¢i dospelymi je ale ovel’a prinosnejSia.

3. DT by mali byt’ dobre integrovatel’né — pri pouzivani technologii velakrat chyba ich zmysluplné
prepojenie na bezné detské aktivity.

4. DT by mali byt’ dobre ovladatel’né — nie je vhodné, ak pouzitie technologie na rieSenie ulohy neu-
moznuje, aby si dieta samo mohlo uréit’ tempo, stupenn a rozsah oboznamovania s novym problé-
mom.

5. DT by mali byt intuitivne — ovladdanie a funk¢nost’ aplikacie musia byt’ jasné a intuitivne. V praxi
to znamena, ze napriklad praca v softvérovom prostredi sa skladd z malého poctu I'ahko naucitel’-
nych a uz zauzivanych prvkov ovladania, postupov a technik.

6. DT by nemali obsahovat’ nasilie — dnes rodicia deti Casto podcenuju nasilie v pocitacovych hrach.
Hrozbou je i internet, ktory skryva mnozstvo nevhodnych videi a hier obsahujucich nasilie.

7. DT by mali dbat’ na otazky zdravia a bezpecnosti — Cas trojro¢nych deti straveny za pocitacom
by nemal presiahnut’ 10 minut. S vekom tento Cas rastie, u osemro¢nych deti je to asi 40 minut.
Idedlne je pracu na pocitaci prerusovat’ pohybovou ¢innostou.

8. DT by mali pocitat’ aj s rodi¢mi — spolupraca s rodicmi pri praci s digitdlnymi technolégiami je

d’al$im ozivenim, prindSa novy rozmer pre rozvoj diet’ata.
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Absolitne odmietnutie informacno-komunikacnych technologii v Zivote dietata je scestné, pretoze
opét’ dopustime odtrhnutie Skoly od realneho sveta. Scestné je aj to, ked’ sa modernizacia skoly zredukuje
len na materidlne a technické vybavenie. Skuto¢nou reformou Skoly nie je Statistika, ktora hovori o tom,
kol’ko modernych pocitaCovych zostdv, digitalnych kamier, tlaciarni atd’. Skola vlastni, ale reforma zacne
vtedy, ked’ ucitel’ dokaze tvorivo vyuzit' vo svojej praci moznosti, ktoré ma.

Poktsme sa vSak pozriet’ na tuto problematiku z pohl'adu, ktory by mal ucitel'a materskej Skoly zauji-
mat’ najviac. Na mysli mam pohl’ad na problematiku z didaktického aspektu. Kostrub (2010) tvrdi, ze
. didakticky aspektovat vyucbu mozno na zdaklade minimdlne troch teorii ucenia, na zaklade ktorych moz-
no hovorit aj o charaktere uplatnenia informacno-komunikacnych technologii vo vyucbe “ (ibid., s. 3).

V tejto suvislosti sa pred nami vynaraju otdzky: Ako by malo vyzerat' dobré vyucovanie v materskej
Skole, aby naplnilo poslanie tejto institucie? Ako sprostredkiivat’ poznanie dietatu predskolského veku
tak, aby sme reSpektovali jeho vyvinové osobitosti? Aké poznanie a akou formou mame detom v mater-

skej Skole priblizit? Ako uplatnit’ informacno-komunikacné technologie v tomto procese?

3.1. INFORMACNO-KOMUNIKACNE TECHNOLOGIE Z ASPEKTU
BEHAVIORISTICKEJ TEORIE

V behavioristickom ponati je u¢enie definované ako vytvaranie vedomosti, schopnosti, intelektovych
operacii, ktoré su formované vonkajSim prostredim. Podstatou ucenia je posiliiovanie (automatizacia)
spravnej reakcie dietata na stimuly z prostredia. Dieta si v procese ucenia reproduktivne osvojuje vedo-
mosti a uc¢i sa ich spravne pouzivat’ v situaciach. Predpoklada sa, Ze zapamétanim vedomosti d6jde u die-
tat’a k automatizacii schopnosti a tym aj k rozvoju intelektovych operacii (Kalhous, 2002).

Empiristi pracuju s deficitnym modelom diet’at’a. Dospelému (v naSom pripade ucitel'ovi) prisudzuji
rolu, v ktorej ma za ulohu rozpoznat' zazitky, schopnosti, pojmy a pod., ktoré dieta nepoznd, a vyberat
vhodné situicie, prostrednictvom ktorych dietatu tieto skusenosti sprostredkuje. Empiristi pozeraju
na dieta ako na tvarny objekt, ktory ma byt sformovany do ur¢itého tvaru a ktorému je nutné odovzdat
primerané a potrebné skiisenosti, aby mohlo zaujat’ svoje miesto v spolo¢nosti. Zastancovia tohto smeru
vysoko hodnotia utvaranie navykov a proces ucenia akoby kuskovali do ucelenych krokov (Bruceova,
1996).

Uplatiiovanim behaviorizmu vo vyucbe sa informa¢no-komunikacné technolégie redukuji na nacvik
zruénosti pri praci s pocitatom. Tie si vyzaduji nacvik mechanickych ukonov vyzadujucich pozornost’,
auditivnu a vizualnu diskriminaciu, vnimanie a pamat. Obsahy, ktoré su prenasané v eduka¢nych softvé-
roch, st prezentované v uzavretych cykloch (Kostrub, 2010).

Ak je didaktickym zamerom uéitel’a len samotné uplatnenie IKT vo vyucbe (uéitel’ vyZaduje napiianie
jednotlivych postupov edukaéného balika), ,, tak samotny proces ucenia ma i napriek tomu, ze sa pri uceni
vyuziva pocitac (a IKT), mechanicko-reproduktivny, pamdtovy charakter vyzZadujuci nizsie psychicke pro-
cesy na principe podnetu/stimulu — reakcie/odpovede (sleduje sa reakcny cas a spravnost odpovede) s ex-

ternym posiliiovanim suvisiacim s (technologickou) mechanickostou krokov“ (ibid., s. 4).
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3.2. INFORMACNO-KOMUNIKACNE T ECHNOLOGIE Z ASPEKTU
KOGNITIVISTICKYCH TEORIi

V kognitivistickych (v didaktike konstruktivistickych) teoriach je ucenie definované ako aktivny, zamerny,
socialny proces konstruovania vyznamov z predlozenych informécii a navodenych skiisenosti. Ucenie
zéavisi predovsetkym od toho, Co uz dieta vie, mysli si, dokaze. Druhotne zélezi na tom, aké nové ucivo
mu predlozime. V konstruktivistickom modeli u¢enie znamena zmenu uciaceho sa subjektu, dietat’a. Tato
zmena sa modze uskutoénit’ prostrednictvom toho, ¢o dieta robi. Cinnost ugitel'a je ddlezitd natolko,
nakol'ko vedie dieta k tomu, aby sa zapojilo do urcitej ¢innosti prostrednictvom uéebnych tloh (Vysko-
c¢ilova, Dvorak, 2002).

Konstruktivizmus chape poznanie ako dosledok cinnosti ¢loveka, ktorymi vstupuje do interakcie
s prostredim. Zaklad4 sa na dvoch principoch: Prvy princip vyjadruje funkciu poznania. Poznanie je
produktom adaptivneho procesu, v ktorom clovek potrebuje pre svoju Zivotnu istotu utvarat’ (konstruovat’ )
zivotaschopné vysvetlenia diania okolo seba. Druhy princip zdéraznuje, Ze nie je mozZny priamy transfer
myslienok, ale ¢lovek si musi vytvarat’ vlastné vyznamy slov alebo predstav (Pupala, 2001).

Uplatiiovanim konstruktivistickych teorii vo vyucbe sa respektuje vyvin intelektu dietata. Deti su ve-
dené k samostatnému rieSeniu problémovych uloh a objavovaniu poznatkov. Informa¢no-komunikacné
technologie mézu vyznamnym spdsobom napomdct’ pri tomto objavovani a ziskavani poznatkov, ktoré su
vedecky akceptovatel'né.

Kognitivistické tedrie nesleduju nacvik pocitacovych zrucnosti, pretoze pocitaji s mentalnym potencia-
lom jednotlivcov, pocitaju s tym, Ze jednotlivec disponuje tvorivym mechanizmom ucenia. To znamena,
ze diet’a kona tak, aby vyrovnavalo kognitivnu nerovnovéhu so zamerom byt’ sposobilejSie uplatiovat’ po-
¢itac a IKT na tie Ucely, ktoré sleduje. V tomto procese ucenia si aktivizované vysSie psychické procesy
a dolezité mentalne operacie. Konstruktivistické pon atie vyuzitia pocitaca a IKT vo vyucbe nazera na toto
vyuzivanie ako na proces osobného konstruovania z uhla pohl'adu dietata. Konstruktivisticka tedria zdo-
raziuje interaktivnost’, ¢o didakticky znamena, Ze die a moéZe nadobudnut’ informacie interakciou
s roznymi zdrojmi (fyzickymi, humannymi), pricom tieto informdcie, na rozdiel od behavioristického po-
natia, sluzia jedincovi ako prvotna informadcia, ktort postupne mentalnou tvorivou aktivitou spractiva
s opatovnym vyuzitim d’alSich interakcii. Vyucba v tomto konstruktivistickom potiati spociva v hrach,
au-diovizudlnych, simula¢nych a interaktivnych pocita¢ ovych programoch a obsahy st prezentované
vysvet-Tujicou a otvorenou formou. Doélezita je jedincova interpreticia a porozumenie procesom, ktoré
boli akti-vované aj vd’aka uplatneniu pocitaca a IKT. Vyuc ba je individualizovana v spektre rozvojovych
moznosti kazdého jednotlivca. Pocita¢ sa tu javi z didaktického aspektu ako prostriedok, nie ako ciel’
(Kostrub, 2010).

Autor zaroven vyzdvihuje, ze tu jednotlivec ,, uplat niuje viastny mentalny plan, hl'ada vhodné stratégie
(postupy v konani a posobeni) tak, aby dosiahol zamyslany ciel. Uskutocnuje viastnu persondlnu kon-
Strukciu ako procesu, tak i cielového konstruktu. Jeho mentalny, materialny a expresivny text konania

a posobenia (jeho produkty, artefakty) pri vyuzivani po citaca (a IKT) nesie pecat’ autorstva“® (ibid., s. 5).
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3.3. INFORMACNO-KOMUNIKACNE T ECHNOLOGIE Z ASPEKTU
SOCIOKOGNITIVISTICKYCH TEORIi

Sociokognitivne tedrie (v didaktike oznaCované ako socidlno-konstruktivistické) zdoéraziuju vyznam

kultarnych a socidlnych faktorov pri vystavbe poznatkov. Povaha ucenia je hlboko socialna a kultirna
a je potrebné brat’ ohl'ad na prepojenie ucenia so zivotom, u Cenie v situacii (Bertrand, 1998).
Vyuzitie pocitaca a IKT je preto v sociokognitivistickom po fati vo vyucbe tiez v socidlnej dimenzii, vy-
ucba sa realizuje na podklade mentalnych funkcii ¢ lenov uciacej sa skupiny (v triede alebo Skole),
ktoré su odvodené z kazdodenného, kulturne podmieneného zivota. Rozvijanie digitdlnych kompetencii
je chapané ako sociokultirna prax dnesného zivota. Pocita ¢ (a IKT) je len prostriedkom na dosiahnutie
vytyceného ciel’a (Kostrub, 2010).

Pri implementacii IKT do vyucby by mal mat’ u ¢itel na zreteli prinos sociokognitivnych konf-
liktov, prostrednictvom ktorych:

* umozni dietat'u, aby vo vzdjomnej interakcii s ostatnymi detmi v skupine zistilo, Ze existuju aj
iné odpovede a nazory nez jeho vlastné, ¢o ho vedie zaujat’ kritické stanovisko k svojej odpovedi
alebo nazoru,

* napomdze ziakovi zaujat' aktivny poznavaci postoj v socialnej regulacii,

= pomdze dietatu ucit’ sa objavovat’ informacie, ktoré st zaujimavé, nepredvidané, ale aj nepravdi-
vé ¢i akékol'vek iné, v odpovediach inych deti. Tieto informdcie sa mu stani uzitoénymi pri
konstruovani jeho vlastného poznania,

» privedie dieta k prijatiu faktu, Ze sa ma zmeni t, privadza ho k spolupraci pri rieSeni problé-
mov (podl'a Bertranda, 1998).

Deti v takto ponatej vyucbe pri implementacii IKT maji moZnost’ uplatnit’ diskurzné a kultirne prak-
tiky, ocitaju sa v rolach vyskumnikov, konstruktérov, moderatorov, spisovate 'ov, navrharov i reali-
zatorov. Vo vzajomne] interakcii dosahuju vzajomny konsenzus. Svoje rieSenia problému prezen-
tuju svojskym sposobom, produkuju — vytvaraji zmysluplné produkty a artefakty. Ucitel’ sa ocita v role
moderatora, asistenta, konzultanta, ale najmi v role dizajnéra, pretoZe ma syntetizujiicu ilohu — externe
syntetizuje produkciu ¢lenov uciacej sa skupiny (pod I'a Kostruba, 2010).

Kostrub jasne ukazuje cestu spravnej implementacie digitalnych technologii do vyucby. Aby ucitelia
dokazali tato ulohu zvladnut, potrebuju rovnako dobré pedagogicko-didakticke, tak i pocitacové schop-
nosti. Vyucba v materskej Skole nie je procesom nahodnym, je potrebné ho premysliet’ a naplanovat’
do celistvych edukacnych projektov, ktoré by mali odrazat’ zasady konstruktivistického pristupu k vy-
ucbe podl'a Pupalu a Kikusovej (1995):

1. V edukaénych projektoch vytvarat’ priestor na osobnll zaangazovanost’ a aktivitu dietat’a.

2. Motivacia a putavost’ vybranych tém projektov by mala byt pre deti zmysluplna, maji mat’ pocit,

ze ¢innosti, ktoré vykondvaju, su vyznamné pre nich i okolie.

3. Poznavanie je subjektivny proces, ktory je realizovany v interakcii s u ¢itel'om a rovesnikmi v skupi-
ne na zaklade spoluprace a kooperacie.

4. Deti by mali mat’ v realizovanych projektoch moznost’ vol'by — potrebuju sa rozhodnit’ pre vlast-
nu alebo skupinovu €innost, mali by mat’ moznos t ovplyvnit’ organizaciu vyucby v konkrétnom
dni.
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5. Preferovanie integrovaného pristupu k obsahu — deti nepoznavajii separovane, ale globalne
vo vzajomnom prepajani vSetkych oblasti poznavania.

6. Podporovanie vyvinu kazdého dietata v roznych oblastiach — kognitivnej, jazykovej, socio-
moralnej, emocionalnej, umeleckej a motorickej. Deti musia mat moznost sebavyjadrenia
roznymi spdsobmi — re¢ou, kresbou, mal'bou, pohybom a podobne.

7. Vzajomna kooperacia medzi ucitelkou adetmi ako idetmi navzajom pozitivne ovplyviuje
interpersonalne porozumenie — deti sa ucia reSpektovat’ inych, vzajomne sa akceptovat’.

8. Prezentaciou projektov utvara priestor na participaciu rodicov na vyucbe. Pre deti je dblezité,
ze si ich napady a produkty rodi¢ia v§imaju, rozpravaju sa o nich a hodnotia ich.

Ak budeme uvazovat’ o digitalnych technologiach podla vysSie uvedenych zasad, budeme ich

v procese vyucby uplatiiovat’ ako iné - bezné didaktické pomodcky. Budu pre nds len néstrojom,
ktory nam  umozni d’alSie formy komunikacie. Prostrednictvom nich budeme zdielat’ s ostatnymi
naSe postrehy, budeme sa delit o nase myslienky a napady. Pritom nebude platit' zasada, ze Cim
viac tieto prostriedky uplatnime, tym kvalitnej$i bude realizovany edukacny proces. Prave na-
opak, ucitel mdze dosiahnut' viac ich zmyslupnym a premyslenym uplatnenim. Pristupujme preto
k implementécii novych digitalnych technologii v materskych Skoladch profesionalne, zodpovedne
a tvorivo, aby deti poznavali ich skutoény vyznam a poslanie. Nasledujuca kapitola citatelovi prindsa
priklad z praxe - realizovany projekt, ktory reSpektoval vyssie uvedené zasady.
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4. NAVRH EDUKACNEHO PROJEKTU S VYUZITIM
INFORMACNO-KOMUNIKACNYCH TECHNOLOGII

V tejto kapitole Citatel’ najde ukézku navrhu edukacného projektu v ktorom budt informacno-komunikac-
né technolégie uplatnené. Citatel’ sa dozvie najskor zakladné informacie o ¢asovom trvani a charakteristike
tyzdenného edukacného projektu na tému Vel’ké hmyzie dobrodruZstvo v podtéme Usilovné mravce.

Digitalne technologie deti vyuzili na zachytenie zivota mravcov, ako i na dokumentaciu réznoro-
dosti a farebnosti prostredia, v ktorom hmyz Zzije. Dominantnym nebol ciel’ ucit’ deti s IKT pracovat’,
tie sa v aktivitach stali prostriedkom na roz§irenie detského poznania, vd’aka ktorému sa vsetky deti v
skupine spolupodiel’ali na tvorbe spolo¢ného produktu. Je délezité pripomenut, ze ucitel’ v projekte
syntetizuje jednotlivé autorské produkty deti a pomaha tvorit’ spolo¢né dielo vsetkych ¢lenov skupiny.

VELKE HMYZIE DOBRODRUZSTVO

CV'ASOVE" TRVANIE PROJEKTU VELKE HMYZIE DOBRODRUZSTV O: 1 mesiac

TEMA: Zivot hmyzu a paviikov

CIEL: Spoznanie zivota hmyzu a pavukovcov, vytvaranie pozitivneho
vztahu k tymto zivo¢ichom ako uzito¢nej a zaujimavej sti¢asti prirody.

Navrh tém — ,podprojektov pre jednotlivé tyzdne, ako i jednotlivé tyzdenné témy projektu, su
zobrazené v pojmovej mape na strane 22.

CHARAKTERISTIKA PROJEKTU:

Deti sktmaju zivot hmyzu a objavuji novy neznamy svet. Sucastou su aktivity, v ramci ktorych
sa pozeraju na svet z perspektivy hmyzu. Medzi zékladné ciele patri: spoznanie zivota vybranych za-
kladnych druhov hmyzu, zmena postoja a ucta k drobnym zivym tvorom, prebudenie zaujmu o skimanie
a spoznavanie prirody. Predpokladanym prinosom projektu je vyvazeny rozvoj deti vo vSetkych oblas-
tiach: socialno-emocionalnej, perceptualno-motorickej a kognitivnej oblasti. St v flom zaclenené rozne
druhy aktivit, od aktivit zameranych na rozvoj socialnych zru¢nosti, komunikacie, pozitivneho sebapona-
tia az po rozvoj grafomotoriky, reci, rozvijanie poznania, vytvarnu, hudobnu, interkultirnu a pracovni
vychovu, rozvoj matematického myslenia. St tu zaélenené Ulohy, v ktorych deti samostatne objavuji
poznatky, mo6zu uplatnit’ vlastni tvorivost' a fantaziu. Projekt ponika pohybové aktivity a aktivity vo

vonkaj$om prostredi MS a jej blizkom okoli. St v fiom zahrnuté aktivity, v ktorych deti vyuzivaju IKT
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techniku tvorivym, pre mnohé deti neznamym spoésobom. Technikou IKT mo6zu zachytit’ zivot hmyzu, ale
aj roznorodost’ a farebnost’ prostredia, v ktorom hmyz Zije.

EDUKACNE OBLASTI:

Projekt zahtiia vSetky tri vzdelavacie oblasti rozvoja osobnosti diet’ata: perceptudlno-motoricku, kogni-
tivnu a socialno-emocionalnu, ktoré sa prepajaju Styrmi vzajomne sa prelinajucimi okruhmi: Ja som, Cu-
dia, Kultura, Priroda.

Vzdelavacie oblasti v sebe zahffiaji podoblasti: prirodovednu, pohybovu, zdravotnil, matematicko-
logicku, etickt, jazykovl, komunikativnu, umelecko-expresivnu, pracovnu, ako aj prierezové témy:

osobnostny a socialny rozvoj, ochrany zdravia, environmentalnu vychovu a vychovu k tvorivosti.
EDUKACNE CIELE PROJEKTU:

CIELE SOCIALNO-EMOCIONALNEHO ROZVOJA:

Komunikovat' vlastné emocie a vyjadrit’ pocity, vediet’ prejavit sebaregulaciu v aktivitdich. Vediet
sa rozhodnut’ pre urcité rieSenie problému, resp. pre urcita ¢innost’, uplatiiovat’ a reSpektovat’ navyky kultar-
neho spravania a spolocenskych pravidiel, nadviazat’ neverbalny a verbalny kontakt. Poctvat’ s porozume-
nim pribeh o mravcoch, rozsirovat’ si pasivnu a aktivnu slovna zasobu, uplatnit’ aktivnu slovntl zadsobu
vzhl'adom na obsahovy kontext. Dokazat pomoct’ inému, prijat’ v rozhovore s inymi detmi ndzorovi
odlisnost’, prijatelnym spdsobom obhajovat’ svoje vlastné nazory, zaujat’ pozitivne empatické postoje, pre-
javit vztah aochranarske postoje k prirode a stvarnit' ich prostrednictvom umeleckych vyrazovych
prostriedkov, citlivo vnimat’ krasu prirody, jej ¢aro a jedineCnost’, zapojit' sa do skupinovej hry a ve-
diet’ v nej spolupracovat’. Nenasilne obhajovat’ vlastné stanovisko v pripade vzniku konfliktu. Vediet’
spievat’ piesen v rozsahu sexty, vyjadrit veselu naladu prostrednictvom detskych instrumentalnych
nastrojov. Kreslit’ na tému podla vlastnej fantazie, pisat’ obrazkovy list.

CIELE PERCEPTUALNO-MOTORICKEHO ROZVOJA:

Dodrziavat’ pravidla hudobno-pohybovych hier. Uplatiiovat’ spolupracu v hudobno-pohybovej, resp.
hudobno-dramatickej hre, zladit’ pohybova a hudobnt stranku v hudobno-pohybovej hre. Zhotovit’ v spo-
lupraci s ostatnymi detmi pieskové mravenisko. Ovladat’ zakladné lokomoc¢né pohyby. Sediet’ spravne
a dodrziavat’ sklon papiera pri kresleni na stole, vyuzivat’ koordinaciu zraku a ruky. Zdokonalovat’ techni-
ku strihania a lepenia pri tvorbe obrazkovej knihy o mravcoch.

CIELE KOGNITIVNEHO ROZVOJA:

Zaujat’ postoj k svojmu domovu, poznat’ lesné zvierata, zaujat’ pozitivne postoje k zvieracej risi, pocho-
pit vyznam prace. Vediet porovnat pracu mravcov s pracou ¢loveka. Vediet porovnat’ I'udské obydlia
aobydlia zvierat — mravcov. Rozvijat’ priestorovi tvorivost, reagovat neslovne na otazky a pokyny,
reagovat’ slovne na jednoduché otazky viacslovnou odpoved’ou alebo jednoduchou frazou, pouzivat
spisovnu podobu slovenského jazyka. Vediet’ porovnavat’ zivocichy na zaklade urcitych kritérii. Vediet
zaznamenavat’ experiment digitalnym fotoaparatom.

DOMINANTNE PRODUKTY DETI:

Zakladné vedomosti o zivote mravcov, pieskové mravenisko, fotografie mravcov, prva kapitola obraz-
kovej knihy Velké hmyzie dobrodruzstvo — Mravce (kniha z kresieb a zdznamov z pozorovani deti), vi-
deozaznam zivota mravcov z formikaria (akvaria), nahrdelnik pre mravéiu kralovnu, plany mraveniska,

vytvorenie obrazkového listu, vytvorena spolocna pieseit mravcov, zaznamy ich putovania za potravou.

21



VELKE HMYZIE DOBRODRUZSTVO

4. tyzden
Zdahadny svet pavitkov

1. tyzdent

Usilovné mravce

2. tyzdeit 3. tyzdeit

U kralovnej véielky Premeny motyla

Kazdy tyzden v projekte VELKE HMYZIE DOBRODRUZSTVO ma samostatnii informacnu $truktiru
uciva a sleduje rozne Specifické ciele. V pontiknutej ukazke je spracovana informacna Struktira prvého
tyzdna realizovaného projektu — podtémy Usilovné mravce.

TEMA: USILOVNE MRAVCE
CASOVE TRVANIE PROJEKTU: 5 DNi

INFORMACNA ANALYZA UCIVA

Poimy

hmyz, mravec, mravenisko, kralovna, vojaci, robotnici, vajicka, hlava, hrud’, stopka, zadocek,
tykadla, o¢i, kridla, hryzadla
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FAKTY

Mravce Ziju v mravenisku.

Zijt socialnym spdsobom Zivota.

Kralovna kladie vajicka.

Vojaci brania mravenisko.

Robotnice stavaji mravenisko, hl'adaji potravu, staraju sa o vajicka a larvy. Kralovna ma kridla
a je vicsia ako ostatné mravce.

Samceky maju kridla, stt mensie ako samicky.

Robotnice nemaju kridla, je ich v mravenisku najviac.

Telo mravca sa sklada z hlavy, hrude, stopky a zadocka, noh a tykadiel. Mravce komunikuju ty-
kadlami.

Maju silné hryzadla, ktoré pouzivaju pri kfmeni, stavbe objektov, prenaSani predmetov, obrane.
Mravce komunikuju ¢uchom, chut'ou. Zrak a sluch maju slaby.

Zivia sa hmyzom, semenami rastlin, sladkou §t'avou z rastlin.

ZOVSEOBECNENIA

V mravenisku ma kazdy mravcek presne vymedzenu tlohu.
U nas Zijuce mravce st vSezravé, pomahaju les Cistit” od uhynutych
zivoc¢ichov. Mravce sa zivia Skodlivym hmyzom.

Mravce po uhryznuti hryzadlami vstrekuju do rany kyselinu mravéiu. Stipe to.

Na zéklade Bloomovej taxondémie kognitivnych cielov bola spracovana analyza operacnej Struk-

tury uciva k podtéme Usilovné mravce. Analyza pomoze ucitelovi uskutoénit’ operacionalizaciu sta-

novenych $pecifickych cielov.

ANALYZA OPERACNEJ STRUKTURY UCIVA

VEDOMOST

Vymenuj, o zije v mravenisku.
Povedz, aky material pouzivaji mravce na stavbu mraveniska.
Povedz, ¢im sa Zivia mravce.

Povedz, ako sa mravce orientuji v priestore.

POROZUMENIE

Vysvetli, preCo sa mravce orientujii pomocou ¢uchu a hmatu.
Vysvetli, preCo ma kralovna kridla.
Porovnaj zZivot mravcov — samcéekov a samiciek.

Porovnaj zivot mravcov a l'udi.

APLIKACIA

Povedz, ako by si nasiel cestu z lesa, keby si sa stratil.
Navrhni mravcom, kde a ako si mézu postavit’ svoj dom.
Navrhni a nakresli mravenisko tak, aby tam bolo miesto pre vSetkych jeho obyvatel'ov.

N4jdi, ukaz potravu vhodnu pre mravca.
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ANALYZA

— Na zéklade poznania zivota mravcov uved’, pre¢ o st mravce v prirode dolezité.

— V nakreslenom mravenisku rozmiestni mravcov — robotnice, vojakov.

SYNTEZA
— Zhrn dovody, preco l'udia maju alebo nemaju radi mravce.

HODNOTENIE
— Zdovodni vyznam mravcov pre zivot na nasej planéte.

UKAZKA NAVRHU EDUKACNYCH AKTIVIT V PROJEKTE:

Edukacnd aktivita: Mravenisko — Co je vnutri mraveniska
4
Ciel’ aktivity: Spoznavat’ na zaklade sprostredkovaného i priameho pozorovania zivot hmyzu — mrav-
cov. Overit si svoje prekoncepty v konfrontacii s inymi de t'mi.

Pomécky: knihy a encyklopédie, obrazkovy material, vykresy, pastelky, digitalny fotoaparat, PC.

Popis aktivity: Deti na zaklade vlastnych skusenosti hovoria o tom, kde ziji mravce, opisuju tieto
zivocichy, hovoria o tom, ako vyzeraju ich pribytky, z ¢oho sii postavené a podobne. Deti vyjadria
svoju predstavu o mravenisku zvnutra, svoje prekoncepty moézu vyjadrit’ i inak ako slovne. Predstavy
o podobe mraveniska zvnutra mozu premietnut’ do vytvarného produktu — kreslenim a modelovanim.
Neskor deti aktivne vyhladdvaji miesta, v ktorych predpokladaju vyskyt mravcov. S pomocou
ucitel’ky, ale i samostatne objavy zaznamenavaju digitdlnym fotoaparatom. Vysledky zdznamov si deti
spoloCne prezri na pocitaCi, svoje pozorovania porovnaju s fotografiami v encyklopédiach alebo
Casopisoch, ktoré zobrazuju Zzivot mravcov v mravenisku. Deti si svoje prvotné hypotézy potvrdia,

alebo si ich na zaklade porovnani zmenia.

0 Edukacna aktivita: Experiment — mravenisko
Ciel aktivity: S pomocou ucitel’ky alebo kamarata zaznamenavat’ kresbou alebo digitdlnou kamerou
v Casovej postupnosti piatich dni zivot mravcov v akvariu.
Pomécky: nadobka na odchytenie mravcov, akvarium pre mravce, vykresy, pastelky, digitalny fotoapa-
rat, digitalna kamera, PC.
Popis aktivity: Deti v spolupraci s ucitel’kou pripravia podmienky na experiment v triede — akvarium
pre mravce. V parku alebo blizkom okoli materskej Skoly vyhladaju mravenisko, ktoré pozoruju,
objav mraveniska zaznamenaju fotoaparatom.

Deti navrhnt spdsob odchytu niekol’ kych mravcov, tento postup prehodnoti ucitel, potom do pri-
pravenej nadoby odchytime niekol’ko mravcov z jednej kolonie.

Mravce prenesieme do pripraveného akvaria v triede. PocCas jedného tyzdna systematicky kazdy
den zaznamendvame pozorovania mravcov v akvariu. Deti samostatne alebo s pomocou ucitel’ky zaznamena-

vaju digitdlnym fotoaparatom a kamerou zmeny v akvariu, pozoruju, ako mravce v akvariu komunikuju.
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Pozorované javy deti slovne opisuju. Komunikdciu mravcov mdzu vyjadrit' i pantomimicky, recou
tela. Ucitel' zaznamenava vyjadrenia deti z pozorovani pisomne, tie spolu s digitalnymi fotografiami
spracuje do spolocnej knihy o mravcoch. Videozdznam z experimentu pouzijeme pre tvorbu filmu

o mravcoch.

Poznamka: Edukacna aktivita je zamerana na rozvoj pozorovacich schopnosti deti, ako aj ich
schopnost’ tieto zmeny zaznamenat' a slovne vyjadrit, opisat. Deti porovnévaju v asovej postupnosti
zmeny, ktoré nastani poCas experimentu. Prostrednictvom aktivity sa deti ucia spolupracovat’ na spo-

lo€nom produkte, ucia sa rozdel'ovat’ si tlohy a maju radost’ zo spolo¢ne vytvoreného diela.

Edukacnd aktivita: Experiment — kniha o mravcoch, film o mravcoch

Ciel’ aktivity: S pomocou ucitel’ky alebo kamarata zaznamenavat’® kresbou alebo digitadlnou kame-
rou v ¢asovej postupnosti piatich dni zivot mravcov v akvariu.
Pomécky: akvarium pre mravce, vykresy, pastelky, digitalny fotoaparat, digitalna kamera, PC.

Popis aktivity: Vsetky zaznamy, ktoré deti v priebehu tyzdia vytvoria, ucitel’ka spracuje do spo-
lo¢ného produktu — knihy o mravcoch a filmu o mravcoch v akvariu. Deti potom zhliadnu spolo¢ny
produkt. Kniha méze byt distribuovana vsetkym detom elektronickym spdsobom, ale jeden exemplar je

vhodné pripravit’ na papieri.

Poznamka: Ucitel v tomto momente spaja vsetky produkty deti do jedného spolo¢ného celku, ocita
sa v role syntetizatora a koordinatora Cinnosti. Tieto ¢innosti od neho vyzaduji, aby mal aspon ele-

mentarne alebo mierne pokrocilé zrucnosti pri praci s IKT.
Edukacéna aktivita: Putovanie mravcov farebnou krajinou

Ciel’ aktivity: Spolupodielat’ sa na tvorbe spolo¢ného produktu, v ktorom deti vyuziju fotografie prirod-
nych krés, v ktorych zaznamenaju farebné odtiene zelenej, Cervenej, Zltej a hnedej farby (pripadne aj inych).

Pomécky: digitalny fotoaparat, digitalna kamera, PC, fotograficky papier na tlac.

Popis aktivity: Nez zacnu deti pracovat’ s digitadlnym fotoaparatom, vedieme s nimi rozhovor o tom, ¢i
si uz nickedy vsSimli, aké farby méze mat’ napriklad luka alebo strom. Moézu porovnat dva listy
alebo list stromu s farbou travy. Ked dospeju k poznaniu, ze jedna farba v prirode ma viacero poddb,
ponechame ich, aby tieto varidcie farieb vo vol'nej prirode zdokumentovali digitdlnym fotoaparatom.

Deti potom spolocne s ucitel’kou svoje vlastné fotografie vyuziju pri tvorbe knihy o Putovani mrav-
cov farebnou krajinou. Fotografie (snimky) mézeme vlozit' aj do prezenticie v PowerPointe. V tejto
aplikacii deti samostatne, alebo s pomocou ucitel’ky, dopisu text k jednotlivym snimkam velkymi

tlatenymi pismenami.

Poznamka: Vo vytvarnych aktivitach je vhodné umoznit’ detom mieSat’ skuto¢né farby a spoznavat’ ich

farebné variacie.
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I Edukacna aktivita: Mikrokozmos

Ciel’ aktivity: Na zéklade priameho i sprostredkovaného pozorovania mravcov uplatnit’ v tvorivej drama-
tickej hre poznatky o ich komunikacii.
Pomécky: DVD Mikrokozmos — Mravec v dazdi, DVD zaznam z experimentu.

Popis aktivity: Deti si pozri kratku ukazku z filmu Mikrokozmos — Mravec v dazdi, ale i ukazku filmu,
na ktorom sa spolo¢ne podiel’ali. Na zaklade oboch filmov u ¢itelka vedie s detmi rozhovor o spdsobe komu-
nikacie mravcov medzi sebou. Deti porovnaju I’ udsku komunikaciu a komunikaciu tychto zivo¢ichov.

V dramatickej hre sa deti premenia na mravce a neverbalne komunikuju s ostatnymi de t'mi. Ich ulohou
je neverbalne oznamit’ kamaratom, Ze:

e sa blizi dazd’,

¢ je nablizku ind koldnia mravcov,

e je nablizku chutné jedlo,

e zacCina svadobny let mravcej kralovnej a podobne.

Uvedené aktivity, v ktorych sme uplatnili IKT, boli vyznamnym cinitel'om, ktory umoznil ucitel’ke
rusit’ chybné detské prekoncepty. Novymi technologiami vo vyucbe sme otvorili priestor na zazitkové

ucenie, ucenie skuisenostou tak, aby deti samy dospeli k novym poznatkom, ktoré st vedecky

akceptovatel'né a pre diet'a zrozumitel'né.
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Ukadzka planovania jednotlivych ucebnych situdcii v projekte

VELKE HMYZIE DOBRODRUZSTVO — Usilovné mravce

Vekova skupina deti: 4 — 6-ro¢né deti

EA Mravenisko v lese

US: Co v flom Zije?

US: Co je vnutri mraveniska?
US: Experiment (celotyzdiovy)

EA ZaloZenie nového mraveniska
US: Svadobny let

US: Vybudovanie nového domu
US: Experiment (celotyzdnovy)

EA Cistenie lesa
US: Pomahame Cistit’ les
US: Experiment (celotyzdinovy)

EA Obrana mraveniska
US: Bojovnici obranujii mravenisko
US: Experiment (celotyzdiovy)

v

EA Mravcia kral’ovnad

US: Ako pride na svet maly mravéek
US: Mravcek spozndva mravenisko
US: Experiment (celotyzdiovy)
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Vekova skupina deti: 4 — 6-rocné deti

1. DEN: MRAVENISKO V LESE

Ciele socioemocionalneho rozvoja: Zapojit' sa do skupinovej ¢innosti, vediet’ v nej spolupracovat’. Kreslit' a modelovat’ podl'a vlastnej fantazie na danu
tému.

Ciele kognitivneho rozvoja: Poznat, rozlisit' a urit’ na zaklade priameho i sprostredkovaného pozorovania volne Zijici hmyz. Po¢uvat’ s porozumenim.
Reagovat’ slovne na jednoduché otazky jednoslovnou, viacslovnou odpoved’ou. Overovat’ si z detskych encyklopédii a knih, Ze svet je rozmanity, ze
existuje viacero druhov mravcov na celom svete.

Ciele perceptuilno-motorického rozvoja: Vediet' sa orientovat’ v priestore. VyuZzivat' koordinaciu zraku aruky. Kreslit' uvolnenou rukou, plynulo
a smelo. Zvladnut' na zédklade napodoby a slovnych instrukcii na elementarnej urovni pracu s digitadlnym fotoaparatom.

Integracia obsahov edukacie: Ja som, Cudia, Priroda, Kultara, projekt zahinia pohybovu, jazykovu, komunikativnu, etickd, umelecko-expresivnu, pra-
covnu, vytvarnd, logicko-matematickd, environmentalnu vychovu.

Ucebné pomdcky: Akvarium pre mravce, encyklopédie — zivociSna riSa, ¢asopisy, detska literatira, papiere A4, lupy, fotoaparat, kamera, plastové
nadoby, plastelina, obrazkovy material — mravce, mravenisko, detské hudobné nastroje — triangel, bubienok, palicky a prstové Cinely.

Cas Nazov EA Ucebné poziadavky Sada uéebnych tiloh Priebeh EA (metédy, formy, organizacia)
Cca | Mravenisko UP1: Dieta dokaze pozorne UU1: Pozorne po&uvaj pribeh Motivécia pribehom: ,, V téni na kraji horky stoji
8 minlt | v lese a sustredene pocuvat Citany o mravenisku. mravenisko. Byvaju v iom mravce. Kazdy den maju
US: HPadame pribeh. UU2: Povedz, ako mravce dovod behat' s nakladom. Do komérok zndsaju rozne
naSe mravenisko | UP2: Diet’a dokaze na zaklade pomahaju zatalanym kamaratom | dobrotky... “ (cely pribeh je v prilohe 1)
pocutého pribehu povedat’, ako | najst’ cestu do mraveniska. Organizacia: deti sedia v kruhu, poctivaja pribeh.
mravce najdu cestu spit’ do UU3: Predstav si, Ze si mrav- Metody: riadeny rozhovor, hra rozvijajuca sluchové
mraveniska. com, ktory zabludil v lese, cestu | vnimanie.

UP3: Diet'a dokéaze rozlisit’ zvuk | domov ti pomdze néjst’ zvoncek, | V priestore triedy sa deti vol'ne pohybuju, na zvuk
triangla od inych nastrojov (orf. | ktory znie takto (zvuk triangla). | triangla sa vSetky deti premiestnia k miestu, odkial

inStrum.). Dobre pocuvajte, aby ste nasli prichadzal zvuk triangla. Tu ma ucitel’ka pripraveny
cestu domov. obrazok mraveniska.

UP4: Diet’a vie pomenovat UU4: Vyborne, milé mravce,

pribytok mravcov. nasli ste cestu domov. Samko,

povedz, ako sa vola vas

pribytok?
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Cca | US: Co je vnitri | UP5: Dieta dokaze vyjadrit UUS: Povedz, ¢o je vnutri Deti vyjadruju svoje predstavy o pribytku mravcov.
15 az 20| mraveniska? svoju predstavu o tom, ako mraveniska. Pomentivaji obyvatel'ov mraveniska. Ucitel’ka na
minit | US: Experiment | vyzerd mravenisko vo vnutri. magneticku tabul’u pripevni obrazky pomenovanych
UP6: Diet’a vie pomenovat’ UUG6: Povedz, Go v mravenisku | obyvatelov. Spresni, Ze v mravenisku Ziju mravce —
aspon dvoch obyvatel'ov byva. samicky — robotnice, mravce — bojovnici, ktori chra-
mraveniska. nia mravenisko, a kralovna.
UP7: Dieta vie nakreslit alebo | UU7: Nakresli alebo vymodeluj | Deti vytvarne vyjadruju svoju predstavu
vymodelovat’ mravenisko pribytok mravcov zvnutra. o mravenisku zvnutra. Svoje produkty doplnia
zvnutra. slovnym komentarom.
UPS: Dieta dokaze UUS8: Dominika, vyber z vrecus- | Metody: produktivne, praktické innosti — modelova-
spolupracovat’ v kolektivnej ka malt modru nadobu. V nej nie, kresba, hodnotenie detskych produktov.
¢innosti, pri priprave z jedného mraveniska prinesie- | Motivacia: Do mraveniska sa nam nepodari vojst,
experimentu. me niekol’ko mravéekov. nie sme mravceky, ale mozeme odhalit, ako Ziju.
UP9: Dieta vie zaznamenat’ UP9: Eva, zaznamenaj Pripravime im v nasej triede maly domcek —
experiment digitalnym fotoaparatom, ako sme pripravili | akvarium pre mravce. Akvarium je pripravené, teraz
fotoaparatom. akvarium pre mravce. podme spolu do parku. Cielom nasej vypravy bude
objavenie mraveniska.
Praca s celou skupinou. V triede pripravime pod-
mienky pre experiment — akvarium pre mravce.
Cca | US: Experiment | UP10: Diet’a vie vyhl'adat UU10: Dobre sa rozhliadni V parku deti vyhl'adavaju mravenisko. Pozoruju Zivot
10 az 15| — Mravenisko v ur¢enom priestore mravenisko. | okolo seba a skiis na tejto luke v mravenisku.
minit | v parku vyhl'adat’ mravenisko.
Pobyt vonku UU11: Keby si bol mravcom, Pozorovanie, objavovanie, zdznam — fotografovanie.

UP11: Dieta vie navrhnut’
bezpecny spdsob odchytu
mravcov do nadoby.

kde by si postavil mravenisko?
UU12: Navrhni, ako dostaneme
mravce do pripravenej nadoby
tak, aby sme sa ich nedotykali,
pretoze vieme, Ze by nas mohli
postipat’.

Deti navrhuju sposob odchytu niekol'kych mravcov.
Ucitel’ zvazi ich navrhy a spolo¢ne do pripravenej
nadoby vpustia niekol’ko mravcov pre experiment.

Metdda: problémova uloha.
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Cca
8az 10
minut

US: Experiment

UP12: Dieta dokdze
predpokladat’ spravanie
mravcov v akvariu.

UP13: Diet’a vie zaznamenat’
experiment digitdlnym
fotoaparatom.

UP14: Diet’a vie slovne opisat’
pozorovanu situaciu.

UU13: Povedz, ¢o budl mravee
v akvariu robit’, ako sa budi
spravat.

UU14: Zaznamenaj
fotoaparatom, o robia mravce
v novom domceku.

UU15: Povedz, ¢o robia teraz
mravce. Ako sa spravaju?
UU16: Predstav si, Ze si teraz
malym mravcom v akvériu.
Nasa trieda je tvojim akvariom.
Zisti tak ako mravcek, aké je
tvoje nové bydlisko — tvoj novy
domov.

Deti vyjadria svoju predstavu o spravani mravcov
v novom prostredi.

Diet’a digitalnym fotoaparatom zaznamena
experiment, slovne opise dianie v akvariu.

Metody: prakticka ¢innost’, riadeny rozhovor, opis
cinnosti.

Na zaklade pozorovania deti pohybom vyjadruji, ako
sa asi citia mravce v novom prostredi.

Metody: pozorovanie, tvoriva dramatika, hranie
unissimo.

30




Vekova skupina deti: 4 — 6-rocné deti

2. DEN: ZALOZENIE NOVEHO MRAVENISKA

Ciele socioemocionialneho rozvoja: Zapojit' sa do skupinovej ¢innosti, vediet' v nej spolupracovat’. Rozdelit’ sa, obdarovat’ niekoho. Prejavovat’ radost’ z hry.
Uplatiiovat’ tvorivost’ v hre. Spievat’ v rozsahu sexty s oporou o hlas ucitel’ky, s radostou a primerane charakteru detskej piesne.

Ciele kognitivneho rozvoja: Poznat, rozlisit' a urCit’ na zéklade priameho i sprostredkovaného pozorovania volne zijici hmyz. Pocuvat’ s porozumenim.
Reagovat’ slovne na jednoduché otazky jednoslovnou, viacslovnou odpoved’ou. Overovat’ si z detskych encyklopédii a knih, Ze svet je rozmanity, ze existuje
viacero druhov mravcov na celom svete.

Ciele perceptuialno—motorického rozvoja: Vediet' sa orientovat’ v priestore. Kontrolovat’ pri pohybe svalové napétie a dychanie. Napodobiiovat’ pohyb v roz-
nych podmienkach. Zvladnut’ na zéklade napodoby a slovnych inStrukcii na elementarnej urovni pracu s digitalnym fotoaparatom.

Integracia obsahov edukacie: Ja som, Cudia, Priroda, Kultira, projekt zahfiia pohybovu, jazykovu, komunikativnu, etickt, umelecko-expresivnu, pracovna,
vytvarnq, logicko-matematicki, environmentalnu vychovu.

Ucebné pomdcky: Akvarium pre mravcee, encyklopédie — ZivociSna riSa, Casopisy, detska literatura, papiere A4, lupy, fotoaparat, kamera, obrazkovy material —

mravce, mravenisko, ovocie, vedierka, lopatky, biely zavoj — zaclonovina, hudobna nahravka svadobného pochodu.

Cas Nazov EA Ucebné poziadavky Sada uéebnych uloh Priebeh EA (metdody, formy, organizicia)
Cca | US: UP1: Diet’a dokaze UU1: Povedz, ¢o robia mravce VoI'né pozorovanie mravcov v akvariu v ¢ase schadzania

1 hod. | Experiment slovne opisat’, ¢o robia v akvariu. deti. V triede ucitel’ka zabezpeci pristup k encyklopédiam,
mravce v akvariu. pripravi obrazkovy material o zZivote mravcov. Detom
UP2: Diet'a dokaze na UU2: Povedz, ako spolu mravce ponechad priestor na slobodny vyber ¢innosti.
zaklade pozorovania komunikujt, ako sa dorozumievaji.
vysvetlit' komunikaciu Metody: badatel'ské aktivity, pozorovanie mravcov,
mravcov. riadeny rozhovor.
UP3: Dieta vie UU3: Fotoaparatom zaznamenaj &innost’

digitalnym fotoaparatom | mravcov v akvariu.
zaznamenat’ ¢innost’
mravcov.

UP4: Dieta s pomocou UU4: Zaznamenajme spolo&ne kamerou
dospelého dokaze urobit’ | pracu mravcov.

videozdznam.
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Cca | US: Svadobny | UP5: Dieta dokaze za- UUS5: Zaspievajme mravcom ich Deti spievaju piesen spolocne s ucitel’kou v blizkosti, kde
10 — 15 | let — Privitanie | spievat znamu piesen s obl'ibentl piesen: ,,My sme smeli deti vidia na mravce.
minuat | slnieCka oporou o hlas ucitel’ky. mravéekovia®, Ucitel'ka motivuje: ,, Dnes, milé mravce, nds caka velmi
dolezity den, najskor spolocne privitame slniecko, to preto,
aby cely den na nas pekne svietilo, ale hlavne, aby svietilo
samcekom a mravcej kralovnej. Dnes sa totiz pripravuje
UP6: Diet’a vie precvicit’ UvU6: Milé mravce, slniecko na oblohu ich svadobny let, nuz a na svadobnu hostinu vas istotne
svoje telo pohybovo-rela- | eSte nevyslo, zatial’ eSte odpociva. pozvu tiez... Ale teraz, privitajme slniecko...
xacnou rozpravkou, dba Pozorne poc¢uvajte, ked’ sa prebudi, Deti poc¢tvaju rozpravku a nasleduju pri cviceni ucitel’ku.
na spravne vykonavanie privitajte ho spolu so mnou. Cvicia na text pohybovo-relaxacnej rozpravky 1x.
cvikov a spravnu techniku Realizacia vo velkej skupine.
dychania. Metody: slovna, reproduktivna, prakticky nacvik
pohybovych ¢innosti.
Cca | US: Svadobny | UP7: Dieta dokaze UU7: Tam da da, da, tam da da da.... Ucitel’ka rozprava vol'ny pribeh o svadobnom lete mravce;j
15 mintt| let kralovnej dramatizovat’ pribeh na Pocujete ti hudbu? Skoro som zabudla, kralovnej. Deti hraju pribeh. Praca s celou skupinou
a Zenichov zaklade rozpravania prave zacina svadobny let mravce;j Metody: tvoriva dramatika, dramatizécia pribehu — riadené
ucitel’a. kralovnej a mravcekov. Pod'te, aby sme | hranie (ucitel’ka vyberie jedno diet'a — mrav¢iu kral'ovnu,
nezmeskali. dieta dostane biely zavoj, ostatné deti predstavuju mravce).
Cca | Pobyt vonku: UPS: Diet'a dokaze UUS: Kralovna objavila krasne miesto, | Deti spolo¢ne vytvaraji z piesku mravenisko.
10-15| US: spolupracovat’ v spolo¢nej | kde vybuduje novy domov pre mravce- Metody: hra, povzbudenie, pochvala.
minut | Vybudovanie hre. ky. Pom6zme jej pri stavbe mraveniska.
nového domu Vedierkami budeme nosit’ piesok na
uréené miesto. To bude mravenisko no-
vej kolonie — novej rodiny mravcov.
Cca | US: UP9: Diet’a prejavuje UU9: Slava, slava, mravenisko moze Metody: hra, slavnost’ — oslava.
5 minut | Mravenisko je | radost’ zo spolo¢nej hry, privitat novych obyvatelov. Kralovna Ucitel’ka odmeni vsetky deti ovocnou hostinou.

hotové — oslava

dokaze sa tesit’ z radosti
inych.

vas za pomoc pri stavbe mraveniska
vSetkych odmeni, pozyva vas na
svadobnu hostinu...

Deti pocas hostiny m6zu hovorit’ o svojich pocitoch,
hodnotia, ¢o sa im v hre pacilo, ¢i im nie¢o nechybalo,
navrhuju, ¢o by eSte mohli urobit’.
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Vekova skupina deti: 4 — 6-ro¢né deti

3. DEN: MRAVCIA KRALOVNA

Ciele socioemocionalneho rozvoja: Zapojit' sa do skupinovej ¢innosti, vediet’ v nej spolupracovat’. Rozdelit’ sa, obdarovat’ niekoho. Prejavovat’ radost’
z hry. Uplatiovat’ tvorivost’ v hre. Prejavit’ sebaregulaciu v hrach. Nadviazat’ neverbalny kontakt s inymi det'mi. Prostrednictvom dramatickych hier vy-
jadrit’ poznatky zo Zivota mravcov.

Ciele kognitivneho rozvoja: Poznat, rozlisit' a urcit’ na zaklade priameho i sprostredkovaného pozorovania vol'ne Zijuci hmyz. Poctvat’ s porozumenim.
Reagovat slovne na jednoduché otazky jednoslovnou, viacslovnou odpovedou. Overovat’ si z detskych encyklopédii a knih, Ze svet je rozmanity, ze exis-
tuje viacero druhov mravcov na celom svete. Porovnavat’ na zaklade sprostredkovaného i priameho pozorovania vol'ne zijice zivocichy.

Ciele perceptualno-motorického rozvoja: Vediet sa orientovat’ v priestore. Kontrolovat’ pri pohybe svalové napitie a dychanie. Napodobiniovat’ pohyb
v roznych podmienkach. Zvladnut’ na zaklade napodoby a slovnych inStrukcii na elementarnej urovni pracu s digitalnym fotoaparatom. Vyuzivat koordi-
naciu zraku a ruky pri navliekani malych predmetov.

Integracia obsahov edukacie: Ja som, Ludia, Priroda, Kultira, projekt zahfiia pohybovu, jazykovl, komunikativnu, etickt, umelecko-expresivnu,
pracovnu, vytvarnu, logicko-matematicktl, environmentalnu vychovu.

Uc¢ebné pomocky: Akvarium pre mravce, encyklopédie — ZivociSna risa, Casopisy, detska literatira, papiere A4, lupy, fotoaparat, kamera, obrazkovy

material — mravce, mravenisko, silonové nite, postrihané farebné slamky, obrazkovy material — porovnavanie zivoc¢ichov (pracovny list).

Cas Nazov EA Ucebné poziadavky Sada ucebnych uloh Priebeh EA (met6dy, formy, organizacia)
Cca | US: Experiment UP1: Dieta dokaze slovne UU1: Povedz, ¢o sa VoI'né pozorovanie mravcov v akvariu v ¢ase schaddzania

1 hod. opisat, ¢o robia mravce zmenilo v akvariu. deti. V triede ucitel’ka zabezpeci pristup k encyklopé-
v akvariu. diam, pripravi obrazkovy material o zivote mravcov.
UP2: Diet’a vie zaznamenat' | UU2: Fotoaparatom Detom ponecha priestor na slobodny vyber ¢innosti.
digitalnym fotoaparatom zaznamenaj ¢innost’ Metody: badatel'ské aktivity, pozorovanie mravcov,
¢innost’ mravcov. mravcov v akvariu. riadeny rozhovor.
UP3: Dieta dokaze s pomo- | UU3: Zaznamenajme Individualne ¢innosti a ¢innosti v malych skupinach.
cou dospelého urobit’ spolo¢ne kamerou pracu Deti najskor individualne lupou pozoruju mravce
videozaznam. mravcov. v akvariu, potom ich porovnavaju s telom iného
UP4: Diet’a dokaZe na zakla- | UU4: Pozoruj lupou telo zivocicha (pracovny list — Porovnaj...).
de pozorovania porovnat’ mravcov. Neskor odovzdavaju kamaratom zistené informacie
mravce s inymi Zivo¢ichmi. UUS: Podl'a obrazka v rozhovore, prezentuju svoje zistenia.
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porovnaj telo mravca
s telom iného Zivocicha.

(do harkov mézu zaznamenavat’ svoje pozorovania,
dokresl'ovat’). Harky budu stcastou knihy.

Cca | US: Ako pride na UPS5: Diet’a dokaze pohybom | UU6: Mravéia kralovna Ucitel’ka rozprava volny pribeh o tom, ako prichadzaju
8 —10 | svet maly mravcek vyjadrit’ svoju predstavu v novom mravenisku na svet mravce. Deti hraju, Ze su vajicka, larvy.
minut o prichode mravca na svet. nakladla vel’a vajicok. V mravenisku je tma, larvy su $t'astné, ze sa o ne staraju
Predstav si, Ze si v jednom | robotnice...
z nich...
UP6: Diet’a vie slovne UU7: Povedz, ako si sa Organizacia prace: praca s celou skupinou.
vyjadrit’ svoje pocity citil v tmavom mravenisku | Metody: diskusné, sebavyjadrenie, tvoriva dramatika,
z prezitej aktivity. ako larva. hranie unissimo, vSetky deti hraji simultanne.
Cca | US: Mravéek UP7: Diet’a vie navliekat UUS8: Premenil si sa na Deti navliekajt na nitku (pripadne drdtik) nastrihané
10 spoznava mravenisko | kratke slamky na nitku. malého mravceka, teraz kusky slamky.
minut tvoju pomoc potrebuji
robotnice. Prave prinaSaji | Organizécia prace: praca s malymi skupinami.
do mraveniska kusky travy. | Metody: praktické ¢innosti, manipulacia.
Pomé6z im navliect’ travu —
slamku na nitku.
Cca | US: Mravéek UPS: Diet'a dokaze UU9: Navle si na hrdlo Deti sa vol'ne prechadzaji po triede. Na dohodnuty signal
4 -5 | prichadza s darom obdarovat’ iné dieta. svoj nahrdelnik z travy. zastan, vymenia si ndhrdelnik s inym dietat’om.
minut | pozdravit’ iné mravce | UP9: Dieta dokéaze Spolo¢ne sa mraveniskom | U¢itelka priebeh aktivity slovne komentuje, povzbudzuje

v mravenisku

nadviazat’ neverbalny
kontakt s inym dietat’om.

prejdeme. Ked’ budete po-
cut’ zvuk triangla, zastavte
sa a nahrdelnik si vymeiite
s inym mravcekom.
Nezabudnite sa na neho
pekne pozriet’ a usmiat’.

deti, aby nadvizovali neverbalny kontakt.

Organizacia prace: praca s celou skupinou.
Metody: tvoriva dramatika zamerana na sebaregulaciu.
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Vekova skupina deti: 4 — 6-rocn¢é deti

4. DEN: OBRANA MRAVENISKA

Ciele socioemocionalneho rozvoja: Zapojit' sa do skupinovej Cinnosti, vediet’ v nej spolupracovat. Prejavovat’ radost’ z hry. Prejavit’ sebaregulaciu
v hrach. Zapamdtat’ si a prednasat’ kratke literarne Gtvary, kratke detské basne. Pisat’ obrazkovy list.

Ciele kognitivneho rozvoja: Poznat’, rozlisit’ a urCit’ na zaklade priameho i sprostredkovaného pozorovania vol'ne zijiici hmyz. Overovat’ si z detskych
encyklopédii a knih, Ze svet je rozmanity, Ze existuje viacero druhov mravcov na celom svete. Porovnavat’ na zaklade sprostredkovaného i priameho pozo-
rovania vol'ne Zijuce zivoc¢ichy.

Ciele perceptualno-motorického rozvoja: Zvladnut na zaklade napodoby a slovnych instrukcii na elementarnej urovni pracu s digitalnym fotoaparatom.
Vediet sa orientovat’ v priestore. Kontrolovat’ pri pohybe svalové napitie a dychanie. Napodobniovat’ pohyb v r6znych podmienkach. Ovladat’ zdkladné lo-
komoc¢né pohyby. Rytmizovat’ hrou na telo v 2/4 takte pri chodzi, pochode.

Integracia obsahov edukacie: Ja som, Cudia, Priroda, Kultara, projekt zahtna pohybovu, jazykovu, komunikativnu, etickd, umelecko-expresivnu, pra-
covnu, vytvarnt, logicko-matematick, environmentalnu vychovu.

Ucebné pomécky: Akvarium pre mravce, encyklopédie — Zivocisna riSa, Casopisy, detska literatura, papiere A4, lupy, fotoaparat, kamera, obrazkovy ma-

terial — mravce, mravenisko, obrazkovy material — porovnavanie zivo¢ichov (pracovny list — Porovnaj...).

Cas Nazov EA Ucebné poziadavky Sada ucebnych uloh Priebeh EA (metédy, formy, organizacia)
Cca | US: Experiment Ucebné poziadavky podla | Ulohy podla VolI'né pozorovanie mravcov v akvariu v ¢ase schadzania
1 hod. predchadzajuceho dia. predchadzajuceho dia deti.
Priebeh EA podl'a predchadzajiceho dna.
Cca | US: Privitanie UP1: Diet’a vie precvicit UU1: Milé mravce, slnietko | Deti po¢uvajii rozpravku a nasleduju pri cviéeni
10— 15 | slniecka svoje telo pohybovo-rela- na oblohu este nevyslo, ucitel’ku. Cvicia na text pohybovo-relaxacnej rozpravky.
minut xacnou rozpravkou, dba na | zatial’ eSte odpociva. Cvicenie zopakuju 1x.
spravne vykonavanie cvi- Pozorne pocuvajte, ked’ sa Organizacia prace: vo vel'kej skupine
kov a spravnu techniku prebudi, privitajte ho spolu Metddy: slovna, reproduktivna, prakticky nacvik
dychania. SO mnou. pohybovych ¢innosti.
Cca | US: Bojovnici brania | UP2: Dieta zvladne chodzu | UU2: Mravce, poplach! Deti sa vol'ne prechadzaju po triede. Na dohodnuty
10 — 12 | mravenisko Vv organizovanom utvare, K naSmu mravenisku sa signal kracaji na mieste, pricom v rytme chodze hovoria
minut v zastupe. blizia mravce z inej koldnie. | slova basnicky.
Chcu sa dostat’ k nasim
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UP3: Diet’a si vie
zapamaétat’ kratky
verSovany Utvar.

zasobam. Musime im v tom
zabranit’. Kracajte za sebou
pekne vzpriamene, pochod
bojovnikov zastrasi
nepriatel’a.

UU3: Teraz kragaj na mieste
a zopakuj po mne tieto
slova.

Deti opakujt slova basne, slova odozenu nepriatel’a.
Basen v hre niekol’kokrat zopakujeme, menime intenzitu
hlasu — hovorime nahlas, Septom...

Organizécia prace: praca s celou skupinou.

Metody: tvoriva dramatika zamerana na sebaregulaciu,
nacvik basnicky.
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Vekova skupina deti: 4 — 6-roc¢né deti

5. DEN: CISTENIE LESA

Ciele socioemocionalneho rozvoja: Zapojit' sa do skupinovej Cinnosti, vediet' v nej spolupracovat. Prejavovat radost’ z hry. Prejavit’ sebaregulaciu
v hréach. Pisat’ obrazkovy list. Prakticky uplatnit’ navyky starostlivosti o prirodu.

Ciele kognitivneho rozvoeja: Poznat’, rozlisit’ a urCit’ na zaklade priameho i sprostredkovaného pozorovania vol'ne Zijuci hmyz. Overovat’ si z detskych
encyklopédii a knih, ze svet je rozmanity, ze existuje viacero druhov mravcov na celom svete. Porovnavat’ na zaklade sprostredkovaného i priameho
pozorovania volne Zijuce Zivocichy. Chapat’ vyznam prace mravcov, vediet’ ju porovnat’ s l'udskou pracou. Zaujat’ pozitivne postoje k zvieracej risi.

Ciele perceptualno-motorického rozvoja: Zvladnut’ na zaklade napodoby a slovnych inStrukcii na elementarnej trovni pracu s digitdlnym fotoaparatom.
Vediet sa orientovat’ v priestore.

Integracia obsahov edukacie: Ja som, Ludia, Priroda, Kultra, projekt zahfiia pohybovl, jazykovu, komunikativnu, etickt, umelecko-expresivnu,
pracovnu, vytvarnu, logicko-matematick, environmentalnu vychovu.

Ucebné pomocky: Akvarium pre mravce, encyklopédie — zivociSna riSa, Casopisy, detska literatura, papiere A4, lupy, fotoaparat, kamera, obrazkovy

material — mravce, mravenisko, r6zne predmety — odpadky, vrectska.

Cas Nazov EA Ucebné poZiadavky Sada uc¢ebnych tiloh Priebeh EA (metédy, formy, organizacia)
Cca | US: Experiment UP1: Diet’a vie zhodnotit’ UU1: Povedz, ¢o si za VoI'né pozorovanie mravcov v akvariu v ¢ase schadzania
1 hod. experiment. dozvedel o mravcoch ich po- | deti. Volné kreslenie, priprava spolo¢nej knihy
zorovanim v akvariu. UU2: | o mravcoch.
UP2: Diet’a vie overit’ Ked sme mravce pustili do Hodnotenie experimentu, zhrnutie poznatkov,
spravnost’ svojho pre- akvaria, tvrdili ste, Ze... zovseobecnenia.
dpokladu. (tvrdenia deti) Spravali sa

mravce tak, ako ste si na za-
UP3: Dieta dokaze svoje &iatku mysleli? UU3: Na-
poznatky a zazitky zobrazit’ | kresli, €o si sa dozvedel o

kresbou. mravcoch.

UP4: Dieta vie

spolupracovat’ na UU4: Svoj obrazok vloz do
spolo¢nom produkte. spolo¢nej knihy.
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Cca | US: Co robia mravce | UP5: Dieta vie zhodnotit’ UUS: Vysvetli, preco s V rannom kruhu deti zhodnotia aktivity, ktoré robili
10 -15 | vlese? vyznam mravcov v prirode. | mravce dolezité. v priebehu tyzdna.
minut UPG6: Dieta vie povedat’ UU6: Uved aspoii jeden Metoda: skupinova diskusia.
aspon jeden dovod, preco dovod, pre¢o maju l'udia radi
I'udia maja alebo nemaju mravce.
radi mravce. UU7: Uved aspori jeden
dovod, preco ich I'udia
nemaju radi.
Cca | US: Pomahame cistit’ | UP7: Diet’a vie v prirode UUS: Prejdi vo dvojici V skolskej zahrade sa zahrame hru ,,Zbieranie
10-15 | les rozlisit, pomenovat, vy- vyznaceny priestor a v§imaj | odpadkov* (Podhdjeckad, M.: Edukacnymi hrami
minut hladat’ predmety, ktoré¢ do | si veci, ktoré do prirody spoznavame svet, s. 192).

nej nepatria.

UP8: Dieta dokaze
pomahat’ pri zbierani
odpadového materialu.

nepatria.

UU9: Vymenuj predmety,
ktoré si si zapamatal.
UU10: Pozbieraj do
vrecuska vsetko, o nepatri
do prirody.

Zastavami ohrani¢ime priestor, v ktorom ponechame
»odpadky*. Deti vo dvojiciach hl'adaju tieto predmety,
snazia sa zapamadtat’ si ich ¢o najviac.

Vyhrava dvojica, ktord vymenuje najviac predmetov.
V zavere hry spolo¢ne pozbierame odpadovy material.
Organizécia: praca vo vel’kej skupine, vo dvojiciach.
Metody: slovné, monologicka — vysvetl'ovanie,
dialogicka — rozhovor, inscenacna.
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PRIBEH — ZVONCEKY

V téni na kraji horky stoji mravenisko. Byvaju v nom mravce. Kazdy den maji dovod behat s nakladom. Do komorok znasaju rozne dobrotky.
Obcas sa niektory mravcéek pri chédzi po horke zatula alebo strati. Niektory z jeho kamardtov vylezie na vysoku stonku zvonceka. Poobzerd sa vokol,
zabuchanozkami o stenu kvietka a zazvoni, aby mravcéek trafil domov.
Len sa v hore vokol seba dobre poobzerajte. Najdete dokaz, ze pri kazdom mravenisku kvitni lesné zvonceky.
Maria Hastova

BASEN — V/SETCI SVORNE

Mravce, mravce, mravéeky, Ked’ niektory nemoze,
stavaju si domceky. hned’ mu druhy pomoze.
Stavaju si kopce, Takto vsetci svorne

a v tych kopcoch domce. buduju usilovne

mravenisko silné.

Jan Andel
POHYBOVO — RELAXACNA ROZPRAVKA — AKO SLNIECKO VSTAVALO
(CviCenie podla Frankovej, R.: Zdravotné cviky s riekankou v materskej $kole, PreSov: Rokus, 2001)
ROzPRAVKA Poris cVICENIA
Siniecko celit noc odpocivalo Sed na pétach, predklon trupu a paze pokrcit’ upazmo,
a bolo mu vel’mi dobre. celo sa dotyka zeme.

Pomaly sa prebudzalo, aby zobudilo vietkych spacov. Vel’mi sa mu vstavat’ | Vzpriameny sed na patach, ruky na kolenach.
nechcelo, ale postupne vypustilo na oblohu jeden zlaty luc, potom druhy, | S nadychom vzpazime, prejdeme do kl'aku.
treti... Obraty trupu vpravo, vl'avo.

S vydychom sa vratime do vychodiskovej polohy.

Ale bolo to mdlo. Stromy, kvetiny zvieratd, aj mravce v mravenisku, ba aj | Vo vzpore kl'acmo vzpazime pravou rukou, s vydychom sa vratime.
deti este spali, a tak zacalo slnieCko znova vypustat’ liice. Prvy, druhy, treti, | To isté Tavou rukou.

Stvrty. Ale nikto sa neprebudil.
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Pomaly vykrocilo jednou néZkou z perinky a pustilo dva spojené paprsteky
na oblohu. Tu si povedalo: ,, 0, 0, 0, to je zima,“ a hned’ sa zase vrdtilo pod
perinku. Po chvili si sadlo na piity a svietilo na vSetky strany, jednou
nézkou, potom druhou.

Rovny sed na pétach.
Lavu nohu prednozit’.
Pravu prednozit’.

Rovny sed.

Nakoniec si povedalo, Ze namal’uje dithu, aby prebudilo vsetkych spdacov.
Lahlo si na chrbat. Pokrcilo pravii nohu, potom Pavi. Namodilo jednu
nozku do Zltej farby, druhu do oranZovej, zdvihlo ich a malovalo dvuhu.
Potom namocilo jednu noZku do Cervenej, druhu do modrej farby

a malovalo d’alej.

Lah vzadu pokrémo, prednozit, krazivé pohyby chodidlami.

To sa wuZ slniecko uplne prebudilo a natiahlo
ako luk.

sa na perinke

V l'ahu na chrbte upazit’, s nadychom zodvihneme trup.
Hlava, ramené a péty sa dotykaju podlozky. S vydychom sa vratime do l'ahu
na chrbte.

Znovu sa posadilo a trochu sa rozcvicilo. Pokrcilo noZky a Ziarilo v celej
krdse. Pomaly sa otdcalo vpravo a vlPavo.

Celé rozradostené a veselé sa na oblohe preval’ovalo.

Sed skrizmo skrizny, vzpazit', obraty trupu vpravo a vlavo.

UloZené na oblohu, svojimi lucémi zohrievalo cely svet. Ziarilo tak silno, e

deti museli zavriet’ oci a odpocivat’. Bolo im prijemne a teplucko.

Relaxacia v 'ahu na chrbte.

Pouzita literatura k projektu:

FRANKOVA, R.: Zdravotné cviky s riekankou v materskej Skole, Presov: Rokus, 2001.
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5. PRIESKUM PROFESIJNYCH KOMPETENCII UCITELA

5.1. CIELE A HYPOTEZY PRIESKUMU

Rozporuplnost’ tvrdeni odbornikov o uplatiiovani digitalnych technologii v Skolskej praxi poskytla
priestor na skimanie tejto problematiky i z pohladu samotnych ucitelov na predprimarnom stupni
vzdelavania. Prieskum, ktory bol realizovany v roku 2011, mal za ciel zmapovat’ odbornu, profesijnu
pripravenost’ ucitelov vyuzivat IKT v edukaénom procese. Prieskum sledoval ziskanie informacii
o tom, ako ucitelia vnimaji informacno-komunikacné technologie — €i uz ako prostriedok, ktory moze
kvalitativne ovplyvnit’ uroven edukacného procesu, alebo tieto technologie prijimaji ako vsadepritomné
zlo, ktoré nemdze nijako obohatit’ vyucbu v materskej Skole. Zaroven prieskum zist'oval, ¢i momentalny
trend vyuzivat IKT techniku nevytlaca z edukacného procesu iné metdody a formy prace a Ci ucitelia

v snahe zachytit’ tieto modne trendy nezabudaju na rozvijanie ostatnych kI'i¢ovych kompetencii.

Hlavny ciel vyskumu: Zistit’ aktudlnu odbornii pripravenost’ ucitel’ov materskych $kél vyuZivat’

informacno-komunikacné technoldgie.

Ciastkové ciele prieskumu:
1. Zistit Groven pocitacovych kompetencii ucitel'ov materskych skol.
2. Zistit, ako pocitacové kompetencie ucitelov materskych $kdl ovplyviiuju charakter vyuzitia no-
vych technologii vo vyucbe.
3. Zistit, aky je pohl'ad ucitelov na zavadzanie IKT na predprimdrnom stupni vzdeldvania vo vztahu

k osobnostnému rozvoju diet’at’a.

Predpoklady prieskumu:

P1 - Predpokladame, Ze ak je odborna pripravenost’ ucitel'ov v oblasti IKT nizka, tak to vedie k jedno-
strannému vyuzitiu IKT v procese vyucby (pocitacové hry). Pod nizkou odbornou pripravenostou
rozumieme: ucitel’ je schopny zapnit’ a vypnut’ pocita¢, nerozumie zakladnym pocitaCovym pojmom ako
softvér, hardvér. Nerozoznava programové aplikacie ani operacné systémy. Nevie vytvarat’ textové
dokumenty. Pod jednostrannym vyuzitim IKT rozumieme uplatiiovanie pocitacovych hier, pri ktorych
dieta vykonava len pohyby mySou, komunikuje vyhradne len s pocitacom.

P2 - Predpokladame, Ze ak st ucitelia zrucni v oblasti IKT, dok4dzu vytvérat' také situdcie v procese
vyucby, ktoré buda viest’ deti k vzajomnej kooperacii a komunikacii a k potrebe poznavat. Zru¢nost
ucitel’a bu-deme chapat’ ako jeho schopnost’ pracovat’ s textovymi aplikdciami, jeho schopnost’ vytvarat
prezentacie napriklad v aplikacii PowerPoint. Ucitel’ je schopny pracovat s digitailnym fotoaparatom
a s kamerou, vie upravovat fotografie, vie skenovat’, vie riesit’ problémy v suvislosti s vyuzivanim tychto
technologii.

P3 - Predpokladame, Ze ucitelia s vy$§im vzdelanim, ktori s zru¢ni v oblasti IKT, uplatituja rézne formy

vyuzitia IKT v edukac¢nom procese v materskej skole.
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5.2. VYSKUMNA VZORKA A LOKALITA PRIESKUMU

Vyskumntl vzorku tvorili pedagogicki zamestnanci materskych kol v Banskej Bystrici a Zvolene. Bola
tvorena dostupnym vyberom, vybrané ucitel’ky boli rozdelené do Styroch vekovych kategorii:
= 0d 20 do 30 rokov,
od 31 do 40 rokov,
od 41 do 50 rokov,
od 51 do 60 rokov.
Mesta Banskd Bystrica a Zvolen su mestda Banskobystrického kraja, ktoré su vzdialené prib-

lizne 20 kilometrov. Mesto Banska Bystrica je krajskym mestom, mesto Zvolen okresnym mestom.
V oboch mestach zabezpecuje vzdelavanie pedagogickych zamestnancov prevazne Regionalne
pracovisko MPC v Banskej Bystrici. VSetky materské Skoly vo Zvolene, v ktorych bol prieskum
realizovany, mali pravnu subjektivitu. Naproti tomu z materskych §kol v Banskej Bystrici, v ktorych
bol prieskum realizovany, nemala v tom ¢ase ani jedna pravnu subjektivitu.

V case ziskavania dat v prieskume boli v oboch mestach zlepSené materialne podmienky materskych
§kol — materské Skoly ziskali lepSie vybavenie multimedialnymi zariadeniami, ktoré boli distribuované
do 8kol v ramci narodného projektu Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov materskych $kol ako

sucast’ reformy vzdeldvania.

5.3. ANALYZA A INTERPRETACIA VYSLEDKOV

Nasledujiuce informacie st spracované na zaklade vyhodnotenia dat, ktoré boli ziskané vprieskume.
1) Vekova kategéria respondentov a ich pocet v prieskume:
= vekova kategoria od 20 do 30 rokov — 17,
= vekova kategoria od 31 do 40 rokov — 19,
» vekova kategoria od 41 do 50 rokov — 30,
= vekova kategoria od 51 do 60 rokov — 13.
Najpocetnejsou vekovou kategoériou bola vekova kategdria respondentov vo veku od 41 do 50 rokov.
Ostatné vekové kategorie sa poctom respondentov vyraznejSie neodliSovali.
2) Vzdelanie respondentov
Najviac respondentov realizovaného prieskumu bolo stredoskolsky vzdelanych. Zaujimavé bolo
zistenie, ze vo vekovej kategorii od 20 do 30 rokov boli respondenti s vysokoSkolskym vzdelanim
prvého alebo druhého stupna, ale ani jeden respondent uz nemal len stredoskolské vzdelanie. Jeden
respondent dosiahol vysokoskolské vzdelanie treticho stupna a dvaja respondenti uvadzaju rozsirujuce
$pecialno-pedagogické vzdelanie. Informacie o dosiahnutom vzdelani respondentov poskytuje tabulka
1 a graf 1.

Tabulka 1: Uroveri dosiahnutého vzdelania respondentov

Vekovi kategoria | Potet respondentov |Poéet respondentovy % | SS | VS 1. stupiia | VS 2. stupiia| Iné
od 20 do 30 17 21,52 0 6 11 0
od 31 do 40 19 24,05 13 1 4 1
od 41 do 50 30 37,97 17 4 7 2
od 51 do 60 13 16,46 12 1 0 0

Spolu 79 100 42 12 22 3
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Graf 1: Urover dosiahnutého vzdelania respondentov
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3) Absolvovanie pocita¢ového kurzu
Tabulka 2: Absolvovanie pocitacového kurzu
Vekova kategoéria respondentov Ano Nie
od 20 do 30 5 12
od 31 do 40 10 9
od 41 do 50 18 12
od 51 do 60 5 8
Spolu 38 41
Graf 2: Percentudlne zobrazenie absolvovania pocitacového kurzu
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Z celkového poctu 79 respondentov pocitacovy kurz v minulosti absolvovalo 38 respondentov,
¢o predstavovalo 48 % opytanych, 41 respondentov uviedlo, Ze neabsolvovalo Ziadny kurz s tymto
zameranim, ¢o znamend 52 % opytanych. Graf 2 zobrazuje pocet respondentov v jednotlivych vekovych
kategoriach, ktori presli nejakym vzdelavanim zameranym na rozvoj pocitacovych zruénosti a graf 3

vyjadruje percentualny sthrn udajov k sledovanej polozke.
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Ak maé ucitel materskej Skoly rozvijat pociatky pocitacovej gramotnosti v materskej Skole, tak
udaje ziskané vo vyskumnej vzorke, poukazovali na slabu odbornu pripravu ucitel'ov na vyuzivanie IKT

v edukacnom procese.

4) Casovy rozsah a obsahové zameranie kurzov, ktoré respondenti absolvovali

V tejto polozke respondenti, ktori odpovedali kladne na otazku absolvovania pocitacového kurzu, pres-
nejiie $pecifikovali jeho Easovy rozsah. Ich odpovede boli Sirokospektralne. Casovy rozsah kurzov
sa pohyboval od niekol’kych hodin az po kurzy, ktoré boli realizované po dobu niekolkych mesiacov.

Niekol’ko respondentov uviedlo absolvovanie pocitacovych kurzov v rozsahu jedného ¢i dvoch rokov.

Tabul’ka 3: Casovy rozsah pocitacovy kurzov

Vekova kategoria | 1az30 1az3 4a76 7 mesiacov Neuviedli
; . . ¥ 2 roky
respondentov hodin mesiace mesiacov az 1 rok rozsah

od 20 do 30 2 1 1 0 1 0
od 31 do 40 4 2 1 0 1 2
od 41 do 50 7 5 1 2 0 3
od 51 do 60 3 1 0 0 0 1

Spolu 16 9 3 2 2 6

Vo vyssie zobrazenej tabulke si sumarizované odpovede respondentov. Casové dotacie kurzov
st v nej uréené do 5 kategérii. V poslednom stipci je uvedeny podet respondentov, ktori sice po¢itadovy
kurz absolvovali, ale blizSie neuviedli jeho ¢asové trvanie.

Zo ziskanych tidajov mozno konStatovat’, Zze opytani respondenti mali moznost’ absolvovat’ vicSinou
len kratkodobé kurzy. Najcastejsie to boli kurzy s maximalnou dotaciou 30 hodin. Kurzy v rozsahu 1 az
3 mesiace absolvovalo 9 opytanych respondentov, traja opytani absolvovali kurz v rozsahu 4 — 6 mesia-
cov, avsak neuvadzaju blizsie hodinové dotacie. Len dvaja respondenti absolvovali pocitacovy kurz, ktory
mal Casové trvanie jeden rok, kurz v rozsahu dva roky absolvovali len dvaja opytani respondenti.

Na zéklade sumarizovanych udajov mozno tvrdit, Ze rozvijanie pocitaCovych zru¢nosti prostred-

nict-vom absolvovanych kurzov u skimanych respondentov malo vel'mi nizku ¢asova dotéciu.

5) Ziskavanie poc¢itacovych zru¢nosti sebavzdelavanim

Zistenia su uvedené v suvislosti s informaciou, ktora respondenti uviedli vo vztahu k absolvovaniu
pocitacovych kurzov. V nasledujucich tabulkach st zobrazené kvantitativne udaje o tcasti respondentov
na vzdelavacich kurzoch a zaroven udaj o tom, €i si respondenti rozvijali alebo nerozvijali svoje zru¢nosti

v ramci samostatného sebavzdelavania (tabulka 4 a graf 4).

Tabulka 4: Absolvovanie pocitacového kurzu a sebavzdeldavanie

Vekova kategoria | Pocitacovy kurz | Sebavzdeliavanie Sebavzdelavanie
respondentov Ano Ano Nie
od 20 do 30 5 5 0
od 31 do 40 10 9 1
od 41 do 50 18 12 6
od 51 do 60 5 3 2
Spolu 38 29 9
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Graf 4: Absolvovanie pocitacového kurzu a sebavzdeldvanie - percentudlne vyjadrenie
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Na zaklade ziskanych tdajov mozno konstatovat, Ze zo skupiny respondentov, ktori v minulosti
absolvovali pocitacovy kurz (38 opytanych), az 29 uvadza, ze svoje pocitacové schopnosti sa snazili
rozvinut’ vo forme samostatného $tidia. Ako mozno vidie t na grafe 4, je to az 76 % respondentov. Ttto
skuto¢nost” mozno hodnotit’ ako vel'mi pozitivnu. 9 respondentov (24 % respondentov) napriek tomu, Ze
pocitacovy kurz absolvovalo, uz dalej svoje schopnosti nerozvijalo.

Udaje o respondentoch, ktori neabsolvovali vzdelavacie kurzy na rozvoj poéitatovych zruénosti

arozvijaju alebo nerozvijaju svoje zru¢ nosti ako samoukovia, zobrazuje tabul’ka 5 a graf 5.

Tabulka 5: Neabsolvovanie pocitacového kurzu a sebavzdelavanie

Vekova kategoria | Pocitacovy kurz | Sebavzdelavanie | Sebavzdelavanie
respondentov Nie Ano Nie
od 20 do 30 12 9 3
od 31 do 40 9 9 0
od 41 do 50 12 10 2
od 51 do 60 8 5 3
Spolu 41 33 8

Graf 5: Neabsolvovanie pocitacového kurzu a sebavzdelavanie - percentudlne vyjadrenie
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Zo skupiny respondentov, ktori uvadzali, ze v minulosti neabsolvovali Ziadny pocitacovy kurz,
az 33 respondentov ziskavalo pocitacové zru¢nosti vlastnym stadiom, ¢o predstavovalo az 80 %. Len 8
respondentov (20 %) z tejto skupiny uviedlo, Zze sa nevzdelavalo ani prostrednictvom samostatného
Stadia. Ziskané udaje potvrdzuju, Zze v skimanej skupine u ¢ itelia na predprimarnom stupni vzdelavania
prejavili vysoky zdujem o nadobudnutie pocita¢ ovej gramotnosti.

Vsetci respondenti vo veku od 41 do 60 rokov, ktori neziskali pocitatové zru¢nosti ani ako samouko-
via, ani prostrednictvom kurzov, mali stredoskolské vzdelanie. Vo vekovej kategorii od 20 do 30 rokov
respondenti, ktori uvadzaja, ze pocitacovy kurz neabsolvovali (3 opytani), ale zaroven nerozvijali svoje
zrucnosti formou samostatného studia, dosiahli vysokoskolské vzdelanie prvého a druhého stup na. Vzhla-
dom na skutocnost, Ze na vysokych skolach sa Studenti stretdvaji s novymi technoldgiami, je vysoka

pravdepodobnost’, ze pocitac ové schopnosti tychto troch respondentov dosahuju vel'mi dobrt uroven.

6) Znalost’ prace v operacnych systémoch

Tabulka 6: Znalost prace v opera cnych systémoch (OS)

Vekova Len MS Len Len MS MS MS Windows, | Neuviedli
kategoria Windows | Linux | Mac OS | Windows | Windows Linux znalost’
respondentov a Linux | a Mac OS a Mac OS (O]
od 20 do 30 14 0 0 1 1 1 0
od 31 do 40 17 0 0 1 0 0 1
od 41 do 50 28 0 0 1 0 0 1
od 51 do 60 9 0 0 0 0 0 4
Spolu 68 0 0 3 1 1 6

Zo 79 respondentov, az 68 (86 %) uviedlo znalos t jediného opera¢ného systému, ato operacného
systétmu MS Windows. Traja respondenti uviedli, ze dokdzu pracovat okrem MS Windows aj v systéme
Linux (4 %). Jeden respondent pozna a vie pracovat’ v systétme MS Windows a Mac OS (1 %) a tiez
iba jeden respondent (1 %) pozna pracu v troch spominanych opera¢nych systémoch — MS Windows,
Linux a Mac OS. 6 respondentov (8 %) neuvadza znalost’ ani jedného operacného systému.

Prevahu znalosti prace v operatnom systéme MS Windows si mozno vysvetlit' dominantnym postave-
nim firmy Microsoft na svetom trhu. Tato skutocnost’ sposobuje, ze tato spolocnost’ je preferovana v skol-
stve, Statnej sprave, ale aj mnohych organizacidch, ktoré ponukaja vzdelavacie po ¢itacové kurzy. I z tohto

dovodu bola nasledujuca polozka dotaznika zamerana na po citacové prostredie, ktoré pontka tato firma.

7) Zrucnosti v praci s aplikaciami MS Word, Excel a PowerPoint
Hodnotenie vlastnych zrucnosti je analyzované samostatne pre jednotlivé aplikacie, pricom svoje

schopnosti respondenti hodnotili v Styroch Grovniach — Ziadne, elementarne, mierne pokrocilé, pokrocilé.

Uroveri zrucnosti prdce s textovym editorom MS Word

Tabulka 7: Sebahodnotenie zruc nosti prace s textovym editorom MS Word

Vekova kategoria Ziadne Elementarne Mierne Pokrocilé Neuviedli
respondentov pokro¢ilé znalost’
od 20 do 30 0 2 8 7 0
od 31 do 40 0 3 9 7 0
od 41 do 50 1 8 15 6 0
od 51 do 60 3 7 1 1 1
Spolu 4 20 33 21 1
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Ziadne skusenosti s pracou s textovym editorom MS Word uviedli tyria opytani, o predstavovalo
5 % respondentov, Elementarne zru¢nosti uviedlo 20 opytanych respondentov, ¢o prestavovalo 25 %.
Urovei svojich schopnosti ako mierne pokro¢ilych ozna &ilo 33 opytanych, &ize 42 % opytanych
respondentov. Ako pokrocili uroven schopnosti pracovat s textovym editorom uviedlo 21 respond-
entov, ¢o tvorilo 27 %. Jeden respondent (1 %) neuviedol tirove it svojich schopnosti. Nasledujuci graf
6 zobrazuje sebahodnotenie respondentov, Urovenn ich zrucnosti pracovat s textovym editorom MS
Word. Percent-udlne vyjadrenie zistenych tidajov udava graf 7.

Graf 6. Sebahodnotenie zrucnosti prace respondentov s textovym editorom MS Word
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Graf 7: Sebahodnotenie zrucnosti prace respondentov s textovym editorom MS Word — percentudlne vyjadrenie
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Uroveri zrucnosti prace s tabul’kovym kalkuldtorom MS Excel
Vysledky sebahodnotenia schopnosti respondentov pracovat’ v aplikacii MS Excel vyjadruje tabul’ka 8,
grafické zobrazenie zistenych udajov udava graf 8.

Tabulka 8: Sebahodnotenie zrucnosti prace s MS Excel

Vekova kategoria Ziadne Elementarne Mierne Pokrocilé Neuviedli
respondentov pokrocilé znalost’
od 20 do 30 1 5 9 2 0
od 31 do 40 3 9 4 3
od 41 do 50 9 10 9 2 0
od 51 do 60 8 3 1 0 1
Spolu 21 27 23 7 1

Skumani respondenti hodnotili svoje schopnosti pracovat’ s tabul’kovym kalkulatorom MS Excel takto:
ziadne sktsenosti pracovat’ v tejto aplikacii uviedlo 21 opytanych, ¢o predstavovalo 27 % skiimanej vzor-
ky respondentov. Elementarne zrucnosti uviedlo 27 opytanych, ¢ize 34 % respondentov. Mierne pokrocilé
zru¢nosti uviedlo 23 respondentov, t. j. 29 %. Pokrocila tiroven uviedlo 7 respondentov, t. j. 9 %. Jeden

respondent (1 %) troven svojich znalosti neohodnotil. Graf 9 poskytuje percentudlne vyjadrenie ziskanych

udajov.
Graf 8: Praca s tabulkovym kalkulatorom MS Excel
30
25
20 M od20do 30
15 M od31do40
®od41do50
10
od 51 do 60
5 Spolu
0 1 T T T * T 1
Ziadne Elementarne Mierne Pokrocilé Neuviedli
pokrodilé znalost

Graf 9: Percentudlne vyjadrenie urovne zrucnosti prace s MS Excel
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Uroveii zrucnosti prdace s prezentainym softvérom MS PowerPoint

Ziadne zruénosti pracovat’ s aplikaciou PowerPoint uviedlo 24 opytanych respondentov, ¢o predstavo-
valo 31 %. Elementarne zruc¢nosti uviedlo 23 respondentov, t. j. 29 % opytanych. Rovnako velku skupinu
tvorili aj respondenti, ktori svoje zrucnosti pracovat’ v aplikacii PowerPoint odhadli na mierne pokrocilej
urovni. Pokrocilu troven svojich zru¢nosti hodnotilo 8 opytanych respondentov, t. j. 10 % respondentov
vyskumnej vzorky. Jeden respondent (1 %) opét’ neuviedol troven svojich zrucnosti

Vysledky sebahodnotenia schopnosti respondentov pracovat’ s aplikdciou MS PowerPoint uvadza ta-

bulka 9, grafické vyjadrenie ziskanych udajov udava graf 10.

Tabulka 9: Sebahodnotenie zrucnosti prace s MS PowerPoint

Vekova Ziadne Elementarne Mierne Pokrocilé Neuviedli
kategoéria pokrocilé znalost’
respondentov
od 20 do 30 0 5 8 4 0
od 31 do 40 5 5 7 2 0
od 41 do 50 10 11 7 2 0
od 51 do 60 9 2 1 0 1
Spolu 24 23 23 8 1
Graf 10 Sebahodnotenie prace s MS PowerPoint
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8) Sposobiloest’ skenovat’, upravovat® fotografie, pracovat’ s internetom a znalost’ pouZivaného oper-
acného systému

Respondenti troveint svojich zru€nosti hodnotili tak ako znamkou v Skole (1 — vyborne, 2 —
chvalitebne, 3 — ve'mi dobre, 4 — dostato¢ne, 5 — nedostatocne). Pre lepSiu prehl'adnost’ su analyzované

data uvadzané postupne podla jednotlivych vekovych kategorii respondentov.

Vekova kategoria od 20 do 30 rokov

Zistenie, ze prave respondenti tejto vekovej kategoérie budu uvadzat vel'mi dobré zru¢nosti v praci
s internetom, nebolo prekvapujiuce. Tuto zrucnost hodnotilo az 14 respondentov tejto kategdrie ako
vyborni. To mozno vysvetlit tym, Ze prave tito respondenti sa s najvac¢Sou pravdepodobnost’ou
mohli stretavat’ s po¢itacom a internetom najmai pocas Stadia, ale i v domacom prostredi.

Prekvapenim bola skutocnost’, Ze napriek relativne dobrym zrucnostiam pri skenovani ¢i uprave
dokumentov, respondenti uviedli slabi znalost’ operacného systému. Tento fakt mozno prisudit’ tomu, Ze

mnohi uzivatelia pocitaCov neuvazuji nad tym, ze na pozadi kazdého pocitaca je operacny systém, ktory
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umoziuje pracu s pocitatom. Vysledky zisteni o zru¢ nostiach respondentov vekovej kategérie od 20

do 30 rokov prezentuje tabulka 10.

Tabulka 10: Sebahodnotenie zrucnosti respondentov od 20 do 30 rokov

Cinnosti Vyborne (1) | Chvilitebne (2) | Vel’mi dobre (3) | Dostatocne (4) | Nedostatocne (5)
Skenovanie 9 3 3 0 2
Uprava fotografii 5 5 3 3 1
Znalost’ OS 2 5 6 2 2
Praca s internetom 14 1 0 0 2

Vekova kategoria od 31 do 40 rokov

Z 19 respondentov vekovej kategdérie od 31 do 40 rokov 7 uviedlo, Ze znadmkou vyborny by
sa ohodnotilo v ¢innosti skenovanie. Za upravu fotografii by si znamku vyborny udelili len traja respondenti,
podobne ako za znalost’ opera¢ného systému. Znamkou vyborne za pracu s internetom sa ohodnotilo
9 opytanych. Na opacnej Skale hodnotenia, znamkou nedostato¢nou, sa za skenovanie ohod-
notilo 5 opytanych, traja respondenti uviedli, Ze by nezvladli ziadne upravy fotografii. Podobne traja
respondenti uviedli nedostatocnu znalos t* OS a iba jeden respondent uviedol, ze nedokaze pracovat’ s
internetom. Udaje o hodnoteni zru¢ nosti respondentov vekovej kategorie od 31 do 40 rokov sumarizuje

tabulka 11.

Tabulka 11: Sebahodnotenie zruc nosti respondentov od 31 do 40 rokov

Cinnosti Vyborne (1) | Chvalitebne (2) | VeP’'mi dobre (3) | Dostato¢ne (4) | Nedostatocne (5)
Skenovanie 7 3 4 1 4
Uprava fotografii 3 3 7 3 3
Znalost’ OS 3 2 9 2 3
Praca s internetom 9 3 4 2 1

Vekova kategoria od 41 do 50 rokov

Z 30 respondentov vekovej kategorie od 41 do 50 rokov, jedna tretina hodnotila svoje zru¢nosti
v skenovani znamkou nedostato¢ny, 8 respondentov hodnotilo tito zru¢nost’ zndmkou vyborny. Len 5 res-
pondentov hodnotilo upravovanie fotografii znamkou nedostatony. Znalost’” operacného systému 9 res-
pondentov hodnotilo znamkou nedostato¢ny a tuto znamku by si za pracu s internetom udelili len dvaja
opytani. Pracu s internetom az 11 respondentov tejto vekovej kategérie hodnotilo znamkou vyborny,
7 svoju pracu s internetom ohodnotilo chvalitebne a 6 vel'mi dobre.

Ziskané udaje vedi ku konstatovaniu, ze i v tejto vekovej kategorii maju respondenti skisenosti i ¢ias-
tocné kompetencie s modernymi technologiami. Vysledky zisteni zru¢nosti respondentov vekovej katego-
rie od 41 do 50 rokov uvadza tabul’ka 12.

Tabulka 12: Sebahodnotenie zrucnosti respondentov od 41 do 50 rokov

Cinnosti Vyborne (1) | Chvalitebne (2) | Vel’'mi dobre (3) | Dostato¢ne (4) | Nedostato¢ne (5)
Skenovanie 8 2 6 4 10
Uprava fotografii 4 7 10 4 5
Znalost’ OS 2 7 7 5 9
Praca s internetom 11 7 6 4 2
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Vekova kategoria od 51 do 60 rokov
Udaje o sebahodnoteni zruénosti respondentov tejto vekovej kategérie zobrazuje tabulka 13.

Tabulka 13: Sebahodnotenie zrucnosti respondentov od 51 do 60 rokov

Cinnosti Vyborne (1) | Chvilitebne (2) | Vel’'mi dobre (3) | Dostato¢ne (4) | Nedostato¢ne (5)
Skenovanie 1 2 2 0 8
Uprava fotografii 0 3 1 0 9
Znalost’ OS 0 2 2 1 8
Praca s internetom 0 5 1 2 5

Len jeden respondent z vyskumnej skupiny si udelil znamku vyborny za skenovanie. Touto zndmkou
sa vSak opytani respondenti neohodnotili v zru¢nostiach upravovania fotografii, ani v znalosti opera¢ného
systému. Prekvapujuce bolo zistenie, Ze ani jeden respondent tejto skupiny neohodnotil zru¢nosti prace
s internetom zndmkou vyborny, zndmkou chvalitebny sa za tto zru¢nost’ ohodnotilo len 5 opytanych res-
pondentov. Znamku nedostato¢ny sa 8 respondentov ohodnotilo za skenovanie, 9 respondentov si tto
znamku udelilo za upravu fotografii, 8 respondentov by si tito znamku udelilo za znalost’ opera¢ného
systému.

Hodnotenie, ktoré uvadzaju respondenti vo veku od 51 do 60 rokov, poukazalo na skuto¢nost’, Ze tato
skupina nedisponuje dostato¢nymi pocitaovymi kompetenciami, ¢o mozno odévodnit’ tym, ze mnohi res-
pondenti v tomto veku nemali moznosti stretavat’ sa s novymi technoloégiami, ¢i uz pocas svojho stadia na
Skole, v praci ¢i beznom zivote. Je potrebné pripomenut’, ze i k informatizacii materskych $koél dochadzalo
prave v obdobi realizacie prieskumu, a nie vSetci, ktori prejavili zaujem, uz boli zaradeni do jednotlivych
vzdelavacich podujati.

9) Samostatna pocitacova miestnost’

V deviatej polozke tykajiicej sa samostatnej miestnosti pre pracu s po&itatom v priestoroch MS uviedlo
az 33 respondentov, t. j. 42 % opytanych, ze v ich materskej Skole takuto miestnost’ zriadent maju (pozri
tabulku 14 a graf 12). Napriek tomu, Ze nebola od respondentov zistovana blizsia charakteristika vybave-
nia pocitacovych miestnosti, ziskané tidaje nas upozornili na vysoku snahu materskych $kol v skiimanych
lokalitach o vytvorenie izolovanych pocitacovych miestnosti.

Takyto pristup kladie déraz len na uplatnenie IKT, i ked’ sprostredktiva edukacné programy vhodné pre
deti predskolského veku, a nepodporuje konstruktivistické pristupy k vyucbe. Prave vytvaranim samostat-
nych miestnosti, ktoré st oddelené od tried, v ktorych prebicha edukécia, nie je mozné uplatnit’ pocitac
(ale aj tlaciaren, skener a pod.) v nadvdznosti na ucebné ciele edukacnych projektov. Vyber edukacného
balika ma byt’ v stilade s obsahom a ciel'mi planovaného procesu vyucby v materskej Skole, preto takyto
pristup k uplatneniu IKT nemozno podporovat’.

Tabulka 14: Samostatnd pocitacova miestnost v MS

Ano Nie
PocitaCova miestnost’ v MS 33 46

Graf 11: Samostatnd pocitacova miestnost' v MS

Samostatna pocita¢ova miestnost v MS

® Ano
Nie
58 %
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10) Pocitacovy kutik v triede

Az 59 opytanych respondentov (75 %) uviedlo, Ze to tak je. Pocitatovy kutik v triede nebol zriadeny
u 20 respondentov, ¢o predstavovalo 25 % (pozri blizsie tabulku 15 a graf 13). Zo ziskanych udajov
v skiimanej skupine mozno konstatovat, Ze trend zavadzania informacno-komunikacnych technolégii do
zivota $kol sa zvySuje. I tento fakt upozornuje na to, ze ucitelia si potrebuju rozvijat’ nielen svoju pocitaco-

vu gramotnost’, ale aj svoje didaktické schopnosti pre uplatiovanie novych technolégii vo vyucbe.

Tabulka 15: Pocitacovy kutik v triede

Ano Nie
Poditadovy kiitik v triede 59 20

Graf 12: Zriadeny pocitacovy kutik v triede

Pocitacovy kutik v triede

® Ano

Nie

11) Vyuzivanie interaktivnej tabule v edukacii

Interaktivnu tabul'u v predSkolskej edukdacii vyuzivali len dvaja opytani respondenti (3 %). Ostatnych
77 (97 %) respondentov uviedlo, Ze to tak nie je. Niektori do dotaznika dopisali, Ze pri¢inu vidia vo finan-
ciach. I ked’ interaktivnu tabul'u mozno pokladat’ za pozitivny prvok v predskolskej edukécii, je potrebné
uvedomit’ si, ze je to opét’ len technickd pomdcka, ktora sama o sebe nezabezpeci kvalitu vychovno-vzde-

lavacieho procesu. Aby s nou ucitel’ mohol pracovat’, musi byt aj informacne a pocitaovo gramotny.

Tabulka 16: Vyuzivanie interaktivnej tabule v edukdcii
Ano Nie
Interaktivna tabul’a 2 71

12) Vyuzivanie novych technolégii v predskolskej edukacii
Udaje ziskané od respondentov vo vztahu k uplatneniu informaéno-komunikaénych technolégii v edu-
kacii zobrazuje tabulka 17 a graf 13. Az 82 % respondentov uviedlo, Ze uplatiluju nové technoldgie v pro-

cese edukécie. V nasledujtcej otvorenej polozke dotaznika blizsie Specifikovali akym sposobom.

Tabulka 17: Uplatnenie IKT v edukacii

Vekova kategoria respondentov Ano Nie
od 20 do 30 12 5
od 31 do 40 17 2
od 41 do 50 27 3
od 51 do 60 9 4
Spolu 65 14
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Graf 13: Percentudlne zobrazenie uplatnenia IKT v edukdcii

Uplatnenie IKT v edukacii

® Ano

Nie

13) Vyuzivanie novych technoldgii v pedagogickej praxi

Respondenti, ktori uplatiiovali vo svojej praci IKT, uvadzali nielen priklady ich vyuzitia v priamej pra-
ci s det'mi. Preto su zistené udaje sumarizované v dvoch oblastiach — v oblasti osobnej pripravy ucitela
na vyucovanie a v oblasti priameho vyuzitia IKT det'mi.

Oblast’ osobnej pripravy ucitel’a:

5 respondentov, ¢o predstavovalo 6 % respondentov, uviedlo vyuzitie IKT v priprave planov, pracov-
nych listov a r6zneho eduka¢ného materialu. Tito respondenti vyuZzivaju nova technoldgiu pri prezentacii
pedagogickych materialov na metodickych stretnutiach alebo konferenciach, v komunikacii s verejnostou.
Oblast’ priameho vyuZitia IKT det’mi:

Informac¢no-komunika¢né technoldgie v materskej Skole vobec neuplatiiovalo 14 opytanych responden-
tov, Co predstavovalo 18 %. Az 82 % respondentov tvrdilo, ze v edukacnom procese IKT implementuju,
a to najma prostrednictvom réznych edukaénych hier, priCom ich prepojenost’ na ciele vzdelavacieho pro-
cesu nebolo mozné dotaznikom skimat’.

Takmer vSetci respondenti uvadzali predovsetkym uplatnenie edukaénych programov rézneho zamera-
nia. Boli to programy, ktoré rozvijaji matematické kompetencie deti, programy zamerané na rozvoj kon-
vergentného a divergentného myslenia, pozornosti a paméte, sluchova diferenciaciu, priestorovu orienta-
ciu. Velka obl'ubu u skimanych respondentov mali r6zne mal'ovanky a programy, v ktorych mohli deti
kreslit podla vlastnej fantdzie, vyuzitie tabletu, elektronické verzie knih alebo interaktivne
CD ROM-y. Internet vyuzivali pri vyhl'adavani fotografii a obrazkov.

Dvaja respondenti uviedli, Ze vyuzivaji softvérové programy na vyucbu cudzich jazykov, pricom jeden
respondent uviedol, Ze je vysokoskolsky vzdelany a svoju uroven pocitacovych schopnosti hodnotil ako
pokro¢ili, druhy respondent bol stredoskolsky vzdelany a troven pocitatovych schopnosti hodnotil ako
mierne pokrocili. Len dvaja respondenti uviedli, Ze v praxi s detmi uplatituju textové a prezentacné apli-
kacie, v ktorych spolo¢ne s detmi vytvaraju oznamy, alebo sa podiel’aju na tvorbe knihy, ¢im podporuju
rozvoj pociatocnej Citatel'skej gramotnosti deti. Tito respondenti mali tiez rozdielne vzdelanie (stredoskol-
ské a vysokoskolské 2. stupna), pricom respondent s vysokoskolskym vzdelanim ohodnotil svoje zru¢nosti
v jednotlivych aplikaciadch na vysSej Grovni.

Robotickt hracku Beebot vyuzivalo v edukacii 11 respondentov, pricom $tyria z nich dosiahli vysoko-
Skolské vzdelanie 2. stupiia, jeden vysokoskolské vzdelanie 1. stupiia a 6 respondentov bolo stredoskolsky

vzdelanych a svoje pocitac¢ové schopnosti hodnotili od elementarnej az po pokrocila troven.
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Len dvaja respondenti z vyskumnej vzorky mali moznost’ v praxi vyuzit' interaktivnu tabulu, ktorej vy-
uzitie méze byt v materskej Skole vel'mi Siroké a ddva moznost’ ucitel'ovi pracovat’ aj s vel’kymi skupi-
nami deti. Ich vzdelanie i troven pocitacovych zrucnosti boli rozne — jeden bol vysokoskolsky vzdelany
(1. stupent) auroven pocitaCovych zrucnosti hodnotil na mierne pokrocilej urovni. Druhy bol v ysoko-
Skolsky vzdelany (3. stupen) a uroven svojich pocitacovych zruénosti hodnotil ako pokro¢ila.

Len jeden respondent vyskumnej vzorky uviedol, Ze v pedagogickej praxi vyuziva digitalny fotoaparat,
ktorym deti zaznamenavaju svoje cinnosti, napriklad pri pozorovani rastu rastlin. Tento respondent
mal vysokoskolské vzdelanie 2. stupna a pocitacové zrucnosti hodnotil na elementarnej trovni v MS
Word a MS Excel, pricom nemal Ziadne zrucnosti s pracou s prezentacnym softvérom PowerPoint.

Pri porovnavani prikladov z praxe, ktoré respondenti uviedli, a ich odbornou pripravenostou ne-
bola zistena priama suvislost’. Mnohi respondenti, ktorych pocitacova gramotnost’ bola na elementarne;j
urovni, uplatiiovali zvidc¢Sa pocitaCové hry v sulade s prvou hypotézou. AvSak niektori pristupovali k
rozvijaniu pocitacovej gramotnosti deti vel'mi tvorivo a uviedli pestra paletu aktivit ich vyuZzitia napriek
tomu, Ze ich pocitacové schopnosti boli (na zéklade vlastného ohodnotenia) na elementarnej urovni.
Naopak, niektori respondenti, ktori hodnotili svoje zruc¢nosti prace s IKT na vysokej Urovni a zaroven
dosiahli vysokoskolské vzdelanie 1. alebo 2. stupna, neuplatiovali nové technoldégie v procese vyucby
a boli vel'mi kriticki k ich implementacii v predprimarnom vzdelavani. O ich pohl'ade na tito problem-

atiku sa blizsie docitate pri analyze poslednych dvoch poloziek prieskumného dotaznika.

14) Uplatiiovanie triednych pravidiel pri praci s po¢itacom

Pri analyzovani tdajov tykajucich sa pravidiel pouzivania pocitacov v triede bolo potrebné
kontrolovat’ tento udaj s 10. polozkou dotaznika. VSetci respondenti, ktori uviedli, Ze pocitacovy kutik je
sucastou vybavenia ich triedy, sa vyjadrili, Ze uplatiuju pravidld pouzivania pocitaca v triede. Takyto

pristup mozno hodnotit’ pozitivne, pretoze pri uplatneni IKT v edukécii je potrebné riadit’ sa dohodnutymi

pravidlami.
Tabulka 18: Zavedené pravidla pouzivania pocitaca v triede
Pocet zriadenych | Pravidla pouzivania PC | Pravidla pouZivania PC
Ano Nie
Pocditacovy kutik 59 59 0

15) Stanovenie ¢asového limitu pouZivania pocitaca v triede

V nadvéznosti na predchadzajicu polozku o dohodnutych pravidlach pouzivania pocitaca v triedach
sa respondenti vyjadrili aj k casovému limitu jeho pouzivania. Na zaklade ziskanych udajov (pozri tabulku
19) bolo zistené, ze vSetci respondenti, ktori uviedli v triede zriadeny pocitacovy kutik, sa pri
jeho pouzivani podriad’ovali pravidlam jeho pouzivania, ako i casovému limitu.

Mozno len stihlasit’ s postupom tychto respondentov. Je spravne a nevyhnutné limitovat’ pracu s pocita-
covymi aplikdciami i napriek tomu, Ze s nimi deti rady pracuju a obohacuju ich kognitivne schopnosti.
Ak sa vSak stane, ze dieta na splnenie nejakej ulohy potrebuje viac ¢asu, je vhodné mu to povolit, toto

predl-zovanie limitu by sa ale nemalo opakovat’ ¢asto.

Tabulka 19: Casovy limit pre pouZivanie pocitaca

Pocet pocitacovych Casovy limit Casovy limit
kutikov Ano Nie
Casovy limit pouZivania pocitaca 59 59 0
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16) Edukacny softvér vyuZivany v skimanych materskych skolach

Respondenti uviedli uplatnenie réznych softvérov v materskych Skolach. Nie je mozné kriticky
analyzovat’ kazdy z nich, ale ¢iastoéne tuto analyzu prinasaji nasledujtce riadky.

Siroké zastupenie, na zaklade vypovedi respondentov, ma v materskych $kolach edukaény softvér Cir-
kus $asa Tomasa a detsky graficky editor Revelation Natural Art (RNA). Pracu s oboma programami poz-
nali mnohé ucitel’ky prostrednictvom narodného projektu Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov ma-
terskych §kol ako stucast’ reformy vzdelavania.

Cirkus $asa Tomasa je ureny detom predskolského veku. M4 originalne grafické spracovanie. Deti si
prostrednictvom piatich aktivit rozvijaju orientaciu v priestore i rovine, algoritmické myslenie, rieSia problé-
mové ulohy, konstruuji podl'a predlohy i fantazie. Softvér umoznuje dietatu pracovat’ vlastnym tempom
a umoznuje volit’ si naro¢nost’. Zvlast mozno ocenit’ skutocnost’, Ze tento program je v slovenskej verzii.

Revelation Natural Art poskytuje detskému uzivatel'ovi Siroku ponuku néstrojov pocitacovej grafiky.
Deti v tomto programe rady poznavaju rézne kresliace hroty, imitacie kresliacich nastrojov — ceruziek,
Stetcov, pasteliek, peciatok. Softvér tohto typu ma vo vSeobecnosti velkll obl'ubu u deti, no i tu je potrebné
upozornit’, aby bol vzdy vyuzivany v sulade s poziadavkami a cielmi vyucby v materskej Skole a nikdy
nie ako nahrada skuto¢nych vytvarnych aktivit.

Dalsie velmi Gasto spominané programy st Sikovné deti, Klubi¢ko & Detsky kutik, tieto programy su
v Ceskej verzii. 7 respondentov (9 %) uviedlo vyuzitie kompletnej softvérovej kolekcie Early Learning od
spolo¢nosti IBM, konkrétne programy Milin dim matematiky, Samiv domek pro védce, Mozkolamy,
Hancin diim mist a ¢asu. Opit’, vSetky tieto programy si detom predstavené bud’ v Ceskej verzii, alebo
(najmi v triedach s bilingvalnym vzdelavanim) v origindlnej anglickej verzii. Vhodnou integraciou do
ucebnych osnov materskych skél mozu byt tieto spomenuté programy velkym prinosom.

Cielom vyskumnej prace nebola blizSia Specifikacia vysSie menovanych softvérovych programov.
Na tomto mieste je nutné deklarovat’ nazor, Ze ucitel’ ma byt sposobily kriticky zvazit’ prinosy jednot-
livych softvérovych balikov, ktoré aplikuje do procesu edukacie. Je na zvazeni ucitela, ako tieto

programy integruje do nosnych edukacnych hier a ¢innosti v nadvaznosti na ciele uc¢ebnych osnov.

17) Pozitiva vyuZivania novych technolégii v materskej Skole

73 respondentov v skiimanej skupine, t. j. 92 %, uviedlo viac ako jedno pozitivum novych technologii
v prostredi predprimarneho vzdeldvania. Za prinos povazovali najméd obohatenie vzdelavacieho procesu
onovu formu prace, ktora je pre deti zaujimava. Deti, na zaklade vypovedi, rady pracuji s novymi
technoldgiami, je to sucast’ou ich zivota, a formovanie pocitacovej gramotnosti niektori respondenti chapu
ako nevyhnutnost’ pripravy pre zivot v 21. storo¢i. Opytani respondenti pozitivne hodnotia najma interak-
tivitu novych médii, ucenie prostrednictvom edukaénych hier, ktoré su pre deti pltavé a zabavné, a to, ze
informacie si dostupné vel'mi rychlo (napriklad internetové encyklopédie). Prinos eduka¢nych hier hod-
notili predovsetkym pri utvarani a rozsirovani aktivnej i pasivnej slovnej zasoby. Ocenili, Ze implemento-
vanim novych technolégii v predskolskej edukécii sa u deti rozvija nizsie konvergentné myslenie (katego-
rizacia podla roznych hladisk), ale i vyssie konvergentné myslenie (syntetické myslenie), hodnotiace
a tvorivé myslenie. Niektori respondenti, ktori uviedli pozitiva v implementéacii IKT do eduka¢ného
procesu, ich vidia napriklad ,,v ziskavani pocitacovych zrucnosti, vyuziti technologii v beznom Zivote,
zvlddnuti zdkladov pocitacov, priprave na prechod do ZS, ovladani price s pocitacovou mySou a v rozvoji

Jjemnej motoriky a vizuomotoriky “.
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6 respondentov, t. j. 8 % skiimanej vzorky, nevidelo Ziadne pozitiva. Na zaklade analyzy vztahu
vzdelania, pocitaCovych zrucnosti a pohl'adu pozitivneho prinosu v eduka¢nom procese bolo zistené,
ze Styria respondenti boli stredoSkolsky vzdelani a na zaklade vlastného hodnotenia s nizkou
uroviou pocitacovych zruCnosti. Dvaja respondenti dosiahli vysokoSkolské vzdelanie 2. stupiia
a pocitacové zruénosti maju na veP’mi dobrej urovni, vzt'ah k implementacii IKT do vyucby jeden

z nich charakterizoval takto: ,, Pocitac nepovazujem za potrebné vyuzivat'v MS.

18) Negativa vyuZivania novych technoldgii v materskej Skole

V poslednej otvorenej polozke dotaznika dostali respondenti priestor na to, aby uviedli negativa imple-
mentacie IKT v materskej Skole. V skumanej vzorke az 21 opytanych, t. j. 27 % nevidi ziadne
negativa, piati z tejto skupiny dodali, ze negativa nevidia za podmienky dodrzania Casového limitu
a striedania inych ¢innosti zabezpec€ujuci aktivny pohyb.

Niektoré negativa novych technologii popisuje 58 opytanych respondentov, t. j. 73 %. Respond-
ent, ktory nenachadza ziadne pozitiva IKT v edukacii deti predskolského veku, o negativach hovori
takto: ,, Myslim si, Ze pre deti predskolského veku nie je potrebnd prdca s pocitacom. MS ma a
vyuziva primeranejsie formy, sposoby, prostriedky, ako priblizit detom okolity svet. St to predovsetkym
edukacné hry, v ktorych deti pozndvaju konkrétne predmety a javy Ccinnostou, experimentom,
manipuldaciou a viaczmyslovo. Pocita¢ poskytuje mnozZstvo abstraktnych pojmov, ktoré dieta predskol-
ského veku este nie je schopné pochopit.” Tento nazor podporuje iny respondent: ,,Deti maju v triede v
MS vyuzivat hracky a predmety podporujiice city a socidlne zrucnosti, ktoré im pocitacova technika neu-
moznuje.

Medzi najcastejSie spomenuté negativa patrili zdravotné rizikd — nedostatok pohybu, nespravne
drzanie tela, namahanie =zraku, riziko utvérania zavislosti od nelatkovych drog, deti upred-
nostiuju pocitacové hry pred inymi aktivitami. Respondenti uviedli aj to, Ze vzhl'adom na skuto¢nost’,
ze v triedach je prevazne len jeden pocita¢, tento byva zdrojom castych konfliktov a niektoré deti
nerady akceptuju vymedzeny cas pri praci s nim. Niektori respondenti uvadzaji, Ze pocitacové hry
podporuju agresivitu deti, ale aj pasivitu a pohodlnost’ ¢i nezaujem o pohybové aktivity.
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6. ZAVERY VYSKUMU — ODPORUCANIA PRE PEDAGOGICKU PRAX

Prieskumom, ktory bol realizovany na vyskumnej vzorke 79 respondentov v niektorych materskych
Skolach v Banskej Bystrici a Zvolene, boli mapované zru¢nosti ucitelov predprimarneho stupna vzdelava-
nia vo vzt'ahu k vyuzivaniu informa¢no-komunika¢nych technolégii v materskych Skolach. Predmetom
skimania bolo zistit, ¢i uitelia, ktori st pocitacovo gramotni, dokazu uplatnit’ svoje zru¢nosti v procese
vyucby tak, aby podporovali deti k lepSej vzajomnej kooperacii a komunikacii a tiez k potrebe poznavat’.
Zo ziskanych udajov mozno konstatovat’, ze nové digitalne technologie v pedagogickej praxi uplatiovalo
65 respondentov. Zich vyjadreni bol vyvodeny zaver, ze ucitelia, ktori pozitivne prijimaji IKT
v materskych Skolach, bez ohladu na trovenn svojich IKT schopnosti uplathuju v pedagogickej praci
predovsetkym pocitacové edukac¢né hry. Tento fakt davame do stvisu predovSetkym s vykonovym
Standardom (Specifickym cielom) v perceptualno-motorickej oblasti tematického okruhu Ja som, na
zaklade ktorého ma diet’a ,,zvladnut na zaklade napodoby a slovnych instrukcii dospelého na elementarnej
urovni prdacu s pocitacom — pracovat’ s detskymi edukacnymi programami*. 1z tohto doévodu sa cielom
uplatnenia IKT stavaju také vykony, ako vypnut alebo zapnut’ pocita¢, naucit’ deti pracovat’ s pocitacovou
mysSou, a doraz ucitelia kladu prevazne na pocitacové hry.

Neda sa nijako spochybnit’, ze dieta ma byt pri praci s pocitaCom a inymi novymi technolégiami per-
ceptualne a motoricky zdatné, ale mozno prave citovana formulécia vykonového S§tandardu uéitel'ov zva-
dza k zameraniu na spravnu pracu s mysou alebo elektronickym perom. Napriek dynamickému technolo-
gickému vyvoju sa digitalne technologie do materskych $kol dostavaju vo vécsej miere az po odsStartovani
narodného projektu Vzdeldavanie pedagogickych zamestnancov materskych $kél ako sucast’ reformy
vzdeldavania od maja 2009. Ked’ze sa len zacinaju uplatiiovat’ a vzdelavaniu ucitelov (najmé tych, ktori
nemali moznost’ stretavat’ sa s mnohymi informac¢no-komunika¢nymi technoloégiami) za¢ina az od spuste-
nia spominaného projektu, u€itelia stale h'adaju moznosti, ako ich v praxi s detmi tvorivo uplatnit’. Odpo-
vede respondentov o tom len svedcia. Niektori ucitelia i s elementarnymi pocitacovymi zru¢nostami to
zvladaju uz dnes a informacno-komunikacné technoldgie dokazu uplatnit’ napriklad pri tvorbe spolocného
produktu, ktory jednoducho nie je mozné vytvorit bez spolo¢nej spoluprace deti a ucitela.

Realizovany prieskum nemal za ciel’ nijako povysit IKT v edukacnom procese, prave naopak. Dolezité
boli zistenia o tom, ¢i ucitelia dokézu kriticky zvazit’ ich prinosy a rizika pre detskych uzivatel'ov. Ddlezi-
té je uvedomit’ si, ze kvalitu do vyucby v materskej Skole neprinesie mnozstvo réznorodych programov
a inych technologickych noviniek. Aby sa informa¢no-komunikac¢né technologie skuto¢ne stali prinosom
pre rozvoj dietat’a, je potrebné zamerat sa v edukatnom procese nielen na vzdelavanie pedagogickych

zamestnancov v oblasti pocitacovej gramotnosti. Ucitelia na predprimdrnom stupni vzdelavania by sa mali

ucit’ zmysluplne a cielene uplatiovat’ IKT a vediet ich z didaktického hl'adiska spravne aplikovat’.
Ucitelia, ktori IKT prijimaju negativne, neuplatituju ich v praxi, uprednostiiuju iné metédy a formy
prace s detmi. Jednym z dovodov, preco to robia, je vyjadrenie jedného z nich: ,, Mnohé deti sedia pri PC
doma celé popoludnie — tak preco aj v MS, ked' tu majii mnoho inych cinnosti, ktorym sa rodicia doma
vobec nevenuju. “ V prezentovanej publikacii uz bola zmienka o rizikach, ktoré prinasaji vydobytky tech-
niky, preto nie je potrebné d’alej nijako polemizovat’ s tymto nazorom. Je pravda, Ze ponechat’ diet’a pri
pocitaci len preto, aby sa zahralo pexeso ¢i namiesalo virtualne farby, nema vel’ky prinos pre jeho celkovy
osobnostny rozvoj. Kvalitu vychovno-vzdelavacieho procesu nemozno merat’ na zaklade kritéria ich
pritomnosti v procese vyucby, dolezita je stratégia ich uplatnenia. Taktiez ucitel’ potrebuje Cas a priestor

na to, aby sa tieto prostriedky naucil uplatiiovat’ kreativne a v zmysle zasad konstruktivistickej vyucby.
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7. ZAVER

Rozvoj v oblasti vedy a techniky sa premieta do nasho kazdodenného Zivota, digitalna éra sa dostava
1 do materskych $kol. Dieta predskolského veku nedokaze samo zvazit, aky prinos alebo aku hrozbu nové
digitalne technologie so sebou prinasaju.

Je dolezité, aby zodpovednost za to, Co a akym spdsobom bude dietatu vo vychovno-vzdelavacom
procese v materskej Skole sprostredkované, prebral za dieta rodi¢ a ucitel. Ak ucitel’ materskej Skoly chce
vo vyucébe IKT uplatnit’, mal by byt dostato¢ne pocitacovo gramotny, ale nielen to. Délezité je, aby nové
technologie vyuzival citlivo, rozumne, kriticky. Dovol'me dietat'u predovsetkym spoznavat’ skuto¢ny svet
a ved’'me ho tak, aby vedelo, Ze i ono je sucast'ou prirody.

Dieta v prostredi virtualnych pocitacovych hier, digitalnych hraciek a internetu eSte nemusi byt aj
mudrejsie, zrucnejsie Ci citlivejSie nez také, ktoré sa s vydobytkami modernej doby nestretava. Preto tato
praca v ziadnom pripade nijako nepovysuje pocitacové kompetencie ucitel'a v materskej skole nad ostatné.
Ucitel’ aj pri uplatneni pocitaovych kompetencii potrebuje predovsetkym uplatnit’ svoje didaktické, osob-
nostné, ale aj sebareflexivne kompetencie.

Verim, ze predstavena publikacia kriticky pomoze Citatel'ovi nazriet’ na vyuzitie novych technoldgii
v edukacii deti predskolského veku a Ze Citatelia i prostrednictvom spracovanych aktivit najdu svoje vlast-

né cesty ich uplatnenia v eduka¢nom procese v materskych skolach.

Autorka
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PRILOHY

Priloha 1: Dotaznik

Priloha 2: Zaznamy pozorovania deti
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Priloha 1
Dotaznik pre pedagogickych zamestnancov materskych skél
v mestdch Banskda Bystrica a Zvolen

Vazené kolegyne,

v dnesnej spolocnosti Coraz intenzivnejSie vnimame zmeny, ktoré prinasa moderna technika. Moderné digi-
talne technologie menia charakter vychovno-vzdelavacieho procesu uz aj v materskych Skolach. Implemen-
tacia pocitacov do tried, zavadzanie internetu a elektronizacia sa stavaju sucast'ou zivota dneSnych deti.

Prostrednictvom tohto dotaznika chceme zistit, ako st uclitelia materskych $kol pripraveni narabat
snovymi technoldégiami a Co povazuji za potrebné v tejto oblasti sprostredkovat’ detom v obdobi
predskolského veku.

Dotaznik je anonymny. Vysledky prieskumu budu zverejnené v zaverecnej praci Studenta UMB v Ban-
skej Bystrici.

1. Vekova kategoéria
020-30 031-40 o41-50 051 -60 o 61 a viac

2. Dosiahnuté vzdelanie
o stredoskolské o vysokoSkolské 1. stupna
o vysokoSkolske 2. stupria oiné

3. Absolvovali ste v minulosti nejaky poéitaovy kurz?
o Ano o Nie

4. Ak ste na predchadzajicu otazku odpovedali kladne, uvedte, prosim, v akom ¢asovom
rozsahu ste kurz absolvovali.

5. Ziskali ste svoje pocitacové zruénosti ako samouk?
o Ano o Nie

6. Oznacte operacné systémy, ktoré poznate a dokazete v nich pracovat’.

MS Windows ]
Linux O
Mac OS

7. Oznacte uroven vasich zruénosti v nasledujucich aplikaciach.

Textovy procesor — MS Word

o Ziadne o
. . .~ o pokrocilé
o elementarne o mierne pokrocilé
Tabulkovy kalkulator — MS Excel
o ziadne o elementarne o mierne pokrogilé o pokrocilé
Prezentaény software — PowerPoint
o Ziadne o elementarne o mierne pokrocilé o pokrocilé
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10.

1.

12,

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Oznacéte, podobne ako znamkou v Skole, svoju sposobilost’ pre nasledujice ¢innosti:

skenovanie o1l o2 o3 o4 ob
Uprava fotografii ol o2 o3 o4 ob
znalost' pouzivaného OS ol o2 o3 o4 ob5
praca s internetom ol o2 o3 o4 o5

Mate vo vasej materskej Skole samostatni miestnost’, kde maju deti moznost’ pracovat’ na
poditaci?
o Ano o Nie

Je poéitacovy kutik sucast'ou vybavenia vasej triedy?
o Ano o Nie

Vyuzivate v edukacnej ¢innosti interaktivhu tabulu?
o Ano o Nie

Vyuzivate pocitace a nové technologie v predskolskej edukacii?
o Ano o Nie

Ak ste na predchadzajicu otazku odpovedali kladne, uved'te, prosim, priklad vyuzitia novych
technolodgii v praxi s detmi predsSkolského veku.

Mate v triede dohodnuté pravidla pouzivania pocitacov?
o Ano o Nie

Maju deti stanoveny ¢asovy limit pre pouzivanie pocitaca v triede?
o Ano o Nie

Uvedte nazov edukaéného softwaru, ktory v materskej Skole pouzivate.

Uved'te pozitiva, ktoré vidite vo vyuzivani novych technolégii v materskej Skole.

Uvedte negativa, ktoré vidite vo vyuzivani novych technoldgii v materskej Skole.

Dakujeme vam, Ze ste si nasli as a odpovedali na otazky v dotazniku.
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Priloha 2
Ukazka zdznamov deti z pozorovania mravcov v akvariu. V projekte bol kladeny doraz na to, aby
deti spoloCne zaznamenavali zmeny, ktoré sa udiali. Ucitel pozorne zaznamenava vyjadrenia deti,

s tymito pracuje neustale tak, aby spravne formoval vedecké poznanie deti.

v, v,
7 DEN Z. DEN
A oy . ) |
: t?( { l
b2 T (R -
|
|
| .
]‘__ : i
= CRIZY
Natalka (5 rokov): ,,Mravce lezii po skle. Ako Misko (5 rokov): ,, Mravce urobili chodbicky.
tam budii dychat? “ Zacali sa prehrabavat. *
MiSko(s rokov): ,, Mravce behajii hore, Adamko (3 roky): ,, Nakreslim im plan, ako maji
dole a chcu nam odtial’ vylieziet. kopat.**
v v
3. BEN 4 JEN
A L&_}' -
e
= _ ADAMKD
Ninka (5 rokov): ,, Mravce tuneluju. Ti dvaja | Adamko (3 roky): ,, Uz maju vela chodieb.
sa stretli tykadlami. A tento sa usmieva, Spdjaju ich. Pozri, vidim lupou jeho oci. A
lebo zase vysiel hore. * kde ma hryzadielka?

62



S BEN

ZYzkA A SOMA

Zuzka (6 rokov): ,, Uz spojili cesticku. Budu tam mat izbu. Tie mravce budu v tej jednej izbe jest

a v druhej spat.

Sonka (6 rokov): ,, Skoda, Ze tam nebyva mravcia kralovna. Ma aj korunku?
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CO SME SA DOZVEDELI O MRAVENISKU A MRAVCOCH

Natalka (5 rokov): ,, Nakreslila som len izbicku a mamy | Sonka (6 rokov): ,, Nakreslila som korunku. V tej izbe
robotnice. Maju v izbe vajicka. Staraju sa byva kralovnd. Ona ma kridla. V mravenisku maju
o vajicka. To budu tiez mravce. chodbicky, izbicky. A v tejto su larvy. Tu maju jedlo.

¢

e ~) MISKO

Jakubko (3 roky): ,, Tento mravec, co strazi, sa rozprava s | Misko (5 rokov): ,, Tento mravec sa tu prehrabava.
druhym. Tuké nariho tykadlom. No, vies, mravce majii 6 | Kope si tunel. Lenze ja nemdm rdd cervené

noéh a tykadla. Tymi chytaju. A je ich vela, tolko vela...” | mravce. Velmi stipu.

= — = 7Ny 1T

Misko (5 rokov): ,, Mravce maju Sest' noh a tykadla. Matusko (4 roky): ,, Pozri, kolko mravcov
Toto su bojovnici. Ochranuju mravenisko. sa mi narodilo.

64



Zoznam bibliografickych odkazov

BELLA, T. 2005. pocitace.sme.sk. sme.sk. [Online] Petit Press, 16. februar 2005. [Datum: 12. 12. 2010.]
http://pocitace.sme.sk/c/1933054/mozu-detom-skodit-pocitace-v-skolach.html.

BERTRAND, Y. 1998. Soudobé teorie vzdélavani. Praha : Portal, 1998. 248 s. ISBN 80-7178-216-5.
BRUCEOVA, T. 1996. Predskolni vychova. Deset principu moderni pedagogiky a jejich aplikace v
praxi. Praha : Portal, 1996. 172 s. ISBN 80-7178-068-5.

KALISKY, J., KALISKA, L., 2008. Dieta a po¢ita¢ Il — digitalne detstvo. In Ekologickd kriza — prilezi-
tost a(lebo) pohroma? Zbornik z medzinarodnej vedeckej konferencie. Zvolen : FEE TU, 2008. ISBN
978-80-8093-073-8, s. 142 — 152.

EU, Uradny vestnik. 2006. Odpora¢anie Eurépskeho parlamentu a Rady. Lex.Europa. [Online] 30. 12.
2006. [Datum: 12. 11. 2010.] http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:1L:2006:394:001
0:0018:SK:PDF.

HAJDUKOVA, V. a kol. 2008. Prirucka na tvorbu $kolskych vzdelavacich programov pre materské skoly.
Bratislava : Metodicko-pedagogické centrum, 2008. 40 s. + 216 s. priloh. ISBN 978-80-8052-325-1.
HAJDUKOVA, V. 2010. Rozvijanie informaénych kompetencii deti predskolského veku vo vzdelavacich
programoch pre predprimarne vzdelavanie. Pan ucitel. 2010, Zv. 111, 7, s. 22 — 23.

HORKA, H. 2000. Vychova pro 21. stoleti. Koncepce globdlni vychovy v podminkach ceské skoly. Brno :
Paido — edice pedagogické literatury, 2000. 128 s. ISBN 80-85931-85-0.

KALHOUS, Z., OBST, O. a kol. 2002. Skolni didaktika. Praha : Portal, 2002. 448 s. ISBN 80-7178-253-
X.

KASACOVA, B., KOSOVA, B. 2006. Kompetencie a sposobilosti u¢itel'a — europske trendy a slovensky
pristup. In Kolektiv autorov. Profesijny rozvoj ucitela. PreSov : Metodicko-pedagogické centrum v Preso-
ve, 2006, s. 36 — 48.

KOSOVA, B. 1995. Humanizacné premeny vychovy a vzdeldvania alebo ako dalej na 1. stupni zdkladnej
Skoly. Banska Bystrica : Pedagogicka Fakulta Univerzity Mateja Bela, 1995. 104 s. ISBN 80-88825-00-8.
KOSOVA, B. 2009. Skola — ingtittcia riadenej edukacie. In: KASACOVA, B., KOSOVA, B. Zikladné
pojmy a vztahy v edukdcii. Banska Bystrica : Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela, 2009, ISBN
978-80-8083-525-5,s. 116 — 129.

KOSTRUB, D. 2008. Dieta (Ziak) Student — ucivo — ucitel, didakticky alebo bermudsky trojuholnik?
Presov : Rokus, 2008. 169 s. ISBN 978-80-89055-87-6.

KOSTRUB, D. 2010. Tri perspektivy nazerania na didaktické vyuzitie pocitaca (a IKT) vo vyucbe v sko-
lach. [CD ROM] Bratislava : Stiefel Eurocart, s.r.o, Spolo¢nost’ pre predskolskt vychovu, 2010. ISBN
978-80-969298-5-6.

KOZUCHOVA, M. 2001. Elementarna technicka vychova deti predikolského a mladsieho $kolského ve-
ku. In: PUPALA, B., KOLARIKOVA, Z. Predskolskd a elementdrna pedagogika. Praha : Portal, 2001,
ISBN 80-7178-585-7, 5. 401 —423.

KUDLACOVA, B. 2007. Clovek a vychova v dejindch eurdpskeho myslenia. Trnava : PdF TU, 2007.
199 s. ISBN 978-80-8082-120-3.

LEHOTAYOVA, B. 2010. Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov materskych $kol ako stdast’ refor-
my vzdelavania. Pan ucitel. 2010, Zv. 111, 7, ISSN 13367161, s. 24.

65



LIPNICKA, M. 2007. Predskolska edukacia. In: JARESOVA, A., LIPNICKA, M. Teoretické ziklady
predskolskej pedagogiky. Banska Bystrica : Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela OZ Pedagodg,
2007, ISBN 978-80-8083-430-2, s. 18 —33.

LYNCH, Z. Profesijné kompetencie ucitel'a na predprimarnom stupni vzdeldvania vo vzt'ahu k IKT.
Diplomova praca. Banska Bystrica, 2011.

Ministerstvo §kolstva Slovenskej republiky, Statny pedagogicky tstav. 2008. Stdtny vzdeldvaci program
ISCED 0 — predprimdrne vzdeldavanie. Prievidza : Patria, 2008. ISBN 978-80-969407-5-2.

MISS 21. 2001. KZVI FMFI Univerzita Komenského. Co je informacnd gramotnost budiiceho ucitela
a ako ju rozvijat. [Online] 2001. [Datum: 8. 8. 2010.] http://www.edi.fmph.uniba.sk/tmp/asset cache/link/
0000017349/01-Co_je IG_buduceho_ucitela.pdf.

MORAVCIK, M. 2010. Edukacny softvér v triede predskolikov : Cirkus $asa Tomdsa, Revelation natural
art / Milan Moravcik. [CD-ROM] Bratislava : Stiefel Eurocart, s.r.o, Spolo¢nost’ pre predskolsktl vycho-
vu, 2010. ISBN 978-80-969298-5-6.

PETLAK, E. 2000. Pedagogicko-didaktické prdca ucitela. Bratislava : IRIS, 2000. 118 s. ISBN 80-
89018-05-X.

PORUBSKY, S. 2010. Edukaéné doktriny a kriza su¢asnej 8koly. Pedagogické rozhlady. Januar 2010,
ISSN 1335-04041,s. 1 — 4.

TOLNAIOVA GALIKOVA, S. 2007. Problém vychovy na prahu 21. storocia alebo o ,,obrate k psycha-
gogii* v sucasnej filozofii vychovy. Bratislava : IRIS, 2007. 250 s. ISBN 978-80-89256-04-4.

TUREK, 1. 2008. Didaktika. Bratislava : Tura Edition, 2008. 595 s. ISBN 978-80-8078-198-9.
VELCICKY, P. 2007. Vplyv informaénych a komunikaénych technologii na deti a mladeZ na Slovensku.
In: Kolektiv. AEDUCA. Olomouc : Univerzita Palackého v Olomouci, 2007. ISBN 978-80-244-1907-7.
VYSKOCILOVA, E., DVORAK D. 2002. Didaktika ako véda a jako nastroj uéitele. In KALHOUS, Z.,
OBST, O. Skolni didaktika. Praha : Portal, 2002, ISBN 80-7178-253-X,s. 17 - 61.

ZELINA, M. 2010. Tedrie vychovy alebo hladanie dobra. Bratislava : Slovenské pedagogické nakladatel-
stvo — Mladé leta, 2010. 232 s. ISBN 978-80-10-01884-0.

66



x X x

*_ @ X p S
~" b .

* VZDELAVANIE .K

. o, Al A r TR
* ¥ * METODICKO-PEDAGOGICKE CENTRUM /5":4 A S\\ﬂ' Europska unia

Eurépsky socidlny fond

Moderné vzdelavanie pre vedomostn( spolognost/Projekt je spolufinancovany zo zdrojov EU

Tento edukacny material vznikol ako sucast’ narodného projektu Vzdelavanie pedagogickych

zamestnancov materskych §koél ako sicast’ reformy vzdelavania.

Autorka: Mgr. Zuzana Lynch

Nazov: Digitalne technologie v materskych Skolach a odborna sposobilost’ ucitel'ov
implementovat’ ich vo vyucbe

Recenzenti: prof. PhDr. Bronislava Kasac¢ova, PhD.

doc. PaedDr. Stefan Porubsky, PhD.

Vydalo Metodicko-pedagogické centrum, Sevéenkova 11, 850 05 Bratislava. Vsetky prava vyhradené.

Toto dielo ani Ziadnu jeho ¢ast’ nemozno reprodukovat’ bez suhlasu majitela prav.

Prvé vydanie, Bratislava 2013
ISBN 978-80-8052-504-0



