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UVOD

Ako Specialny pedagdg (uz byvalého detského integraéného centra) som vnimala a rieSila proble-
matiku spolo¢nej vychovy a vzdelavania deti, o ktorej piSem v tejto knihe. Zazivala som ju v 90. ro-
koch minulého storocia, ked’ myslienky integracie zacali naberat’ prakticka podobu. Ked’ze boli legis-
lativne podporované, skoly zavézovali k vytvaraniu podmienok na zaclenenie deti s postihnutim. Pre
niektoré Skoly to bol Start k integracnym premenam, ktoré zasahovali samotnych pedagoégov aj zriad’o-
vatel'ov. Vo vSeobecnosti mozno povedat, Ze islo skor o prekonavanie obav, neistoty, ¢i uspokoja Spe-
cidlne potreby deti. Vyzdvihovanie nevyhnutnych podmienok, ktoré bolo potrebné zabezpecit', situa-
ciu komplikovalo, pretoze financie materskych $kol boli (a stale si) limitované. Ak o tejto potrebe
nebol presvedceny zriad’ovatel, ktory mohol materské Skoly financne podporit, zvyhodnit, materské
Skoly bud’ integraciu odmietali, alebo hl'adali iné zdroje pomoci. Vo vSeobecnosti mozno povedat, Ze
bariéry prekonavali nielen deti aich rodi¢ia, ale aj ochotni riaditelia aucitelia, ktori im chceli
pomahat’. Ini zas argumentovali $pecidlnymi Skolami a odbornikmi pripravenymi poskytovat’ lepsiu
starostlivost’. Polemiky a konfrontacie boli prirodzené, pretoze iSlo o novu situaciu, na ktorti neboli
ucitelia ani zriad’ovatelia dostatocne pripraveni, boli bez vyznamnejsich a dlhodobejsich skusenosti.

Dvadsatro¢né integrac¢né usilie materskych skol prinieslo pedagdégom aj zriad'ovatel'om konkrétne
skusenosti a kompetencie na realizaciu $pecialnej edukacie v intaktnej majorite. Pocas tohto obdobia
sa problematika stala nielen sti¢ast'ou pripravy buducich ucitel'ov, ale aj predmetom kontinudlneho
vzdelavania ucitel'ov z praxe. Stale nové skusenosti (vyskumné aj praktické) podnecuji prehodnoco-
vanie aktualneho stavu a reformovanie myslenia zainteresovanych odbornikov v pedagogike aj Spe-
cialnej pedagogike. Tiez vedomie rodi¢ov pri presadzovani prav svojich deti a globalne pristupy k vse-
Pudskym hodnotdm spdsobuji priblizovanie vzdelavania k podmienkam bezného zivota l'udi, ktory je
typicky rozmanitostou (jedine¢nostou a vynimoc¢nost'ou) jednotlivcov kooperujicich v uzsom alebo
SirSom spolocenstve.

Ciel'om publikécie je priblizit’ obsah vysvetl'ovania a praktického uskutocniovania inklizie a inklu-
zivnej edukacie v materskej Skole v idedlnej aj realnej podobe. Analyticky pristup v teorii a Skolskej
politike ma citatel'ov inSpirovat’ k zaujimaniu vlastnych postojov, sebareflexii na zaklade doteraj$ich
vedomosti, praktickych skusenosti aj osobnostnych vlastnosti. Mojim prianim je, aby texty in$pirovali
pedagdgov a iné zainteresované subjekty ku kritickému uvazovaniu o sti¢asnosti aj perspektivach spo-
lo¢nej edukacie jedineCnych osobnosti deti vratane nachddzania moznosti uspokojovania ich Special-
nych vychovno-vzdelavacich potrieb v podmienkach beZznej materskej Skoly. Z tohto hl'adiska méze
existovat’ mnoho nazorov a pristupov, ktoré je potrebné v diskusiach analyzovat’, porovnavat’ a zov-
Seobeciiovat’ na zdokonal'ovanie predprimarneho vzdeldvania a inkluzivnych kompetencii deti aj ich

uéitelov.



Vizia alebo kam smerujeme

1 INKLUZiVNA PEDAGOGIKA

¢

,,Nie je nic nespravodlivejsie ako rovnaké zaobchadzanie s nerovnakymi ludmi. *

(americky psycholog P. F. Brandwein podl'a Opravilovej, 1998, s. 29)

Inkluzivna pedagogika je novo sa rozvijajucou pedagogickou disciplinou v sulade s trendom
inkluzie ako filozofie, teorie aj didaktiky spolo¢nej vychovy a vzdelavania (d’alej edukacie) intaktnych
0s0b a 0sOb, ktoré societa alebo vzdelavaci systém selektuje, vydeluje ako Specialne skupiny, osoby
so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. V minulom storoc¢i sa emancipovali viaceré pod-
discipliny $peciadlnej pedagogiky, ktoré mali tendencie uzkej Specializacie na jednotlivé skupiny osob
s postihnutim, naruSenim, ohrozenim. Na zaciatku 21. storoCia sa situdcia izolovaného — Specialneho
pristupu postupne meni. Poddiscipliny $pecidlnej pedagogiky sa obsahovo prenikaju v podobe inklu-
zivnej pedagogiky, t. j. navracaju sa, integruji do pedagogiky, ¢o neznamena, ze sa eliminuje ich vyz-
nam alebo ze pripadne zanikni. Corbetova (podl'a Lechta, 2010) inkluzivnu pedagogiku povazuje za
interdisciplinarnu a spojovaciu (prienikovu) pedagogiku viacerych, nielen pedagogickych disciplin.

Inkluzivna pedagogika sa zaobera podmienkami, moZnost’ami a procesmi efektivnej a opti-
malnej edukicie os6b so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v inkluzivnej realite
individualnych vychovno-vzdelavacich potrieb vSetkych ziicastnenych v celoZivotnom vzdelavani
a to nielen v skolskom systéme. Preto sa jej poznanie implementuje napr. do predskolskej pedagogiky,
pedagogiky voI'ného ¢asu, socialnej pedagogiky, andragogiky, kde ma Siroké uplatnenie.

Inkluzivna pedagogika je dosledkom antropologickych pristupov v chapani ¢loveka a jeho hodnoty
a tiez celoeuropskych politickych poziadaviek (inkluzivnej spolo¢nosti) na reSpektovanie prava ¢love-
ka na rovnost’ prilezitosti na sebarealizaciu. Preto nikto nesmie byt’ znevyhodneny. Osobnost’ kazdého
¢loveka je potrebné v maximalnej miere rozvijat’ vo vsetkych, jemu vlastnych dimenziach osobnosti
(Kudlackova, 2010). Zastancovia inkluzivnej pedagogiky vo vedecko-vyskumnom badani a pri teoreti-
zovani o inklazii tiez vychadzaju z roznorodosti kultarneho, jazykového aj socialneho prostredia, ktoré
je prirodzenou sucast’'ou SirSieho ¢i uzsieho spolocenstva l'udi.

Vychodiska inkluzivnej pedagogiky rozpracoval Feuser (2001) na baze Styroch principov:

e Princip regionalizacie

Vsetci by mali navstevovat’ materskll a zakladnu Skolu v mieste svojho bydliska. V jej podmien-

kach treba zabezpecit’ adekvatne formy pomoci a vedenia deti.
¢ Princip decentralizacie

Garantovat’ materialne a personalne podmienky pre inkluzivnu edukaciu priamo v Skolskych trie-

dach. Vytvorit® interdisciplinarne timy odbornikov, ktori detom poskytuji intervencie podla ich

potrieb.
e Princip transferu kompetencii
V timovej kooperacii je potrebné jasne vymedzit' kompetencie a zodpovednost’ a hodnotit’ kazdé

opatrenie. Odbornici majui pdsobit’ v su¢innosti a sledovat’ spolo¢né ciele v rozvoji diet’at’a.



e Princip integrovanej terapie
Integrovat’ pedagogické a terapeutické opatrenia do edukacnych ¢innosti, vytvorit’ priestor na ich

realizéciu tak, aby zlepSovali zdravotn1, Zzivotnu aj edukacntl kondiciu deti.

Principy zastre$uju integrovant starostlivost’ o deti v Skolach, v ramci ktorej sa vytvara nova kvali-
ta pomoci vSetkym, ktori to skuto¢ne potrebuju, a nielen tym, ktori maju odborné spravy s diagnézami
(blizsie Hormakova, 2006).

Inkluzivna pedagogika sa rozvija na idedch a idealoch inkluzie ako jednej z platforiem pristupu
k osobam (aj detom) s postihnutim, narusenim a ohrozenim. Scholz (2007, podl'a Lechta, 2010) ich
rozliSuje péat’:

e Exkluzia — komplexné vylucenie z edukacného procesu, pretoze dieta nie je schopné dosahovat
pozadované vysledky podla kritérii uréenych skolskym systémom.

e Segregacia (separacia, selekcia) — vycClenovanie deti na podskupiny podl'a postihnutia a Special-
nych potrieb a v zavislosti od toho ich homogenizované vzdelavanie v $pecialnych skolach a insti-
taciach.

e Integracia — rozdel'ovanie deti podl'a ur¢enych kritérii do podskupin, ale ich spolo¢né vzdelavanie
v Skolach a skolskych zariadeniach s intaktnou majoritnou populaciou.

e Inkluzia — vysSia kvalita integracie v heterogénnych podmienkach beznych $§kol a zariadeni
s osobnostne orientovanou edukaciou a dosahovanim individualnych rozvojovych cielov v timo-
vom pristupe.

e Inklizia ako samozrejmost’ — roznorodost’ a heterogénnost’ sa chape ako prirodzena a jedina vo

vzdelavani v beznych Skolach. Inkliizia uz nie je vyhodou, ale pravom kazdého diet’at’a.

Inkluzivna pedagogika analyzuje, poznava, vysvetl'uje a riesi javy a procesy spolocnej a prospesne;j
edukacie intaktnych oséb a 0s6b so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami tiez v didakticke;j
rovine. Jej uzke prepojenie s edukacnou realitou umoziuje komplexny pohlad na vztahy jej sucasti
(subjekty, ciele, obsah, prostriedky aj podmienky), aby sa inklizia postupne stavala skuto¢nostou

a nielen teoretickou viziou vzdelavania v $kolach a skolskych zariadeniach.

1.1 Inkluzia

Myslienku inkltzie zaujimavo prezentuje Brandl (2006, podl'a Slowika, 2007), ktory vysvetl'uje, Ze
inkluzivny postoj ma zaklad v presvedceni, ze vSetci l'udia su si rovni v ddstojnosti aj pravach. V in-
kluzivnom pristupe sa osoby so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami zapajaju do vSetkych
¢innosti rovnocenne ako intaktné osoby, pri poskytovani im nevyhnutnej podpory. Rozumeju sa tym
vSetky postupy a sposoby, ktoré (na)pomahaju aktivnemu, kvalitnému Zivotu a aspeSnému vzde-
lavaniu jednotlivcov i skupin osob. Inkluzia je prijimanim rozmanitosti ako prirodzenosti Zivota
a sveta. Cudia sa navzajom odliSuju a obohacuju tym, Ze su ini, taki, aki st.

V inkluzii sa eliminuje:
e zavislost' od inych,
e zameranie na vyhl'adavanie deficitov,

e striktné porovnavanie s vyvinovou normou,



e presadzovanie prav jednej osoby, skupiny na tkor druhej,

e prispdsobovanie (modelovanie) cloveka so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami na

obraz intaktnej majority.

V inkluzii sa pozornost’ sustred’uje na:
e dostojnost’ a jedine¢nu hodnotu ¢loveka,

e svojbytnost’ a sebarozvoj,

e celostnost’ rozvoja osobnosti na trovni dispozicii i potencialit,

e rozmanitost’ a partnerstvo vzt'ahov a kooperacie,

e prosperitu vSetkych zicastnenych,
e autoregulaciu,
¢ individualny pristup,

e spolupracu a timovy pristup.

Inklizia je vysSia kvalita integracie. Obidva pristupy v sebe nesu Specifickost’ myslienok edukac-

ného vedenia, ktoré st naznacené v tabulke 1.

Tabulka 1. Integracia a inklizia v edukaénej praxi (podl'a Kocourovej, 2002)

INTEGRACIA

INKLUZIA

Zameranie na $pecialne potreby osoby s

postihnutim, znevyhodnenim, ohrozenim,

Zameranie na individualne aj $pecidlne
vychovno-vzdelavacie potreby vSetkych

vzdelavanych,

zaclenovanie s formalnymi postupmi

a nalezitost'ami na zaklade diagnoz,

objektivne diagnostické poznavanie kazdého
a adekvatne edukacné vedenie bez

,.halepkovania®,

expertizy a intervencie Specialistov v externom
prostredi,

timova kooperacia priamo v pedagogickom
procese v Skole,

$pecialna intervencia a edukacia,

optimalna edukécia pre vSetkych,

prospech pre integrované osoby,

prospech pre vsetkych zucastnenych,

¢iastoCnd zmena prostredia,

celkova zmena $koly,

Specialne programy,

individualny pristup,

hodnotenie podl'a osobitnych pravidiel.

hodnotenie aktivizujuce sebarozvoj.

S procesom integracie sa viaze prispdsobovanie ¢i asimilacia osoby v podmienkach majoritnej po-
pulacie alebo pozitivna diskriminacia v podobe poskytovania vyhod, znizovania narokov. Inklizia pri-
nasa rovnaké Sance na Urovni partnerskej kooperacie, vyhody pre vsetkych, nielen pre tych, ktori maja
odborne vymedzené $pecialne vychovno-vzdelavacie potreby. Upusta sa od vyhl'adavania chyb a ne-
dostatkov v osobnosti a pristupuje sa k odhalovaniu zdrojov individualneho rozvoja. Podla Viktora
Lechtu (2008) by sa inkliizia nemala vztahovat iba na $kolské prostredie, ale malo by ist’ o zakladnu

filozofiu globalneho pristupu k 'ud’om s rozmanitymi potrebami, pretoze v kvalite inklizie sa odzr-

kadl'uje kvalita celej spolo¢nosti.




1.2 Inkluzia ako europsky trend

Rozmach inkluzivnych pristupov v eurépskom kontexte sa zacal v druhej polovici minulého storo-
¢ia. Tym najdodlezitejSim momentom v procese reformovania systému edukacie hendikepovanych osob
bola zmena chapania postihnutia, defektu, abnormality ako prejavu inakosti (vynimocnosti, jedinec-
nosti). Vyznamny posun znamenal najmé prechod od medicinskeho a biologicky ponimaného postih-
nutia, naruSenia, ohrozenia orientujuceho sa na nedostatok, chybu (deficitny model) k socidlnemu
prijimaniu takto vynimocnej osobnosti. Vzdelavacia politika sa na celom svete stale viac menila aj
vplyvom pdsobenia rodi¢ovskych organizacii, asociacii ludskych prav a medzinarodnych organizacii
(napr. UNESCO). Zaclenené, spolo¢né vzdelavanie sa povazovalo za vhodnej$iu alternativu $pecialne-
ho skolstva. Jednozna¢ne sa zacala odmietat’ akakol'vek diskriminacia I'udi v désledku postihnutia,
ekonomického a socialneho povodu, rasy aj nabozenstva. Myslienky inkluzie v roku 1991 deklaroval
projekt UNESCO Skola pre vsetkych (School for all, 1991), ktoré do svojich programov prijali viaceré
krajiny vratane Slovenska. V roku 1997 v Ceskej republike vo vydavatel'stve Portal vysiel k tomuto
projektu metodicky material s ndzvom Kurz integrace déti se specialnimi potrebami.

V roku 1994 UNESCO usporiadalo medzinarodnu konferenciu v $panielskej Salamanke. Na nej sa
vlady 92 krajin a 25 medzinarodnych organizacii zhodli na akénych ramcovych podmienkach spoloc-
ného vzdelavania. Tym sa dal impulz k hlbokym reformam, aby sa l'udia s postihnutim vobec nevy¢le-
novali, ale mali moznost integrovat’ sa do skupiny intaktnej populacie od narodenia. Filozofiu ,,je nor-
mdlne byt iny“ prijali vSetci ucastnici konferencie (Vitkova, 2004). Prijaté uznesenie zo Salamanske;j
konferencie nasledovali ekonomické, sociologicke, politické aj vzdelavacie ciele jednotlivych krajin.
Doraz sa zacal klast’ na medzinarodnu spolupracu vladnych aj mimovladnych organizacii, na osvetu
a Sirenie humanistickych myslienok. Tento dokument bol v tom ¢ase vel'mi odvazny a zaroven dolezity.

Eurépska komisia vo svojej sprave Smerovanie ku kognitivnej spolocnosti (1995) formuluje niekol’-
ko zakladnych zdmerov. Hodla upustit’ od vylucovania deti zo §kol. Naopak, chce dat’ prileZitost’ vSet-
kym, vratane deti, u ktorych sa objavuju rizikové faktory. Vel'mi vyznamna je myslienka, ze Skoly by
sa nemali obmedzovat iba na rozvijanie zru¢nosti a odovzdavanie vedomosti, ale mali by viac investo-
vat' do rozvoja vSeobecnych uéebnych predpokladov dietata na zaklade kognitivneho pristupu.
Na tento ucel by mali byt’ prisposobené ciele Statnych vzdelavacich programov.

Aj ked pravne systémy v jednotlivych krajinach su k 'ud’om s postihnutim rézne ustretové, pozitiv-
ny je celosvetovy zdujem o rieSenie ich problémov a usilie pomdct im. Ved’ za poslednych 50 rokov
bolo vydanych mnoZstvo medzinarodnych deklaracii a dohéd, ktoré, hoci nemaju platnost’ medzi-
narodného prava, st pre Staty silnou moralnou a politickou vyzvou. Su zalozené na zdkladnom princi-
pe ludskych prav a principoch rovnosti, zodpovednosti, aktivity a spoluprace. Medzi ne rozhodne
patria:

e Madridska deklaracia, ktoru prijal ju Eurdpsky kongres o zdravotnom postihnuti v Madride

v marci 2002. Vo vztahu k vzdelavaniu kladie doraz na zaclenenie I'udi so zdravotnym postih-
nutim do hlavného pradu Zivota. Zdéraziwuje: ,.Skoly by mali prevziat vediicu iilohu pri §ireni
porozumenia a akceptdcie prav ludi so zdravotnym postihnutim.

e Ministerska deklaracia z Malagy o zdravotne postihnutych Napredovanie k uplnej ucasti

ako obcana bola prijata na druhej eurdpskej konferencii ministrov zodpovednych za politiku in-

tegracie zdravotne postihnutych (Malaga, Spanielsko, 7. — 8. maja 2003). V dokumente sa



v ¢lanku 22 pise: ,,Vzdelanie je zdakladnym ndstrojom socidlnej integracie a malo by byt vyvinu-

té usilie na to, aby zdravotne znevyhodnené deti mali prilezitost navstevovat’ bezné skoly. *

Podla eurépskej Agentury pre rozvoj Specialneho Skolstva edukacia deti a ziakov so Specidlnymi

vychovno-vzdelavacimi potrebami prebieha v troch zékladnych pradoch:

e Jednourovnovy pristup — zahina inkluziu takmer vsetkych deti do hlavného prudu. Je podporo-
vany zabezpe¢ovanim rdznych sluZieb priamo v §kolach. MdZeme ho pozorovat’ v Spanielsku,
Grécku, Taliansku, Portugalsku, Svédsku, Norsku, Cypre a Islande.

e Druhu, najrozsiahlej$iu kategériu tvoria krajiny vyuzivajuce viaciroviovy systém edukacie deti
so S$pecialnymi potrebami. Poskytuju viacero sluzieb medzi dvoma systémami (integra-
cia/inkluzia v beznych Skolach a $pecialne Skolstvo). Sem spadaji krajiny ako Dansko, Francuz-
sko, irsko, Luxembursko, Lichtenstajnsko, Rakusko, Finsko, Litva, Velka Britania, Slovensko,
Ceska republika, Slovinsko, Estonsko a Loty§sko.

e Tretiu kategoriu tvoria §taty s dvojuroviltovym pristupom edukécie. Deti so $pecialnymi vychov-
no-vzdelavacimi potrebami su zarad'ované do Specialnych $kol alebo Specialnych tried. Vztahu-
je sa na ne odli$na legislativa nez na intaktnych rovesnikov. Tento systém je vo Svajéiarsku
(kde sa systém edukécie a poskytovanie podpornych sluzieb lisi aj v ramci kantonov) a Belgic-
ku. (Meijer, 2003, podl'a Zovinca, 2006).

V rokoch 2003 — 2005 bol realizovany projekt Agentury Rana starostlivost’, ktory analyzoval ranu
starostlivost’ o deti v Eurdpe. Po politickej aj odbornej stranke je povazovana za vel'mi dolezitu oblast’,
ktora sa vzt'ahuje na zakladné prava najmensich deti a ich rodicov, ako aj na ich podporu, ktora moézu
v urcitych pripadoch potrebovat. Na tomto projekte participovali odbornici z réznych odborov i rodi-
¢ia dotknutych deti z 19 eurdopskych krajin. Vel'mi dolezitym zaverom projektu bol navrh eurdpskej
definicie ranej starostlivosti, ktora je charakterizovana ako subor sluzieb a opatreni pre vel'mi malé de-
ti a ich rodiny, ktoré st poskytované na ich poziadanie v urcitom obdobi zivota dietat’a. Zahimaju aka-
kol'vek ¢innost’ vykonavanu v pripade, Ze diet’a potrebuje Specialnu podporu za ucelom:

e zaistenia osobnostného vyvinu diet’at’a,

e posilnenie kompetencii samotnych rodin,

e podpory zaclenenia rodiny a dietat’a do spolocnosti.

Tieto opatrenia musia byt realizované v prirodzenom prostredi dietata, pokial’ je to mozné na
lokalnej urovni, priCom praca prebicha timovo, viacuroviiovo, aje zamerana na rodinu

(www.european-agendy.org [10-10-08]). Agentura pravidelne zhromazd'uje a rozsiruje najnovsie in-

formacie tykajuce sa projektov inkluzivneho vzdelavania v celej Eurdpe. Vytvara priestor nielen na
porovnanie, ale aj na vymenu skisenosti.

Pre tspesnost’ inkluzie je vel'mi ddlezité uznanie obCianskych prav deti a ich rodi¢ov zakompono-
vanim do medzinarodnych strategickych dokumentov. Tie su legislativnym vychodiskom $kolskych

systémov jednotlivych krajin, v ktorych sa inkluzivna edukacia uskutoc¢iuje.



Ulohy na zamyslenie a rozsirenie poznatkov

» Vyhladajte v literature a z internetovych zdrojov aspon dvadsat roznych aktivit medzinarodnych
organizacii zameranych na pomoc detom so zdravotnym znevyhodnenim.

» Na zdklade Studia legislativnych dokumentov v skolstve uved'te vSetky skutocnosti, ktoré podporuju
integraciu/inkluziu vo vzdeldavacom systéme na Slovensku.

» Vyhladajte v literature a na internete aspon 20 spolocnosti, organizdcii, zdruzeni a naddacii, ktoré
urcitym sposobom podporuju osoby s postihnutim, narusenim, ohrozenim na Slovensku alebo

v Eurdpe.

Sebareflexia v téme alebo miesto pre vase myslienky

Kde som, ¢o o téme viem Kam sa chcem posunut’

St mi zname tieto vyhody a nevyhody O integracii deti so SVVP potrebujem ziskat’
integracie deti so SVVP v materskej $kole: tieto informacie:

Pod pojmom inklizia rozumiem: V problematike inklizie ma zaujima:




2 INKLUZIVNA MATERSKA SKOLA - MATERSKA SKOLA
PRE VSETKY DETI

., Materska Skola ako celok by mala odrazat jazyk, kulturu, zvyky vsetkych deti a ich rodin a optimali-
zovat prostredie pre ucenie vietkych deti.

(Metodicka prirucka pre predskolska vychovu Krok za krokom, 1999)

Filozofia humanisticky orientovanej predskolskej edukécie presadila do materskych §kdl princip
spolo¢nej edukacie intaktnych deti, deti so zdravotnym a socidlnym znevyhodnenim aj deti s nadanim
(Skolsky zakon, 2008). A tak materské $koly s usilim reaguju na rozmanité $pecialne vychovno-vzde-
lavacie potreby deti. Paralelne prekonavaju prekazky, ktoré suvisia najmé s vytvaranim podmienok ich
funk¢nej, optimalnej a efektivnej edukacie. Tie vzdy zavisia od priaznivého ekonomického prostre-
dia, personalnych zdrojov, postojov a presvedcenia zainteresovanych subjektov.

Zabezpecovanie roznej kvality a rozsahu podmienok integracie podl'a Specialnych vychovno-vzde-
lavacich potrieb dietata vyzdvihuje jeho zavislost’ od inych T'udi aj od tzv. optimalnosti prostredia,
v ktorom je integracia realizovatelna. Coraz &astejsie sa preto poukazuje na potrebu vnimania diferen-
ciacie medzi detmi ako na sucast’ rozmanitosti a jedinecnosti osobnosti a nie ako za prejav abnormali-

ty a Specialnych narokov.

Tabulka 2. Tradi¢na a inkluzivna materska Skola (podl'a Fabovej, 2008)

Tradi¢na materska $kola

Inkluzivna materska S$kola

diferencidcia deti na zdravé (intaktné) deti
a deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi

potrebami,

sluzby odbornych zamestnancov len detom so
$pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potreba-
mi,

pretrvavajuce predsudky a obavy ucitel’'ov a ro-
dicov z deti so Specialnymi vychovno-vzde-
lavacimi potrebami,

rodi¢ ako pozorovatel’ edukacie diet'at’a,

usilie o budovanie odbornych timov v mater-
skych skolach verzus ekonomické a personalne
obmedzenia,

v pripade potreby Specialny rozvoj osobnosti
dietat’a v odbornej starostlivosti a Specificky
pristup v kompetencii ucitel’a/-ky.

rovnocennost’ deti s individualnymi (v tom
zmysle aj Specialnymi vychovno-vzdelavaci-
mi) potrebami na principe: kazdé diet’a je
vynimoc¢né, ma vlastné, jedine¢né vychovno-
-vzdelavacie potreby,

sluzby odbornych zamestnancov vSetkym
detom podrla ich individualnych vychovno-
-vzdelavacich potrieb,

kazdé dieta je prijimané ako plnohodnotna

bytost’ bez predsudkov a obav,

rodi¢ ako sucast’ odborného timu participuju-
ci v edukacii diet’at’a,

funkcény odborny tim materskej Skoly reagu-
juci na individualne edukacné potreby kaz-
dého diet'ata ako samozrejmost’,

celostny rozvoj osobnosti dietat’a v timovej
participacii a Specificky pristup v kompeten-
cii ucitel’a (blizSie v podkapitole 2.2).
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Inkluzivna materska §kola diet’at'u umoziuje:
e osobnostne rast’ vd’aka darom a nadaniu ostatnych,
e 7it' vo svojej rodine, pretoze nemusi dochadzat’ do internatneho zariadenia alebo materskej Sko-
ly mimo svojho bydliska,

e vzdelavat’ sa na urovni osobného maxima a nie na trovni porovnatel'ného priemeru.

Vyhody spolo¢nej edukacie deti v materskej Skole:
e ucenie smerujuce k vzajomnej tolerancii a spravaniu, ktoré reSpektuje odliSnost’ a neporusuje
prava inych,
e skusenosti s realnym l'udskym svetom, ktory je typicky psychickou, fyzickou aj hodnotovou
rozmanitostou jednotlivcov,
e uci diet’a slobode aj zodpovednosti, solidarite a slusnosti v podmienkach spoluzitia a spoluprace

s inymi, jedinenymi a slobodnymi osobnostami.

Inkluzivna materska Skola:

e je vsluzbach diet’at’u a jeho rodine aj v sluzbach Statnych vzdelavacich priorit, harmoni-
zuje ciele rozvoja osobnosti dietata v silade vSeobecnych a inStitucionalnych potrieb a cie-
lov,

e je pre vSetky deti, je verejnd vzdelavacia institcia, navstevuju ju deti bez rozdielu socialneho
a kultirneho povodu, rasy, pohlavia alebo naboZenskej prislusnosti, deti zamestnanych aj neza-
mestnanych rodicov,

e uvadza deti do Zivota, vzdelavania a vztahov s inymi Pud’mi,

e vychovava deti v duchu humanistickych a demokratickych hodnét (Lipnicka, 2010).

V inkluzivnej materskej $kole sa uskutocniuje predprimarne vzdelavanie a socializacia deti tak, aby
vSetky deti napredovali Co najlepSie a aby sa kazdy svojou jedine¢nostou podielal na pozitivnej klime
spolupatri¢nosti. Deti sa ucia Zit’ spolu a obohacovat’ druhych a paralelne sa u¢ia prijimat’ oboha-
covanie druhymi. Inkluzivna materska Skola je miestom, kde sa cielene podporuje vyvin a rozvija sa
vzdelanostny potencial vSetkych deti a kde sa rovnocenne vychadza v ustrety ich individualnym potre-
bam.

2.1 Humanizmus ako podstata inkluzivnej materskej Skoly

Humanizacia ma objektivne aj subjektivne chapany obsah, ktory je legislativne vymedzeny, kuri-
kulérne transformovany a individualne prezivany zo strany ucitelov, deti, rodicov alebo inych, v skol-
stve zainteresovanych subjektov. Pouzitie jednej, ,,spravnej a vystiznej* definicie humanizmu v $kol-
stve je aj z tohto dovodu nemozné. Materské skoly po roku 1989 hodnoty humanizmu aplikovali ako
integralnu sucast’ behavioralnych a kognitivno-informativnych edukaénych pristupov. Zavedenim
Statneho vzdelavacieho programu — predprimarne vzdelavanie ISCED 0 (2008) sa otvorili cesty pre
humanisticku reformu materskej Skoly, ktora ma charakteristické znaky v Styroch zakladnych di-

menziach: ucitel’, diet’a, rodi¢, manazment $kolstva.
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Dimenzia UCITEL — rozumie sa humanisticky postoj a vztah uéitel'a/-ky k dietat'u v tychto znakoch:
H - hodnota a dostojnost’ osobnosti,

U —cta a l'udsky pristup,

M — motivacia k sebarealizacii,

A - akceptacia Specifik osobnosti, moznosti, potrieb a zaujmov,

N —nedirektivny pristup, emocionalizacia edukacie,

I -individualizacia v edukécii, uplatiovanie tvorivych sil a schopnosti,

Z. - zodpovednost’,

M - mnohorakost’ spésobov ucenia, podpora tvorivosti, vnitornej motivacie a ¢inorodosti,

U - ulah¢ovanie procesu ucenia sa, podpora samostatnosti a nezavislosti,

S — spravodlivost’, rovnost’ a optimizmus.

Dimenzia DIETA — rozumie sa odraz humanistického pristupu ugitela/-ky v prejavoch dietata
v tychto znakoch:

H - hodnotiace, kritické myslenie v etickych hodnotach a vedeckych poznatkoch,
U - uspokojovanie vlastnych potrieb a zaujmov,

M - moznosti rozhodovania, slobodného vyberu, volby,

A - angazovanost a aktivita v uceni,

N - nachadzanie novych situacii ucenia,

I —iniciativa a tvorivost’,

Z. - zodpovednost’ za svoje konanie a spravanie,

M - moznost’ spoluticasti na spolo¢nom diani a rozhodovani,

U —uspech v uceni,

S — spokojnost, sloboda, radost’ a spontannost’.

Dimenzia RODIC — rozumie sa participacia rodi¢ov a zakonnych zastupcov dietata v humanisticky

orientovanej edukécii v materskej skole v tychto znakoch:

H — hl'adanie optimalnych rieSeni a postupov s ucitelom v edukacii diet’at’a,

U —ucast na priprave a realizacii akcii a slavnosti pre deti v materskej Skole,

M — moznost’ otvorenych diskusii a vymeny skusenosti s ucitel'mi aj medzi rodi¢mi navzajom o vy-
chove a vzdelavani deti,

A - angazovanost’ vo veciach Skolstva aj rozvoja materskej skoly,

N —naroky a poziadavky na kvalitu eduka¢nych sluzieb materskej skoly,

I - iniciativnost’ pri presadzovani myslienok humanizmu v materskej Skole,

Z —zvelad’ovanie a upravy materskej skoly a jej okolia,

M — moznost’ participovat’ na aktivitich v rodicovskom centre v materskej skole,

U —1ucast’ v samospravnych organoch materskej Skoly (rada Skoly, zdruzenie rodic¢ov),

S — spolutcast’ na vychove a vzdelavani svojho dietata v materskej Skole.

Dimenzia MANAZMENT SKOLSTVA - rozumie sa ako podporovatel’, organizator a koordinator

humanistickych zmien materskej Skoly v tychto znakoch:

H - humanistické a demokratické myslienky a ich pravne a kurikuldrne presadzovanie na turovni $ta-
tu, regionu, zriad'ovatel’a aj riaditel'a v materske;j skole,

U - utvaranie podmienok vzdelavania ucitelov v oblasti humanizacie edukacie,
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M - monitorovanie a hodnotenie humanistickych pristupov v materskej skole,

A — autondmia materskej Skoly v riadeni, samosprave aj edukacnej koncepcii,

N - navrhovanie a zavaddzanie zmien podporujucich skvalitnenie humanistickych pristupov v mater-
skej $kole v sulade s krajinami EU,

I - inovacie v materskej Skole podporujuce individualizaciu edukacie,

Z. - zisk dietata z predprimarneho vzdelania, vytvaranie adekvatnych podmienok,

M - maximalne rozvinutie nadania, talentu a schopnosti dietat’a vytvaranim vhodnych podmienok,

U - uplathovanie principov demokracie a humanizmu na vSetkych urovniach riadenia materskej §ko-
ly,

S —spojitost’ a spolupraca subjektov na réznych Grovniach manazmentu v §kolstve (bliz§ie Kosova,
1995; Zelina, 1996).

Humanizacia materskej Skoly prebieha v $pirdle neustaleho prehodnocovania a zdokonal'ovania hu-
manistickych zdrojov a pristupov ucitel'ov, rodi¢ov, manazérov v Skolstve aj inych subjektov zapoje-
nych do predprimarneho vzdelavania. Skutocny stav humanizacie v kazdodennej pedagogickej praxi
musi byt permanentne monitorovany a posudzovany zo strany vSetkych zainteresovanych, a to najma
cez prosperitu a spokojnost’ kazdého dietat’a.

Humanizmus v sebe nesie mnozstvo parcialnych vyznamov a nazorov na osobnost’ ¢loveka, I'uds-
kost’ a 'udstvo. Humanizmus prenikol viacerymi vedami, podnietil vyskumy a rozmanité implementa-
cie na podmienky spolo¢nosti a Skolstva. Inicioval diskusie, konfrontacie, zmeny myslenia, vztahov
a sposobov vzdelavania. Pedagogicky vlastnymi sa stali psychologické teérie podporujuce humaniz-
mus vo vychove a vzdelavani (Maslow, Rogers, Combs, Piaget, Purkey a ini). Z nich sa odvodili di-
daktické pristupy, ktoré dlhodobo a postupne prenikaju do edukacnej reality materskych $kol v podobe
edukacie rozvijajucej osobnost’.

2.2 Inkluzivna materska Skola — institicia celostného aj Specialneho

rozvoja osobnosti diet’at’a

Inkluzivna materska Skola sa rozvija ako:
e inStitucia celostného rozvoja osobnosti diet’ata,

e centrum S$pecialneho rozvoja osobnosti diet'at’a.

Na tento ucel sa v materskej skole vytvaraju tieto podmienky:

e zabezpeCovanie a skvalitilovanie potrebnych profesionalnych sluzieb zo strany pedagogickych
aj odbornych zamestnancov vzhl'adom na individualne potreby a osobnostné podmienky deti,

e zvySovanie informovanosti, irovne vzdeldvania manazérov, pedagogickych a odbornych za-
mestnancov v oblasti vhodnych didakticko-metodickych pristupov a moznosti ich aplikécie
v praxi,

e vytvaranie podmienok na alternativy a inovacie v edukacii,

e zdokonalovanie kooperacnych vizieb materskej Skoly s inymi subjektmi, ziskavanie réznych
zdrojov podpory a financii,

e aktivne zapojenie rodi¢ov a zakonnych zastupcov deti do eduka¢ného procesu.
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Schéma 1: Interné priestorové podmienky celostného a Specidlneho rozvoja osobnosti diet’at’a

v inkluzivnej materskej Skole

Inkluzivne triedy
v materskej skole

. . Trieda bez stabilnych / Triedy, miestnosti, \
Trieda s centrami centier s flexibilne sa priestory rozvoja
celostného rozvoja meniacimi osobnosti deti
osobnosti dietata podmienkami v zmysle ich
celostného 2 s
a aj specialneho rozvoja specialnych

dietata \_ edukacnych potrieb
|

v oblasti komunikacie,
pohybu, zdravia,

umenia, kultary,

miestnosti centra Specialneho informatiky,
Specialneho rozvoja rozvoja dietata_ prirodovedy a pod.
dietata v MS v priestoroch MS N\

Celostny a Specidlny rozvoj osobnosti diet’at’a sa v inkluzivnej materskej Skole uskutociiuje cez:

Specificky pristup — je v kompetencii pedagogickych zamestnancov, znamena individualny
pristup ucitel’a k dietat'u v celostnom rozvoji osobnosti, rozsireny a posilneny o Specialny pris-
tup, ktory je nevyhnutny na uspokojovanie $pecialnych vychovno-vzdelavacich potrieb dietat’a,
jeho tispesnt zivotna, komunikacnti a edukacnu aktivitu.

Specialny pristup — je v kompetencii odbornych zamestnancov, ktori diagnostickym, inter-
venénym, terapeutickym a preventivnym pdsobenim reaguju na Specidlne vychovno-vzdelava-
cie potreby dietat’a a tym zabezpec€uju jeho Specidlny rozvoj. Zaroven poskytuji oporu a pomoc

ucitelovi pri uplatiiovani Specifického pristupu.

Celostny a Specialny rozvoj osobnosti diet’at’a sa v inkluzivnej materskej $kole uskutociiuje cez

programy:

Edukac¢né — skolské a individualne na kontinualne vychovavanie, vzdelavanie a vycvicovanie
deti v procese rozvijania hodnotovo-postojovej, vedomostnej a perceptualno-motorickej zlozky
ich osobnosti.

Diagnostické — poznavanie, posudzovanie a hodnotenie vychodisk, procesu aj vystupov eduka-
cie deti v kompetencii pedagogickych aj odbornych zamestnancov.

Stimulacné a preventivne — rozvijanie oneskorenych, nerovnomernych, obmedzenych funkcii
u dietat’a na predchadzanie porucham personalneho aj socialneho vyvinu.

Poradenské — poskytovanie odbornej a metodickej pomoci rodicom, ucitel’kam aj verejnosti
v oblasti edukacie deti pedagogickymi aj $pecialnopedagogickymi metddami.

Terapeutické — vyrovnavanie deficitov a patologie vyvinu osobnosti dietata a edukacnych

vplyvov v rodine alebo inom prostredi pod vedenim odbornych zamestnancov.
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e Metodické — rozvijanie profesijnych a osobnostnych sposobilosti pedagogickych aj odbornych

zamestnancov na skvalitnenie procesu inkluzivnej edukacie deti.

Rozvojové programy su realizované v timovej spolupraci pedagogickych a odbornych zamestnan-

cov, rodicov, zakonnych zastupcov aj d’al§ich zamestnancov inych institfcii.
2.3 Timova participacia v inkluzivnej materskej Skole

., Redalnu inkluziu v praxi materskych skol zabezpecuju participacia, komunita a rovnost edukacnych
partnerov. “
(Inclusive Education, 2006)

Uspokojovanie a napliianie Zivotne nevyhnutnych vyvinovych potrieb (telesnych, psychickych aj
socialnych) je dolezité pre celostny rozvoj kazdého dietat’a. Diet'a so Specialnymi vychovno-vzdelava-
cimi potrebami ma eSte d’alSie potreby, ktoré vyplyvaji z jeho zdravotného alebo socialneho znevy-
hodnenia alebo nadania. Optimalne reagovanie na potreby celostného aj $pecidlneho rozvoja dietata
v inkluzivnej materskej Skole znamena, ststredit’ tim odbornikov, ktori budu dietatu pomahat’ v edu-
kacnom aj rehabilitanom procese.

Proces edukécie je cielovo, obsahovo, metodicky a organizacne premysleny. Striedaji sa v niom
aktivity viacerych profesionalov. Odborni zamestnanci nemusia byt zamestnancami materskej skoly.
Pracuju v externych skolskych alebo klinickych instituciach, ale odborné aktivity so svojimi klientmi
vykonavaju v podmienkach materskej Skoly, napr. skolsky pedagog, klinicky logopéd, logopedicky
asistent, odborny zamestnanec poradenského centra, ulitel’ cudzieho jazyka, tanca, muzikoterapeut,
inStruktor plavania, korculovania, Sportovy tréner a pod. Pedagogické a odborné sluzby detom v ma-
terskej skole interné aj externé subjekty prehodnocuji a aktualizuji. Tieto vysledky sluzia na Gpravy
a zmeny Specifickych a Specidlnych pristupov k dietatu. Inkluzivna edukacia tiez zainteresuva rodic¢ov

a zékonnych zastupcov v podpornych aktivitach a edukacnom procese svojho dietata.

Schéma 2. Komplexna starostlivost’ o celostny a Specidlny rozvoj diet’at’a so Specialnymi

vychovno-vzdelavacimi potrebami

Rodina
diet’at’a
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ucitela pedagog

Triedny )
uéitel/-ka Psycholég

Terapeuti
a Specialisti

rozvoja diet'at'a

Socialne
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Niektoré formy participacie rodicov, zakonnych zastupcov v inkluzivnej edukacii

Rodicia a ucitelia m6Zu ulahdit’ adaptiaciu dietat’a so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potre-

bami v materskej §kole viacerymi sposobmi:

kratkodobymi navstevami dietata s rodicom v materskej Skole este pred vstupom do materske;j
skoly,

konzultaciami a informaénymi stretnutiami rodi¢ov, vediceho pedagogického zamestnanca
a ucitelov triedy na zaciatku dochadzky dietata do materskej Skoly,

osobnou asistenciou rodic¢a svojmu dietat'u pri prekonavani adaptacnych problémov v materskej

skole.

Edukaciu deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v materskej skole skvalitiiuje

spolupraca a komunikacia s rodinou, napr.: aktivity v rodi¢ovskom centre zriadenom v miestnosti

materskej Skoly mézu byt

konzulta¢né — rozhovory pedagogickych a odbornych zamestnancov s rodi¢émi o réznych stran-
kach edukacie dietat’a, stretnutia k prehodnocovaniu a aktualizovaniu individudlnych vychov-
no-vzdelavacich programov,

poradenské — instruktaze, prednasky a poradenské stretnutia o edukacii deti so Specidlnymi vy-
chovno-vzdelavacimi potrebami, ktoré vedll pedagogicki alebo odborni zamestnanci materskej
Skoly, napr. ako pouzivat’ kompenzacné, ucebné, rehabilitacné pomocky a pod.,

informacné — ako moznost’ pre rodi¢ov Studovat’ odbornu literatiiru, metodické materialy, ¢aso-
pisy o edukécii a pod.,

komunitné — stretavanie rodi¢ov deti z materskej skoly s cielom vymenit’ si skiisenosti s vycho-

vou deti, aj na neformalne rozhovory alebo spolo¢né hry rodi¢ov s det'mi ap.

Rodicovské centrum mdze byt aj miestom na Cakanie dietat’a, ktoré ma v materskej skole skrateny

pobyt alebo sa zicastiiuje odbornych intervencii. Namety na aktivity v rodi¢ovskom centre by mali

vychadzat’ zo zaujmov rodiov a zakonnych zastupcov, ktoré sa daju zistit’ dotaznikom alebo priamo

rozhovorom, podobne ako aktivity vzajomnej spoluprace v inkluzivnej materskej Skole. M6zu to byt

napriklad:

Spolupodielanie rodi¢ov na priprave a organizacii slavnosti v materskej Skole, napr. po-
moc pri vyzdobe priestorov, chystani obCerstvenia, kostymov pre deti, programu a pod.
Angazovanost’ rodicov v realizacii edukacnych projektov, ked’ deti materskej Skoly zapéjaju
do Cinnosti svojej profesie alebo svojich zal'ub, napr. otecko — v¢elar detom predvedie niektoré
¢innosti vo veelareni, mamicka — krajcirka ¢innosti vo svojej profesii atd’.

Den otvorenych dveri realizovany spolo¢nymi hrami uéitel'ov — rodi¢ov s detmi, napr. kon-
Struovanie z Lego Dacta, $portové hry na Skolskom dvore a pod., kde ostatni rodi¢ia mézu zis-
kat’ skusenosti, hrat’ sa aj s det'mi so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.

Tvorivé dielne ako vecerné stretavanie ucitel'ov, rodi¢ov a deti pri tvorivych, umeleckych akti-
vitach, napr. pri Siti babik, vyrobe hraciek z technickych materidlov, malovani velkono¢nych
vajicok, vyrobe viano¢nych o0zddb a inych.

Komunikaéné katalogy, ktoré umoziuju prenaSanie, vymenu informacii medzi pedagogickymi
zamestnancami, odbornymi zamestnancami Vv inych zariadeniach arodi¢mi o Cinnostiach
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a pokrokoch dietat’a v edukacii aj terapii. Do komunika¢ného katalégu by sa mali vkladat’ napr.
pracovné listy, Ulohy na precviCovanie, zdznamy o realizovanych aktivitach a dosiahnutych
vysledkoch s dietatom a pod.

o Skolska kniZnica spristupiiuje detsku literataru aj odborné publikacie o vychove a vzdelavani,

ktoré si deti aj rodi¢ia mozu pozicat’.

V inkluzivnej materskej skole vel'a zalezi na tizkej spolupraci a kooperacii vsetkych zainteresova-
nych partnerov. Ide o naro¢ntl pracu zosuladenia rozmanitych ¢innosti. Koordinacia odborného timu
sa deje na trovni manazmentu materskej Skoly aj na tirovni zostulad’ovania ¢innosti v inkluzivne;j trie-
de zo strany ucitel’a. Inkluzivna materska skola je vo vzt'ahu k inym, poméhajucim institiciam vzdy
partnerska. Presviedca, ziskava partnerov na spolupracu, aby boli do najvyssej moznej miery uspoko-
jované individualne edukacné potreby deti na prospech ich osobnostného rozvoja. Ked'ze inkluzivna
edukacia deti je realizovana timovo, uditelia si musia osvojovat’ zru¢nosti potrebné na spolupracu s od-
bornikmi — S$pecialistami, napr. pri diagnostikovani dosiahnutej vyvinovej urovne dietata, tvorbe,
realizacii edukacnych programov a ich vyhodnocovani. Zaroven sa od nich vyzaduje, aby ustavicne
inovovali metodické postupy, profesijne a osobnostne sa rozvijali. Vhodné je, ak sa kooperacia v time
podpori inventarizaciou vysledkov a (medzi)prenosom pisomnych informacii z pedagogickych a od-

bornych ¢innosti s dietatom v komunika¢nom katalogu alebo portfoliu.
Ulohy na zamyslenie a rozsirenie poznatkov

» Identifikujte na webovych strankach materskych $kol hodnoty humanizmu, ktoré uplatiiuju vo svo-
jej edukacnej ponuke v Skolskych vzdelavacich programoch a profiloch materskej skoly. Zistenia
spracujte v podobe charakteristickych znakov v dimenzidch uvedenych v podkapitole 2.1.

» Prostrednictvom dotaznika, ktory je v prilohe ¢. 1, zistite, aké hodnoty humanizmu dominuju

u ucitelov v materskej skole, v ktorej ste administrovali tento dotaznik.

Sebareflexia v téme alebo miesto pre vase myslienky

Kde som, ¢o o téme viem

Kam sa chcem posunut’

V praxi uplatiiujem myslienky humanizmu
takto:

V oblasti humanistického pristupu si potrebu-
jem zdokonalit’ tieto schopnosti, vedomosti

a postoje:

Na edukaciu deti so Specialnymi vychovno-
-vzdelavacimi potrebami v beZnej materskej

$kole mam tento nazor:

K myslienkam inkluzivnej materskej Skoly

mam takyto postoj:

V tradi¢nej materskej Skole v oblasti spolu-
prace s rodinou s podl’a miia vhodné tieto

aktivity:

V inkluzivnej materskej skole navrhujem tieto

aktivity spoluprace s rodinou:
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3 INKLUZIVNA EDUKACIA

Si zazrak. Si jedinecny, co svet svetom stoji. Este tu nikdy nebolo také vynimocné dieta ako si ty!“
(Chvatalova, 2001)

Premenu myslenia v oblasti ,,normality a abnormality deti* prinasa filozofia inkluzivnej edukacie.
Ideovo eliminuje diskriminujtice (spolocenstvami umelo vytvarané) sposoby rozliSovania a oznacova-
nia (,,nalepkovania®) deti. Inkluzivna edukacia umoziuje aktivne spoluzitie, spolupodielanie a vza-
jomné obohacovanie vSetkych deti bez rozdielu v Zivotnych aj edukacnych ¢innostiach. ReSpektuje
hodnotu a jedine¢nost’ osobnosti kazdého diet’at’a, ktoré ma svoje prednosti aj limity, t. j. silné aj slabé
stranky. Edukacia nadvézuje na osobnostné dispozicie dietata, aby z nej maximalne profitovalo a citi-
lo sa tspesne.

Nova filozofia predprimarneho vzdelavania v krajinach EU vypoveda nielen o prave kazdého die-
tata na edukaciu v materskej Skole, ale aj o prave na vytvorenie rovnakych prileZitosti v edukécii.
Rovnost’ Sanci a prav vsetkych deti na vzdelanie (The Salamanca Statement, 1994) su hodnoty, ktoré
maju dve dimenzie:

e celospolocenské prijatie, uznanie podporené legislativou, financiami a kurikularnymi dokument-

mi v State,

e realny priebeh v pedagogickej praxi, ked’ sa zabezpecuje rovnocenny pristup k vzdelaniu u kon-
krétneho dietata efektivnou a optimalnou edukaciou na zaklade presvedcenia zainteresovanych
subjektov.

Efektivna edukacia znamena dosahovanie Zelanych (u dietata ¢o najlepSich) vysledkov

a vykonov, v ¢o najkratSom case a s o najmensou namahou diet’at’a aj ucitel’a.

Optimalna edukacia dietata predstavuje ciele, prostriedky a podmienky edukacie ,,usité na mieru
dietata”, aby sa rozvijalo v stilade s vlastnymi dispoziciami a potencialitami.

Pri inkluzivnej edukacii ide predovsetkym o socidlny model edukacie. Vychadza z myslienky, ze
vSetky deti su odlisné, a preto je potrebna zmena celého vzdelavacieho systému, aby dokazal uspoko-
jit' individualne potreby kazdého dietata. Tento model je mimoriadne vyhodny aj pre deti intaktné,
ktoré si mozu vytvarat’ relevantne nezaujaté postoje k detom so znevyhodnenim a prijat’ za svoju aj
hlavni myslienku inklazie — byt’ odlisny je prirodzené (Groof — Lauwers, 2003, podla Slowika,
2007).

Inkluzivna edukacia z aspektu pedagogického:

e riesi socialne aj edukacné postavenie kazdého dietat’a,

e presadzuje kooperaciu, komunikaciu a vzajomnu interakciu edukacnych subjektov pri rieSeni
spolo¢nych uloh,

e rozvija spOsobilosti sebarealizujiicej osobnosti, ktora respektuje prava inych,

e predchadza necitlivosti eduka¢ného selektovania a ,,nalepkovania“ diagnézami, ktoré primarne
uréuju socialne postavenie dietat’a,

e umozinuje kazdému dietat'u v triede poznavat’ seba aj inych, stotoznit’ sa so sebou vo vlastnej
konfrontacii s inymi detmi, porozumiet’ spoloénym a rozdielnym rysom osobnosti deti, aby ich

dokazali prijat’ a pozitivne na ne nazerat,
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e uci deti chapat’ podobnosti a rozdiely medzi l'ud'mi — detmi aj v skuto¢nostiach suvisiacich
s dobou (deti zo socialne znevyhodneného prostredia, réznych kultirnych aj ekonomickych
podmienok atd’.),

e zainteresuva deti uz v predskolskom obdobi k vsel'udskym a etickym hodnotam.

Inkluzivna edukacia z aspektu didaktického:

e meni ndzorové pozicie a didaktické myslenie pedagogov,

e ulahcuje ucenie dietat’a,

e sprostredkava detom uzitocné obsahy,

e zainteresuva Siroké spektrum profesionalov, rodiCovsku a spoloc¢ensku verejnost na edukacii
(planovani, realizacii, monitorovani, hodnoteni),

e vyzaduje modifikaciu ciel'ov a obsahu skolského kurikula v zmysle individudlnych potrieb deti,

e pozaduje pripravovat’ a uplatnovat’ rozmanité edukacné prostriedky (metody, formy a stratégie)
a podmienky vzhl'adom na rozmanitost’ eduka¢nych potrieb a osobnostnych potencialit deti,

e uskutoénuje komplex podpornych (pomocnych) a odbornych ¢innosti s det'mi v internom aj ex-

ternom prostredi materskej Skoly.

Idealny stav inkluzivnej edukacie charakterizuje Chvatalova (2001) ako istotu diet'ata v zivote a vo
vzdelavani s ostatnymi. T mdze ziskat’ aj prostrednictvom primeraného vedenia zo strany ucitel'ov na
principe (Kosova, 2000):

e sluzby dietatu, ked’ ucitel’ dieta diagnostikuje a potom jeho situaciu riesi odporuc¢anim odbor-

nej starostlivosti,

e prevencie, ked ucitel’ meni, prispdsobuje edukacné posobenie na diet'a vzh'adom na jeho moz-

nosti a schopnosti, ¢im brani zhorSovaniu jeho stavu, situécie,

e spoluprace s odbornym timom, rodi¢mi a zdkonnymi zastupcami v koordinovanom rozvojovom

pdsobeni na dieta.

V inkluzivnej edukécii sa vyuzivajl silné stranky osobnosti dietata v skupinovych a kooperativ-
nych ¢innostiach na obohacovanie inych deti a na vnutorné uspokojenie diet'ata v oblasti sebarealiza-
cie a socidlnej angazovanosti. Dieta sa moZze poucit’ od inych, ziskat’ pozitivny priklad a zarovenn moze

postupne poznavat’ vlastné moznosti, svoju odlisnost’, ale aj hodnoty seba a inych.
3.1 Osobnostne orientovana inkluzivna edukacia

Osobnostne orientovana vychova a vzdelavanie je jednou z ciest optimalizacie rozvoja dietata, aby
sa citilo zdravé, stastné, spokojné a uspesné, aby sa mohlo ucit’ pre seba Co najlepSim spdsobom,
tempom a takou metddou, prostrednictvom ktorej moze ziskat' Co najviac na trovni svojho osobného
maxima (Svec, 1995). Subjektivna pohoda ulahéuje dietatu zachovavat’ rovnovahu medzi sebou
samym (slobodnym a jedine¢nym sebarozvojom) a svetom (inymi 'ud’'mi a hodnotami, poziadavkami
socialneho a kultirneho prostredia).

V inkluzivnej edukacii je viac ako vysledok déleZita subjektivne preZivana psychicka pohoda
a radost’ diet’at’a. Namiesto prispésobovania diet’ata umelo vytvorenym normam sa reSpektuje jeho pravo

na individualny rozvoj, vlastny nazor, osobité prezivanie a objavovanie, ale aj poucenie z vlastnych chyb.
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Ponimanie diet’at’a v inkluzivnej edukacii:

Je hodnotna osobnost’, ma svoju hodnotu a dostojnost’, je svojska individualita, ktora nieco
znamena, ktora nie¢im dolezitym a zaujimavym modZe obohacovat’ ostatnych (Kosova, 2007, s.
55, 56).

Je potencialita, ktora neustale meni svoje kvality, pretoze to potrebuje (Kosova, 2007, s. 57).
Tazba po poznani je dietatu vlastna, vrodend, chce sa ucit’ nové veci, porozumiet’ okolitému
svetu, byt samostatnejSie, mat’ viac kompetencii (Mertin — Gillernova, 2003).

Je osobnost’ slobodna, ktora si svojbytne uvedomuje svoje moznosti a schopnosti a tie prospes-
ne a aktivne uplatiiuje na zaklade vlastnych rozhodnuti, pritom respektuje slobodu a nezavislost’
inych, a zaroven zodpovedna, ktora zvazuje svoje rozhodnutia, konanie a Ciny, priCom tito
zodpovednost’ neprenasa na inych.

Je bytost’, z ktorej vyvieraju potreby, tizby, zaujmy ¢i tendencie rozvijat’ sa, realizovat’ vlastné
Vyvinové moznosti.

Je schopné vnimat, prezivat’ a prejavovat’ Stastie, lasku a sympatie a je schopné byt uslachti-
lym spdsobom sam sebou.

Je kompetentné, samostatne mysliace, schopné aktivne sa spolupodiel’at’ na vlastnom rozvoji
(Spilkova, 2008).

Je socidlne vnimavé, v zaklade dobré, poslusné, tvorivé a spolocenské, tizi po poznani, sa-
mostatnosti, dovere a laske a je aktivne pri naplitani vlastnych tazob a moznosti (Mertin — Gil-
lernova, 2003).

Je aktivne, pripravené udit’ sa a tym uskuto¢novat’ zmeny seba samého.

V procese inkluzivnej edukacie je dieta ponimané ako plnohodnotna bytost’, tvorca svojho zivota,

rovnopravny a aktivny ¢len zdielaného sociokultirneho a eduka¢ného priestoru. V osobnostne orien-

tovanej edukacii sa v zmysle filozofie inkluzie reviduje a zohladiuje eticky aspekt pouzivania troch

zékladnych pojmov:

Diet’a s postihnutim, znevyhodnenim, nie postihnuté, znevyhodnené dieta.

Postihnutie je len Castou jeho osobnosti, ktord v rdznej miere intervenuje do jej rozvoja. Dolezi-
té je vyzdvihovanie hodnoty osobnosti dietata, ktoré ma relativne trvaly, ireparabilny stav
v kognitivnej, komunikacnej, senzorickej, motorickej alebo emociondlno-vélovej oblasti, Co
manifestuju signifikantné problémy pri u€eni a spravani (Vasek, 2003).

Diet’a so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, nie dieta so $pecialnymi potrebami.
Specialne vychovno-vzdelavacie potreby dietata mozu byt uspokojované len (¥pecialno)peda-
gogickymi metédami a postupmi v podmienkach beznych materskych $kél a inych Skolskych
zariadeni. Specidlne potreby dietata predovietkym zabezpecuje rodina, institicie a odbornici
v zdravotnictve alebo rezorte socialnej starostlivosti a pomoci. Specialne vychovno-vzdelavacie
potreby vyzaduju Specifické a Specidlne pristupy pedagogickych a odbornych zamestnancov aj
v sulade s vhodnym usporiadanim a organizaciou podmienok materskej Skoly.

Diet’a intaktné, nie diet'a zdravé, normalne.

Pojem norma a normalita, normalne diet’a sa povazuje skor za fikciu ako objektivnu skuto¢nost,
pretoze heterogénnost’ individualnych a sociokulturnych podmienok deti je nezvratna, skutoéna

v 'udskom spolocenstve. Zdravé dieta z klinického hl'adiska moze byt aj dieta s postihnutim.
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Pojem intaktné diet’a je tiez relativny, pretoze kazdy clovek ma Specidlne potreby a moze sa citit’
rézne znevyhodneny oproti inym. Tento pojem je ale v inkluzivnej pedagogike doteraz najvy-
hodnejsi pri rozliSovani s detmi so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (blizSie
Lechta, 2010).

Ucitel’ pri projektovani edukac¢nych ¢innosti vzdy vychadza z toho, aké dieta je a akym sa mdze
stat’. Spologenské poziadavky koncipované v Statnom vzdelavacom programe vnima ako ddlezité pri
stanovovani ciel'ov a obsahu vychovy a vzdelavania, avSak akymi cestami to dosiahne, kedy ich do-
siahne a ¢i si vobec pre konkrétne dieta aktualne, to zavisi najmé od urovne jeho rozvoja. Akakol'vek
vychova a vzdelavanie sa deje so zamerom dosiahnut’ u diet’at’a ucenie, resp. trvalil zmenu. To je moz-
né vtedy, ak dieta edukacné vplyvy spracuje sebe vlastnym spdsobom, teda zvnutorni si ich, akceptuje

ich, identifikuje sa s nimi, urobi ich nastrojom vlastného myslenia a konania (Kosova, 2007).

Individualizacia (individualny pristup) v edukacii

Ucitel’ u diet’at’a pozna UCcitel’ je v edukacii dietat’a
potreby a zaujmy, rozvojové je citlivy k potrebam, potencialitam a jeho Zivotnej situdcii,
potenciality, zvazuje vyznam a zmysel niektorych ciel'ov, ¢innosti a situdcii

ucenia pre diet’a,

Specifika ontogenetického vyvinu, | berie do uvahy vyvinové predpoklady dietat’a pre uCenie (napr.
kognitivny §tyl, $tyl ucenia, inteligenciu, prevazujici
temperament, vol'ové, charakterové a socialne kvality osobnosti

dietat’a, druh a stupen postihnutia, narusenia),

aktualnu Groven jeho vedomosti, | usporiadava (hierarchizuje) ciele v postupnej naro¢nosti
schopnosti, postojov, vzhl'adom na aktudlnu Groven kognitivneho, perceptualno-

motorického a socialno-emocionalneho rozvoja dietat’a,

¢o potrebuje pre zivot aj dalSie pripravuje konkrétne ¢innosti, ktoré tym, ze ich diet'a uskutoc¢-
vzdelavanie, ni, dosiahne sa u neho rozvojova zmena, t. j. dietat'u umoznuje:
— ziskavat’ sktisenosti s ohl'adom na prava, zaujmy, nazory
a hodnoty inych deti a dospelych,
— ucit’ sa v prirodzenych situaciach zivota, s bohatou ponukou
nametov, variabilitou podmienok a alternativ, aby bolo

kompetentné na ich zvladanie, tvorivé rieSenie,

pozitivne znaky, vynimocnost’ dieta nevnima ako deficitny model, vyberom metod, foriem
V 10ZV0ji osobnosti. a konkrétnych ¢innosti umoziuje dietat'u pozitivne rozvijat
silné stranky svojej osobnosti a kompenzovat slabé stranky,

eliminovat’ ohrozenia.

Individualizacia v podmienkach skupiny (Opravilova, 1998) prinasa pre ucitel'a slobodu vo vybere
¢iastkovych cielov, metdd a spdsobov Cinnosti, aby sa zosuladili vyvinové moznosti aj osobnostné
rozvojové potenciality kazdého dietat’a s rozvojovymi potencialitami ostatnych deti v triede v smere

porovnatel'nych kompetencii absolventa predprimarneho vzdelavania.
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Individuélny pristup je pedagogicky princip. U¢itel’ jeho reSpektovanim obracia pozornost’ k diet’a-

tu ajeho Specifickym kvalitam osobnosti. Individualny pristup je pomocou pre dieta, ul'ah¢ovanim

jeho ucenia a podporou sebarozvoja.

Individualny pristup moZe mat’ urovei:

1.
2.

situa¢nu — pomoc v konkrétnom ¢ase, situacii, ¢innosti, ked to diet'a potrebuje;
adaptacnu — sustavné prisposobovanie vychovy a vzdelavania (planovanim aj realizaciou, hod-
notenim) do najvyssej moznej miery vSetkym detom v triede, aby sa kazdé dietata optimalne

rozvijalo podl'a svojich moznosti a schopnosti v spolocnom (kooperativnom) uceni s ostatnymi,

. komplexnu (adresnt1) — vopred premyslené ciele, prostriedky aj podmienky ucenia dietat’a, kto-

ré zohl'adiiuju jeho aktualne rozvojové dispozicie, moznosti ucit’ sa, t. j. individualny vychovno-

-vzdelavaci program ,,vytvoreny na mieru konkrétneho dietat’a®.

Individualny pristup predchadza zlyhaniu, netispesnosti dietata v edukacii, umoznuje mu ziskavat’

¢o najviac kvalitnych a primeranych podnetov na sebarozvoj.

Orientécia na optimalny perceptualno-motoricky, kognitivny, emocionalny a socialny rozvoj dieta-

ta determinuje modifikaciu ciel'ov i diferenciaciu prostriedkov a podmienok edukéacie v triede, skupine

deti. Stretavanie jedine¢nych osobnosti v edukacii kladie naroky na aktivne spoluzitie a komunikaciu,

spolupodielanie v ¢innostiach, vzajomnu toleranciu a pomoc. Heterogénnost moznosti a schopnosti

individualit je typickou realitou prirodzenou pre I'udské spoloc¢enstvo. Ked’ze edukacny proces je jeho

sucast’ou, patria don vsetky deti bez rozdielu.

3.2 Principy inkluzivnej edukacie

V inkluzivnej edukacii je mozné pozorovat aj diferencovat’ podobnosti aj rozdiely medzi detmi.

Kazdé diet'a ma svoje charakteristiky, ktoré sa pripodobnuju ostatnym, ale aj osobitosti, ktoré si vyza-

dujt iny edukacny pristup. Yvonne Conollyova (podl'a Bruceovej, 1996) na konferencii Svetovej orga-

nizacie predskolskej vychovy v roku 1983 v Londyne vymenovala zakladné principy ,,pre dobra vy-

chovu pre vSetky deti:

Casti celku sii samy celkom.

Ucit’ deti tolerancii rozdielnosti a hl'adaniu spolo¢nych rysov, ciest vzajomnosti a spoluprace,
t. j. hPadaniu symbio6zy individualneho a skupinového na prospech vsetkych.

Deti potrebuju mat’ pocit, Ze niekam patria.

Podporovat’ socialne ucenie deti, rozvijat’ u nich schopnost’ odputat’ sa od vlastného egocentriz-
mu a empatiu v orientacii na pomoc inym pri siladnom budovani a zachovavani pocitu vlastnej
hodnoty, sebaucty a sebaddvery.

Kazdé dieta ma mat’ mozZnost’ stotoZnit’ sa so sebou a nikto by to nemal robit’ miesto neho.
U¢it dieta pozitivne prijimat’ seba, vazit’ si seba a inych, snazit’ sa o zdokonal'ovanie a kultiva-
ciu seba, slobodne sa rozhodovat,, ale aj niest’ zodpovednost’ za svoje rozhodnutia.

Kazdé diet’a by malo svoje nazory a postoje zaujimat’ s ohPadom a tictou k ostatnym 'ud’om.
Ucit’ dieta tolerovat’ nazory, hodnoty a postoje inych, nepresadzovat’ seba na ukor inych, spra-

vat’ sa slusSne a ohl'aduplne, neziStne pomahat’.
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Principy Yvonne Conollyovej mézeme povazovat’ za klicové ramce inkluzivnej edukacie malych

deti, ktoré¢ maja byt schopné zdiel’at’ pocit spolupatric¢nosti s ur¢itou skupinou a sicasne nacha-

dzat’ svoju identitu a pestovat’ sebaddveru aj sebatictu, aby boli schopné preukazovat’ rovnaku do-

veru a uctu vSetkym 'ud'om (podl'a Bruceovej, 1996).

Hodnoty inkluzivnej edukécie orientovanej na diet’a obsahuju tieto principy:

Rovnost’ vzdelavacich Sanci — v edukdcii su si deti rovné, maja pravo zapajat’ sa do vSetkych
¢innosti bez rozdielu podl'a svojich schopnosti a moznosti, zazivat’ v nich radost” a tspech.
Edukicia orientovana na diet’a — edukacia sa prisposobuje (,,$ije na mieru®) dietat'u s dosled-
nym uplatilovanim individualneho pristupu tak, aby dieta v edukéacii prosperovalo, kultivovalo
a osamostatiiovalo sa do najvyssej moznej miery (Brandl, 2006, podl'a Slowika, 2007).
Pozitivna orienticia na diet’a — prinaSa zmeny myslenia 'udi — od deficitného modelu dietat’a
(s chybami, nedostatkami, postihnutim) k disponovanému modelu dietata (s jeho prednostami,
kvalitami, schopnostami a moznostami), od $pecializovanej edukacie v $pecialnych materskych
Skolach k inkluzivnej edukacii v beznych materskych skolach.

Edukacia dietat’a v mieste svojho bydliska — vSetky deti by mali navStevovat’ matersku Skolu
v mieste svojho bydliska. V nej je potrebné zabezpecit’ potrebné formy pomoci.

Timova participacia Specialistov v edukacii — zarad’ovat’ rozvijajlice stratégie a programy, te-
rapeutické, podporné a napravné opatrenia priamo do edukacného procesu materskej Skoly
(Hornakova, 2006).

Adekvatne edukacné prostredie — priestorovo a materialne variabilne a podnetne vybavené cez
viaczdrojovu finan¢nu podporou.

Profesionalita pristupu pedagogickych a odbornych zamestnancov materskej Skoly. Perma-

nentné vzdelavanie a profesijny sebarozvoj zamestnancov pre zvysovanie kvality edukacie deti.

Inkluzivna edukacia sa vzt'ahuje na uspokojovanie rozmanitosti (individualnych a v tom zmysle

aj Specidlnych) vychovno-vzdelavacich potrieb deti a na podporovanie sebarozvoja kazdého die-

t’at’a, aby bolo schopné poskytovat’ podporu inym. Potreba reagovania na Specialne vychovno-vzdela-

vacie potreby sa tak rozsiruje nielen na deti so zdravotnym znevyhodnenim, ale aj na deti, ktorych re-

lativna (vymedzena hodnotami prostredia) ,,normalita“ im ich upierala rozpoznat’.

3.3 Ciele inkluzivnej edukacie

Hlavnym ciel'om inkluzivnej edukacie je uspokojovanie individudlnych potrieb kazdého diet'ata so

zabezpecenim jeho osobnostného rozvoja az po dosiahnutie osobnostnej identity, jeho socialnej integ-

racie a celkovej akceptacie. Dolezité je:

odstranit’ normativny pristup v posudzovani deti,

podporovat’ individualizovany rozvoj dietata v podmienkach skupiny,

spajat’ deti roznych ras, narodov, pohlavi, nabozenskych vyznani, zdravotného stavu, réznych
schopnosti, potrieb a zaujmov v edukac¢nom prostredi,

naucit’ dieta aktivne zit’ a spolupracovat’ s ostatnymi.
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Podla Kosovej (2007) osobnostne a humanisticky orientovana edukacia ma tri zakladné ciele:
e Podnecovat’ celostny rozvoj osobnosti diet’at’a podl'a jeho individualnych moznosti a schop-
nosti, ale najma:
= chranit’ a rozvijat’ psychické a telesné zdravie dietat’a,
= podporovat’ jeho kladné sebaponatie a samostatnost’,
= zaistit’ prilezitost a moznost’ na sebarozvijanie a ucenie,
= orientovat’ diet'a na zaujem o poznavanie a objavovanie sveta, zvedavost’,
= pestovat’ a rozvijat jeho individudlny vyraz, tvorivé schopnosti a fantaziu.
e Zoznamit’ diet’a so Zivotom v spolocnosti a naucit’ ho Zit’ spolo¢ne s ostatnymi:
= obohacovat’ socialnu skiisenost’ diet’at’a,
= rozvijat vztah dietata k okoliu — prirode, 'ud’om a spolo¢enskym hodnotam,
= rozvijat komunikativne schopnosti, spolupracu a prosocialne spravanie,
= vyychovéavat k tolerancii.
e Pripravit’ diet’a na vstup do zakladnej Skoly:
= postupne zavadzat’ do Zivota dietat’a riadené vzdelavanie so vzdelavacimi obsahmi zabezpe-
¢ujucimi skolsku pripravenost’ dietat’a,
= v pripade vyvinového alebo socidlneho znevyhodnenia zabezpecit stimulacné alebo kom-
penzaéné programy s cielom vyrovnat’ §ance znevyhodnenych deti pred vstupom do $koly,
= vybavit’ dieta primeranymi kognitivnymi, socioemocionalnymi a perceptualno-motorickymi
schopnost’ami a zru¢nost'ami na zvladnutie Skolského vzdelavania a prvotnymi kompetencia-

mi na celozivotné ucenie.

Dosiahnutie ciel'ov inkluzivnej edukacie v prvom rade stoji na prekonani predsudkov, negativneho
myslenia a postojov pedagogov k urcitym skupinam deti. Od toho zavisi, aku didaktickil koncepciu
pedagdg uplatni, aby dosiahol stanovené ciele. V neposlednom rade je inkluzia zalezitost'ou presadzo-
vania ob¢ianskych prav rodi¢ov v prospech svojich deti a nachadzania politickych mozZnosti, aby idea-

ly inkluzie dostali idedlnu podobu priamo v teréne materskych Skol.
3.4 Proces inkluzivnej edukacie

Inkluzivna edukécia sa v didaktickej rovine uskutociiuje ako zamerné a premyslené vytvaranie pri-
meranych situdcii ucenia deti v edukacnych aktivitach, v ktorych dochadza k socidlnym interakciam.
Proces inkluzivnej edukacie sa opiera o sustavu explicitnych a logicky Strukturovanych ucebnych kon-
textov (ucebnych situdcii), v ktorych ma dieta ako ,,kognitivny subjekt” moznost’ ucit’ sa v socialnej
realite. V nej by malo u dietata dochadzat’ k formovaniu a kultivovaniu jeho schopnosti, vedomosti
a hodndt tak, aby ich bolo schopné Coraz samostatnejSie ziskavat,, reflektovat’ a pouzivat’ v rozmani-

tych situaciach bezného zivota alebo v procese aktivneho ucenia.

Aktivne, ¢innostné ucenie diet’at’a ma tieto typické charakteristiky (Oravcova, 2006):
e je participativne — dietat'u neodovzdavat’ hotové poznatky a poziadavky, ale umoznit’ mu zis-
kavat ich cez vlastnu aktivitu v rozmanitych hrach, ¢innostiach, situaciach,
e je kooperativne — diet’a si ma schopnosti, vedomosti, postoje a hodnoty rozvijat’ pri spolocnych

ulohach s inymi det'mi aj dospelymi,
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o je zazitkové (skusenostné) — diet'a ma ziskavat’ mravné zazitky, sklisenosti v priamom kontakte

s l'ud’'mi aj okolitym svetom, pricom je dblezité¢ unho podporovat’ rozvoj uvedomelého preziva-

nia, reflexivne spdsobilosti v oblasti hodnotenia svojho spravania a konania,

e je kreativne — dietatu davat’ prilezitosti na uplatnenie divergentného myslenia pri zvladani

mravnych situacii dobra a zla, aby bolo schopné tvorivo riesit’ moralne konflikty, dilemy spoje-

nim racionalneho aj intuitivneho myslenia.

Aktivne ucenie deti v inkluzivnej materskej Skole ma byt’ hravé. Hranie je hlavnou ¢innost'ou a za-

mestnanim diet'at’a pocas dia. Poskytuje dietat'u zabavu, radost,, uvol'nenie, prinaSa mu pocit slobody.

Diet’a sa v hre uci, osvojuje si nové sposoby konania a spravania v spoluziti a spolupraci s ostatnymi.

Didaktické formy v inkluzivnej edukacii:

1. Edukacéna aktivita je organiza¢nou formou predprimarneho vzdelavania.

2. Socialne formy vychovno-vzdelavacich ¢innosti (podl'a Turka, 2004):

o Individudlna cinnost znamena, Ze sa diet'a samostatne, nezavisle od ostatnych deti hra, realizuje

urcita ¢innost’, riesi problém, tlohu. Touto organizacnou formou uditel’ vytvara dietat'u priestor
postupovat’ primeranym osobnym tempom. U¢itel’ mu v pripade potreby pomoze, poradi.
Frontdlna c¢innost' je vhodna, ak maju vsetky deti z triedy spolo¢ne realizovat’ urCitt hru, ¢in-
nost,, riesit’ ulohu, problém alebo aj viaceré naraz. Ucitel’ sicasne posobi na vSetky deti v triede,
ma ich v zornom poli, priebezne sleduje a zabezpecuje ich pozornost’ alebo aktivitu. Ttto formu
ucitel’ vyuziva najmi pri informacno-receptivnej metdde, pri problémovom vysvetlovani, roz-
pravani, uvadzani deti do tém a problémovych tloh, hier, ¢innosti.
Skupinova cinnost v triede predpoklada, ze deti realizuju hry, ¢innosti, riesia problémy a tlohy
v malych skupinach. Typickym prikladom skupinovej ¢innosti je kooperativne vyucovanie. Po-
et deti v skupine mdze byt od 2 do 6, pri¢om optimalny pocet je 4 — 5 deti.
= Zoskupovanie deti do skupin moze byt

0 spontanne — deti sa do skupin vyberu samy,

0 nahodné — ucitel’ka ndhodne urci deti do skupiny,

0 zamerné — uCitel’ka vyberie deti do skupiny podl'a urcitych kritérii.
= Cinnosti deti v ramci skupiny mézu byt':

0 nediferencované — kazdé diet'a sa spolupodiela na realizacii jednej spolo¢nej ulohy, Cin-

nosti, pricom by malo ist’ o spolo¢né riesenie,
0 diferencované — kazdé dieta realizuje inu Cast’ skupinovej ulohy, ¢innosti dbleziti pre
spolo¢ny efekt.

= Skupinova ¢innost’ sa realizuje najma pri heuristickych a vyskumnych metédach. Vhodna je

pri ulohach, ktoré maju divergentné rieSenie.

3. Diferencované vyucovanie (Turck, 2004):

Reaguje na odli$nosti deti vo vlastnostiach, schopnostiach, zdujmoch atd’.
Diferencovany pristup ucitel'a k detom znamena, Ze deti zoskupuje podla urcitych kritérii, aby
bol edukacny proces efektivny (kritériom moéze byt napr. vek, pohlavie, zaujem, Specifické

schopnosti, ucebné styly, celkové nadanie).
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e Ucitel pristupuje diferencovane (rozdielne) k detom beznej triedy. Pritom vyuZziva prostriedky
diferenciacie. Ucitel’ moze:
= menit’ pocet Gloh, ktoré deti riesia, uskutocnuju,
= menit zloZitost’ (naro¢nost’) uloh, Cinnosti deti,
* menit’ stupeil pomoci det'om pre realizacii ¢innosti,
= menit’ metddu a formu ¢innosti deti,
= uvedené prostriedky zlu¢ovat’ a kombinovat’.
e Diferencovany pristup moze ucitel realizovat’ aj tak, ze vytvori skupiny deti s r6znou naro¢nos-

tou uloh, ¢innosti podl'a ich moznosti a schopnosti a podl’a toho im aj pomaha.

Je dolezité zaujimat’ sa o didaktické aspekty inkluzivnej edukacie, aby sa realne napinala jej filozo-
fia v napredovani a vzdelavacej prosperite kazdého dietat’a. Lebeer (2006) zdoraziuje, ze ide o posky-
tovanie adekvatnej vyucby vSetkym detom pri uspokojovani ich Standardnych aj nestandardnych
potrieb.

Ulohy na zamyslenie a rozSirenie poznatkov

» Vypracujte 10 edukacnych hier pre deti, aby ziskali pozitivne skusenosti s detmi so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami a vedeli lepSie pochopit ich situaciu.

» Z odbornej literatury zozbierajte 10 edukacnych hier zameranych na posiliiovanie prosocidalneho
spravania deti a pocitu ich spolupatricnosti v inkluzivnej triede materskej skoly.

» Charakterizujte alternativne Skoly, ktoré presadzuju spolocné, inkluzivne vzdelavanie deti. Pou-

kazte na niektoré metody a podmienky, ktoré na tento ucel vyuzivaju.

Sebareflexia v téme alebo miesto pre vase myslienky

Kde som, ¢o o téme viem Kam sa chcem posunut’

Moje skusenosti a poznatky s pripravenostou | Méj nazor na inkluzivnu edukaciu
sucasnych materskych $kol na vzdelavanie v materskych $kolach je takyto:
deti so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi
potrebami su tieto:

Ako ufitel’ predprimarneho vzdelavania mam | Myslim si, Ze ako u¢itel’ predprimarneho
disponovat’ tymito kompetenciami: vzdeldvania v inkluzivnej materskej Skole

musim mat’ rozSirené kompetencie v oblasti:
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Realita alebo kde sa nachadzame

4 DETI SO SPECIALNYMI VYCHOVNO-VZDELAVACIMI
POTREBAMI

K idealnemu stavu inklizie sa mézeme priblizovat’, ale nemozeme presne urcit’, kedy a ¢i vobec
v podmienkach nasho Skolstva nastane. Vizia inkluzivnej edukacie zobrazuje idealny stav, ktory sme-
ruje postupné napredovanie vo vychove a vzdelavani. V prvom desatroc¢i 21. storocia st evidentné ur-
Cité posuny a to najmé v deklarovani niektorych jej hodnot v legislativnych dokumentoch. Aka je vSak
skutocnost’ (realita) inkluzivnej edukacie v materskych $kolach, to mézu posudit’ uitelia, deti a ich ro-
di¢ia cez vlastné skusenosti aj preukazat’ objektivne vyskumné zistenia. Nasledujuce texty preto dekla-
ruju fakty vyplyvajace z legislativy a Statneho kurikula predprimarneho vzdelavania tak, aby ich Cita-
tel mohol porovnat’ s idealmi inklazie, posudit’ a vytvorit’ si vlastny nazor o tom, do akej miery
a v akych oblastiach je inklazia v nasich materskych $kolach viziou alebo realitou.
Zakon €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (§ 144 ods. 1, 2, 3) uvadza, ze kazdé diet’a ma
pravo na:
e rovnopravny pristup k vzdelaniu,
e Dbezplatné vzdelanie pre 5-rocné deti pred zaciatkom plnenia povinnej Skolskej dochadzky v ma-
terskych skolach,
e vzdelanie v $tatnom a materinskom jazyku v rozsahu ustanovenom tymto zakonom,
¢ individualny pristup respektujuci jeho moznosti a schopnosti, nadanie a zdravotny stav v rozsa-
hu ustanovenom tymto zakonom,
e uctu k jeho vierovyznaniu, svetondzoru, narodnostnej a etnickej prislusnosti,
e vychovu a vzdelavanie v bezpe¢nom a hygienicky vyhovujlicom prostredi,
e organizaciu vychovy a vzdelavania primeranu jeho veku, schopnostiam, zaujmom, zdravotnému
stavu a v stilade so zasadami psychickej hygieny,
e uctu k svojej osobe a na zabezpecenie ochrany proti fyzickému, psychickému a sexualnemu nasiliu,
¢ na individualne vzdelavanie za podmienok ustanovenych tymto zakonom (podla § 24).
Diet’a so $pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami ma okrem tychto prav platnych pre vsetky
deti v materskej Skole pravo pouzivat’ pri vychove a vzdelavani:
e Specialne didaktické a kompenzacné pomdcky,
e posunkovl rec, ak je nepocujuce,
e nahradné sposoby dorozumievania, ak ma narusent komunikaéna schopnost’ (Statny vzdelavaci
program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie, 2008).
V Statnom vzdelavacom programe ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie (2008) sa d’alej pie, Ze podl'a
individualnej potreby konkrétneho diet'ata vyplyvajicej z odbornej diagnostiky sa povazuje za dolezité:
e vcasna Specidlnopedagogicka, psychologicka diagnostika,

e vychova a vzdelavanie podla individudlneho vychovno-vzdelavacieho programu,
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¢ individualna a skupinova praca s dietatom,

e pouzivanie Specialnych metod a foriem vyucovania,
e zaradenie Specifického obsahu,

e aplikacia alternativnych foriem komunikacie,

e Uzka spolupraca s rodi¢mi,

e Specificky a Specialny pristup.

Podrl'a Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie (2008, s. 32) je ma-
terskd Skola vychovno-vzdelavacia institucia, v ktorej st vytvarané Specifické podmienky na tuspesné
vzdelavanie a uspokojovanie $pecialnych vychovno-vzdelavacich potrieb deti. Dieta so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami je diet’a, u ktorého je potrebné zabezpecit’ d’alSie zdroje na podporu
efektivnej vychovy a vzdelavania. Pod ,,d’al$imi zdrojmi* sa rozumeju podmienky, ktoré je potrebné
zabezpetit' navyse okrem typickych podmienok pre vzdelavanie deti. Specidlne vychovno-vzdelava-
cie potreby vyplyvaju zo zdravotného znevyhodnenia alebo nadania alebo vyvinu dietata v socidlne
znevyhodnenom prostredi a st u diet’at’a diagnostikované skolskym zariadenim vychovného pora-
denstva a prevencie. Specialnou vychovno-vzdelavacou potrebou je poziadavka na tipravu obsahu,
foriem, metod, prostredia a pristupov vo vychove a vzdelavani pre dieta. Pri zohl'adiiovani Special-
nych vychovno-vzdelavacich potrieb diet'ata sa zabezpeci jeho rovnocenny pristup k vzdelavaniu, pri-
merany rozvoj osobnosti, ako aj dosiahnutie primeraného stupiia vzdelania a zaclenenia do spolo¢nosti.

V zékone €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani sa v § 22 uvadza, Ze diet’a so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami je spravidla:

e diet’a so zdravotnym znevyhodnenim:

= 50 zdravotnym postihnutim, konkrétne s mentalnym postihnutim, sluchovym postihnutim,
zrakovym postihnutim, telesnym postihnutim, naruSenou komunika¢nou schopnost'ou, autiz-
mom alebo d’al$imi pervazivnymi vyvinovymi poruchami alebo viacndsobnym postihnutim,

= chor¢ alebo zdravotne oslabené, teda s ochorenim, ktoré je dlhodobého charakteru, alebo die-
ta, ktoré sa vzdelava v Skolach pri zdravotnickych zariadeniach,

= svyvinovymi poruchami, t. j. s poruchou aktivity a pozornosti alebo vyvinovou poruchou
ucenia,

= s poruchou spravania, ked’ ma narusené funkcie v oblasti emocionalnej alebo socialnej, ok-
rem dietata s vyvinovymi poruchami,

e diet’a zo socidlne znevyhodneného prostredia zijice v prostredi, ktoré vzhl'adom na socialne,
rodinné, ekonomické a kultirne podmienky nedostato¢ne podnecuje rozvoj mentalnych, volo-
vych, emocionalnych vlastnosti dietat’a, nepodporuje jeho socializaciu a neposkytuje mu dosta-
tok primeranych podnetov pre rozvoj jeho osobnosti,

e diet'a s nadanim, ktoré ma nadpriemerné schopnosti v intelektovej oblasti, oblasti umenia
alebo Sportu, alebo v tychto oblastiach dosahuje v porovnani s rovesnikmi mimoriadne vykony

a prostrednictvom vychovy a vzdelavania sa jeho nadanie cielene rozvija.

V materskej Skole je mozné okrem tychto skupin deti rozliSovat’ aj d’alSie. Napriklad deti z narod-
nostnych a etnickych minorit, bilingvalneho jazykového prostredia, iného sociokultiirneho zazemia,

nabozenského vyznania ap. Tieto deti si rovnako zasluhuju pozornost’ a vhodné edukacné vedenie.
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Materska Skola je multikultirnym prostredim, kde sa vzdelavaju aj deti cudzincov (§ 146 zako-
na ¢. 245/2008 Z. z.).

Vyhodami spolo¢nej vychovy a vzdelavania rozmanitych deti v materskej skole je, ze sa ucia vza-
jomnej tolerancii a spravaniu, ktoré re$pektuje odli$nost’ a neporusuje prava inych. Deti ziskavaju sku-
senosti s readlnym l'udskym svetom, ktory je typicky psychickou, fyzickou aj hodnotovou rozmanitos-
tou jednotlivcov, ucia sa slobode aj zodpovednosti, solidarite a slu$nosti v podmienkach spoluzitia
a spoluprace s inymi, jedine¢nymi a slobodnymi osobnostami (Metodika predprimarneho vzdelavania,
2011).

4.1 Podmienky predprimarneho vzdelavania deti so Specialnymi vychovno-

-vzdelavacimi potrebami

Podmienky predprimarneho vzdelavania dietata so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
v materskej $kole (Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie, 2008) su predo-
vSetkym:

e personalne, ktoré sa vztahuju na ucitel'a predprimarneho vzdelavania, Specialneho pedagoga,
Skolského $pecialneho pedagodga, logopéda, terapeuta, asistenta ucitel’a, Skolského psychologa,
niz§i pocet deti v triede, vzdelavanie ucitel'ov a iné,

e materialne, ked’ ide o zabezpecenie Specialnych edukacnych pomécok, kompenzaénych pomo-
cok, pristrojov, upravy prostredia (napr. bezbariérovy pristup) a iné,

e financné, ako zaklad na zabezpeCenie $pecialnych materidlnych, odbornych a personalnych

podmienok.
Personilne podmienky

Komplexnt starostlivost’ vo vychove a vzdelavani dietata so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami v materskej Skole zabezpecuju:

e pedagogicki zamestnanci,

e odborni zamestnanci,

e rodiCia a zakonni zastupcovia.

V materskych $kolach mozu posobit aj pedagogicki asistenti. (Statny vzdelavaci program ISCED 0
— predprimarne vzdelavanie, 2008)

Timovy pristup v predprimarnom vzdelavani dietat’a so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potre-
bami je nenahraditel'ny, ale v podmienkach sucasnych materskych $kél malo efektivny. V teréne ma-
terskych skol je trvaly nedostatok odbornych zamestnancov. Riaditelia materskych $kol sice maju
legislativnu oporu v ich zapajani do eduka¢ného procesu a pomoci detom, ale tuto ¢asto nesleduje fi-
nanéna podpora zo strany $tatu a zriad'ovatel'ov. Dalej su preto opisané jednotlivé pozicie zamestnan-
cov s ohl'adom na legislativu, v zmysle ktorej je mozné v materskej Skole zabezpeCovat’ komplexnu

starostlivost’ o deti so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.
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Pedagogicki zamestnanci

Medzi pedagogickych zamestnancov materskej Skoly patri u€itel’ predprimarneho vzdelavania, ria-
ditel, pedagogicki asistenti, ktori prispievaji k celostnému rozvoju osobnosti dietat’a prostrednictvom
Skolskych a individualnych edukaénych programov.

Triedny uditel’ utvara podmienky pre dieta so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
v spolupraci so zakonnym zastupcom dietat’a, ostatnymi zamestnancami materskej $koly, v§eobecnym
lekarom pre deti a dorast a prislusnym skolskym zariadenim vychovného poradenstva a prevencie. Za-
konnym zastupcom poskytuje pedagogické poradenstvo (vyhlaska MS SR &. 308/2009 o materskej
skole).

U¢itel’ uskutociuje efektivnu vychovu a vzdelavanie pre vsetky deti v triede. Je profesionalom,
s osobnostnymi aj odbornymi kvalitami. Vedomosti, schopnosti a zru¢nosti, ktoré ma, sluzia na pod-
poru komplexného rozvoja a kultivaciu osobnosti dietata. Empaticky, zodpovedne a optimisticky ov-
plyviuje svojim spravanim svoje okolie. Ochotne spolupracuje a kooperuje v time, spolupodiel’a sa na
tvorbe, realizacii a hodnoteni individudlneho vychovno-vzdelavacieho programu dietata, vSemozne sa
usiluje, aby boli potreby dietat’a reSpektované a uspokojované.

Pedagogicky asistent (asistent ucitel’a) je pedagogicky zamestnanec, ktory sa podl'a poziadaviek
ucitela podiel’a na uskutocnovani skolského vzdelavacieho programu materskej skoly, najmé utvara-
nim rovnosti prilezitosti vo vychove a vzdelavani. Detom so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami poskytuje asistenciu pri prekonavani architektonickych, informacnych, jazykovych, zdra-
votnych, socidlnych alebo kultarnych bariér (Zakon o pedagogickych zamestnancoch a odbornych

zamestnancoch).

Odborni zamestnanci

Odborni zamestnanci na zéklade komplexnej diagnostiky uskuto¢iiuju Specialny pristup k detom so
$pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami podl'a ich edukacnych potrieb napr. skupinové logope-
dické a rehabilita¢né aktivity, cvicenia na spravne drzanie tela, ozdravné programy, rozvojové progra-
my pre deti s odlozenou skolskou dochadzkou, $pecialnopedagogické intervencie v prevencii poruch
ucenia a spravania, umelecké, jazykove, matematické, pohybové aktivity pre nadané deti, rehabilitaciu
zrakovych funkcii u deti so zrakovym postihnutim atd’.

Terénny Specidlny pedagég je zamestnancom Centra Specialnopedagogického poradenstva. Vyko-
nava poradensku, preventivnu, vychovno-vzdelavaciu a metodicku ¢innost’ spravidla v §kole, rodine;
dalSie Cinnosti vykonava spravidla v centre Specialnopedagogického poradenstva. Poskytuje Special-
nopedagogické poradenstvo a konzultacie pedagogickym zamestnancom a zakonnym zastupcom deti.

Skolsky $pecialny pedagég je kmetiovym zamestnancom materskej $koly. Metodicky je usmertio-
vany z Centra $pecidlnopedagogického poradenstva. Vykonava odborné ¢innosti v ramci $pecialnope-
dagogického individualneho, skupinového alebo hromadného poradenstva a intervencie detom s men-
talnym, sluchovym, zrakovym, telesnym postihnutim, naru$enou komunika¢nou schopnostou,
autizmom alebo d’al§imi pervazivnymi vyvinovymi poruchami, viacndsobnym postihnutim, chorym
alebo zdravotne oslabenym detom, detom s vyvinovymi poruchami a poruchou spravania. Poskytuje
Specialnopedagogické poradenstvo a konzultacie zakonnym zastupcom deti, zamestnancom materske;j

Skoly. Pripravuje podklady pre odbornych zamestnancov poradenskych zariadeni.
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Psycholog je zamestnancom Skolského zariadenia vychovného poradenstva a prevencie. Odborné
¢innosti moze uskutocnovat’ aj priamo v materskej $kole. Realizuje psychologicku diagnostiku, indivi-
dualne, skupinové alebo hromadné psychologické poradenstvo, psychoterapiu, prevenciu a intervenciu
u deti s osobitnym zretel'om na proces vychovy a vzdelavania v materskej $kole, vykonava aj odborné
¢innosti psychologického poradenstva v oblasti rodinnych, partnerskych a d’alsich socialnych vztahov.
Psycholog poskytuje psychologické poradenstvo a konzultacie zakonnym zastupcom a pedagogickym
zamestnancom.

Skolsky psycholég je zamestnancom materskej $koly. Realizuje orientaénu psychologicka diag-
nostiku, individualne, skupinové a hromadné psychologické poradenstvo, psychoterapiu, prevenciu
a intervenciu u deti s osobitnym zretelom na proces vychovy a vzdelavania v materskej skole, vyko-
nava aj odborné Cinnosti psychologického poradenstva v oblasti rodinnych, partnerskych a d’alsich
socialnych vztahov. Poskytuje psychologické poradenstvo a konzultacie zakonnym zastupcom a peda-
gogickym zamestnancom. Pripravuje podklady pre odbornych zamestnancov poradenskych zariadeni.

Logopéd zabezpecuje v materskej Skole individualnu logopedicku starostlivost. Je kmenovym
zamestnancom zariadenia vychovnej prevencie a poradenstva. Vykondva odborné Cinnosti s detmi
v ramci logopedickej intervencie (diagnostiky, terapie, prevencie). Poskytuje logopedické poradenstvo

a konzultacie zakonnym zastupcom deti a pedagogickym zamestnancom.

Rodic¢ia a zakonni zastupcovia diet’at’a

Predprimarne vzdelavanie dietata so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami sa moze usku-
tocnovat’ so suhlasom riaditel’ky materskej Skoly aj s priamou ucastou zdkonnych zastupcov vo vychove
a vzdelavani (Skolsky zakon). Rodi¢ svojmu dietatu poskytuje individudlnu pomoc a starostlivost,
asistuje mu pri podavani liekov, stolovani, hygiene, obliekani, mobilite a inych potrebnych tkonoch.

Rodic¢ia moézu s dietatom dochadzat’ za sluzbami do r6znych zariadeni okrem materskej Skoly pod-
l'a terapeutickych indikacii Specialistov v zdravotnictve alebo odporuc¢ani odbornych zamestnancov
v Skolstve.

Ucitel’ vo vztahu k rodi¢om:

e rodicov vnima ako rovnocennych partnerov vo vychove a vzdelavani dietat’a,

e srodimi si vytvara vztah zalozeny na vzdjomnom reSpekte, dovere, otvorenosti, a zdiel'anej

zodpovednosti za vychovu a vzdelavanie diet’at’a,

e uvedomuje si, ze rodicia nesu hlavnu zodpovednost’ za diet’a a jeho vychovu a maju pravo spolu-

podiel’at’ sa na vSetkom, ¢o sa v triede a materskej Skole deje, a to podl'a dohodnutych pravidiel,

e umoziuje rodicom do materskej Skoly prichadzat’, vidiet' a pocut’ vlastné dieta v suvislostiach,

ktoré sa vytvaraju pri najroznejsSich aktivitaich (Kotatkova, 2008).

Rodic¢ia a zakonni zastupcovia dietata maju prave oboznamit sa so vzdelavacim programom
materskej Skoly aj s individualnym vychovno-vzdelavacim programom dietata (§ 94 ods. 1 pism. b)
bod 2 Skolského zakona).

Rodicia a zakonni zastupcovia dietata maju povinnost’ informovat’ materskil Skolu o zmene zdravot-
nej sposobilosti svojho dietat’a, jeho zdravotnych problémoch alebo inych zdvaznych skutocnostiach,
ktoré by mohli mat’ vplyv na priebeh vychovy a vzdeldvania (§ 144 ods. 7 pism. d) Skolského zikona).

Prava a povinnosti rodicov a zakonnych zastupcov sa zapracuvaju do Skolského poriadku
materskej $koly (§ 153 ods. 1 pism. a) Skolského zdkona).
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Materialne podmienky

Pre deti so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami sa v materskej Skole zabezpecujii mate-
ridlne a priestorové podmienky, ktoré napomahaju ich efektivnej edukécii a optimalnemu (seba)rozvo-
ju, prispievaju k spokojnosti a pohode vsetkych, v edukacii zucastnenych deti. Ked'ze su financne
naro¢né predpoklada sa, ze budu k dispozicii aj ostatnym detom v materskej skole.

Materialne podmienky v predprimarnom vzdelavani sa Specialne prisposobuji:

¢ individualnym potrebam, rozvojovym moZnostiam a schopnostiam deti,

e skupinovym potrebam deti s rovnakym druhom postihnutia alebo narusenia.

Vzhl'adom na $pecializované vybavenie a priestory materska Skola profiluje edukacné sluzby, pe-
dagogicku a odbornu starostlivost’ o deti:

e s mentalnym postihnutim,

¢ sluchovym postihnutim,

e zrakovym postihnutim,

e telesnym postihnutim,

e choré a zdravotne oslabené,

e s narusenou komunika¢nou schopnostou,

e s autizmom alebo d’al§imi pervazivnymi vyvinovymi poruchami,

e s viacnasobnym postihnutim.

Vsetky d’alej vymedzené materidlne a priestorové podmienky predprimarneho vzdelavania jednotli-
vych skupin deti treba povaZzovat’ za zakladné. V §tatnych vzdelavacich programoch pre deti so zdra-
votnym znevyhodnenim (2009) s oznacené ako povinné. Podl'a finan¢nych podmienok (zriad’ovatel’a,
materskej skoly, zakonnych zastupcov) su zabezpeCované aj iné, Specializované pomocky, vybavenie
a priestory urcené na uspokojovanie jedine¢nych, a v tom zmysle i Specialnych, vychovno-vzdelava-

cich potrieb dietata.

Specializované materialne podmienky v predprimarnom vzdelavani deti s mentilnym postihnutim
Materialno-technické vybavenie:

o detska a odborna literatura,

e ucebné a kompenzacné pomocky,

e telovychovné nacinie a naradie,

e hudobné nastroje,

e didakticka a audiovizualna technika,

e suchy bazén,

e prebalovacie pulty,

e bezbariérovy pristup, schodolez.
Priestorové podmienky:

¢ logopedické pracovisko s programovym vybavenim a didaktickymi pomockami,

e triedy, spalne, jedalen, Skolsky dvor, zahrada,

e tvorivé dielne s vybavenim,

e terapeutickd miestnost’ (na arteterapiu, dramatoterapiu, muzikoterapiu, orofacidlnu terapiu a iné)

(podrobnejsie Statny vzdelavaci program ISCED 0 pre deti s mentalnym postihnutim, 2009).
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Specializované materiilne podmienky v predprimarnom vzdelivani deti so sluchovym postih-

nutim st v Statnom vzdelavacom programe ISCED 0 pre deti so sluchovym postihnutim (2009, s. 70)

vymedzené stru¢ne a velmi vSeobecne spdsobom ,,materidlno-technické a priestorové zabezpecenie

podporuje rozvijanie komunika¢nych, reedukaénych a kompenzaénych kompetencii dietat’a so slucho-

vym postihnutim®.

Specializované materialne podmienky v predprimarnom vzdelavani deti so zrakovym postih-

nutim maju podporovat’ najma:

celkovu pohodu deti,
Specialnopedagogicku rehabilitaciu,
rozvoj zrakového vnimania a kompenzacnych Cinitel'ov,

samostatnost’ deti v priestorovej orientacii a pohybe.

Materialno-technické vybavenie ma spiiiat’ poziadavky zrakovej hygieny, podporovat’ rozvijanie

zraku u deti slabozrakych a ¢iasto¢ne vidiacich a zdokonalovat’ kompenza¢né mechanizmy u deti ne-

vidiacich. (Statny vzdelavaci program ISCED 0 pre deti so zrakovym postihnutim, 2009)

Specializované materialne podmienky v predprimarnom vzdelavani deti s telesnym postihnu-

tim sa vztahuju na interiér aj exteriér materskej Skoly.

Interiér:

hracky (interaktivne, manipulacné a iné),

kompenza¢né pomocky,

Specidlne pomocky na rozvoj grafomotoriky,

Specialne stoli¢ky (Aris) fixujtce telo pri sedeni diet’at’a,

lezadla (detské postiel’ky, matrace na polohovanie),

drzadla na pomoc pri osobne hygiene,

invalidné voziky a Specialne kociky, choditka, barly a iné pomocky indikované lekarmi,

hrové a pracovné kutiky s vol'nym pristupom pre voziky.

Exteriér:

bezbariérovy pristup,
rampy s protiSmykovou povrchovou tipravou,

drzadla (Statny vzdelavaci program ISCED 0 pre deti s telesnym postihnutim, 2009).

Specializované materiilne podmienky v predprimarnom vzdelivani deti s naru$enou komu-

nika¢nou schopnostou su v Statnom vzdeldvacom programe ISCED 0 (2009) vymedzené ispornym

a nekonkrétnym spdsobom v troch oblastiach:

triedy pre rozvoj poznavacich procesov a rozvoj psychomotorickych, zmyslovych, rytmicko-po-
hybovych schopnosti a komunika¢nych spdsobilosti,

triedy vybavené viacicelovym nabytkom s priestorom na relaxaciu a nenarocnu pohybovu akti-
vitu,

priestory na pripravné prace ucitel'a a logopéda, priestory na ulozenie pomdcok.
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Specializované materiilne podmienky v predprimirnom vzdelivani deti s autizmom alebo
d’al§imi pervazivnymi vyvinovymi poruchami st len zakladné:

e triedy vybavené viacicelovym vySkovo nastavitelnym nabytkom, s priestorom pre relaxaciu
a nendro¢nu pohybovu aktivitu,

e triedy pre vzdelavacie oblasti vybavené Specialnym nabytkom a didaktickymi pomockami,

e bezpodnetova miestnost’,

e Struktirované priestory na individualne vzdelavacie aktivity deti,

e priestory na telovychovné aktivity sbezpeénym povrchom, naradim a nadinim. (Statny
vzdelavaci program ISCED 0 pre deti s autizmom alebo d’al$imi pervazivnymi vyvinovymi
poruchami, 2009)

Specializované materialne podmienky v predprimarnom vzdelavani chorych a zdravotne os-
labenych deti maju pozitivne ovplyviiovat’ osobnost’ diet'at’a, uspokojovat’ jeho psychické, citové a te-
lesné potreby. K nim patria:

e hracky,

e 3pecialnopedagogické pomocky,

e kompenzacné a rehabilitacné pomdcky,

e pristroje indikované k liecbe dietat’a,

e Specialne stolicky, invalidné voziky, lezadla,

e bezbariérovy pristup,

e priestor na pohybové aktivity a hry,

e priestor na zdravotné cviCenia, rehabilitacné programy a programy Specialnopedagogickej

starostlivosti (Statny vzdelavaci program ISCED 0 pre deti choré a zdravotne oslabené, 2009).

Specializované materialne podmienky v predprimarnom vzdelavani hluchoslepych deti su
v Statnom vzdeldvacom programe ISCED 0 (2009) rozélenené a charakterizované rovnako ako v Stat-

nom vzdelavacom programe ISCED 0 pre deti s mentalnym postihnutim (2009).

Finan¢né podmienky

Financovanie materskych §kol a Specifika financovania vychovy a vzdelavania deti so Speciadlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami rieSi zdkon ¢. 597/2003 Z. z. o financovani zékladnych S$kol,
strednych §kol a Skolskych zariadeni. V § 4 sa za Specifikd povazuji naklady na:

a) dopravu ziakov podl'a osobitnych predpisov,

b) na mzdy a platy asistentov ucitel’a pre ziakov so zdravotnym znevyhodnenim alebo nadanim.

Na zaklade ziadosti zriad’ovatela o pridelenie financnych prispevkov na financovanie Specifik vo
vychove a vzdelavani Ministerstvo Skolstva SR prideli zriadovatel'ovi verejnej Skoly finan¢né pros-
triedky podla:

a) poctu deti so zdravotnym znevyhodnenim alebo nadanim,

b) stupna a miery postihnutia deti so zdravotnym znevyhodnenim,

c¢) skutocnosti, ¢i boli zriadovatel'ovi skoly pridelené financné prostriedky v predchadzajicom ka-

lendarnom roku,
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d) bariér, ktoré dieta nedokaze prekonat’ bez pomoci z dovodu zdravotného znevyhodnenia, pri-
¢om za bariéry sa povazuji najmé dorozumievacie tazkosti, problémy s orientaciou v priestore,
stavebné prekazky a neschopnost’ adaptacie.

V § 4 e) tohto istého zakona sa upresiuju aj podmienky financovania nakladov na deti zo socialne

znevyhodneného prostredia.
4.2 Individualny vychovno-vzdelavaci program

Podla § 7 ods. 5 Skolského zakona plati: ,,Ak $kola vzdelava za¢lenené deti so $pecialnymi vy-
chovno-vzdelavacimi potrebami, vytvara pre ne podmienky prostrednictvom individualneho vzdelava-
cieho programu alebo prostrednictvom vzdeladvacich programov urc¢enych pre skoly, ktoré vzdelavaju
deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.*

Individualny vychovno-vzdelavaci program sa vypracuva, prehodnocuje a aktualizuje v rozsahu
$pecidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb konkrétneho dietata. Vypractva ho triedny ucitel’ v spo-
lupréci so $pecialnym pedagdégom a podla potreby s d’alSimi, do pripadu dietata zainteresovanymi
odbornikmi. Délezité je, aby sa o individudlnom vychovno-vzdelavacom programe dietat’a pravidelne
viedli konzultacie s jeho rodi¢mi a zakonnymi zastupcami.

Individuélny vychovno-vzdelavaci program obsahuje (ISCED 0, 2008, s. 33):

Zakladné informacie o dietati a vplyve jeho diagn6zy na vychovno-vzdelavaci proces.
Poziadavky na Gpravu prostredia materskej skoly a triedy.

Modifikaciu obsahu vzdeldvania.

Aplikaciu Specialnych vychovno-vzdelavacich postupov.

Specifika organizacie a foriem vychovy a vzdelavania.

Poziadavky na zabezpecenie kompenzaénych pomdcok a Specialnych u¢ebnych pomdcok.

NSk W=

Zabezpecenie servisu odbornikov — $pecialneho pedagoga, lieCebného pedagdga, psychologa,

logopéda a inych.

Individuélny vychovno-vzdelavacieho program dietata ma ucitelovi postupne odpovedat’ na
nasledujuce otazky (Turek, 2004):

e Preco diet'a vzdelavat podla IVP? (Zmysel pre konkrétne dieta.)

e O ¢om dieta ucit'’? (S akym obsahom uciva, aby ho zvladlo.)

e Ako najlepsie diet'a ucit’, aby sa najl’ahSie (na)ucilo? (Pomocou akych vhodnych metdd a fo-
riem edukacie aktivizovat’ diet'a v uceni.)

e Za akych podmienok? (V akom prostredi — legitimny ramec, odbornici, financovanie, organi-
zécia vzdelavania.)

e S akym efektom? (Aké st oCakavané vysledky, ako sa budu kontrolovat’ a hodnotit’.)

Vyhody individualneho vychovno-vzdelavacieho programu pre dieta a ucitel’a su:

e premyslenie a vytvorenie postupu a priorit edukacie a starostlivosti o dietat’a, aby boli uspoko-
jované jeho Specidlne vychovno-vzdelavacie potreby,

e zrealnenie edukacnych cielov, obsahu a prostriedkov edukacie vzh’'adom na moznosti a schop-

nosti diet’at’a,
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e sustredenie vSetkych Specifickych podmienok, ktoré si edukacia dietat’a vyzaduje,
e kooperovanie a uz§ie vztahy v time a v spolupraci s rodi¢mi a zakonnymi zastupcami (podrob-

nejsie Lang — Berberichova, 1998).

Podra § 11 ods. 10 Skolského zakona je individualny vychovno-vzdelavaci program su¢astou po-
vinnej dokumentacie individualne zacleneného dietata so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potre-
bami v materskej skole.

K dalsej dokumentacii v tejto oblasti podl'a tohto zdkona patri:

e Navrh na prijatie ziaka so Speciadlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami do Specialnej, Special-

nej materskej, zakladnej a strednej Skoly.

e Sprava zo psychologického a Specialnopedagogického vySetrenia.

e Pisomné vyjadrenie k Skolskému zacleneniu.

V procese individualizovanej edukécie dietata so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
v materskej $kole sa v § 28 ods. 12 Skolského zékona dalej pise: ,,0 zaradeni dietata so $pecialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami rozhodne riaditel’ materskej Skoly na zaklade:

e odporacania vSeobecného lekara pre deti a dorast,

e Skolského zariadenia vychovného poradenstva a prevencie,

e informovaného sthlasu zakonného zastupcu.*

Podla § 59 ods. 4 toho istého zakona riaditel’ materskej Skoly v rozhodnuti o prijati dietat’a so Spe-
cidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami méze urcit’ diagnosticky pobyt od 3 do 12 mesiacov.

Materska Skola sa v individudlnom vychovno-vzdelavacom programe dietata zaviaze len k tym
sluzbam a postupom, na ktoré redlne staci, ma na ne dispozicie, pretoze ,,vykonom prav dietata so
$pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami nemoézu byt obmedzené prava ostatnych deti, ktoré su

téastnikmi vychovy a vzdelavania“ (§ 28 ods. 13 Skolského zakona).
Ulohy na zamyslenie a rozirenie poznatkov

» Do akej miery je pre Zivot a vzdelavanie dietata vyhodou a do akej miery nevyhodou, Ze sa diag-
nostikuju a vyzdvihuju jeho Specidlne vychovno-vzdeldvacie potreby?

» Preco sa v praxi predprimarneho vzdelavania u nds niektoré deti so Specialnymi vychovno-vzdela-
vacimi potrebami vzdelavaju v beznych materskych skolach a niektoré v Specidalnych materskych
Skolach?

» Za akych podmienok je podla vas individudlny vychovno-vzdeldavaci program pre dieta prospes-
ny? Kedy moze byt len dalsou administrativnou zatazou pre ucitela, napriklad ak ma takychto de-

ti v triede viac?
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Sebareflexia v téme alebo miesto pre vase myslienky

Kde som, ¢o o téme viem

Kam sa chcem posunut’

V spolupraci s odbornymi zamestnancami
v materskej §kole sa citim pripravena/-y
v tychto oblastiach edukacie deti so
Specialnymi vychovno-vzdelavacimi

potrebami:

Vo vychove a vzdelavani deti so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami o¢akavam
tieto formy pomoci a ¢innosti odbornych

zamestnancov:

Pri tvorbe individudlneho vychovno-vzdelava-
cieho programu diet’at’a so Specialnymi

potrebami by som postupoval/a takto:

V oblasti timovej participacie vo vychove
a vzdelavani deti so Specialnymi vychovno-
-vzdelavacimi potrebami sa potrebujem
zdokonalit’ v tychto kompetenciach:
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5 PREDPRIMARNE VZDELAVANIE DETI SO
ZDRAVOTNYM ZNEVYHODNENIM

Vychova a vzdelavanie deti so zdravotnym znevyhodnenim sa uskutociiuje (ISCED 0, s. 33):

1. v skolach pre deti so zdravotnym znevyhodnenim, tieto skoly st Specialne Skoly,

2. v ostatnych Skolach:

a) v $pecialnych triedach, ktoré sa zriad'uju spravidla pre deti s rovnakym druhom zdravotného
znevyhodnenia, ¢ast’ vychovno-vzdelavacieho procesu sa moze uskuto¢novat v triede spo-
lo¢ne s ostatnymi det'mi materskej Skoly, niektoré Cinnosti méze diet'a absolvovat’ mimo
Specialnej triedy,

b) v triedach alebo vychovnych skupinach spolu s ostatnymi det'mi materskej Skoly, ak ma ta-
kéto dieta Specialne vychovno-vzdelavacie potreby, je vzdelavané podl'a individualneho vy-
chovno-vzdelavacieho programu, ktory vypraciva materska $kola v spolupraci so $kolskym
zariadenim vychovnej prevencie a poradenstva, zdkonny zastupca dietata ma pravo sa
s tymto programom oboznamit’.

Do triedy je mozné prijat’ najviac dve deti so zdravotnym znevyhodnenim, priCom sa najvyssi pocet
deti v triede znizuje o dve deti za kazdé zdravotne znevyhodnené diet'a. Do $pecialnej triedy materske;j
Skoly sa prijimaju deti spravidla s rovnakym druhom zdravotného znevyhodnenia. Do takej triedy mo-
ze byt prijaté dieta len so stthlasom zakonného zastupcu a zastupcu zariadenia po diagnostickych vy-
Setreniach zameranych na zistenie Specialnych vychovno-vzdelavacich potrieb dietata vykonanych
zariadenim vychovného poradenstva a prevencie. Rozsah vychovy a vzdelavania diet'ata v materskej
$kole pri zdravotnickom zariadeni uréi riaditel’ po dohode s osetrujiicim lekdrom (vyhlaska MS SR
¢. 308/2009 Z. z. o materskej skole).

Podrobnosti o organizacii predprimarneho vzdelavania deti so zdravotnym znevyhodnenim
sa uvadzaji vo vzdelavacich programoch pre deti so zdravotnym znevyhodnenim schvalenych
26. maja 2009 Ministerstvom Skolstva Slovenskej republiky pod ¢islom CD-2008-18550/39582-1:914:

e Vzdelavaci program pre deti s mentalnym postihnutim,

e Vzdeldvaci program pre deti so sluchovym postihnutim,

e Vzdelavaci program pre deti so zrakovym postihnutim,

e Vzdelavaci program pre deti s telesnym postihnutim,

e Vzdelavaci program pre deti s naruSenou komunikac¢nou schopnostou,

e Vzdelavaci program pre deti s autizmom alebo d’al$imi pervazivnymi vyvinovymi poruchami,

e Vzdeldvaci program pre deti choré a zdravotne oslabené,

e Vzdelavaci program pre hluchoslepé deti.

Sucastou vzdelavacich programov su ciele, obsah a podmienky vychovy a vzdeldvania jednotlivych
skupin deti so zdravotnym znevyhodnenim v materskych Skolach a Specialnych materskych skolach.

Metodika predprimarneho vzdeldavania (2011) prezentuje principy, stratégie a metédy sociali-
zécie a personalizacie dietata so zdravotnym znevyhodnenim, t. j. Specificky pristup ucitel’a pred-
primarneho vzdeldvania, ktory je v ramcoch jeho pedagogickych kompetencii. Metodika predpri-
marneho vzdelavania (podl'a Lipnickej, 2011) v principoch vychovy a vzdelavania deti so zdravotnym
znevyhodnenim zviditelfiuje niektoré myslienky inkluzie.
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Principy vychovy a vzdelavania deti so zdravotnym znevyhodnenim:

¢ Nekritizovat’, neobvinovat’ a neposudzovat’ rodicov diet’at’a za ziadnych okolnosti. Naopak,
hl'adat’ najvhodnejSie spdsoby, ako im pomahat a radit’ vo vychove a vzdelavani dietat’a. Najméa
v predSkolskom veku dietat’a sa rodiCia ucia zvladat’ situaciu jeho zdravotného znevyhodnenia.
Ziskavaju potrebné informacie, konzultuju, hI'adaji najucinnejSie moznosti starostlivosti o die-
ta. Specialistami v medicine, psychologii, pedagogike, socialnych sluzbach ale nie si. Do roly
odbornika na svoje dieta sa dostavaju postupne. Rodi¢ia spoznavaju dispozicie a orientacne aj
progndzu svojho dietata v konfrontacii svojich skiisenosti a poznania s nazormi odbornikov.
Rodicia potrebuju zo strany odbornikov porozumenie. Kazdy odbornik, ktory poskytuje sluzby
dietatu a jeho rodine, by mal poznat' fazy vyrovnavania rodi¢ov s postihnutim svojho dietata.
Za nimi su ukryté emdcie, prezivanie aj spravanie rodicov, ktoré odbornici Casto v sivislostiach
nechapu a posudzuju ich neobjektivne.

e Diagnoéza nie je ,,nalepka“, aj ked’ zarad'ovanie deti do formalnych kategorii postihnutia stale
pretrvava. Charakteristiky, ktoré sa u jednotlivych skupin deti s postihnutim zovseobecnene de-
klaruja (napr. o detoch s mentalnym postihnutim), neplatia rovnako pre vsetky deti v tejto kate-
gorii. Kazdé dieta ma autentické vnutorné aj vonkajsie rozvojové podmienky, ktoré maju byt
rozpoznané v komplexnej diagnostike. V Skolskom systéme sa deti so zdravotnym postihnutim
diferencuju na zaklade medicinskych, psychologickych alebo Specialnopedagogickych diagnéz
a prognoz. Ak sa s nimi zaobchadza necitlivo, méze to mat’ nepriaznivé uinky na ne, ich zi-
votnu perspektivu aj ich rodiny. V pedagogickej praxi je nemozné pomenovavat’ dieta diagno-
zou, deklarovat’ podrobnosti o jeho diagndéze a problémoch pred verejnostou a odbornikmi,
nezainteresovanymi do timu, ktory dietatu pomaha. Akékol'vek osobné udaje a informacie
o diet’ati maji byt’ déverné a chranené.

e Pozitivna orientacia na diet’a vyzaduje zmenu myslenia I'udi — od deficitného modelu diet’at’a
(s chybami, nedostatkami, postihnutim) k disponovanému modelu dietat’a (s jeho prednostami,
kvalitami, schopnostami a moznostami). Kazdé dieta je plnohodnotnou osobnostou, svojim
spdsobom je vynimoc¢né, s potencialom inych obohacovat’ tym, Ze je také, aké je. Seidler a Ku-
rincova (2005) medzi vynimoc¢né deti zarad'uji deti s nadanim aj postihnutim. Uznanie a obha-
jovanie hodnoty diet'ata, ktoré je schopné, sposobilé, meni obraz o jeho potencialitach. Ucitel’
tymto postojom modze vyznamne prispiet’ k zmene pohl'adu na dieta nielen v jeho okoli, ale aj
u dietat’a samého. Dieta so zdravotnym znevyhodnenim netreba prehnane ochranovat’ alebo I'u-
tovat’. LepSie je v diet’ati objavovat’ a podporovat’ redlne zdroje (seba)rozvoja, aby bolo do naj-
vys$Sej moznej miery samostatné, produktivne a emocionalne vyrovnané. Dietatu je potrebné
nenim.

¢ Empatickd komunikacia s diet’atom o jeho diagnéze je psychologicky pomerne naro¢nou za-
lezitost'ou, ktoru zvladaji predovsetkym rodicia. Su situacie, ked’ sa dieta méze pytat, alebo to
vyvstane v niektorej chvili, ked’ s nim musi ucitel’ hovorit’ o ur¢itych okolnostiach diagnozy.
Zasadou je pravdivost, jednoduchost’, zrozumitel'nost’ a taktnost’ vysvetleni, aby im diet’a poro-
zumelo, a aby ho emocionalne nezranili. Nie je vhodné, aby sa dietat’'u podali vSetky informacie
naraz. LepSie je Cakat’ a reagovat’ na priebezné otazky dietata. V rozhovore s dietatom sa treba

bud’ sustredit’ len na pritomnost’ v jeho Zivote, alebo na to, ¢o bude hned’ nasledovat’ (Kerrova,
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1997). Otazky dietata o jeho zdravotnej situacii vzdy konzultujte s rodi¢mi, aby ste dietatu
nehovorili nieco iné. Ak neviete v zhode s rodi¢mi vhodne odpovedat’, mozete dieta citlivo pri-
viest’ k tomu, aby samé odpovedalo na svoje otdzky. V rozhovore dodavajte dietat'u povzbude-
nie a nadej, bud’te optimisticki a prirodzeni. Umoznite dietatu prezivat’ radost’, uspech, prijem-
né pocity a spokojnost’ v réznych Cinnostiach a situaciach vychovy a vzdelavania. Rozpravajte
sa s dietatom o jeho pocitoch, aby bolo schopné rozpoznavat’, ako sa citi, ¢i ho nie¢o boli, ¢o
potrebuje (a pod.), a vedelo, Ze méze kedykol'vek s ucitel'om o tom hovorit.

o Akceptacia rodicov ako partnerov vo vychove a vzdelavani dietat’a je v prvom rade pocu-
vanim rodicov, ktori uz maju konkrétne skusenosti so starostlivostou o svoje dieta so zdravot-
nym znevyhodnenim. Pravidelne s rodi¢mi konzultujte o situacii diet'ata vo vopred dohodnutom
Case a v prostredi, kde nebudete ruseni. Nehovorte o diet’ati, o jeho problémoch a zdravotnom
stave pred nim, pokial’ ho nechvalite za pokroky. Snazte sa situdciu dietat’a s rodi¢mi nielen
analyzovat, ale zaroven z nej aj vyvodit isté ulohy, postupy, ktoré budete spolo¢ne vo vychove
a vzdelavani dietat’a realizovat’. Reagujte na potreby a o¢akavania rodicov, podajte im zdévod-
nenia, pokial’ ich nemézete naplnit’. O vaznych rozhodnutiach, odportac¢aniach vzdy urobte pi-
somny zdznam, do ktorého rodi¢ia napiSu svoje stanovisko. V komunikécii ucitel'a a rodica sa
vyzaduje trpezlivost a ustretovost’. Nie je prospesné robit’ nahle rozhodnutia, zdvery a podlichat’
negativnym emociam. To vzajomnu spolupracu nartisa. Rodi¢ sa moze spolupodielat’ na edu-
ka¢nom procese dietat’a v materskej $kole. Podmienky jeho participacie sa ur¢ia na stretnuti ro-
dica, uciteliek, riaditel’ky materskej Skoly a Specialneho pedagédga, pripadne psychologa, v za-
vislosti od $pecialnych vychovno-vzdelavacich potrieb diet’at’a.

Pedagogické a odborné Cinnosti s detmi so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v ma-

terskej Skole su pravidelne prehodnocované timom odbornikov a za spoluucasti rodicov. Ich vysledky

sluzia na aktualizaciu individudlnych vychovno-vzdelavacich programov deti.

Ulohy na zamyslenie a rozsirenie poznatkov

> Co si myslite, do akej miery by mal ucitel’ poznat priciny a prejavy diagnézy dietata, aby optima-
lizoval jeho vychovu a vzdelavanie v beznej triede? Aké postupy a argumenty moéze ucitel pouzit' v

procese presviedcania rodicov, aby mu sprostredkovali doverné informdcie o diagnoze dietata?

Sebareflexia v téme alebo miesto pre vase myslienky

Kde som, ¢o o téme viem Kam sa chcem posunut’

Podl’a méjho nazoru by pre deti so zdravot- Aby som mohla uplatiiovat’ Specificky pristup
nym znevyhodnenim mali byt’ v materskej k detom so zdravotnym znevyhodnenim,
Skole vytvorené tieto podmienky: potrebovala by som absolvovat’ vzdelavanie

v tychto témach:
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6 PREDPRIMARNE VZDELAVANIE DETI ZO SOCIALNE
ZNEVYHODNENEHO PROSTREDIA

Za dieta zo socialne znevyhodneného prostredia sa povazuje dieta, ktoré je znevyhodnené
chudobou alebo kultarou. V Statnom vzdeldvacom programe ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie
(2008, s. 34) sa socialne znevyhodnené prostredie definuje ako prostredie, ktoré vzh'adom na socidlne
a jazykové podmienky nedostatocne stimuluje rozvoj mentalnych, vélovych a emocionalnych vlast-
nosti dietat’a, nepodporuje jeho efektivnu socializdciu a neposkytuje dostatok primeranych podnetov
pre rozvoj osobnosti. Spdsobuje socialnu a kultarnu deprivaciu, deformuje intelektualny, mravny a ci-
tovy rozvoj dietat’a. Socidlne znevyhodnené prostredie je pre diet’a rodina, v ktore;j:

e aspon jeden zrodiCov (alebo opatrovnik) patri do skupiny znevyhodnenych uchadzacov

0 zamestnanie,

e najvyssSie ukoncené vzdelanie rodicov je zakladné alebo aspoii jeden z rodiCov nema ukoncené

zakladné vzdelanie,

e diet’a zije v neStandardnych bytovych a hygienickych podmienkach (napr. dieta nema vyhrade-

né miesto na hru, nema vlastnu postel’, nie je zavedena elektricka pripojka a pod.).

Specifickym cielom vychovy a vzdeldvania deti zo socidlne znevyhodneného prostredia je pro-
strednictvom elimindcie alebo odstranenia hendikepov vyplyvajucich zo sociadlneho znevyhodnenia

dosiahnut’ primerany rozvoj ich schopnosti tak, aby boli pripravené na $kolské vzdelavanie.

Niektoré sposoby zmierinovania socialneho znevyhodnenia deti v materskej Skole

Podla § 4 ods. 4 vyhlasky ¢. 308/2009 o materskej Skole sa deti zo socidlne znevyhodneného
prostredia zarad’uju do triedy spolu s ostatnymi det'mi. Ak samostatnu triedu tvoria len deti zo
socialne znevyhodneného prostredia, mdze byt v nej najviac 16 deti. V zmysle § 28 ods. 9 Skolského
zékona do samostatnych tried pre deti so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami nie je mozné
zaradit’ deti vylucne z dovodu, Ze pochadzaju zo socialne znevyhodneného prostredia.

V §107 ods. 1 — 4 Skolského zakona sa uvadza, Ze materska $kola vytvara pre diet’a individualne
podmienky v oblasti:

e vzdelavania podla individualneho vychovno-vzdelavacieho programu,

e TUpravy a organizacie vychovy a vzdelavania,

e TUpravy prostredia, v ktorom sa vychova a vzdelavanie uskutociuje,

e vyuzitia Specifickych metdd a foriem edukacie.

Ministerstvo Skolstva mo6ze zriad’ovatel'om materskych $kol poskytnut’ prispevok na skvalitnenie
podmienok vychovy a vzdeldvania deti zo socidlne znevyhodneného prostredia. Prispevok sa pos-
kytuje podl'a poctu deti zo socialne znevyhodneného prostredia v materskej $kole. Obsahuje dotaciu na
stravu a Skolské potreby.

Dotaciu spresiiuje vyhlaska MS SR &. 649/2008 Z. z. o uéele pouzitia prispevku na Ziakov zo
socialne znevyhodneného prostredia. V § 1 sa konkretizuje pouzitie prispevku:

e na mzdy asistentov ucitel'a, socidlne poistenie a poistné na povinné verejné zdravotné poistenie,

e na vybavenie miestnosti pre vyuCovanie didaktickou technikou, u¢ebnymi pomockami, kom-

penzaénymi pomdckami,
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na vzdelavanie v Specializovanych triedach,

a iné podla osobitnych predpisov.

Dalsou kompenzaciou socialneho znevyhodnenia diet'ata je neuhradzanie prispevku za diet'a v ma-

terskej skole, ak zakonny zastupca diet’at’a predlozi riaditel'ovi materskej Skoly doklad o tom, Ze je po-

beratePom davky v hmotnej nidzi a prispevkov k davke k hmotnej nudzi (§ 28 ods. 7 Skolského

zakona).

V edukécii deti zo socidlne znevyhodneného prostredia je vyznamnd kooperacia ucitel’a predpri-

marneho vzdelavania a asistenta ucitela. Blizsie je definovana v Metodickom pokyne ¢. 184/2003-095

schvaleného MS SR diia 6. 12. 2003 k zavedeniu profesie asistent ugitel'a pri vychove a vzdeldvani

deti aziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v predskolskych zariadeniach,

zékladnej Skole a Specialnej zakladnej Skole. V materskej Skole je mozné zamestnat’ asistenta ucitel’a

na prekonavanie jazykovych, socidlnych a kultarnych bariér deti. Podl'a Kasacovej (2008) je asistent

ucitela spdsobily na tieto tlohy a ¢innosti:

spolupracovat’ s u¢itelom v triede,

ulahCovat’ adaptaciu dietat’a zo socialne znevyhodneného prostredia na nové ucebné prostredie,
pomahat’ pri prekondvani jazykovych, kultirnych a socialnych bariér,

vykonavat’ dozor,

sprevadzat’ deti mimo triedy, pri navstevach historickych a kultarnych pamiatok, na spolocen-
skych akciach v obci a regione,

podiel’at’ sa na organizovani aktivit spoluprace s rodi¢mi,

uskuto¢novat’ navstevy rodiny a komunity, z ktorych deti pochadzajt,

spoznavat’ rodinné prostredie, sociadlne pomery, zaujmy rodi¢ov a zdravotny stav diet’at’a.

Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predpriméarne vzdelavanie (2008) uvadza niektoré dalsie

sposoby eliminovania socidlneho znevyhodnenia diet’at’a v materskej Skole:

vytvaranie podmienok na zaclefiovanie deti zo socidlne znevyhodneného prostredia do mater-
skej skoly so zasadou ,,¢im skor, tym lepSie®,

zabezpecCit' v materskej Skole asistenta ucitel’a, ktory v pripade deti zo zmieSaného narodnostné-
ho prostredia ovlada ich materinsky jazyk,

realizovat’ v materskej Skole programy na zlepSenie spoluprace s rodi¢mi deti,

zabezpecit' spolupracu s neformalnymi komunitnymi centrami, ktoré sa zaoberaju edukaciou,
vratane centier pre budice matky a matky s detmi,

pred prechodom na skolské vzdelavanie zabezpecit’ testovanie Skolskej spdsobilosti deti vylucne
centrami pedagogického poradenstva a prevencie na zaklade socidlno-kultirne vhodnych testov,
ktoré reSpektuju Specifikd v oblasti poznania a skusenosti deti zo socialne znevyhodneného
prostredia.

Vo vychove a vzdelavani deti so socialne znevyhodneného prostredia Kalhoust a Obrst (2002;

podla Hornidka, 2011) odporucaju dve intervencné stratégie:

1.

kompenzacné vzdelavanie — snaha pomoct dietatu dosiahnut’ kultirnu uroven pozadovanu
Skolskym vzdelavacim programom materskej Skoly prostrednictvom roéznych programov
v dvoch funkcidch pozitivnej diskriminéacie:

e Kkurativnej — vytvaranie takého edukacného prostredia, ktor¢ dietatu umoznuje prekonavat’

jazykoveé, sociokultirne a osobnostné znevyhodnenie,
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e preventivnej — vytvaranie rozvojovych prilezitosti pre dieta, aby bolo rovnocennym cle-
nom, partnerom v edukacii aj beznom zivote,

2. pozitivne vzdeldvanie — snaha preniknut’ do kultury a podmienok dietata zahrnutim hodnét,

vlastnosti, postojov dolezitych pre jeho kulturu do obsahu vzdelavania s diferenciaciou vyucby
a hodnotenia.

Hornak (2010) predklada d’alSie — doplnkové pristupy vychovy a vzdelavania deti zo socialne zne-
vyhodneného prostredia:

e pridelovanie primeranych uloh, ktoré si v zhode s ich najrozvinutejSimi schopnostami, aby

sa citili uspesne a boli motivované k d’alSim uloham a Cinnostiam,

e recipro¢né vzdelavanie, v ktorom deti ucia svojich kamaratov to, ¢o ovladaju, na zaklade svo-

jich rozvinutych kompetencit,

e kooperativne vzdelavanie, v ktorom deti vzajomne participujii na rieSeni spolo¢nych uloh,

skupinovych ¢innosti,

e homogénne skupiny so zameranim na rozvoj tych istych schopnosti, vedomosti, postojov

u skupiny deti, ktoré to rovnako potrebuju.

Podpora véasnej zaskolenosti deti zo socidlne znevyhodneného prostredia v materskych sko-
lach sa riesi v ramci Metodického usmernenia MS SR z 22. januara 2004 &. CD-2004-566-1:091.
V ¢lanku 2 sa podporuje zriadovanie pripravnych tried v kombindcii s priamou UCastou matiek
v pedagogickom procese v materskej Skole pri dodrziavani zékladnych pedagogickych, hygienickych
a bezpeCnostnych podmienok. Vychovu a vzdelavanie deti v materskej Skole je mozné realizovat’

v kombindcii s domacou predskolskou vychovou v spolupraci s rodi¢mi.
Ulohy na zamyslenie a rozSirenie poznatkov

»  Myslite si, Ze mozZete ucit deti, radit im, ako si maju pomahat’ v niektorych situdaciach rodinného
Zivota, ktoré vyplyvaju zo socidlneho znevyhodnenia? Ak ano, uvedte niektoré priklady.

»  Aké konkrétne sposoby pomoci a formy poradenstva rodicom by ste vyuzili, aby ste eliminovali ne-
gativne vplyvy socidalneho znevyhodnenia rodiny na psychicke a fyzické zdravie dietata?

» Je mozné v edukacnom procese vyuzit' prvky kultury a zZivotny styl rodin zo znevyhodneného
prostredia? V akych konkrétnych pripadoch?

» Aky vyznam ma pre rozvoj osobnosti dietata zo socidlne znevyhodneného prostredia pravidelna

dochddzka do materskej skoly?

Sebareflexia v téme alebo miesto pre vase myslienky

Kde som, ¢o o téme viem Kam sa chcem posunut’
Poznam tieto prejavy socialneho O kompenzaciach socialneho znevyhodnenia
znevyhodnenia deti: deti potrebujem ziskat’ eSte tieto informacie:

43




7 PREDPRIMARNE VZDELAVANIE DETI S NADANIM

Harmonicky rozvoj talentu, citov a celej osobnosti, méze byt’ podl'a Matusku (2010) zarukou zdra-
vého vyvinu dietata s nadanim. Vychova a vzdelavanie deti s nadanim si vyzaduje Specificky pristup,
met6dy, formy i obsah. Uskutoéiuje sa v materskych $kolach (Skolsky zakon, 2008) so zameranim na
rozvoj:

¢ intelektového nadania (vSeobecného a Specifického intelektového nadania),

e umeleckého nadania,

e Sportového nadania,

e praktického nadania.

Za deti s intelektovym nadanim sa v materskej Skole povazuju deti s vysoko nadpriemerne rozvi-
nutymi poznavacimi schopnostami v jednej alebo viacerych oblastiach. Deti so v§eobecnym intelekto-
vym nadanim su deti so $pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami na zaklade diagnostiky vyko-
nanej zariadenim vychovného poradenstva a prevencie (ISCED 0, 2008, s. 35).

V materskych skolach a triedach pre deti s intelektovym nadanim sa pedagogicki a odborni zamest-
nanci zameriavaju na podporovanie a rozvijanie intelektového nadania diet'at’a so zohl'adnenim rozvo-
ja celej osobnosti a na prevenciu a napravu problémovych prejavov, ktoré stvisia s intelektovym na-
danim. Vzdelavanie intelektovo nadaného dietat’a moze zabezpecovat' aj asistent ucitel’a, ak ma dieta
s intelektovym nadanim stéasne zdravotné znevyhodnenie (§ 104 ods. 7 a 8 Skolského zakona).

Deti s umeleckym nadanim dosahuju vynikajiace vysledky v oblasti vytvarného, hudobného, lite-
rarno-dramatického a tane¢ného umenia.

Deti so Sportovym nadanim sa vyrazne prejavuju svojimi vykonmi v niektorom individudlnom
alebo kolektivnom $porte.

Deti s praktickym nadanim maju vysoku Uroven manualnych zru¢nosti v konkrétnych praktic-
kych ¢innostiach.

Podl'a Metodickych pokynov na zarad’ovanie deti do Specialnych vychovno-vzdelavacich progra-
mov pre intelektovo nadanych ziakov (2005, s. 2) patria medzi typické charakteristiky intelektovo na-
danych deti:

e vyvinovy naskok pred rovesnikmi v jednej alebo viacerych kognitivnych oblastiach,

e (itanie a pisanie uz v predskolskom veku,

e skoré objavenie kalkulaénych sposobilosti,

e dobra pamit, rychlost’ a l'ahkost’ ucenia,

e vysoka intelektualna zvedavost,

e aktivita, motivacia, radost’ z objavovania nového,

o Siroké spektrum zaujmov,

e zaujmy netypické pre dany vek,

e zanietenost’ pre niektoru oblast, hlboké vedomosti dietata v tejto oblasti (dinosaury, astrono-

mia, zemepis, ZivoCichy a iné),

e schopnost’ dlhodobo sa sustredit’ na predmet svojho zaujmu,

e kladenie nezvycajnych, hraniénych otazok (¢o je za nekone¢nom, ¢o je pred zivotom),

e Dbohata slovna zasoba a dobra argumentacia,
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e potreba vymyslat,

e nekonvencnost’, kritickost’ k autoritam,

e nadpriemerné vykony v psychologickych testoch (inteligencie, tvorivosti, motivacie...).

Nie kazdé nadané dieta sa musi prejavovat vSetkymi €i aspon vicSinou tychto charakteristik.
K identifikacii, rozpozndvaniu nadanych deti treba pristupovat’ mimoriadne citlivo, s velkou davkou
tolerancie a nekonformného myslenia.

Na predprimarnom stupni vzdelavania moézu deti s nadanim ziskat pomocou modifikovanych
edukaénych metod, ktoré zodpovedaju ich Specidlnym vychovno-vzdelavacim potrebam, detailnejsie
poznatky a hlbsie porozumenie vztahom medzi nimi. KI'icové kompetencie, ktoré si maju osvojit’, st
vSak tie isté, aké si maju osvojit’ ostatné deti (ISCED 0, 2008).

V materskych $kolach (§ 103 Skolského zakona) sa vytvaraju vzhladom na druh rozvijaného
nadania podmienky:

e cdukatné — vhodnym uplatiovanim Specifickych vychovno-vzdelavacich metod a organizac-

nych foriem vyucby,

e organizacné:

0 zriadovatelom — zriad'ovanim tried a materskych $kol pre deti s nadanim,
0 materskou Skolou — vzdelavat’ dieta vo vSetkych oblastiach vzdelavacieho programu mater-
skej skoly.

Podl'a § 4 ods. 5 vyhlasky MS SR &. 308/2009 Z. z. o materskej §kole je v materskej $kole mozné
so stihlasom zriad’ovatela vytvorit’ triedy na rozvijanie nadania deti v oblasti estetickej, intelektualnej
alebo $portovej. Trieda s nadanymi det'mi sa moze vytvorit’ najviac s 12 det'mi. Na prijatie dietat’a do
tejto triedy je potrebny informovany suhlas zakonného zastupcu a vyjadrenie zariadenia vychovného
poradenstva a prevencie. V ods. 6 sa d’alej pise, Ze v triede s detmi nadanymi v Sporte s celodennou
vychovou a vzdelavanim pracuju striedavo dvaja ucitelia a jeden tréner.

Kritéria na overovanie Specialnych schopnosti, zru¢nosti alebo nadania deti vyda riaditel’ materske;j
Skoly do 1. februara. Riaditel’ materskej Skoly upravi v Skolskom vzdelavacom programe organizaciu
vychovy a vzdelavania tak, aby zohl'adnovala poziadavky a $pecifikd vychovy a vzdeldvania deti pod-
I'a druhu ich nadania (§ 105 ods. 4 a § 106 ods. 1 Skolského zékona).

Ulohy na zamyslenie a roziirenie poznatkov

» Prestudujte si v odbornej literature problematiku edukacie deti s nadanim v materskej skole. Pre-
zentujte najvyznamnejsie metody a stratégie podporujuce rozvoj osobnosti dietata s nadanim.

» Ziskajte z odbornej literatury a casopisov vhodné spdsoby pomoci detom s nadanim v rodine
a materskej Skole. Uvedte niektoré inovativne formy spoluprace rodiny a materskej Skoly v tejto
oblasti.

»  Myslite si, Ze si ucitel’ musi zdokonalovat' vedomosti a schopnosti v oblasti, v ktorej je dieta s na-

danim vynimocné?
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Sebareflexia v téme alebo miesto pre vase myslienky

Kde som, ¢o o téme viem

Kam sa chcem posunut’

Predstavte si, Ze ste ucastnikom vyberového
konania na miesto ulitel’a materskej Skoly, na
ktorom vam vel’mi zaleZi. Aké argumenty by
ste pouzili na otazku riaditel’a: ,,4ko by ste
v edukacnom procese rozvijali diet’'a s nada-

nim?“

AKky je vas$ nazor na tvrdenie, Ze na vychovu
a vzdelavanie deti s nadanim ucitel’ potrebuje

absolvovat’ rozSirujuce studium?
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ZAVER

V sticasnosti predprimarneho vzdelavania deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami je
mozné registrovat’ niektoré protiklady, o ktorych je vhodné premyslat’ a zaroven z nich hl'adat’ vycho-
diska:

e Hodnoty inklizie v teorii a praxi verzus v legislativne ur¢ené formalne postupy integracie na

zéklade diagnostickej selekcie a kategorizacie.

e Legislativna a kurikularna ustretovost’ pre aplikaciu myslienok inkluzivnej edukacie verzus fi-

nan¢né poddimenzovanie tejto ustretovosti.

e Teoretické idealy inkluzie verzus (ne)ochota zriadovatelov, pedagogickych a odbornych za-

mestnancov napliiiat’ ich v praxi.

e Edukécia s predsudkami a negativnymi postojmi v rodinach verzus vyvinovo prirodzené, poma-

hajice konanie a spravanie jedine¢nych deti v materskych Skolach.

o Ainé

Vo vychove bez predsudkov anegativnych postojov st deti schopné vzajomne sa tolerovat,
pomahat’ si, spoloCne sa hrat’ a konat’. V tomto obdobi ,,socidlnej Cistoty* su viac nez v ktoromkol'vek
inom obdobi schopné ucit’ sa inklizii, ziskavat’ presvedCenie o hodnotach inakosti, vzajomnosti a spo-
lupatri¢nosti. To kladie vysoké naroky na profesionalitu ucitel’a aj kvalitu a dostupnost’ odbornych slu-
zieb priamo v materskej Skole. Preto v inkluzivnej edukacii nejde o ¢iastkové rieSenia, zivelnost’ ¢i ha-
senie naliehavych situacii spojenych so vzniknutymi problémami. Ide o zmenu filozofie a fungovania
materskej Skoly ako institlcie, v ktorej bude rozvijané a vzdelavané kazdé dieta jemu najvhodnejSim
spdsobom v ciel'och a obsahu predprimarneho vzdelavania.

O tom, aka bude sucasnost’ a buducnost’ inkluzivnej edukacie deti, mozu rozhodovat’ viaceré sub-
jekty. V dospelosti aj terajsSie deti, ktoré sa mézu uz v ranom detstve naucit’ zit’ a kooperovat’ s rozma-
nitymi osobnostami, pretoze nejde vzdy len o objektivne skutocnosti. Vplyv subjektivneho prezivania
vzt'ahu, tolerancie a aktivnej podpory inakosti 'udi (znevyhodnenia, postihnutia, kultiary, vierovyzna-
nia ap.) moZu vyznamne ,,stvarnovat, prispdsobovat™ objektivne skuto¢nosti najmi u kompetentnych,
ktori maju pravo rozhodovat. V kone¢nom dosledku ide o inkluzivne vzdelavanie ¢loveka pre inklu-

zivny zivot a presvedcenie.
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Priloha
Dotaznik o humanizacii materskej Skoly

Dotaznik umoziuje reflektovat’ aktualny stav materskej skoly v priestore dvoch polarit humanistic-
kej a tradi¢nej materskej Skoly. Administrator dotaznika zakrazkuje Cislo charakteristického znaku,
ktorého obsah v pedagogickej praxi materskej Skoly pozoruje alebo preziva. Kazdé zakrizkované Cislo
predstavuje 1 bod.

Pri vyhodnocovani dotaznika administrator scita body v oboch riadkoch:

L 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11, 12

Pocet bodov ........... Humanisticky orientovana materska skola.
1L 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22

Pocet bodov .......... Tradi¢na materska Skola

Vyssi pocet bodov pomdze urcit’, ktory typ materskej Skoly prevazuje.

Dotaznik o humanizacii materskej $koly

I. Humanisticka materska Skola II. Tradiéna materska Skola

1. Cielovéa a obsahova modifikacia v orientacii 13. Uniformita cielov a obsahu edukacie bez

na celostny rozvoj jedinecnej osobnosti ohladu na individualne rozvojové zdroje
dietat’a. dietat’a.

2. Vyucba ako permanentna interakcia 14. Vyucovanie ako permanentné odovzdavanie
a komunikacia ucitel'a a dietata v procese informacii a prezentovanie hotovych
vyvazeného (teba)ucenia a (seba)ucenia. poznatkov v procese dominancie ucitel'ovho

ucenia.

3. Zameranost cielov na nonkognitivny rozvoj | 15. Zameranost cielov na kognitivny rozvoj

osobnosti dietat’a. osobnosti diet'at’a.

4. Nedirektivny pristup ucitel'a podporujtici 16. Direktivny pristup ucitel'a k dietatu
pol'udstenie dietata v priaznivych vztahoch presadzujuci disciplinu a zvonka riadenu
a socialnej klime. kontrolu nad dietatom.

5. Ucitel’ prejavuje pred detmi svoje city, 17. Ucitel je vo vzt'ahu k dietatu formalny,
v spravani je autenticky a empaticky, snazi sa udrzat’ si autoritu, zachovat’ poriadok
nekrici, k detom je uprimny a otvoreny. a disciplinu, niekedy na deti krici, casto

zvysuje hlas, deti pouca.

6. Zameranost' na produkciu — reSpektovanie 18. Zameranost na reprodukciu —
chyb a nedostatkov, tolerovanie identifikovanie a korigovanie chyb vo
individualnych poznéavacich postupov, vykonoch dietat’a v zmysle spravnosti
odlisnych myslienok, nazorov a postojov. a dokonalosti.

7. Prisposobovanie organizécie ¢innosti diia 19. Rytmus striedania ¢innosti diia podl'a vopred
individualnym potrebam a zdujmom diet’at’a. stanoveného rezimu.
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Orientacia na hodnotu osobnosti diet’at’a,
nerozliSovanie deti podl'a umelo
vytvorenych kritérii.

Otvorenost’ materskej Skoly pre participaciu

rodiny a verejnosti v edukacnom procese.

10. V edukacii uitel’ preferuje kooperativne

spOsoby ucenia deti v malych skupinach.

11. U¢itel’ umoziuje detom jest a pit, pouzivat
WC a odpocivat’ podl'a ich individualnych
potrieb.

12. Hodnotenie ¢innosti realizuji prevazne deti,

pricom uplatiuji sebahodnotenie.

20. Selekcia deti podla ur¢enych kritérii, napr.
zdravé — postihnuté, romske — neromske,
Sikovné — menej Sikovné a pod.

21. Uzavretost’ materskej Skoly pre participaciu,

vsetko v edukécii realizuji zamestnanci.

22. V edukacii ucitel’ preferuje frontalne
vyucovanie, t. j. rovnaké vyucovacie postupy

u vsetkych deti.

23. Ucitel trva na tom, aby tieto ¢innosti deti

vykonavali spolo¢ne a organizovane.

24. Hodnotenie ¢innosti realizuje prevazne
ucitel’, ktory ma zvycajne po kazdej innosti

posledné slovo.

Vysledky dotaznika je nutné povazovat' za orientacné, pretoZe neobsahuje vSetky evidentné znaky
humanizmu vo vychove a vzdelavani. Je mozné, ze vysledky budu vyznamne ovplyvnené subjektiv-
nym postojom a hodnotenim respondenta ¢i pozorovatela, pripadne jednotlivy pripad ucitela nebude
reprezentovat’ celkovy stav humanizacie v materskej Skole. Vysledky dotaznika administrovaného
u vSetkych ucitel'ov materskej Skoly vsak mézu posluzit’ na evalvaciu kvality materskej Skoly. Zaro-
ven dotaznik moze byt metdédou pedagogického vyskumu a v Statistickom vyhodnoteni moze priniest’

niektoré zistenia a vzt'ahy na tirovni humanizacie materskej skoly.
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