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Idedlne by bolo, keby sa nasiel ,novy Komensky“ XXI. storocia, ktory by dokdzal spojit pozitiva tradicného
skolstva s pozitivami alternativnych skol, alebo ktory by vymyslel ,,novii skolu pre novy vek”.
Miron Zelina

Obycajny ucitel uci. Dobry ucitel vysvetluje. Vynikajiici ucitel demonstruje. Velky ucitel inspiruje.
William Arthur Ward

Nasi ucitelia nemézu byt podobni stipom pri ceste, ktori len ukazujii, kam ist, ale oni tam nejdii.
J. A. Komensky

Neucime sa pre skolu, ale pre Zivot.

Seneca

Hovor to, o com potrebujes hovorit, aby ... alebo nechaj ma, chcem sa to (na)ucit sam.

Dusan Kostrub

Podme vsetci, spolu sa to (na)ucime [...].

Dusan Kostrub

Uvod

Dynamika sticasnosti si vyzaduje pruzne reagovat na nové okolnosti a potreby spolo¢nosti. Kladieme
si otazku, ¢o je kvalitné v sicasnom skolstve a ako posudit to, ¢o je kvalitné, resp. nekvalitné. Posudit
kvalitu mozno najlepsie tak, Ze existujuci systém, ktory ma byt predmetom postdenia kvality, otvo-
rime a nechdme don vnikat iné systémy. Uzatvoreny systém sa prestane spravat ako jediny mozny a je-
dine spravny a na zaklade konfrontdcie s inymi systémami sa v nom $pecifikuju slabé a silné miesta.
Slova Mirona Zelinu z ivodného citatu chapeme aj tak, Ze tradi¢né systémy (tradi¢né skolstvo) by ne-
mali byt jediné mozné a jediné spravne, ale treba ich verifikovat a pripustit do kontaktu s existujacimi

alternativnymi moznostami.

V publikacii sa nebudeme venovat tematike tradi¢ného a alternativneho $kolstva a nebudeme v nej
vychadzat z metodiky alternativnej skoly. Zaujimat nas bude predovsetkym pojem konstruktivizmus
a konstruktivistickd didaktika na pozadi vyucovacej hodiny anglického jazyka v zakladnej $kole. Al-
ternativne sa vac¢$inou vysvetluje ako iny ako doteraz platny, pouzivany, bezny; op. tradicny, konvencny.
Uvodné citity sme nevybrali ndhodne. Po ich preé¢itani by malo byt zrejmé, Ze postavenie uitela,
jeho tloha pri vzdelavani ziakov a to, ako vnima svojich ziakov, sa v priebehu ¢asu az tak vyrazne ne-
zmenilo. Nachddzame tu podobné struktury ako vyznamné osobnosti v danom obdobi chapali tlohy
a postavenie ucitela v procese vyucby. Tieto modely st akymsi zakladom toho, co ma ucitel ovladat

a aj uplatnovat v didaktickej praxi, pri vychove a vzdelavani jemu zverenych ziakov.




K nasim pociato¢nym uvahdm o pojmoch tradi¢ny a alternativny pridavame pojem ucitel. Ci uz
preferujeme tradi¢né, alternativne alebo eklektické pristupy vo vyucovacom procese, nezastupitelnu
ulohu v premene tradi¢nej skoly na inovovanu ma ucitel ako dynamizujuci, kooperujtci a usmernu-

juci ¢initel vyucovacej hodiny a facilitator vyucovacieho procesu.

Motivujucim ¢initelom pri tvorbe uc¢ebného zdroja sa pre nas stal ucitel v tradi¢cnom type $koly. Prind-
$a do triedy encyklopedické vedomosti, kompletne a komplexne organizuje celt vyucovaciu hodinu
a je jedinym (Castokrat neomylym) hodnotitelom vyucovacieho procesu a vykonov ziakov. Ma domi-
nantné postavenie v $kole - je stredobodom, organizétorom a informaénym zdrojom pre Ziakov. Ziaci
v tradi¢nej $kole st pasivnymi prijemcami encyklopedickych poznatkov bez moznosti projektovat
vlastné, nové (pridané) hodnoty a nemaju moznost podielat sa na hodnoteni vyucovacieho procesu
a vlastnych vykonov. Ziak na zaciatku vyucovacieho procesu nedisponuje poznanim, na vyucovacej
hodine poznanie neprebieha. Na konci vyucovacieho procesu nedochddza k zmene v poznani ziaka.
Taber (2011) hovori o binarnom pohlade na tradi¢ny model vyucovania, v ktorom dochadza k dvom
odlisnym procesom.

Na ilustraciu uvadzame grafické znazornenie prenosu poznania od ucitela k ziakovi (obr. 1 a 2).

Disponuje Nedisponuje
poznanim poznanim
ucitel ziak
Disponuje komunikicia Disponuje
poznanim transmisia poznania poznanim
ucitel ziak

Obr. 1 Tradi¢ny model vyucovania

Nastava ucenie

Disponuje uspe$nd komunikacia sa - nastava
) »| zmena v poznani
oznanim ..
p ziaka
uditel ziak
Nenastava ucenie
Disponuie komunikacia zlyhala | $a - nenastava
p ,] » X | zmena v poznani
oznanim ..
p ziaka
ucitel ziak

Obr. 2 Binarny pohlad na tradi¢ny model vyuc¢ovania




Konstruktivistické vyucovanie sa opiera o konstruktivisticka teériu ucenia, ktora predpoklada, ze
kazdy clovek si sam vytvara (konstruuje) svoje vlastné poznanie sveta, v ktorom zije. Konstruktivizmus
ma viacero prudov, z ktorych kazdy ma svoje $pecifikd. Teorie konstruktivizmu nie st priamo tedriami
o ucenti, skor poskytuju isté aplikacie do didaktickej praxe ako druh myslenia. Tym kladne ovplyvnuja
ucenie sa, jeho priebeh a spdsob poznavania a ziskavania poznatkov v procese ucenia sa a vyucovania.
V publikacii vychadzame z tedrii $vajciarskeho filozofa a detského psycholdga Jean Piageta, ruského
psycholéga Leva Semjonovica Vygotského, francuzskeho psycholéga Gastona Bachelarda. Vyuzivanim
vnutornej motivacie, prostrednictvom rdéznych aktivit, hier, ktoré Ziaci castokrat ani nevnimaja ako
ucenie sa cudzieho jazyka, si ziaci vlastnou aktivnou ¢innostou vytvaraja nové poznatky. Jazyk je iba
nastrojom (prostriedkom) dorozumievania sa, vyucovacia hodina by preto nemala byt zamerana na
stroht vyucbu lexiky, gramatiky a stylistiky. Jazyk je reprezentantom kultiry konkrétneho naroda.

Nech nasi ziaci chapu kultiru, nie prostriedok ako primarnu informaciu.

Otazka vzdelavacich potrieb v budtcnosti je komplikovand. Nemozno sa jednozna¢ne opierat iba
o presvedcenie, Ze budu iné, lepsie, kvalitnejsie alebo budu stagnovat. Do hry budu vzdy vstupovat
faktory, ktoré priamo suavisia so spolo¢enskym dianim, so Zivotom spolo¢nosti v konkrétnej dobe.
Edukacéné potreby sa budu teda prispdsobovat stupnu spolo¢enského poznania prakticky v kazdej ob-
lasti. Na mysli mame predovsetkym vedecko-technicky rozvoj a mieru jeho akceptacie spolo¢nostou,
socioekonomické a psychosocidlne faktory spolo¢nosti a postavenie cloveka v roznych spolocenskych
stérach. S rozvojom vedy a techniky priamo stvisi aj postavenie ucitela v sticasnej skole. Ucitel v 20.
storo¢i bol nositefom encyklopedickych vedomosti a jeho aktivity vo vyu¢ovacom procese sa sustre-
dovali na deskripciu veci a javov, nie na samotnu funkénost a vyuzitelnost opisovanych veci a javov
v zodpovedajucom kontexte. Mnohé informacie neboli dostupné okamzite a Castokrat ich subjekt
mohol ziskat iba sprostredkovane.

V sucasnosti klasifikacné a deskripéné systémy ustupuji vo vyucovacom procese do uzadia. Podstatné
su otazky funkcnosti a kontextu sledovanych veci a javov. Nizsie taxonomické Grovne ostavaju teo-
reticky sice prvoplanové v ramci komplexnosti sysému, ale kedze st dostupné vo vsetkych formach
(printovych a elektronickych), stavaju sa suc¢astou domacej pripravy. Treba brat do uvahy fakt, Ze uci-
tel uz nie je (prestava byt alebo prestal byt) najvzdelanej$im vo svojom okoli a taktiez hlavnym zdro-
jom informacii pre ziakov, Ze sa zmenia (menia sa alebo sa uz zmenili) funkcie $koly, obsah a ciel
vzdelavania, Ze $kola nie je (nebude) vyhradnym miestom ziskavania informacii, Ze ucitel sa nechape
(nebude chapany, prestava sa chapat) rodi¢mi ziakov ako ich najddlezitejsi partner a Ze bude stale

zlozitejsie a komplikovanejsie vyznat sa v ziakoch.

Ucebny zdroj je rozdeleny na teoretickd a aplika¢nu ¢ast. Cielmi uc¢ebného zdroja st:

1. Vysvetlit dovody vzniku ucebného zdroja.

2. Poskytnut zakladné teoretické vychodiska ucebného zdroja s preferenciou pojmov konstruktiviz-
mus a konstruktivisticka didaktika.

3. Vytvorit modely problémovej situdcie uplatnovanej pri vyuzivani gramatiky a slovnej zasoby.




4. Vytvorit modely problémovej situacie uplatnovanej v rozvijani ¢itania s porozumenim (aj tvorivé-
ho pisania).
Vytvorit modely problémovej situdcie uplatiiovanej pri rozvijani po¢tvania s porozumenim.
Vytvorit modely problémovej situdcie uplatniovanej pri rozvijani hovorenia.

Vytvorit modely problémovej situdcie uplatniovanej pri rozvijani pisania.

Aby sa nam spravne podarilo ukotvit teoretickd cast zalozenu prevazne na vysvetlovani pojmov
konstruktivizmus a konstruktivisticka didaktika, nasu pozornost sustredime na tie javy vyucovacieho
procesu, ktoré su v protiklade so si¢asnym chapanim konstruktivizmu vo vyuc¢ovacom procese.

Sucasna skola sa podla viacerych pedagdgov privelmi orientuje na minulost. Podla principov kon-
$truktivizmu, $kola je zivot a samotna skola, ale aj ucitel musia reagovat na rychly vedecko-technicky
rozvoj, preto je potrebné vychovavat Iudi, ktori buda pruzne reagovat na zmeny, samostatne a kriticky
mysliet a budu kreativni. Aby sa skole, ucitefom a ziakom podarilo dosiahnut takyto ciel, je potrebna

trpezlivost a viera v samotného c¢loveka.




1| Pohlad na kons$truktivizmus

1.1| Behavioristické verzus kons$truktivistické

V tradi¢nej $kole ziaci ziskavaju poznatky v podobe zovseobecnenych zdkonov. Sami nie st
schopni zovseobecnovat informacie a analyzovat zovSeobecnené zakonitosti v suvislosti s vlastnou
skusenostou. Ué¢ebné osnovy su postavené tak, ze ziak nie je vedeny k vysvetlovaniu si jednotlivych
javov na zaklade ziskavania informadcii v réznych vyucovacich predmetoch. Absentuji uc¢ebné ma-
teridly s problémovymi situdaciami a ilohami rieSenia problémovych situdcii z realneho Zzivota s apli-
kaciou konstruktivistickych principov utvarania si poznatkov a aplikaciou doterajsich zivotnych sku-
senosti deti a mladeze. Neprofesionalne, prevazne spontanne sa vyuzivaja prostriedky IKT zo strany
ucitelov a ziakov. Tradi¢nej skole sa priraduju tieto charakteristiky:

« je pamitovo reproduktivna,

 ucitel ma autoritativne postavenie,

« pouziva metddy postavené na vynucovani,

e ma relativne stalu organizaciu vyucovacich hodin, vyucovania a organizaciu $kolského roka,

e ma pevne stanovené ucebné plany a uc¢ebné osnovy zvonku - mimo skoly,

o s direktivhym spdsobom riadenia skoly a vzdelavacich procesov.

Alternativna $kola podla Priichu (2006) zdodraznuje pedagogicky a didakticky aspekt alternativne;j
$koly ako rozhodujici. Uvadza ,,ako alternativne vsetky druhy $kol, suikromné aj statne, ktoré majii
jednu podstatnii értu - odlisujui sa od hlavného pridu standardnych skol danej vzdeldvacej suistavy*.
V medzindrodnej pedagogickej terminoldgii sa definuje alternativna vychova (alternative education)
ako vSeobecny termin na pristupy ponutkajuce alternativu k tradi¢nému institucionalnemu vzdelava-
niu alebo na hnutia, ktoré odmietaju koncepcie formalneho vzdelavania. V Pedagogickej encyklopédii
Slovenska z roku 1984 sa heslo ,,alternativna pedagogika® ¢i ,alternativne skolstvo* vobec nevysky-
tuje. Deleni alternativnych $kdl je v odbornej literatiure niekolko. Podla ¢asového hladiska by sme
mohli povazovat Komenského pedagogiku ako alternativu k stredovekej pedagogike, Montessoriovej
pedagogiku ako alternativu k pedagogike prevazujicej v prvej polovici 20. storocia, dalej integrované
tematické vyucovanie vzhladom na prevazujice koncepcie $kodl (nielen na Slovensku), ale pojem alter-
nativny pokladame za vagny a nie vzdy sa chape spravne. Dokonca sa uvadza, ze pendantom charak-

teristickych znakov tradi¢nej skoly su znaky alternativnej $koly, napriklad:




+ Skola mé vytvoreny a implementovany vzdeldvaci program vo vizbe na $tétne kurikulum a potre-
by regionu.

«+ Skola profesiondlne realizuje projektové vyucovanie s aplikdciou socidlno-konstruktivistickych
principov.

+ Skola zaviedla tvorivé vzdelavanie ziakov formou riesenia problémovych tloh a uloh z redlneho
sveta s ohladom na vyuzitie prvkov informac¢nych a komunikacnych technologii.

+ Skola vytvorila podmienky na zvysenie klti¢ovych kompetencii ziakov a ich pripravu pre potreby
vedomostnej spolo¢nosti.

o Komunika¢né schopnosti Ziakov, a to tstne a pisomné vyjadrovanie, vysvetlovanie, ¢itanie s po-
rozumenim, vyhladdvanie, uchovavanie, pouzivanie informacii a zvySenie Grovne vyuzitelnosti
cudzieho jazyka a komunikativnych zru¢nosti v cudzom jazyku sa neustale zlepsuju.

oV gkole sa rozvija kritické myslenie, badanie a konstruktivistické principy pomocou rozvoja vys-

kumne ladenej koncepcie vzdelavania.

Nie vSetky poznatky zo $tudii o tedriach ucenia sa bolo mozné aplikovat v podmienkach slovenske;j
pedagogiky. Treba dodat, ze uz americki pedagdgovia (J. Dewey, H. Parkhurstova, C. Washburne,
v Eurdpe napr. Montessoriova) na zaklade analdgii sa snazili rozbit tradi¢nu organizaciu vyuc¢ovania
a klasicka vzdelavaciu interakciu, v ktorej ucitel uci a ziak ziskava, a preniest iniciativu v ziskavani
poznatkov na ziaka (tzv. ¢inna skola). Ovplyvnit zasadnym spdsobom vzdelavanie sa sice nepodarilo,
zostali vSak isté odlisnosti v spdsobe vzdelavania. Tieto odli$nosti v sucasnosti mnohi nazyvaju al-
ternativami a pripisuju im charakteristiky inovativnosti, modernosti atd. Otazne je, ¢i alternativne je
v skutoc¢nosti nové a nepoznané, alebo ¢i neslo skor o nevolu prijat iny sposob vyucovania.

Existuju $tatistiky (Bagalova 2011, s. 22-24) analyzujtce pristup ucitelov, ktorym podporuju prepa-
janie nového uciva s osobnou skisenostou ziakov. Tieto potvrdzuju skutoc¢nost, ze v skolskej praxi
ide skor o uvadzanie prikladov zo zivota vo vyucbe, pripadne poukdzanie na to, kde sa daju nové
poznatky v Zivote uplatnit, nez o konstruktivisticky pristup. Tento zaver potvrdzuje aj zistenie, Ze
okolo 40 % ucitelov len obcas (zriedkavo) podporuje ziakov, aby samostatne objavovali ucivo a pret-
vérali svoje predstavy vlastnou objavnou ¢innostou. Ziaci vo vyucovacom procese viac uskutociiuj
tradi¢né ¢innosti, ktoré zodpovedaju klasickému vyucovaniu. Menej moznosti majui pracovat a ucit
sa podla netradi¢nych aktivizujicich metdd, pri ¢innostiach, kde mozu riesit problémové tlohy a ucit
sa kriticky mysliet a pracovat v skupinéch. Ziaci ucitelov, ktori preferuju klasicky vyklad uciva

« neposkytuja si navzdjom spatnu véizbu, t. j. nehodnotia sa navzajom,

 neucia sa kriticky mysliet,

e neprezentuju svoju pracu.

Na hladine $tatistickej vyznamnosti podla vysledkov vyskumu SPU Pedagogické inovacie na Sloven-
sku z pohladu ucitelov a riaditelov zakladnych $kol (Bagalova 2011, s. 22-24) ziaci tychto responden-
tov:

 casto odpovedaju na otazky ucitela pri tabuli alebo na mieste,

« neobjavuju ucivo samostatne a nepretvaraju svoje predstavy vlastnou objavnou ¢innostou,
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o nepouzivaju interaktivne metddy ako brainstorming,

« nepracuju na projektoch a neprezentuju ich ako ¢lenovia skupiny.

Tym sa na hladine $tatistickej vyznamnosti potvrdili klasické Skolské charakteristiky — v pripa-
doch, ked ucitelia viac pouzivaju tradi¢ny vyklad uciva, Ziaci odpovedaju Castejsie pri tabuli alebo
na mieste na otazky ucitela, neprezentuju, nehodnotia svoju pracu a neposkytuja si spatna véazbu.
Utitelia castejsie pracuju s pracovnymi zo$itmi, pracovnymi listami a ucebnicami. Pouzivanie kla-
sického vykladu uvadzaja v prieskume najma mladsi ucitelia s kratSou praxou z obci. Pracovné zosity
a uéebnice sa pouzivali v hodnotenej vzorke viac v malych obciach, na prvom stupni ZS, v triedach
s mens$im poctom ziakov. Naopak, ked Ziaci objavuju ucivo samostatne (,,¢asto 42,2 % a ,,velmi casto*
16,7 % respondentov), tak na hladine $tatistickej vyznamnosti sa potvrdilo, ze:

« vlastnou objavnou ¢innostou pretvaraju svoje predstavy,

o riesia problémové tlohy,

o udia sa kriticky mysliet,

o vicsinou neodpovedaju pri tabuli alebo na mieste, ale pracuji na projektoch, v skupinach,

o prezentuju svoju pracu ako jednotlivci aj v ramci skupiny,

« hodnotia svoju pracu a poskytuju si vzajomnu spétnu vazbu,

o ucia sa prostrednictvom interaktivnych met6d, napr. hrania roli, pouzivaju brainstorming,

o ucitelia tychto ziakov nepouzivaju velmi casto vyklad uciva.

1.2| Vybrané teoretické koncepcie konstruktivizmu

V existujucich dostupnych studijnych zdrojoch o konstruktivizme sa uvadzaju rozne definicie tohto
pojmu. Ide o to, Ze tento smer implementuje viacero prudov odlisnych vo svojich tedriach a takisto
odlisnych v savislosti s ich aplikaciou v pedagogickej praxi. Z toho dévodu si dovolujeme tvrdit, ze

jednotna vSeobecna definicia konstruktivizmu, na ktorej by sa zhodli viaceri autori, neexistuje.

Definicia Hartla a Hartlovej (2000) sa priklana k pedagogickému konstruktivizmu, ktory zdoraznuje
vnutorné predpoklady ¢loveka a zaroven kladie doraz na prostredie a spolo¢nost, ktoré ho ovplyvnuja.
»-.. smer druhej poloviny 20. storocia, ktory zdoraznuje aktivnu ilohu cloveka, vyznam jeho vniitornych

predpokladov a déleZitost jeho interakcie s prostredim a spolocnostou.

Nasledovna definicia vychadza priamo z pedagogiky spojenej s tedriou konstruktivizmu, vyzdvihuju
sa v nej podstatné znaky vo vyuc¢ovacom procese a uvadza sa v nej, ako proces poznavania prebieha.
»Pedagogické hnutie, ktoré presadzuje vo vyuke riesenie problémov zo Zivota, tvorivé myslenie, prdacu
deti v skupindch a menej tedrie a drilu. Sposoby vyuky zdoraznujii manipuldciu s predmetmi. Pedagogi-
ka vychdzajiica z Piagetovej genetickej epistomoldogie — pozndvajtici subjekt spdja fragmenty informacii
o svojom prostredi do zmysluplnych Struktiir a uskutociuje s nimi mentdle operdcie. Dalsi podnety erpd
z poznatkov kognitivnych vied* (Pricha a kol. 1995, In: Molnar et al. 2007).
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Tretia definicia (Stracar 1996) vychadza z faktu, Ze ziaci by mali sami, vlastnou aktivnou ¢innostou
objavovat a ziskavat nové poznatky a rozvijat svoje kritické myslenie a tvorivost. ,, Zdsadnii zmenu
v chdpani postavenia Ziaka ako aktivneho spolucinitela vyucovania stavia do odlisného svetla aj doteraz
zdoraznovany protiklad medzi vedeckym pozndvanim a pozndvanim Ziakov. Vyucovacia cinnost ucitela
mad usmertiovat ucebnii ¢innost Ziakov tak, aby sa postupne rozvijali zdaklady kritického myslenia a poz-
ndvania, aby sa naucili hladat a objavovat pre nich nové poznatky na zdklade vlastnej aktivity a tvori-
vosti“ (In: Molndr et al. 2007).

Stvrta definicia pochddza z Pedagogického slovnika a zhtiia vietky dolezité aspekty konstruktivizmu
vzhladom na pedagogicky proces, vyzdvihuje klady oproti jednostrannému empirizmu a nativizmu.
Konstruktivizmus ,je Siroky prid teérii vo veddch o spravani a socidlnych veddch, zdéraznujiici tak
aktivnu ulohu subjektu a vyznam jeho vnutornych predpokladov v pedagogickych a psychologickych pro-
cesoch, ako aj doleZitost jeho interakcie s prostredim a spolocnostou. V tomto zmysle je interakénou
tedriou prekondvajiicou jednostrannost empirizmu a nativizmu“ (Pricha a kol. 2003). Tato definiciu
mozno povazovat za zakladnu a najvhodnejsiu vzhladom na okolnosti viazuce sa k tomuto u¢ebnému
zdroju. V ramci neho nds zaujima hlavne to, ako sa da konstruktivizmus vyuzivat v pedagogickom

procese na hodindch anglického jazyka a aké st jeho prednosti vo¢i inym tedriam.

1.3| Stru¢ny pohlad na vyvoj konstruktivizmu

V otazke genézy konstruktivizmu sa nazory odbornikov lisia, a preto nemozno posudit a urcit, kedy

presne sa zrodil konstruktivizmus. Ak vsak nazerame na povod konstruktivizmu ako na zaciatok jeho

terminologického oznacenia, dopracuvame sa k epistemologickej koncepcii Jeana Piageta.

Konstruktivizmus (v psychologickych a socidlnych vedach) je smer druhej polovice 20. storocia, ktory

zdoraznuje aktivnu ulohu cloveka, vyznam jeho vnatornych predpokladov a ddlezitost jeho interakcie

s prostredim a spolo¢nostou (Hartl, Hartlova 2000, s. 271).

Taber (2011) poklada konstruktivizmus za vychodisko a zaklad tedrie ucenia/sa a za zakladné dve

premisy konstruktivizmu ako tedrie ucenia povazuje:

1. ucenie sa jedinca obmedzované a usmernované povahou kognitivneho aparatu, ktory ma inhe-
rentné predpoklady;

2. uclenie sa jedinca podmienené kognitivnymi zdrojmi, ktoré st dostupné konkrétnemu jedincovi
na to, aby si dokazal informaciu individudlne interpretovat.

O prednostiach konstruktivizmu vo vyucovani sa v didaktike viacerych predmetov hovori asi od 80.

rokov minulého storocia. Principy konstruktivizmu vsak nadalej zostavaju skor v rovine teoretickej

ako praktickej. Povodny Piagetov koncept pedagogického konstruktivizmu je v sucasnosti reinterpre-

tovany a viac prisposobovany didaktickym podmienkam sucasnych §kdl a trovni sociokulturnych

systémov spolo¢nosti. Podla toho, aké aspekty poznania a vyucby konstruktivizmus akcentuje, ho-

vorime o radikdlnom, socidlnom a didaktickom konstruktivizme.
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Nasim cielom nie je podat vycerpavajici inventar réznych typov konstruktivizmu, ani k jednému
z nich vyrazne inklinovat. Skor predostrieme nase chapanie konstruktivizmu a priblizime niektoré
jeho principy na praktickych problémovych situaciach riesenych pocas vyucovacich hodin anglického
jazyka v zakladnej skole.

Na zaciatku konstruktivistickych vyskumov o uceni sa stali Jean Piaget a Gaston Bachelard. Najma
Piagetove prace ovplyvnili vo velkej miere vyvinovu psychologiu aj pedagogické vyskumy.

Caruso a kol. (In: Kostrub 1997/1998, s. 8) objasiiuje, preco je Piaget pre konstruktivizmus dolezity:
»Konstruktivisticky pristup vychddza z Piagetovej tedrie kognitivneho vyvinu, v ktorej sa vyvin chdpe
ako produkt interakcii s fyzickym a socidlnym svetom a nie ako priamy odraz maturdcie alebo okolitou
spolocnostou determinovaného ucenia. Kognitivny vyvin sa uskutoctiuje cez skiisenosti dietata, ktoré st
dietatom aktivne organizované cez pospdjané kognitivne procesy a Struktiiry. V siwvislosti s rozporom
alebo novelizdciou podnetov sa deti pokusaju udrZiavat rovnovihu vhodnymi zmenami kognitivnych
Struktur.”

Piaget vypracoval v polovici 20. storocia konstruktivistickda teériu vzdelavania, ktora ovplyvnila viace-
ro vedcov z roznych krajin, ktori pokracovali v jeho praci. Didaktici, ale aj psycholégovia dalej skamali
moznosti vyuzitia poznatkov, ktoré Piaget ziskal a opisal vo svojej tedrii. Ich ciefom bolo preniest tieto
poznatky do pedagogickej praxe a vo vyskumoch sa orientovali na vplyv kognitivneho vyvinu dietata
na ucenie sa a jeho dalsi vyvin.

Na Piagetovu tedriu nadviazali kanadski a americki vedci Flavell, Sullivan, Sigl a Kohlberg. John Fla
vell posunul smer vyvinovej psycholdgie v Spojenych statoch americkych vdaka objavu novych vy-
vinovych javov a analyze teérie Piageta. Lawrence Kohlberg sa 20 rokov venoval etapam moralneho
vyvinu ¢loveka. Jeho vyskum podstatne ovplyvnil dalsie vyskumy vo vyvinovej psycholégii. Gaston
Bachelard (1940), rovnako ovplyvneny ucenim Piageta, franctzsky filozof a literarny kritik, sprvu
predstavitel psychoanalyzy, neskor fenomenoldgie a neoracionalizmu, pontkol teériu nazyvanu filo-
zofia odmietnutia. Jeho tedria je od zaciatku konstruktivisticka. Tvrdi, ze kazdy ¢lovek konstruuje
svoje poznanie tym, Ze podrobi kritickej previerke svoje sucasné poznatky a skuisenosti. Poukazuje na
to, ze ¢lovek by mal najskor odmietnut svoje staré skusenosti a zavery, ¢im obohati svoje nové poz-
nanie. Kazdy ¢lovek by mal hladat prave tie skisenosti, ktoré s v rozpore s predchadzajicimi. Pred-
metom jeho zdujmu boli otazky epistemoldgie a filozofie vied, imaginacie, snenia a poézie z hladiska
ich hlbinnej savislosti s prirodnymi zivlami (ohen, voda atd.).

Podla neho kazdy ¢lovek ma v sebe istu kulttru, ktora sa v nom vyvija v urcitych stadiach: , Neznalost
je istou formou poznania! Vedec prehliada, Ze neznalost predstavuje siet prepojenych pozitivnych, hii-
Zevnatych a vzdjomne sa podporujiicich omylov. Neuvedomuje si, Ze duchovné temnoty majii svoju
Struktiru, a Ze za tychto podmienok musi z kazdej spravnej objektivnej skiisenosti vZdy vyplyniit opra-
va subjektivneho omylu. Omyly vsak nemozno znicit lahko jeden po druhom. Medzi omylmi panuje sii-
hra. Vedecké myslenie sa nemoéze ustavit inak nez znicenim nevedeckého myslenia. Vedec doveruje prilis
Casto roztriestenej pedagogike, zatial ¢o vedecké myslenie by malo smerovat k tiplne subjektivnej refor-

me. Kazdy skutocny pokrok vo vedeckom mysleni vyzaduje obrdtenie, cloveka“ (Bertrand 1998, s. 66-67).
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Lev Semjonovi¢ Vygotsky sa zaraduje medzi predstavitelov tedrie socialneho konstruktivizmu. Jeho
teoria sa lisi v porovnani s Piagetovou predovsetkym v tom, ze v poznavacom procese kladie doraz na
prostredie, kultiru a socialny kontext, v ktorom sa poznavaci proces uskutoc¢nuje. Vyzdvihuje aj vplyv

inych Iudi na ucenie sa. Socialne aspekty stavia pred biologické aspekty preferované Piagetom.

Koncepcia konstruktivizmu patri medzi najvyznamnejsie smery v didaktike najma v USA. Z niek-
torych ich charakteristik sa nespravne interpretuje konstruktivizmus ako teéria a metéda ucenia.

Ako sme spomenuli v tvode, vhodné by bolo, keby sa touto koncepciou ucenia a vyucovania darilo
prekonavat hlavne tradi¢né vyucovanie zalozené na podavani informacii pomocou definicii a poj-
mov v konec¢nej podobe. Sme presvedéeni, ze tymto spdsobom sa mdze ziak naucit iba fakty a me-
chanicky vykonavat niektoré ¢innosti, ale existuje mala pravdepodobnost, Ze takyto Ziak si bez prob-
lémov poradi v nespecifickych situaciach. Konstruktivisticka teoria je zalozena na principe, kde si ziak
sam konstruuje poznanie, spdja vyznamy s poznatkami o svete, ktoré uz md, porovnava informacie,
prisposobuje si ich tak, aby mu davali zmysel. Proces konstrukcie poznatkov sa uskuto¢nuje pomocou
roznych aktivit ziakov, ktori si najskor ¢innosti (aktivity) vyskusaju pomocou narabania s objektmi

a neskdr prechadzajui na mentalne operacie v mysli.

Podla Tabera (2011) konstruktivisti prijimaju nazor, Ze poznanie sa vyvija v procese opakovania
a pomaly sa buduje prostrednictvom Zivotnych skusenosti. Konstruktivisticky model u¢enia sa ako
konstruovania individualneho poznania predpoklada, ze kazdy student si do triedy prinasa svoje
vlastné a jedine¢né konceptudlne a kognitivne zdroje, ktoré maju vplyv na vyucovaciu hodinu (rovna-

ko ako aj rozdielne trovne motivacie, rozdielne zaujmy, presvedcenie, metakogniciu a pod.)

Konstruktivizmus mozno podla Tureka (2004) roz¢lenit na viacero prudov:
1. kognitivny konstruktivizmus,

2. socialny konstruktivizmus,

3. radikalny konstruktivizmus,
4

pedagogicky konstruktivizmus.

1.4| Kognitivny konstruktivizmus

Jean Piaget (9. 8. 1896 Neuchatel — 10. 9. 1980 Zeneva) - $vajciarsky psycholdg, biolég a episte-
moldg; zakladatel operacionalnej tedrie intelektu, genetickej psychologie a genetickej epistemologie.
Prednasal na Zenevskej, lausannskej a parizskej univerzite. Je povazovany za jedného z najvplyvnejsich
detskych psycholégov 20. storocia. Ako prvy vytvoril triedenie poznavacich funkcii na Grovne sen-
zomotoricku, predopera¢nd, uroven konkrétnych operacii a iroven formalnych operacii. Prvotne vy-
studoval biologiu a k psychologii sa prepracoval vdaka svojmu zaujmu o psychopatologiu. V odbore

psycholégie pracoval vyse 50 rokov a stravil ich pozorovanim deti a skimanim ich spravania. Jeho
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praca bola zalozena na podnecovani deti k tomu, aby sami rozmyslali nad tym, ako veci funguju. Na
tieto podnety vyuzival predovsetkym rozne tlohy, hry, obrazky ¢i pribehy alebo otazky. Vyrazne ho
ovplyvnilo $tudium u Theophila Simona, ktory bol spoluautorom prvého inteligen¢ného testu. Piaget
sa pri skimani deti zameriaval na vek, v ktorom st schopné dané ulohy riesit. U viacsiny deti sa na
urcitom stupni vyvoja vyskytovali v inteligen¢nych testoch podobné nespravne odpovede ako pri tlo-

héch, ktoré boli velmi obtazné.

Piaget pri vyskume psychického vyvinu dietata dava do popredia poznavanie. Pristup k skimaniu
tohto pojmu oznacil ako geneticku epistemologiu. Ide o prepojenie filozofickych otazok epistemolo-
gie s biologickou povahou inteligencie. Podstatou je sposob, ako jedinec poznava svet, ako poznanie
vzniklo a aké zmeny v nom nastali.

Zasadnou zmenou oproti inym psycholégom je Piagetovo chdpanie poznavania. Podla neho to nie
je zbieranie poznatkov a informacii ¢i postojov jedinca. Poznavanie chape ako proces a ¢innosti, kto-
ré vykonava jedinec. Poznat predmet podla neho znamena vediet s nim pracovat, zaobchadzat, t. j.
vykondvat s nim fyzické alebo mentalne ¢innosti. Specidlnu tlohu v jeho tedrii zohrévaji poznatky.
Napomahaju jednotlivcovi prisposobit sa podmienkam prostredia (adaptovat). Dieta na zéklade svo-
jich ¢innosti ziskava poznanie a rozvija svoje myslienkové struktdry, nielen pasivne prijima informa-
cie. Aj jeho spravanie je ovplyvnené tym, v akom prostredi sa nachadza, ako ho chépe a interpretuje.

Dolezitu ulohu spolu so skisenostami hra aj zrenie centralnej nervovej sustavy.

Piaget vo svojej tedrii tvrdi, ze vo velkej miere ide o akési napatie medzi dvoma zakladnymi procesmi,
asimildciou a akomodaciou. Prvy proces mozeme vysvetlit ako vnimanie a chapanie sveta na zaklade
uz existujucich spdsobov myslenia a poznania. Akomoddcia je proces, pri ktorom jedinec neprispdso-
buje nové poznatky a skuisenosti tomu, ¢o uz pozna. Naopak, ma tendenciu menit uz existujuce cha-
panie, ¢i spdsob myslenia v sulade s jeho prispdsobovanim sa prostrediu. Reorganizuje svoje vlastné,
uz predchadzajucim poznanim vytvorené schémy, a na zaklade toho rozvija svoje dalsie poznanie.
Pojem schéma ma blizky vztah k obom uz spominanym procesom. Schémy mézeme oznacit ako vzo-
ry myslenia a spravania. Pre podobné alebo tie isté udalosti, ¢i predmety vykonava jedinec rovnaké
¢innosti preto, Ze patria do tej istej schémy, ktort ma vytvorenu ako vzor. Schémy st jednoduché
(uchopenie predmetu) alebo komplexné (riesenie rovnic). Dalej ich mozeme rozdelit na behavioralne
(kor¢ulovanie) a kognitivne (rieSenie tloh, porovnavanie pojmov, usudzovanie, triedenie a pod.).

Proces asimildcie je v¢lenenie nového pojmu, udalosti do uz existujicej schémy. Znamena to aj zmenu
¢i tpravu spravania alebo vstupnej informacie tak, aby zapadla do schémy. Niektoré nové predme-
ty a udalosti si vyzaduji zmenu existujicej schémy v situdcii. Ked vSetky zname postupy a schémy
zlyhavaju, vtedy nastupuje proces akomoddcie. Pri podnetoch, ktoré su uplne nové alebo velmi nd-
ro¢né, sa vytvara v poznavacom procese jedinca nerovnovaha. Nerovnovahu sa snazi svojou aktivi-
tou eliminovat a navratit rovnovahu vo vlastnom chéapani. Funguje tu mechanizmus oznacovany ako
ekvilibracia. Prejavuje sa zmenou ¢i vytvorenim novych schém, ¢im sa znizuje napitie medzi asimi-

laciou a akomodaciou (navodenie rovnovahy). Vedie jednotlivca od prispdsobovania (asimilacie)
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poznania k akomodacii a vzniku nového poznania. V didaktickej praxi to znamend, Ze ucitel sa svo-
jimi otazkami, nastolenim problémovych situdcii, pokusmi a poukdzanim na paradoxy snazi navodit

u ziakov takdto nerovnovahu v ich poznani, ¢im ich motivuje k poznavacim ¢innostiam.
1.4.1| Stadia kognitivneho vyvinu podla Piageta

1. Senzomotorické stadium (do 2 rokov) — myslienkové operacie dietata su velmi tizko viazané na
skuto¢né vykondvanie ¢innosti, na bezprostredné vnimanie a na motorické akty. Dieta si utvara
rozne druhy senzomotorickych $truktdr zruc¢nosti vo vztahu k vonkajsim podnetom. Postupne
poznava, Ze veci a javy skutocne exituju, aj ked ich prave nevnima, zacina si ich symbolizovat.
V druhom roku sa vznikom reci dostava na novu kvalitativnu troven predpojmového myslenia.

2. Predoperacné stadium (priblizne do 6 - 7 rokov) — myslenie dietata je viazané na ¢innosti bez-
prostredne uskutocnované realnymi predmetmi. V tomto $tadiu ¢innost so skuto¢nymi predmet-
mi moze prejst do ¢innosti uskuto¢novanej v predstave, mysleni, dieta prekracuje ramec blizkeho
Casopriestoru. V tejto faze symbolického myslenia (2 - 4 roky) dieta pouziva slova skor ako pred-
pojmy. Dieta je este v polovici cesty medzi konkrétnymi prvkami a vSeobecnou triedou. Usudzo-
vanie je zalozené na analdgiach. Je zatazené fantaziou, stroskotava na skuto¢nych logickych prob-
lémoch. V druhej faze obdobia (4 - 6 rokov) sa dieta dostava z trovne predpojmového myslenia
na uroven nazorného myslenia. Zac¢ina uvazovat v pojmoch, ktoré vznikli na zaklade vystihnutia
podstatnych znakov. Dieta je vsak stale viazané na nazor druhého dospelého. Poznavanie ma este
vzdy intuitivny charakter, ¢o je désledkom nedostatku skisenosti.

3. Stadium konkrétnych opericii (do 10 roka) — okolo 7 rokov je dieta podla Piageta schopné
skutoc¢nych logickych operacii, je schopné vytvarat isudky v pravom slova zmysle bez predcha-
dzajucej zavislosti na videnej podobe. Aj v tejto faze sa vsak logicky usudok tyka predovsetkym
konkrétnych veci a javov, ktoré si vie dieta ndzorne predstavit. Podstata nového vyvinu mysle-
nia je v tom, ze dieta je v myslienkach schopné uskutoc¢nit rozne transformacie su¢asne - moze
chapat identitu, reverzibilitu a vzajomné spojenie roznych myslienkovych procesov do jednej
sekvencie. Dieta je schopné pochopit zvratnost, decentraciu a konvergaciu. Do zna¢nej miery je
tu eSte prepojenost na nazorny vztah. Mladsi skolak ku koncu obdobia je uz schopny modifikovat
a kombinovat pravidla podla poziadaviek a aktualnej situacie. To, Ze dokaze riesit problémy v ram-
ci jednotného systému myslienkovych krokov, znamena viditelny pokrok v jeho poznavani. Je uz
schopné pochopit zhrnutie jednotlivych prvkov do tried, rozlisuje prvok a triedu. Podstatne na
vys$$ej urovni chape pri¢inné vztahy, nezamiena uz naslednost za pri¢inna savislost.

4. Stadium formalnych operacii (od 10 - 11 rokov) — dospievajtci je uz schopny operovat pojma-
mi, ktoré su vzdialené od bezprostrednej zmyslovej skuto¢nosti, s pojmami, ktoré st vseobecnej-
Sie a abstraktnejsie. Tvorenie pojmov uz nie je zavislé od nazornych predldh a uskutocnuje sa
v rovine symbolického uvazovania. Dospievajuci ovela presnejsie definuje pojem, nielen tc¢elom
ako predtym, ale uvedenim podstatnych a v§eobecnych vlastnosti. V tomto $tadiu sa dospievajuci

neuspokoji len s jednym riesenim problému, ale uvazuje aj o moznych alternativach. Je schopny
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tvorit hypotézy a overovat ich, aj ked spociatku nie dosledne. Tiez je schopny vytvarat tézy, ktoré
nie su prisne opreté o redlnu skuto¢nost, ale existuju len ako moznost. Logické operacie a ich
aplikacia uz nemusia byt podporené obsahom sudov. Rozvija sa hypoteticko-deduktivne usudzo-
vanie, zaloZené na logike moznych kombinacii a overované kontrolnymi kritériami. Nova droven
myslenia sa nevyvinie odrazu, dospievajuci mdze v urcitych problémovych situaciach postupovat

v zmysle formalnych operacii, v inych rieseniach mdze byt stale viazany na konkrétne obsahy.

Piagetovou tedriou kognitivneho vyvinu sa zaoberali mnohi vedci a psycholégovia, jeho pokracovate-
lia a oponenti. Jeho teéria ma velky dopad na vyucovaci proces. Napriklad pri uplatnovani vyucovacich
metdd, tvorbe ucebnych planov a obsahov. Piagetova tedria bola zakladom aj na vznik konstruktiviz-
mu a jedného z jeho hlavnych pradov - kognitivneho konstruktivizmu. Piaget bol hlboko presvedcéeny
o spravnosti konstruktivizmu, o ¢om sved¢i aj jeho vyrok rok pred smrtou:

»Pdtdesiat rokov experimentovania nds naucilo, Ze neexistuje Zziadne poznanie, ktoré by bolo vysledkom
ptiheho zaznamendvania pozorovaného a ktoré by nebolo Strukturované aktivitou subjektu. Avsak (u clo-
veka) neexistujii ani Ziadne apriorné ¢i vrodené struktiry poznania - dedicnou je iba sama cinnost in-
teligencie a z tej sa Struktira rodi vylucne organizovanim postupnych aktivit vykondvanych s predmetmi.
Z toho vyplyva, Ze epistomoldgia respektujiica psychogenetické danosti nemoze byt ani empiristickd, ani
prefomistickd, moZe byt chdapand iba ako konstruktivizmus, v ktorom sui nové operdcie a struktiry vyt-

varané priebeZne.“ (Bertrand 1998, s. 65-66).

Predstavitelom kognitivneho konstruktivizmu bol aj John Dewey (20. 10. 1859 Burlington, Ver-
mont, USA - 1. 6. 1952 New York), americky filozof, predstavitel chicagskej skoly pragmatizmu,
predstavitel reformnej pedagogiky. Opieral sa o behaviorizmus J. B. Watsona. Deweyho povazuji za
najvplyvnejsieho amerického socialneho filozofa a pedagoga. Ludské poznanie je zalozené na skuse-
nosti spojenej s rozvojom techniky. Tento rozvoj dokazuje neustala premenlivost vietkého, ¢o je hmot-
né a duchovné, vsetkého, o com s kone¢nou platnostou rozhoduje ludska ¢innost. Myslenie i poznanie
su pre tato ¢innost nastrojom, ktory umoznuje cloveku prekonat mnozstvo tazkosti, ktoré pred nim
vznikaju. Hoci sa Dewey opieral povodne o behaviorizmus, pri kognitivnom konstruktivizme vycha-
dza z toho, Ze poznavanie sa uskuto¢nuje konstruovanim tak, Ze si poznavajuici jedinec spaja fragmen-
ty informacii z vonkajsieho prostredia do zmysluplnych $truktir a vykonava s nimi mentdlne opera-
cie, ktoré zodpovedaju trovni jeho kognitivneho rozvoja. Podla Deweya ide o pragmaticky pristup,
na zaklade ktorého su podstatné ludské skusenosti ako sprostredkovanie skusenych (zazitych) a ge-
nerovanych procesov. Ucenie sa je aktivny proces, ktory v ziadnom pripade nie je odrazom vonkajsej
skutocnosti, ale vysledkom generovania vlastnych procesov.

Generovanie vlastnych procesov sa uskuto¢nuje na zaklade vonkajsieho impulzu z réznych kontextov,
v ktorych sa ¢lovek nachadza. Dewey sa snazi svojou tedriou prekonat predovsetkym dualistické vni-
manie tela a mysle jednotlivca a spolo¢nosti.

Visnovsky (2009, s. 769) uvadza, ze Dewey nadviazal na Jamesovu koncepciu skdsenosti (radikalny

empirizmus) a spolu s nim rozlisil dve urovne skdsenosti:
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uroven primarnej skusenosti (beznej, bezprostrednej, kazdodennej)

2. uroven sekundarnej skdsenosti (reflexivnej, sprostredkovanej, $pecializovanej), ktord sa zaklada
na prvej, avak vracia sa do nej, kym prva jej poskytuje test. Ulohou sekundarnej skisenosti, ktorej
formou je aj filozofia, je reflektovat a vyjasnovat vyznam prvotnej skisenosti.

Proces prechodu od prvej k druhej trovni a spiat Dewey opisuje ako naturalizdciu inteligencie (In:

Visnovsky 2009, s. 770). Dolezity je rozdiel medzi oboma troviiami skusenosti. To, s ¢im sa stretd-

vame a operujeme na prvej, su objekty, ktoré st konkrétne, empirické, ale fragmentarne, nepocho-

pené, nejasné, nadhodné; na druhej st zase objekty abstraktné, mentélne. Clovek je vyskumnik, zau-
jima sa o predmet svojho skimania vzdy s nejakym cielom. Tradi¢na schéma subjekt/objekt poznania
sa nahrddza schémou vyskumnik/ciel skimania/predmet skimania. Objekt skiimania (nie je totozny

s prirodnym objektom, ktory existuje pred skimanim) je vysledkom procesu volby, orientacie, zame-

rania skiimania a podobne, nie je preto vopred dany a skiimanie je vZdy nevyhnutne zatazené teériou

a vyznamami. Navyse, skimanie ako realna praktickd ¢innost (skisenost) pretvara aj samotny svoj

objekt. Skiimanie je mnohodimenzionalne a pluralitné.

Ulohou u¢itela pri uplatiiovani kognitivneho konstruktivizmu je zistit, aké st prekoncepty Ziakov
o danom ucive. To, Ze prekoncepty st u roznych ziakov iné, moze sluzit aj ako vnutorna motivacia, ked
chct Ziaci vediet, kto z nich ma pravdu. U¢itel navodi na vyucovacej hodine situdciu, ktora je v rozpore
s poznanim ziaka, ¢im vznika konflikt. Snahou Ziakov je tento konflikt prekonat svojim skimanim,
rieSenim problémov a objavovanim novych zmyslov. Ucitel pomaha ziakom kladenim protikladov

k ich prekonceptom a tak ich vedie k rieseniu problému a prekonaniu mylného prekonceptu.

1.5| Socialny konstruktivizmus

Socialny konstruktivizmus rozpracoval predovsetkym Lev Semjonovi¢ Vygotsky (17. 11. 1896 Orsa,
Bielorusko - 11. 6. 1934 Moskva). Patril k najuznavanej$im sovietskym psycholégom v zdpadnom
svete a zakladatelom tzv. kulturno-historickej psycholdgie. Zaroven bol jednym z najcitovanejsich
psycholégov 20. storocia. Na pociatku svojej kariéry sa venoval predovsetkym umeniu a bol ovplyv-
neny ruskym formalizmom. V jeho neskorsich filozofickych pracach je vplyv formalizmu citelny pre-
dovsetkym s dorazom na ulohu znakov, jazyka a kultary pri formovani vedomia a myslenia. Medzi
jeho vrcholné studie patri studia Myslenie a rec. Tedria Vygotského bola zaujimava tym, ze sa neodvo-
lavala na marxisticku filozofiu, ktora vychadzala priamo z koncepcii Karola Marxa. Vygotsky sa nechal
ovplyvnit Sirokym okruhom teoretikov psycholdgie (Alfred Adler, Wolfgang Kohler, Jean Piaget atd.),
¢im rozvinul osobitu tedriu.

In$pirujicim sa stal pre nas Vygotsky aj svojimi tézami a konceptmi teoretickych zdrojov pociato¢né-
ho rozvoja jazykovej gramotnosti deti. Sam vSak nedefinuje $pecifika rozvoja jazykovej gramotnosti
deti. Jazyk ponima v nadvaznosti na genézu vyssich foriem kognitivnych funkcii jedinca prostrednic-

tvom socialnych interakcii, ktora do ktorych s jedincom vstupuje kultiurne a socialne kompetentnejsi
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druhy. Podla Petrovej (2012, s. 22) Vygotského tézy a koncepty poskytuju rozsiahly priestor na dis-
kusiu o chapani pociatoc¢nej jazykovej gramotnosti ako predpokladu skolskej pripravenosti deti, mo-
tivovaného snahou rozvijat uc¢ebny potencial Ziakov, zmiernovat nasledky nizsieho socioekonomic-
kého statusu rodinného prostredia, z ktorého dieta pochddza, a zabezpecit, aby kazdy ziak dosahoval
v ramci vyucby progres vo svojich vykonoch prostrednictvom toho, ze skola pre neho zabezpeci opti-
malne, vyvinovo podnetné vzdelavacie podmienky. Preto diskusia o vyuzivani Vygotského myslienok
ako zakladne na rozvijanie pociato¢nej jazykovej gramotnosti nema ani tak zmysel v tom, ze by prina-
$ala nejaké revolu¢ne nové praktiky v rozvijani pociatocnej jazykovej gramotnosti deti, ale preto, Ze st
tieto snahy zacielené na snahu transformovat Vygotského koncepty do podoby konceptualneho ram-
ca pre efektivne rozvijanie jazykovej gramotnosti. Opora o koncept ucenia podla Kostruba (2008, s.
46-48) transformuje tlohu ucitela v tom zmysle, Ze podnecuje novy typ zodpovednosti ucitela. Jeho
prioritnou ulohou v oblasti rozvijania jazykovej gramotnosti prestava byt podla Petrovej (2012, s. 26)
»administrovanie pracovnych listov vytvorenych niekym inym, trénovanie schopnosti a Citatelov dispo-
nujticich bazdlnymi schopnostami‘. Do centra jeho ¢innosti sa dostava poziadavka podporovat ziakov
v rieSeni problémovych situdcii, ¢o od ucitela vyzaduje schopnost diagnostikovat vyvinovy potencial
ziaka a v sulade s nim volit problémovu situdciu a stratégie jej rieSenia, ktoré v spolo¢nom rieseni
umozni sprostredkovat hodnotné, kultirne relevantné plany ¢innosti. U¢itel ma preto:
1. sprostredkovat ucenie sa ziaka tak, aby si ziak prostrednictvom socialnych interakcii utvaral uve-
domenie, porozumenie a kompetencie potrebné na vyriesenie problémovej situacie,
2. flexibilne reagovat na spatnu vizbu od ziaka riesiaceho problémovu situaciu,
3. zameriavat sa na mieru podpory, ktoru zZiak potrebuje na rieSenie problémovej situacie.
Vygotského opora o koncept a jeho realizacia nekladie naroky len na uditela, ale predovsetkym na zia-
ka. Podstatou tejto opory je vytvorenie tzv. kognitivnej prekazky, ktora sposobi kognitivnu (koncep-
tualnu) zmenu. Podla Kostruba (2008, s. 44) ide o ,,velmi ndrocny, vysoko individudlny intrapsychicky
proces, ktory je... interakcne a intraakcne podmieneny®. Podstatou navodenia diskrepancie medzi exis-
tujicimi asimila¢nymi schémami uciaceho sa a novou schémou, ktoru si vytvori uciaci sa sam, je vy-
volanie kognitivneho vzruchu, resp. psychického napitia. To ma podla Lakatosa (In: Kostrub 2008, s.
44) sposobit, ze ziak sa bez natlaku vzda svojich myslienok sam od seba, ked sa stretne s inou, vhod-
nejsou, ktora mu naznaci, Ze jeho doterajsie poznanie nie je adekvatne vyuzitelné v istej konkrétnej si-
tuacii. To znamena, ze vyucovacia hodina v $kole nespociva v prijimani modifikovanych vedeckych
schém (konceptov), ale vo vyvolani stavu v mysliach Ziakov, ked st ochotni pripustat zmeny v systéme
Strukture ziskanych schém, modifikovat ich a vytvorit novu, zalozent na vlastnej skusenosti.
Vygotského tedria bola prevratna. V case nastupu diktattry boli v$ak jeho diela stiahnuté z obehu
a uplne zakazané. Ako uvadza Kostrub (2012, s. 17), Studenti Vygotského boli dokonca donuteni ve-
rejne vyhlésit, Ze jeho diela st pavedami a hlapostami. Dalej uvadza, ze ,,pod vplyvom stalinského pro-
jektu museli urobit servilné zdsahy do jeho diel a tym ich pozmenit, a preto dnes su k dispozicii diela L.
S. Vygotského, ktoré obsahujii pojmy vzdalujiice sa socidlnemu konstruktivizmu a az okato zvyraziuju-
ce akademické a behavioristické pojmy (ako napriklad pojmy osvojovanie, zrucnosti, navyky, pestovanie,

ulohy, vedenie a pod.)".
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Vyucovanie pri uplatinovani socialneho konstruktivizmu je zaloZené na socialnej aktivite, ziaci
komunikuju, vymienaju si medzi sebou a ucitelom nazory o tom, ¢o o probléme vedia, kam chct
dospiet, a svoje nazory spolo¢ne konfrontuju. Podla Yanga a Wilsonovej (2006) sa neu¢ime ako izo-
lovani jedinci, ale ako aktivni ¢lenovia spolo¢nosti. To, ¢o a ako sa naucime, zavisi od toho, kde a kedy;,
napr. podla toho, v akom spoloc¢enskom kontexte sa u¢ime. V tejto stvislosti Kostrub (2012, s. 30-
31) hovori o tzv. kolaborativnom uceni sa — uciacich sa skupinach. ,,Kolabordcia rozlisuje pojmy ako
kooperdcia, spoluprdca a kolabordcia. Pod spoluprdcou rozumie... nieco dosiahnuté rozdelenim Cinnosti
medzi ticastnikov, ako Cinnost, pri ktorej je kazdd osoba zodpovednd za Cast riesenia problému.”

Dillenbourg (1995, In: Kostrub 2012, s. 30) kolabordciu definuje ako ,,vzdjomné sa angaZovanie ticas-
tnikov v koordinovanom usili s cielom vyriesit problém spoloc¢ne. V kolaboracii moze byt kognitivny
proces rozdeleny do vzajomne sa prelinajucich sa vrstiev. Z hladiska takto definovanej spoluprace je
velmi dolezita ludska stranka kolaboracie, teda sposoby riadenia kolaboracie, vytvorenie atmosféry
dovery a ucty, transparentnost procesov rozhodovania, vyber organiza¢nych $truktdr a pod. (obr. 3).
Pre ucitela je dolezita zona najblizsieho rozvoja ako zaklad pre jeho planovanie uciva ako aj miera pod-
pory (scaffolding/lesenie), ktoru ucitel poskytuje ziakovi podla potreby. Vyucba by sa mala odohréavat

v realnom kontexte a ucivo by sa malo tykat otazok skuto¢ného sveta.

Individudlna
interpretacia
ucitelovej
komunikacie
zo strany Ziaka A [ o
Individuédlna
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ucitelovej
komunikacie
s @ Z0 strany ziaka D
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poznanim . "y - ucitelovej
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komunikacie
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Obr. 3 Multidimenziondlna komunikacia v ramci uciacej sa skupiny
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1.6| Radikalny konstruktivizmus

Radikalny konstruktivizmus sa najcastejSie spaja s menami Ernsta von Glasersfelda (8. 3. 1917
Mnichov - 12. 11. 2010, Leverett, Massachusetts, USA) a Heinza von Foerstera (13. 11. 1911 Vieden
— 2. 10. 2002 Pescadero, California, USA). Ide o dalsi teoreticky koncept, ktory spochybnuje objek-
tivne poznanie skuto¢nosti. Konstruktivizmus skiima, akym sp6sobom sa svojou aktivitou podielame
na konstruovani vlastného sveta skusenosti. Podla konstruktivistov sme odkazani na vytvaranie tzv.
konceptov (mdp) sveta, ktoré ndim umoznuju vyznat sa vo svete. K takymto konceptom patria aj ka-
tegdrie ako napriklad dusa, telo, choroba, rodina. Konstruktivistické vychodisko stoji na premise, ze
chépanie a tvorenie reality sa uskuto¢nuje prostrednictvom jazyka (tzv. jazykovanim), tiez jazykovymi
hrami (pozri Gadamer, Habermas). Tento fenomén nastava vtedy, ak v konsenzualnej vzdjomnosti
vznikd pomocou hlasok, gest atd. taka forma koordinacie spravania (jazykového spravania), ktora sa
vztahuje k inej koordinacii spravania a tuto riadi, alebo ju dokonca nahradzuje. Vysledkom je jazyk
v najsirSom slova zmysle. ,,Jazykovanie“ znamena konsenzualne koordinovanie spravania. Toto sa deje
koordinaciou vyznamov v jazyku (oznacovanie), koordinaciou spravania hovorenim (laskyplny roz-
hovor, rozpravky, zakony atd., to, ¢o dava zmysel v medziludskom priestore), koordinaciou spravania
konanim (v8etky socidlne/ludské ¢innosti) - to vetko v socidlnom priestore. Objekty nasho sveta
vratane nds samotnych ako pozorovatelov vznikaja v jazykovej koordinacii. Proces konstruovania sa
deje tak, ze osoba X (pripadne objekt) prichadza do zazitkového pola osoby Y a pripisuje jej urcité
vlastnosti (kvalitu), ktoré (uz) poznala na sebe. Napriklad u dietata ide o konstruovanie kvalit, opi-
sov zo skusenosti. Poznavanie vedie k vysvetlovaniu, ktoré je zaroven konstruovanim. Vyvin prinasa
nérast rozliSovacej komplexnosti a tak casom mdzeme druhému (koordinovane a konsenzualne) pri-
pisat nieco, ¢o u seba chapeme ako cielavedomost, zamery, plany, moznosti. Ak sa pripisané kvality
osvedcia, odpoved druhého je komplementarna. Tymto pripisovanim zdmerov a metodik druhym
Iudom - Ze totiz druhy taktiez uvazuje tak, ako som uvazoval ja, ako by som riesil tento problém -
mame moznost docielit nasledovné: vidiet niekoho druhého a odhadovat, Ze teraz ma urcity problém.
Pozname problém a predpokladame, Ze s nim prave zaobchddza tak a tak, pretoze my by sme na to
isli tymto spdsobom. Ak to ten druhy skuto¢ne urobi a podari sa mu problém vyriesit, potom sme si
potvrdili svoju metddu, svoje poznanie, ktoré sa tak stava ovela silnejsie, ako keby fungovalo iba pre
nds. Takyto mechanizmus utvara aj pojem skuto¢nosti, ktora z pohladu radikdlneho konstruktivizmu
vznika vo vlastnom zazitkovom poli.

Na to, aby sa mechanizmus konstruovania skutoc¢nosti uskutoc¢nil, potrebujeme druhu osobu. Spolu
s druhym sa totiz uistujeme v tom, ¢o sme si vytvorili ako skuto¢nost, a potvrdzujeme si alebo kori-
gujeme svoje poznanie. V podstate ide o to, Ze sa nedohovarame na tom, ako veci su, ale ako im rozu-
mieme. Pozorovatelia utvaraju svoje svety ako jazyky a udrzuju tieto svety neustalym ,jazykovanim.“
Pozorovatel, ¢ize ,,stvorenie v jazyku®, je takisto ako pojem skuto¢nost pojmom pomocnym.

Obrazne povedané, pozorovatel je nositel procesu rozliSovania a ,,realita” je jeho vysledkom. Toto cha-
panie neberie do Gvahy ontologické hladisko. Prave tak neriesi ludskt podstatu. Clovek, rovnako ako

skutoc¢nost, je konstruktom pozorovatela. Druhi su nevyhnutni, pretoze keby nebolo ich, nevytvorili
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by sme si svoj zazitkovy svet. Bez druhych sa neobideme, bytostne ich potrebujeme prave preto, Ze
pohlad iného je nutny na vytvaranie vlastnej, stabilnejsej skuto¢nosti.

Vo vyucovacom procese podla radikdlneho konstruktivizmu nemozno ucit vsetkych ziakov pomo-
cou jednej metddy, pretoze kazdy je jedinecny a neopakovatelny. Je potrebné zaviest individualne
vyucovanie pre kazdého zvlast. U¢enie sa nemozno objektivne predpovedat, a preto rovnako nemoz-
no ani urcovat a dosahovat véeobecné (univerzalne) ciele. Tradi¢né vyucovanie je nahradené samo-
ucenim sa. Ziak si sdm uréuje ciele, obsah, miesto a ¢as a sim si organizuje svoje ucenie sa. Uloha
ucitela sa obmedzuje na poskytnutie sofistikovanej didaktickej podpory a akejsi konzultacie, ako si
vybrat vlastnu cestu a zotrvat na nej. Ucitel dalej pomaha pri prekonani roznych prekazok v uceni sa

ziaka.

1.7| Uloha 7iaka a ucitela
1.7.1] Uloha ziaka

J. S. Bruner (1988, s. 155, In: Kostrub 2008, s. 54) analyzuje uc¢ebny akt zo strany uciaceho sa subjektu
nasledovne.

Prvy aspekt ucenia sa je ziskavanie novej informacie, ktora je v rozpore alebo nahradza to, ¢o jedi-
nec poznal predtym explicitne alebo implicitne. Druhy aspekt ucenia sa mozno nazvat transforma-
ciou alebo procesom manipulovania poznanim s cielom upravit ho na nové ulohy. Treti aspekt ucenia
sa spociva v zisteni, v akom rozsahu je nas spdsob manipulovania informéciou (poznanim) usposo-
beny na problém ¢i tlohu otdzkou: Je uzitocné uskutocénit zovseobecnenie s vyplynutim extrapolacie,

ak kondame, ako prinalezi?

Ziak nie je pasivnym prijemcom predkladanych informdcii ucitefom, ale sim sa aktivne podiela na
ich vytvarani a spracovavani. Dolezité je, aby si sam riadil tempo prace na rieseni problémovej situa-
cie s pramenmi poznania, ¢o je v stlade s poziadavkou re$pektovania jeho individualnych vlastnosti
a ucebného $tylu. V diskusii v skupine spoluziakov si ma vyjasnovat spravnost svojich predstav. Takyto
aktivny proces umozni ziakovi, aby novy poznatok nahradil jeho primarnu predstavu (prekoncept),
ktora byva na niz$ej urovni ako na vedeckej. Principom konstruktivistickych stratégii vo vyucbe je
negacia ¢i modifikdcia péovodného Ziakovho prekonceptu a jeho nahradenie kone¢nym konceptom,
vymedzenym osnovami urc¢itého predmetu na danej Grovni ziaka. Charakteristiky prekonceptu sa
v konstruktivistickej vyucbe menia Ziaducim smerom prostrednictvom konfrontacii poévodnych Zia-
kovych predstav s informaciami, ktoré prinasaji nové pramene poznania. Aby si ziak vytvoril novy
koncept a nahradil nim svoj prekoncept, musi zistit, ze jeho pdvodna predstava je v praxi nevyhovuju-
ca a, naopak, pouzivanie novovzniknutého konstruktu je prenho vyhodnejsie. Preto je poslednym
krokom v konstruktivistickej vyucbe overenie platnosti kone¢ného konceptu prostrednictvom prak-

tickych aplikacii a rieSenia roznych problémovych situdacii.
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1.7.2| Uloha uditela

V takejto vyucbe uloha ucitela spociva v ulah¢ovani konstruovania novych poznatkov ziakmi (aloha
facilitatora, nie mentora) a taktiez v priprave roznych pramenov poznania, ktoré slizia ako zdroje in-
formacii (experimenty, realne objekty, modely, simulacie, obrazky, texty atd.) tak, aby boli respektova-
né rozne konstruktivisticky ponaté uc¢ebné procesy ziakov. Prostrednictvom metodiky potom riadi
narabanie ziakov s tymito pramenmi a navodzuje metakogniciu ich mentalnych procesov (uvedo-
menie si vlastnych mentalnych procesov ziakmi). Pripravuje ziakom vhodné situacie, nepriamo riadi
a navodzuje situacie vhodné na rekonstrukciu poznatkov. Diskutuje so ziakmi, riadi ich jednotlivé
mentalne operacie, kontroluje spravnost ich tvah a vytvorenych konstruktov.

Ucitel tu uz nie je garantom pravdy (nepredstiera, ze vSetko vie najlepsie), ale stava sa garantom stra-

tégii vyucby (sprevadza pri hladani poznania), vytvara vhodné problémové situacie, ktoré stimuluju

kritické myslenie ziaka. Vyucbové kontinuum realizované na podklade geneticko-kognitivistickych
teorii ucenia sa a aj v zmysle nasho teoretického vykladu o konstruktivizme v 1. kapitole spociva podla

J. I. Poza (1994, s. 253, In: Kostrub 2008, s. 55) v nasledovnom postupe:

1. Expozicia cielov didaktickej jednotky. Ucitel priblizuje zamyslany didakticky zaémer v ramci peda-
gogicko-didaktickej aktivity uplatnovanim psychometrickej metodiky, ktora podnieti u uciacich
sa prirodzeny zaujem o participovanie na nej z dévodu jej obsahovej a cielovej atraktivnosti, pod-
netnosti a z prameniacej potreby uciaceho sa subjektu neustale (s)poznavat.

2. Konsolidovanie tedrii, ktoré vlastni uciaci sa. Ucitel zabezpecuje permanentnt interakciu uciace-
ho sa s u¢ebnym materidlom, ktora sluzi na prezentovanie a objasiiovanie tedrii, ktoré vlastni
uciaci sa subjekt.

3. Provokovanie a uvedomovanie si empirickych konfliktov. U¢itel vyprovokuje kognitivne konflikty
u uciacich sa prostrednictvom ucebného materidlu, zameranostou (zacielenostou), adekvatnou
naro¢nostou a s vyuzitim didaktickych pomdcok. U¢itel prostrednictvom predlozeného uc¢ebného
problému pomoze uc¢iacemu sa vstupit do prislusného kontextu ucebnej situdcie, v ktorom zisti
rozpor a odlisnosti medzi jeho doterajsim sposobom uvazovania a uc¢ebnou situaciou, ktora vy-
zaduje odli$ny a najmé elaborovanejsi spdsob myslenia.

4. Prezentovanie alternativnych (vedeckych) teorii. Ucitel nepriamo, angazovanostou uciaceho sa
v ¢innostiach pedagogicko-didaktickej aktivity zabezpecuje prienik pozadovanych informacii,
ktoré si a maju byt odlisné od tych, ktoré prezentuju uciaci sa (prirodzene, ak oni prezentuju ne-
spravne poznatky).

5. Porovnavanie a konfrontovanie teérii uciaceho sa a alternativnych (novych, inych) teorii. Ucitel
spdsobi (svojim vyucovanim), ze ziak sa dostava do kognitivneho konfliktu a zistuje, Ze nova in-
formacia viac zodpoveda pozadovanej skuto¢nosti a naro¢nosti okolitej reality, a preto je viac
a kvalitnejsie vyuzitelnejsia. Hovorime aj o procese (re)konstrukcie.

6. Aplikovanie novych tedrii na uz teériami uciaceho sa vysvetleny problém, ale aj na e$te nevys-
vetlené problémy. Na to, aby boli nové tedrie uciaceho sa funk¢né a efektivne, ucitel organizuje

rozsirujuce a doplnkové pedagogicko-didaktické aktivity bohaté na rozmanité ¢innosti.
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Kikusova (1997) upozornuje, ze ucitel je z hladiska konstruktivizmu klu¢ovym prvkom, ktory ma
vytvorit vhodné podmienky, aby tak zZiakovi umoznil aktivne zapojenie mentalnych struktur pri spra-
covani skusenosti a tvorbe vlastnych kognitivnych reprezentacii. U¢itel zaroven podporuje iniciativu
dietata, pomaha mu rozvijat vlastné napady, vyberat si a rozhodovat sa medzi nimi a sic¢asne mode-
luje adekvatne pedagogické situacie, v ktorych dieta mdze kooperovat, v ktorych dominuje neriadené
a spontanne situacné ucenie. Konstruktivisticky ucitel by teda mal byt schopny zaujat perspektivy
vsetkych deti sicasne (aj vo vztahu k vlastnej perspektive). Zmena ulohy ucitela z tradi¢nej direktivnej
pozicie je nutna i z pohladu manazovania, konzultovania, ucitel sa stava facilititorom. To znamena, Ze
ucitel sa nezbavuje riadiacej funkcie vo vyucovani, ale je iba modifikovana do podoby kooperativneho

vyucovania.

Uvedené tvahy a poznatky o konstruktivistickej vyuc¢ovacej hodine mozno podla Maceka (2001)
zhrnut nasledovne:

1. Zameranie na Ziaka

Ucenie povazuje za aktivny proces

Ucitel v edukacnom procese uplatiuje ¢innostné a zazitkové formy prace, ktoré nest ocakavania
zo ziskania nového poznania. Aktivizuju zaujem ziaka, navodzuji chut a dévod spoznavat a objavovat.
Motivdcia je kliicom k uceniu

Efektivna motivacia pedagdoga povzbudzuje ziaka hladat nové informacie a stimuluje jeho tazbu po
novych skasenostiach, podporuje jeho zvedavost a iniciativu.

Skiisenost md v procese ucenia zdsadny vyznam

Konstruktivizmus stavia na fakte, Ze Ziak ma uz urcité skusenosti, poznatky, tzv. prekoncepty, respek-
tuje ich, zaujima sa o ne a snazi sa ich vyuzit v eduka¢nom procese.

Ludia maji kognitivne predispozicie

Hladaju, vyberaju a pretvaraji informacie, tvoria hypotézy, ¢o konstruktivizmus v plnej miere vyuziva.
Pedagdg vytvara vhodné pedagogické problémové situacie, ktoré stimuluju kritické myslenie ziaka.
2. Zameranie na edukacny proces

Prebieha v istom kontexte

Akcentuje sa princip spojenia $koly so zivotom a okolitym prostredim, zdoraznuje sa vplyv prostredia
na kognitivnu stimulaciu Ziaka.

Ide o socidlnu aktivitu

Dieta je ovplyvnované vSetkymi socidlnymi interakciami, t. j. vplyvy prostredia, rovesnikov a ucitela
sa aktivne odrazaju v jeho mysleni, konani a v jazyku dietata. Z pohladu konstruktivistickych tedrii je
efektivnym prostriedkom kooperativne ucenie, ako pozitivny stimul socializacie ziaka, konfrontacie
jeho poznatkového aparatu a skusenosti v roznych formach spoloc¢enskych interakcii.

Cas

V intenciach konstruktivizmu je proces hladania a spoznavania cestou, ktora sa nikdy nekonc¢i. Neda
sa ohranicit organiza¢nou formou, ¢i jednou zlozku vychovy. Ide o komplexny a integrujici proces,

ktory nie je okliesteny, ale presahuje vsetky hranice.
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3. Uloha u¢itela

Facilitdator

Je sprievodcom dietata na ceste za poznanim, rozvija jeho moznosti prostrednictvom jeho vlastnej
aktivity a vlastnej ¢innosti. Vedie ziaka k tomu, aby na zaklade svojich rozvojovych moznosti dosiahol
vlastny a v danej chvili maximalne mozny rozvoj.

Partner

Ucitel uplatnujtci konstruktivistické postupy vo svojej praci nevystupuje v ulohe nadradeného uci-
tela, dogmaticky prezentujiiceho neomylné pravdy. Prebera na seba tlohu priatela ziaka, pricom ich
vztah je rovnocenny a vsetci v triede st si seberovni.

Kognitivna podpora

Ucitel je ten, ktory pomaha ziakovi rozhodnut sa prostrednictvom poskytnutia faktov, navrhuje a pod-

poruje jeho smerovanie, no predovsetkym podporuje jeho nezavislé, kritické myslenie.
1.7.3| Fazy konstruktivistickej vyucovacej hodiny

Na pochopenie rozdielu medzi deduktivhym (behavioristickym) pristupom k vyucovaniu a fazami
transmisivnej vyucovacej hodiny a induktivhym (konstruktivistickym) pristupom k vyucovaniu

a fazami konstruktivistickej vyucovacej hodiny uvadzame niekolko pozndamok.

Deduktivny (behavioristicky) pristup vo vyucovani sa vyznacuje priamym prenosom (transmi-
siou) poznatkov od ucitela k ziakom. U¢itel predklada nové poznatky v ucelenej podobe, Ziaci st pa-
stvnymi prijimatelmi poznatkov. Ziaci sistredene po¢tvajt, snaZia sa novym poznatkom porozumiet,
robit si poznamky, reprodukovat nové poznatky, vediet tieto poznatky aplikovat v praxi. Transmisivna
vyucovacia hodina pozostava z nasledovnych faz:

motivacia,

expozicia + kontrola pochopenia

1
2
3. fixacia = riadené precvic¢ovanie,
4. diagnostika,

5

samostatné precvicovanie (individualna pomoc podla potreby).

Induktivny (konstruktivisticky) pristup vo vyucovani sa vyznacuje vyrazne odlisnymi charakteris-
tikami od deduktivneho pristupu. M. Carrettero (1993, s. 19-20, In: Kostrub 2008, s. 54) kognitivny
vyvin a proces vyucby definuje nasledovne:

Treba vzdy vychadzat z dosiahnutej Grovne vyvinu uciaceho sa.

Treba zabezpecit konstruovanie zmysluplného ucenia sa.

Treba umoznovat uciacim sa, aby realizovali vlastny zmysluplny ucebny proces.

Treba posobit na uciacich sa tak, aby sami modifikovali svoje schémy poznania.

ok D

Treba utvarat a udrziavat bohaté vztahy medzi novym poznatkom a uz (pre)existujicimi sché-

mami poznania.
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Ako clovek nadobuida poznanie? Poznanie si kazdy ¢lovek konstruuje sim vo svojej mysli. Kazdy je-
dinec uz vlastni isté poznanie (ziacke prekoncepty uciva alebo naivné tedrie dietata). Ziaci sa ucia
spolo¢ne; spolupracuji v skupinach. Ucitel je moderatorom, facilitatorom a nie je zdrojom vsetkych
informacii. U¢itel chodi po triede, diskutuje so skupinami ziakov, s jednotlivcami, povzbudzuje ich
a pomaha im, sleduje ich pokrok a pracu v skupinach. Konstruktivisticka vyuc¢ovacia hodina pozos-
tava z nasledovnych faz:

objavenie (sa) problémovej otazky alebo nevysvetlitelnej situacie (zdhadnej udalosti),
prieskumné ¢innosti,

hladanie zakonitosti a vytvaranie hypotéz,

overenie hypotézy,

formulacia pojmov alebo zovseobecneni (generalizacia),

metakognicia,

A A

aplikacia ziskanych znalosti v novej situdcii.

Kostrub (2012, s. 32) hovori aj o tzv. preaktivnej, interaktivnej a postaktivnej faze. Tieto fazy nie st
¢asovo ani obsahovo obmedzené. Maju za ciel zabezpecit, aby bola vyucba didakticky ramcovana,
ale zaroven pripustala dostatok moznosti na evokaciu zazitku/skusenosti. Podla Kostruba ide o tzv.
»evokdciu didaktickych a hrovych experimentov exploracného charakteru na ziklade vzdjomnej aktivnej

v

ucasti ...“ (2012, s. 32). Zmyslom je teda komunikovat, diskutovat a spolo¢ne realizovat ¢innosti.
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2| Prakticka ¢ast

Nova koncepcia vyucovania cudzich jazykov v primarnom vzdelavani na Slovensku, ktord sa zacala
realizovat od $kolského roka 2008/2009, zohladnuje nielen novodobé potreby spolo¢nosti suvisiace
s ¢lenstvom v EU, ale najmi trendy 21. storocia, storocia, v ktorom anglicky jazyk naplno prevzal
funkciu ,lingua franca“ a dominuje vo vsetkych hospodarskych, kultirnych a socialnych oblastiach.
Povinna vyucba anglického jazyka od 3. ro¢nika ZS je plne akceptovand zo strany $kolskych organov,
rodicov, ako aj samotnych ziakov. Anglictina sa stala v zakladnych $kolach samozrejmostou i napriek
tomu, Ze v niektorych je nedostatok kvalifikovanych ucitelov anglického jazyka.

Koncepcia zakladnej pedagogickej dokumentacie (cielovy program) vychadza z navrhu modelu vyu-
¢ovania cudzich jazykov v statnom vzdelavacom programe. Vychodiskovym dokumentom je Spolo¢-
ny europsky referencny ramec pre jazyky (SERR), ktory sluzi ako ramec na tvorbu edukacnych politik
v oblasti cudzich jazykov. Primarnym cielom vyucby anglického jazyka je teda rozvoj celkovej ko-
munikacnej kompetencie a Specifickych subkompetencii, ako aj rozvoj vsetkych styroch jazykovych
zruc¢nosti (¢itanie s porozumenim, poctivanie s porozumenim, hovorenie a pisanie). V nasej pub-
likacii uvadzame deskriptory jednotlivych subkompetencii celkovej komunika¢nej kompetencie na
zaklade Pedagogickej dokumentdcie z anglického jazyka, tiroveri A2, ako aj tematické okruhy a témy pre
komunika¢nu troven A2.

V zavere praktickej ¢asti u¢ebného zdroja predstavujeme konkrétne problémové situacie vytvorené na
zéklade konstruktivistickej didaktiky. Nie st vylu¢ne sustredené na rozvijanie jednej jazykovej spdso-
bilosti, ale na rozvijanie integracie zru¢nosti v kontexte autentického jazyka slaziaceho predovsetkym
ako prostriedok. Verime, Ze prakticka ¢ast pomdze vietkym ucitelom anglického jazyka, ktori uvitaja
odklon od behavioristicky chapeného vyucovania smerom ku konstruktivistickej vyucovacej hodine

a ktori st ochotni prekrocit hranice tradi¢nej jazykovej triedy.

2.1| Komunika¢né jazykové kompetencie

Komunikac¢né jazykové kompetencie su tie, ktoré umoznuju uc¢iacemu sa pouzivat konkrétne jazyko-
vé prostriedky v komunikacii. Na uskuto¢nenie komunika¢ného zameru a potrieb sa vyzaduje ko-
munikativne spravanie, ktoré je primerané danej situdcii a bezné v krajinach, kde sa cudzim jazykom

hovori. Komunika¢né kompetencie pre troven A2 tvoria nasledovné zlozky:
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Jazykova kompetencia

Utciaci sa na urovni A2 ma nadobudnuté jazykové kompetencie na urovni A1 a dalej si ich rozvija tak,

aby dokazal pouzivat:

v

v

bezné slova a slovné spojenia nevyhnutné na uspokojovanie jednoduchych komunika¢nych pot-
rieb obmedzeného charakteru,

zékladné vetné modely a vedel komunikovat o osvojenych témach prostrednictvom naucenych
slovnych spojeni a vyrazov,

vymedzeny repertoar naucenych kratkych slovnych spojeni a vyrazov pokryvajucich predvidatelné
zakladné komunikacné situdcie,

nadobudnutd slovna zasobu tak, aby si dokazal poradit v kazdodennom konani, ktoré sa tyka
znamych situacii a tém,

niektoré jednoduché gramatické struktury cudzieho jazyka, aj ked sa niekedy dopusta zakladnych

chyb, ale je mu rozumiet.

Sociolingvisticka kompetencia

Utciaci sa na urovni A2 nadobudol sociolingvistické kompetencie na urovni Al a dalej si ich rozvija
tak, aby dokazal:

v
v

komunikovat v beznych spolocenskych situaciach,

jednoducho sa vyjadrovat pomocou zakladnych funkcii jazyka, akymi s napr. vymena informacii,
ziadost, jednoduché vyjadrenie vlastnych nazorov a postojov, pozvanie, ospravedlnenie atd.,
udrziavat a rozvijat zakladnu spolocensku konverzdaciu prostrednictvom jednoduchsich beznych
Vyrazov,

uciaci sa vie vyjadrit v situdciach jednoduchej a priamej vymeny informacii, tykajucich sa zna-
mych a beznych veci a zalezitosti, ale z hladiska limitovanej slovnej zasoby a gramatiky, ktora

nadobudol, je niteny podstatne zjednodusit obsah svojej vypovede.

Pragmaticka kompetencia

Uciaci sa na trovni A2 ma nadobudnuté pragmatické kompetencie na trovni Al a dalej si ich rozvija
tak, aby dokazal:

v
v

sformulovat svoje myslienky v sulade s vyzadovanou stratégiou (zamer, téma, logicka naslednost),
funkéne vyuzivat zakladné jazykové prostriedky na ziskavanie informacii, na jednoduché vyjadre-
nie odmietnutia, tazby, zameru, uspokojenia, zaujmu, prekvapenia, roz¢arovania, strachu,
vytvorit jednoduchy interaktivny text za ic¢elom vymeny informacii,

pouzit jednoduché vyrazové prostriedky na zacatie, udrzanie a ukoncenie kratkeho rozhovoru,
pouzivat najfrekventovanejsie konektory na spajanie jednoduchych viet potrebnych na vyroz-

pravanie alebo opis pribehu v logickom ¢asovom slede.
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2.2| Témy na komunika¢nu Groven A

1. Rodina a spolo¢nost
Osobné udaje

Rodina - vztahy v rodine
Narodnost/$tatna prislu§nost
Tlac¢iva/dokumenty

Vztahy medzi [udmi
NabozZenstvo

2. Domov a byvanie

Mo6j dom/byt

Zariadenie bytu

Domov a jeho okolie

Byvanie v meste a na dedine
Spolo¢nost a Zivotné prostredie
Spolo¢nost a jej zivotny $tyl

3. Ludské telo, starostlivost o zdravie
Ludské telo

Fyzické charakteristiky

Charakterové vlastnosti ¢loveka
Choroby a nehody

Hygiena a starostlivost o telo

Zdravy spdsob zivota

Nemocnica a klinika, lekaren a lieky,
poistenie

4. Doprava a cestovanie
Dopravné prostriedky

Osobné doprava

Priprava na cestu a cestovanie
Turistika a cestovny ruch
Problémy cestnych, zelezni¢nych
a leteckych sieti

5. Vzdelavanie a praca
Skola a jej zariadenie
Ucebné predmety

Pracovné ¢innosti a profesie
Skolsky systém

Celozivotné vzdelavanie
Pracovné podmienky

6. Clovek a priroda

Zvierata/fauna

Pocasie

Rastliny/flora

Klima

Clovek a jeho zivotné prostredie
Priroda okolo nas — ochrana Zivotného
prostredia

7. Volny ¢as a zaluby
Zaluby

Knihy a ¢itanie

Rozhlas, televizia a internet

8. Stravovanie
Stravovacie navyky
Miso a médsové vyrobky
Zelenina a ovocie

9. Multikulturna spolo¢nost
Cudzie jazyky

Rodinné sviatky
Cudzojazy¢nd komunikacia

Vystavy a veltrhy Napoje Statne a cirkevné sviatky
Kultura a jej vplyv na ¢loveka Cestoviny a mtcne vyrobky Zvyky a tradicie v réznych krajinach
Umenie a rozvoj osobnosti Mliec¢ne vyrobky Zblizovanie kultdr a re§pektovanie
Stravovacie zariadenia tradicii
Priprava jedal
Kultura stolovania
Zdrava vyziva
10. Obliekanie a moda 11. Sport 12. Obchod a sluzby

Zakladné druhy oblecenia

Odevné doplnky

Vyber oblecenia na rozne prilezitosti
Druhy a vzory odevnych materialov
Moda a jej trendy

Druhy $portu: zimné a letné,
individualne a kolektivne

Sportové discipliny

Vyznam §portu pre rozvoj osobnosti
Nové trendy v $porte

Fair play $portového zapolenia

Nékupné zariadenia

Posta a telekomunikacie

Druhy a sposoby nakupu a platenia
Hotely a hotelové sluzby

Centra krasy a zdravia (kadernictva,
fitnes, ...)

Kultdra nakupovania a sluzieb

13. Krajiny, mesta a miesta

Krajiny a svetadiely

Moja krajina a moje mesto
Geograficky opis krajiny

Kultarne a historické pamiatky krajin
a miest

14. Kultira a umenie

Druhy umenia

Kulttra a jej formy

Umenie - spolo¢nost — kultdra

15. Clovek a spoloc¢nost;
komunikacia

Jazyk ako dorozumievaci prostriedok
Formy komunikécie

Kultara komunikacie

16. Mladez a jej svet
Aktivity mladeze

Vztahy medzi rovesnikmi
Generacné vztahy
Predstavy mladeze o svete

17. Zamestnanie
Pracovné pomery a kariéra
Platové ohodnotenie
Nezamestnanost

18. Veda a technika v sluzbach
Tudstva

Technické vynalezy

Vedecky pokrok

19. Vzory a idealy
Clovek, jeho vzory a idedly
Pozitivne a negativne vzory

20. Slovensko

Geografické udaje

Historia

Turistické miesta, kulturne zvyky
a tradicie

21. Krajina, ktorej jazyk sa u¢im
Geografické udaje

Historia

Turistické miesta, kultarne zvyky
a tradicie
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2.3| Problémové situacie uplatnované pri vyuzivani gramatiky a slovnej zasoby
2.3.1| Gramatika

2.3.1.1| Rozkazovaci spdsob

Problémova situacia

Ako zostavit kuchdrsku knihu receptov zeleninovych a ovocnych $alatov, ktoré mozu vasi spoluziaci

a kamarati vyuzit pri priprave pokrmov? Ziaci vytvoria dvojice.

Komponenty rieSenia

a) Ziaci zozbieraju (z rozmanitych zdrojov) rozne typy receptov a analyzujt ich z formalnej a obsa-
hovej stranky.

b) Ziaci vyhladavaju vetné konstrukcie, ktoré su podstatou receptu.

c) Na zaklade vyhladanych vetnych konstrukcii Ziaci premyslaji o koncepte svojich vlastnych recep-
toch.

d) Ziaci koncipujt svoje recepty.

e) Ziaci analyzuju a hodnotia svoje recepty.

f) Ziaci porovnavaju svoje recepty a diskutujt o nich a vzniknutych pripadnych chybéch.

g) Ziaci obohatia svoje kuchdrske knihy o farebné obrazky jednotlivych receptov alétov a vytvoria
zodpovedajucu kucharsku knihu.

Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory upozorni ziakov, kde mozno ndjst

dolezité informdcie (internetové stranky uverejnujuce recepty, kucharske knihy, ¢asopisy publikujice

recepty, brozurky receptov atd.), avak vyhyba sa priamemu odovzdavaniu informacii. Ucitel posobi

ako konzultant v diskusii o vzniknutych chybach. U¢itel participuje na spolo¢nom a vzajomnom hod-

noteni vyslednych produktov (kucharskych knih receptov ovocnych a zeleninovych $alatov).

2.3.1.2| Tvorenie roznych typov otazok

Problémova situacia

Ako pripravit interview pre ostatnych ziakov $koly, ktorym bude mozné ziskat vyznamné informacie

o roznych tematickych oblastiach (napr. byvanie v meste verzus byvanie na vidieku, zdravy zivotny

$tyl a stravovanie, doprava a cestovanie, ochrana Zivotného prostredia, zaluby a volny cas, kultura

a umenie, $port atd.). Ziaci su v skupindch po troch.

Komponenty rieSenia

a) Ziaci zozbieraju (z réznych zdrojov) rozne typy dotaznikov a interview a analyzuju ich z formélnej
a obsahovej stranky.

b) Ziaci vyhladavaju vetné konstrukcie, v ktorych su pouzité otazky v interview ¢i dotaznikoch.

c) Ziaci sa vo svojich skupinach dohodnt, na aki tematicku oblast sa budt vo svojich interview pytat
(napr. byvanie v meste verzus byvanie na vidieku, zdravy zivotny §tyl a stravovanie, doprava a ces-

tovanie, ochrana zivotného prostredia, zaluby a volny cas, kultira a umenie, $port atd.).
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d) Ziaci koncipujt otazky na svoje interview.

e) Ziaci analyzuju a hodnotia vytvorené otazky a celkové interview.

f) Ziaci porovndvaju vytvorené interview a diskutuju o nich a vzniknutych pripadnych chybach.

g) Ziaci realizuju interview medzi svojimi spoluziakmi v rdmci celej $koly.

h) Vysledky jednotlivych interview Ziaci zverejnia v $kolskom casopise.

Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovand na konzultanta a facilitatora, ktory upozorni ziakov, kde mozno ndjst
dolezité informacie (internetové stranky uverejnujice dotazniky a interview, dotazniky a interview
publikované v novinach a ¢asopisoch, blogy atd.), avSak vyhyba sa priamemu odovzdavaniu informa-
cii. U¢itel posobi ako konzultant pri diskusii o vzniknutych chybach. Uitel participuje na spolo¢nom

a vzajomnom hodnoteni vyslednych produktov (interview).

2.3.1.3| Modalne slovesa (can, can’t, must, mustn’t, don’t have to, have to, needn’t, should, shouldn’t)

Problémova situacia

Ako pripravit propagacny poster s vnutornym poriadkom $koly, ktory by ste prezentovali zahranic-

nym Zziakom, ktori by chceli navstevovat vasu zékladnu skolu? Ziaci su v skupindch po troch.

Komponenty rieSenia

a) Ziaci zozbieraju (z rozmanitych zdrojov) rézne formy vnuatornych poriadkov zahrani¢nych $kol
a analyzuju ich z formalnej a obsahovej stranky.

b) Ziaci vyhladavajt vetné konstrukcie, ktoré si podstatou vnutorného poriadku $koly.

c) Na zaklade vyhladanych vetnych konstrukcii Ziaci premyslaju o koncepte svojho navrhu vnu-
torného poriadku skoly.

d) Ziaci koncipujt svoj navrh vnttorného poriadku $koly.

e) Ziaci analyzuju a hodnotia navrh svojho vnitorného poriadku $koly.

f) Ziaci porovnavaju navrhy svojho vnutorného poriadku $koly a diskutuji o nich a vzniknutych
pripadnych chybach.

g) Ziaci obohatia materiél o obrazky a pripravia propaga¢né postery, v ktorych uverejnia ndvrh svoj-
ho vnuatorného poriadku skoly.

Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory upozorni ziakov, kde mozno najst

dolezité informacie (internetové stranky, brozurky zahrani¢nych §kdl, v ktorych st publikované vnu-

torné poriadky $kol atd.), ale vyhyba sa priamemu odovzdavaniu informacii. U¢itel posobi ako kon-

zultant v diskusii o vzniknutych chybach. Ucitel participuje na spolo¢nom a vzajomnom hodnoteni

vyslednych produktov (propagacnych posterov s navrhom vnutorného poriadku skoly, ktory je urceny

zahrani¢nym ziakom, ktori by chceli navstevovat konkrétnu zakladnu skolu).
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2.3.2| Slovna zasoba

2.3.2.1| Tematicky okruh: STRAVOVANIE

Téma: Stravovacie zariadenia

Problémova situacia

Co je potrebné zvazit, naplanovat a zabezpecit, aby mohla byt spreviddzkovand vlastna restauracia?

Ziaci vytvoria dvojice.

Komponenty rieSenia

a) Ziaci vyhladaju (z roznych zdrojov) rozne moznosti ndzvov retauracii, otvaracich hodin, diza-
jnov a dekordcii restauracii, rozne typy jedalnych listkov) a analyzuja ich z formalnej a obsahovej
stranky.

b) Ziaci vyhlad4vaju prislusné vetné konstrukcie tykajuce sa ndzvu restauracie, dizajnu a dekoracii
re$taurdcie, otvaracich hodin a kompletného menu (jedla a napoje + cennik).

c) Ziaci koncipuju svoje podnikatelské zamery (vyber nézvu restauracie, lokality, otvaracie hodiny,
dizajn budovy a dekorécie, kompletné menu (jedla a napoje + cennik).

d) Ziaci analyzuju a hodnotia svoje podnikatelské zamery.

e) Ziaci porovnavaju svoje podnikatelské zdmery a diskutuju o nich a vzniknutych pripadnych chy-
bach.

f) Ziaci pripravia ppt prezentaciu, v ktorej predstavia svoje nové restaurécie ostatnym spoluziakom.

Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory upozorni ziakov, kde mozno najst

dolezité informacie (webové stranky a propaga¢né materialy roznych restauracii, gastronomické ca-

sopisy, jedalne a napojové listky réznych restauracii atd.), avSak vyhyba sa priamemu odovzdavaniu

informacii. Ucitel posobi ako konzultant v diskusii o vzniknutych chybach. Ucitel participuje na

spolo¢nom a vzajomnom hodnoteni vyslednych produktov (ppt prezentacif).

2.3.2.2| Tematicky okruh: SPORT

Téma: Nové trendy v Sporte

Problémova situacia

Ako obohatit zoznam $portov a hier letnej/zimnej olympiady o novy druh Sportu/hry?

Ziaci su v skupinach po troch.

Komponenty rieSenia

a) Ziaci vyhladaju (z roznych zdrojov) ndzvy $portov a hier, ktoré s v sucasnosti oficialne schvalené
ako Sporty/hry letnej/zimnej olympiady.

b) Ziaci diskutuju o svojich vlastnych navrhoch (ndzov nového $portu/hry, zékladné pravidla) nové-
ho druhu $portu/hry, ktory by mohol byt zaradeny na letni/zimnu olympiadu.

¢) Ziaci vyhladaju (z réznych zdrojov) potrebné vetné konstrukcie a slovnti zasobu potrebnu na opis

navrhovaného nového druhu $portu/hry.
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d) Ziaci po formélnej a obsahovej stranke analyzuji a hodnotia zozbierané vhodné druhy $portov
a hier a ich zakladné pravidla, ktoré pouziju v navrhoch nového druhu sportu/hry.

e) Ziaci koncipuju svoje vlastné navrhy nového druhu $portu/hry, ktory by mohol byt zaradeny na
letnt/zimnu olympiadu.

f) Ziaci porovndvaju svoje ndvrhy a diskutuju o nich a vzniknutych pripadnych chybach.

g) Ziaci pripravia ppt prezentaciu, v ktorej predstavia svoje nové druhy $portu/hry, ktory by mohol
byt zaradeny na letnt/zimnu olympiadu svojim spoluziakom.

Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory upozorni ziakov, kde mozno n4jst

dolezité informacie (www stranky roznych druhov letnych a zimnych $portov a hier, www stranky

propagujice olympiadu, propaga¢né materidly roznych druhov $portov a hier, Sportové casopisy,

slovniky atd.), vyhyba sa vSak priamemu odovzdavaniu informacii. U¢itel posobi ako konzultant

v diskusii o vzniknutych chybach. Ucitel participuje na spolo¢nom a vzajomnom hodnoteni vysled-

nych produktov (ppt prezentacii).

2.4| Problémové situacie uplatiiované pri rozvijani ¢itania s porozumenim

Konstruktivizmus vo vyucovani stimuluje komplexnt gramotnost $tudentov, ako aj jej parcialne spo-
sobilosti, ktoré analyzuje napriklad Javorc¢ikova (2011) v kapitole Vyznam a moznosti stimulacie
Citatelskej a funk¢nej gramotnosti v procese pripravy ucitelov anglického jazyka. Javorcikova zistuje
moznosti zefektivnenia procesu ucenia sa cudziemu jazyku so zdamerom tspe$ného fungovania v novej
kultare. Uvadza, ze ,zvlddnutie jednotlivych foriem Citania vedie k rozvijaniu globdlnej schopnosti -
gramotnosti“ (2011, s. 60).

2.4.1| Tematicky okruh: KULTURA A UMENIE

Téma: Druhy umenia

Problémova situacia

Ako pripravit vyber textov propagujucich rozne druhy umenia 21. storocia, ktoré budu publikované

v trendovej encyklopédii pre teenagerov? Ziaci st v skupinach po troch.

Komponenty rieSenia

a) Ziaci zozbieraju (z roznych zdrojov) na zaklade nadpisov rozne texty o sti¢asnych najstylovejsich
druhoch umenia.

b) Ziaci ¢&itaju texty (skimming), aby porozumeli zakladnému obsahu textu, na zéklade ¢oho sa roz-
hodnd, ¢i text je alebo nie je vhodny pre pouzitie v novej encyklopédii.

c) Ziaci ¢itaju (intensive reading) vyselektované texty a analyzuju ich z formalnej a obsahovej stranky.

d) Ziaci sa vo svojich skupinach dohodnt, ktoré druhy umenia budt propagovat vo svojich encyk-

lopédiach.
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e) Ziaci koncipujt svoje vlastné encyklopédie (nazov, formalna tprava, obsah).

f) Ziaci prezentuju ¢innosti a postup pri editorskej tvorbe encyklopédii roznych druhov st¢asného
umenia 21. storocia a diskutuju o nich a vzniknutych pripadnych chybach.

g) Ziaci pripravia svoje printové verzie encyklopédii, ktoré predstavia svojim spoluziakom.

Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory upozorni ziakov, kde mozno n4jst

dolezité informacie (internetové stranky propagujuce rozne novodobé druhy umenia, casopisy, blogy,

printova verzia encyklopédie umenia v anglickom jazyku atd.), av§ak vyhyba sa priamemu odovzdava-

niu informacii. U¢itel posobi ako konzultant pri diskusii o vzniknutych chybach. Ucitel participuje na

spolo¢nom a vzajomnom hodnoteni vyslednych produktov (printovych verzii encyklopédii).
2.4.2| Tematicky okruh: VOLNY CAS A ZALUBY

Téma: Knihy a ¢itanie

Pozndmka: Ide o rozvijanie ¢itania s porozumenim a ¢iasto¢ne tvorivého pisania
Zdroj: http://www.worldoftales.com/European_folktales/English_folktale_27.html
(didakticky upravila PaedDr. Martina Sipo$ovd, PhD.)

Lazy Jack

English Folktale

Once upon a time there was a boy whose name was Jack, and he lived with his mother. They were very
poor, and the old woman worked as a spinner, but Jack was so lazy that he would do nothing but sing in
the sun in the hot weather, and sit by the fireplace in the winter-time. So they called him Lazy Jack. His
mother could not get him to do anything for her, and at last told him, one Monday, that if he did not begin
to work, she would ask him to leave the house.

So next day Jack went to the neighbouring farmer and worked for him for a penny, but as he was coming
home, he lost it while he was passing over a brook. ,You stupid boy,“ said his mother, ,why didn’t you put
it in your pocket?“ ,I'll do so another time,“ replied Jack.

On Wednesday, Jack went out and worked for a cow-keeper, who gave him a jar of milk for his day’s
work. Jack took the jar and put it into the large pocket of his jacket, spilling it all. ,, Dear me!“ said the old
woman, ,why didn’t you carry it on your head?“,I'll do so another time,* said Jack.

So on Thursday Jack worked for a farmer who gave him a cream cheese for his work. In the evening Jack
took the cheese, and went home with it on his head. Unfortunately, the cheese melted on his head. ,You
silly boy, “ said his mother, ,why didn’t you carry it very carefully in your hands?“,,I'll do so another time,“
replied Jack.

On Friday, Lazy Jack ... (Where did he go? What did he do there? What happened?)

So on Saturday Jack ...

On the next Monday, Lazy Jack ...
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Problémova situacia

Ako mozno projektovat konanie postav v pribehu a ako mozno pribeh ukonéit? Ziaci vytvoria dvojice.

Komponenty rieSenia

a) Ziaci najprv individudlne precitaju zaciatok a kratke pokracovanie Tudového pribehu, ktory je
neukonceny.

b) Ziaci vo dvojiciach vyhladavajt prislusné vetné konstrukcie tykajuce sa dejovej linie pribehu.

c) Ziaci vo dvojiciach koncipujt svoje vlastné dejové linie a ukonéenia fudového pribehu (rozvijanie
tvorivého pisania).

d) Ziaci analyzuju a hodnotia svoje pribehy.

e) Ziaci porovnavaju svoje pribehy a diskutuju o nich a vzniknutych pripadnych chybach.

f) Ziaci publikuju svoje pribehy v $kolskom &asopise.

Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory ziakom pripravi neukonc¢eny fudovy

pribeh a slovniky, vyhyba sa v§ak priamemu odovzdavaniu informacii. U¢itel posobi ako konzultant

v diskusii o vzniknutych chybach. Ucitel participuje na spolo¢nom a vzajomnom hodnoteni vysled-

nych produktov (ukoncenych fudovych pribehov).

2.5| Problémové situacie uplatnované pri rozvijani po¢iivania s porozumenim
2.5.1| Tematicky okruh: LUDSKE TELO, STAROSTLIVOST O ZDRAVIE

Téma: Choroby a nehody

Zdroj: http://www.youtube.com/watch?v=Zk1LOm67pfU

Problémova situacia

Co je potrebné robif a ako sa spravat pri vzniknutom zdravotnom probléme? Ziaci vytvoria dvojice
(kazda dvojica ma k dispozicii obrazok zobrazujuici chorého v posteli).

Komponenty rieSenia

a) Ziaci vo dvojiciach diskutujti o obrazku, pricom rozhodujt: ako sa chlapec vol4, kolko mé rokov,

¢o sa stalo predtym, nez musel zostat lezat v posteli, aky zdravotny problém ma chlapec.
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b) Ziaci si vypocuju typicky dialég navitevy lekdra a lekdrne (resp. evokuju ho z vlastnej skdsenosti
v materinskom jazyku) a analyzuju ho z formalnej a obsahovej stranky.

c) Ziaci koncipujt a inscenujt rozhovor chlapca s lekarom, ktorého musi chlapec navstivit.

d) Ziaci analyzuju a hodnotia vytvorené dialégy medzi pacientom a lekérom.

e) Ziaci porovndvaju vytvorené dialdgy a diskutuju o nich a vzniknutych pripadnych chybach.

Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory upozorni ziakov, kde mozno najst

dolezité informacie (internet, dialogy z jazykovej ucebnice, slovnik), vyhyba sa vsak priamemu odov-

zdavaniu informacii. Ucitel pdsobi ako konzultant v diskusii o vzniknutych chybach. Ucitel participuje

na spolo¢nom a vzajomnom hodnoteni vyslednych produktov (dialogov medzi pacientom a lekarom).
2.5.2| Tematicky okruh: CLOVEK A PRIRODA

Téma: Zvierata/Fauna

Zdroj: http://www.youtube.com/watch?v=Fp5-avNPF98

Problémova situacia

Akymi spdsobmi mozno navrhntt novy druh zvierata do animovanej rozpravky? Ziaci s v skupinach

po troch.

Komponenty rieSenia

a) Ziaci si individualne vypoc¢uju nahravku a analyzuju ju z obsahovej a formalnej stranky.

b) Ziaci zaznamendavaju jednotlivé druhy zvierat, o ktorych sa v nahravke hovori, zapisuji klucové
slova a vetné konstrukcie, ktoré boli v nahravke pouzité na charakteristiku jednotlivych druhov
zvierat.

c) Ziaci koncipujt svoje vlastné charakteristiky novych druhov zvierat.

d) Ziaci analyzuju a hodnotia charakteristiky novych druhov zvierat.

e) Ziaci porovnéavaju svoje nové druhy zvierat a diskutuju o nich a vzniknutych pripadnych chybéch.

f) Ziaci pripravia prezentéciu, v ktorej predstavia svoje nové druhy zvierat, ktoré budd pouzité v no-
vom animovanom filme o zvieratach.

Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory pripravi prinesie nahravku a slov-

niky, vyhyba sa vSak priamemu odovzdavaniu informacii. Ucitel pdsobi ako konzultant v diskusii

o vzniknutych chybach. U¢itel participuje na spolo¢nom a vzgjomnom hodnoteni vyslednych produk-

tov (charakteristiky novych druhov zvierat, ktoré budu pouzité v novom animovanom filme).
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2.6| Problémové situacie uplatnované pri rozvijani hovorenia

2.6.1| Tematicky okruh: VOLNY CAS A ZALUBY

Téma: Zaluby

Problémova situacia

Ako pripravit skupinovy profil spoloénych zalub a volnocasovych aktivit? Ziaci st v skupinach po

Styroch.

Komponenty rieSenia

a)

b)

<)

d)

e)
£)

g)

Ziaci individualne koncipuju svoje vlastné profily tykajice sa ich vlastnych zalub a koni¢kov, kto-
ré radi robievaju vo volnom case (nap. cycling, swimming, going to the cinema, playing computer
games, chatting on the facebook, playing tennis, watching films on TV, watching DVDs, listening
to CDs, travelling abroad...).

V skupindch po $tyroch sa Ziaci navzajom informuji a porovnavaju svoje zaluby s ostatnymi ¢len-
mi skupiny, pricom pri zisteni spolo¢ného nazoru na tu-ktord volnocasovu aktivitu ziaci v skupine
oznacia danu zalubu za spolo¢nt.

Ziaci sa snazia sa v spolo¢nej diskusii dospiet ku konsenzu, pokym nevybert dostatok spoloénych
zaujmov platnych pre celt skupinu.

Ziaci v skupine kreslia logo a pripravia pomenovanie skupiny, ktoré bude zalozené na aspektoch
jednotlivych spolo¢nych zalub.

Ziaci v skupine koncipujti novy spolo¢ny profil celej skupiny.

Ziaci v skupine analyzuju a hodnotia novy spolo¢ny profil celej skupiny.

Ziaci prezentuju a porovndvaju svoje profily s ostatnymi skupinami.

Pozicia ucditela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory upozorni ziakov, kde mozno najst

dolezité informacie (internet, slovnik), avsak vyhyba sa priamemu odovzdavaniu informacii. U¢itel

posobi ako konzultant vdiskusii o vzniknutych chybach. Utitel participuje na spolo¢nom a vzajom-

nom hodnoteni vyslednych produktov (skupinové profily spolo¢nych zalub a volnocasovych aktivit).

2.6.2| Tematicky okruh: RODINA A SPOLOCNOST

Téma: Rodina - vztahy v rodine
Zdroj: http://www.youtube.com/watch?v=kvMK60HyumU

Problémova situacia

Akymi rozmanitymi spdsobmi mozno interpretovat pribeh daného filmu, konanie a spravanie sa jed-

notlivych postav v kratkom videofilme z rodinného stretnutia na De#i vdakyvzdania?

Pracuje sa v skupine po 14 zZiakov.

Komponenty rieSenia

a)

Ziaci sledujt kratky videofilm, pricom zvuk je vypnuty.
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b) Ziaci si individualne vybert konkrétnu postavu z filmu, ktorej spravanie chcu interpretovat (hlav-
ny hrdina - syn Mike, mama, otec, brat Jim, Jimova partnerka, ujo Chuck, ujo Nester, ujo Kurt,
teda Linda, teta Rose, synovec Joey, sesternica Trixie, Mikeov kamarat ¢. 1, Mikeov kamarat ¢. 2).

c) Ziaci zozbierajt (z rozmanitych zdrojov) vhodné repliky postav podobného pribehu, ktory sledo-
vali vo videonahravke.

d) Ziaci vyhladévaju vetné konstrukcie, ktoré vystihujt spravanie a reakcie nimi zvolenych filmovych
postav.

e) Na zaklade vyhladanych vetnych konstrukcii Ziaci premyslaji o koncepte svojich vlastnych replik.

f) Ziaci koncipujt svoje vlastné repliky konkrétnych postav videofilmu.

g) Ziaci analyzuju a hodnotia svoje repliky.

h) Ziaci porovnavaju svoje repliky a diskutujt o nich a vzniknutych pripadnych chybach.

i) Ziaci zdramatizuju videofilm.

Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory upozorni ziakov, kde mozno najst

dolezité informacie (internet, slovniky, divadelné scenare s rodinnou problematikou), av§ak vyhyba

sa priamemu odovzdavaniu informacii. Ucitel posobi ako konzultant v diskusii o vzniknutych chy-
bach. Ucitel participuje na spolo¢nom a vzajomnom hodnoteni vyslednych produktov (interpretacia
pribehu, konania a spravania jednotlivych postav v kratkom videofilme z rodinného stretnutia na De#

vdakyvzdania).

2.7| Problémové situacie uplatiiované pri rozvijani pisania
2.7.1| Tematicky okruh: SLOVENSKO

Téma: Turistické miesta, kultarne zvyky a tradicie

Problémova situacia

Ako dokaze cestovna kancelaria vytvorit a pontknut niekolkodnovy atraktivny program pre zah-

rani¢nych turistov vo vybranom regiéne Slovenska? Ziaci st v skupinach po troch.

Komponenty rieSenia problému

a) Ziaci zozbieraju (z roznych zdrojov) rozne typy dotaznikov a analyzuju ich z formdlnej a obsa-
hovej stranky.

b) Ziaci vyhladavajti vetné konstrukcie, ktorymi st formulované otdzky v dotaznikoch koncipuju
otazky pre vlastné dotazniky, na zaklade ktorych medzi ziakmi celej skoly zistia, ktoré miesta
(kultirne institacie, paméatihodnosti, $portoviska, kluby, obchodné a restaura¢né zariadenia)
v prislusnom regione su ich oblubenymi miestami a preco.

c) Ziaci analyzuju a hodnotia vytvorené dotazniky.

d) Ziaci porovnavaju vytvorené dotazniky a diskutuju o nich a vzniknutych pripadnych chybéch.
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e) Ziaci realizuju prieskum na zdklade dotaznikového zistovania medzi svojimi spoluziakmi v rémci
celej skoly.

f) Ziaci v skupinach po troch vyhodnotia vysledky prieskumu.

g) Ziaci v jednotlivych skupinach vyhladajt (z réznych zdrojov) ponuky réznych zahrani¢nych ces-
tovnych kancelarii na organizovanie niekolkodnovych vyletov a analyzuju ich po formalnej a ob-
sahovej stranke.

h) Ziaci vyhladavaju prislusné vetné konstrukcie tykajiice sa nazvu cestovnej kanceldrie a ponuky
organizovania konkrétnych vyletov.

i) Ziaci koncipuju ponuky svojich cestovnych kanceldrii (lokalita, ¢as, moznosti, cena, podmienky
atd.).

j) Ziaci analyzujt a hodnotia ponuky svojich cestovnych kancelarii.

k) Ziaci pripravia prezentdciu pontk svojich cestovnych kancelérii.

1) Ziaci navzajom porovnéavaju ponuky svojich cestovnych kancelarii a diskutuji o nich a vzniknutych
pripadnych chybach.

Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory upozorni ziakov, kde mozno najst

dolezité informacie (www stranky roznych cestovnych kancelarii, propaga¢né materialy roznych ces-

tovnych kancelarii, ¢asopisy z oblasti turistického ruchu, slovniky atd.), vyhyba sa v§ak priamemu
odovzdavaniu informacii. Ucitel pésobi ako konzultant vdiskusii o vzniknutych chybach. Ucitel par-

ticipuje na spolo¢nom a vzajomnom hodnoteni vyslednych produktov (ppt prezentacii).
2.7.2| Tematicky okruh: CLOVEK a SPOLOCNOST

Téma: Komunikacia

Problémova situacia

Ako navrhntit vydévanie nového druhu ¢asopisu pre teenagerov? Ziaci st v skupinach po $tyroch.

Komponenty rieSenia problému

a) Ziaci zozbieraju (z réznych zdrojov) rozne druhy asopisov pre teenagerov a analyzuju ich z for-
malnej a obsahovej stranky.

b) Ziaci vyhladavajt a analyzuju ¢asti ¢asopisu podla tematického zamerania.

c) Ziaci sa v skupinach rozhodnu a dohodnu o nazve a tematickom zamerani ¢asopisu pre teenag-
erov a koncipuji navrh vlastného ¢asopisu pre teenagerov.

d) Ziaci v skupindch analyzuju a hodnotia vetné konstrukcie (obsah, forma a zmysel), ktoré su pod-
statou konkrétnych casopiseckych ¢lankov.

e) Ziaciv skupinach koncipuju svoje vlastné ¢ldnky do nového &asopisu pre teenagerov.

f) Ziaci porovndvaju vytvorené ¢lanky a diskutujt o nich a vzniknutych pripadnych chybéch.

g) Ziaci analyzuju a hodnotia stibory ¢lankov tvoriacich asopis pre teenagerov.

h) Ziaci pripravia printové verzie svojich ¢asopisov pre teenagerov.
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Pozicia ucitela

Pozicia ucitela je redukovana na konzultanta a facilitatora, ktory upozorni ziakov, kde mozno najst
dolezité informacie (webové stranky roznych dostupnych casopisov pre teenagerov, printové verzie
casopisov pre teenagerov), ale vyhyba sa priamemu odovzdavaniu informacii. U¢itel pdsobi ako kon-
zultant v diskusii o vzniknutych chybach. Ucitel participuje na spolo¢nom a vzajomnom hodnoteni

vyslednych produktov (printovych verzii ¢asopisov pre teenagerov).
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3| MozZnosti hodnotenia vykonu Ziakov

Kazda cielavedoma ludska ¢innost sa sklada z troch ¢innosti - planovanie, vlastna ¢innost a kontro-

la ¢innosti. To isté plati aj vo vyucbe. Ako uvadza Turek (2008), pod pojmom kontrola vyuc¢ovacieho

procesu (vyucba, pozn. autorov) rozumieme proces, ktorym sa zistuju vysledky vyucovacieho procesu,

t. j. stupen dosiahnutia jeho cielov a to v oblasti kognitivnej, afektivnej a psychomotorickej. Kontrolu

ucitel vykonava pomocou pedagogického diagnostikovania, ktorého tlohou je zistit aktualny stav roz-

voja ziaka. Friedmann (2006) ju definuje ako stcast zlozitého vychovno-vzdelavacieho procesu, ktorej

cielom je zistovanie, rozpoznavanie, klasifikovanie, posudzovanie a charakterizovanie drovne peda-

gogického rozvoja objektu vychovy ¢i priebeh a vysledky vychovno-vzdelavacieho procesu za tcelom

stanovenia diagnozy.

Diagnoza je hodnotiace zistenie aktualneho stavu trovne ziaka. Nejde iba o zistovanie nedostatkov,

ale aj o identifikovanie kladnych vlastnosti a potencialit. Kontrola vyucovacieho procesu sa podla Tu-

reka (2008) sklada z dvoch vzdjomne zavislych ¢innosti:

1. Preverovanie (skusanie) ziakov - je zistovanie stupna dosiahnutia cielov vyucovacieho procesu
(vyucby) pomocou merania vykonu Ziakov.

2. Hodnotenie - je postdenie, pripisovanie hodnoty subjektu hodnotenia (ucitela) objektu hodno-
tenia (ziakovi alebo jeho vykonu).

Hodnotenie je pritomné v kazdej komunikacii ucitela so ziakom. Pasch a kol. (2005, s. 104) definuja

pedagogické hodnotenie ako ,,systematicky proces, ktory umoznuje urcit kvality a vykony vykazované

Ziakmi alebo skupinou Ziakov ¢i vzdeldvacim programom’. Hodnotenie vykonov Ziakov je dolezitou

sucastou vychovno-vzdelavacieho procesu a priamo sa dotyka obidvoch ucastnikov tohto procesu.

Preto je potrebné uvedomit si, za akym cielom sa tato ¢innost vykonava a akd plni funkciu. Medzi

zékladné funkcie hodnotenia Krelova (2005, In: Kostrub, Kanova, s. 164) zaraduje:

o selektivnu a segregacnii — uréenie miery vedomosti, rozpoznanie ich schopnosti, postojov ¢i hod-
notiacej orientacie,

o motivacnu — zvySovanie a povzbudzovanie ucebnej aktivity ziakov,

o kontroln, informativnu a regulacnii — informacie o tom, ako si Ziaci osvojuju poznatky,

o diagnosticku a prognostickii — hodnotenie ako proces neprestajného poznavania ziaka, jeho trovne
ucebnej ¢innosti i jeho spravanie v podmienkach vyucby,

o vychovnii — odhalovanie Ziakovych kladov a prednosti, no sucasne aj nedostatkov, omylov, ale

i sposoby ako tieto chyby, nedostatky a omyly mozno napravit.
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Pocas vyucby mozu ucitelia aplikovat viacero typov hodnoteni. Ich rozdelenie sa lisi podla koncepcie
konkrétneho autora zaoberajiceho sa hodnotenim, ¢i diagnostikou ziaka ako Bekéniova (2006), Ga-
vora (2001), Krelova (2005), Turek (2008) atd. Medzi zakladné typy hodnotenia rozdelenych z viace-

rych hladisk zaradujeme formativne, sumativne, formdlne, neformdlne, priebezné a zdaverecné.

Sucasné hodnotenie procesu vzdelavania ziaka v $kdle 1 - 5 je v dnesnej $kole nie je idedlne, pretoze
neriesi to, ¢o riesit ma. Jeho stredobodom ma byt predsa to, aké pokroky urobil Ziak vo svojom vzde-
lavani od naposledy zachyteného stavu jeho poznania. Hlavnym kritériom hodnotenia v mnohych
$kolach ostava porovnavanie aktualneho vykonu ziaka s aktualnym vykonom iného ziaka, ¢im sa po-
piera akykolvek individualny pristup v procese evalvacie sicasnej skoly a ignoruje sa realne ohodno-
tenie poznania a sposobilosti ziaka. Podla klasického pristupu hodnotenie chapeme ako posudenie
vysledkov u¢ebného procesu. Rozvijajiuce hodnotenie ma dolezitejsie poslanie. Ma podporovat roz-
voj uciaceho sa z viacerych hladisk, ako aj samotny proces ucenia sa. Pri vypracovani u¢ebnych cielov
treba zvazit, ¢o chceme, aby ziak vedel, pochopil a bol spdsobily vykonat. Podobne spominana tro-
jica terminov ur¢i aj zamer rozvijajiceho hodnotenia. Ak sa v§ak zamyslime nad tym, aké poznatky,
sposobilosti (kompetencie) o¢akavame od ziaka po skonceni zakladnej skoly, aby bol uspesny, seba-
vedomy a $tastny, uvedomime si, Ze sa nase ocakavania vonkoncom nezhoduju s cielmi hodnotenia
sucasného $kolstva. Pri tradi¢cnom vyucovani sa kladie doraz na formélne ucenie sa a proces ucenia sa
sa chape ako prijimanie primarnych poznatkov a vedomosti a ako reprodukcia primarnych poznat-

kov, ohniskom hodnotenia je meranie kvantitativnych hodndt ucenia sa.

Pri konstruktivistickych formach a metddach vyucovania, resp. pri uceni sa zalozenom na rozvijani
kompetencii, sa ucenie uskuto¢ni neformalne — proces ucenia sa chiape ako vlastné konstruovanie
a skusenosti z neho ziak vyuziva v redlnom zivote. Preto sa aj pri hodnoteni posudzuju kvalitativne
hodnoty ucenia sa. KedZe konstruktivistické metddy preferuju skupinovi formu prace a skupino-
vo-kooperativnu metédu, ponuka sa dal$ia moznost hodnotenia — hodnotenie skupiny a skupinovej
vyucby. Na to, aby si ziaci rozvijali vlastnu evalvaciu (autoevalvaciu) a evalvaciu svojich spoluziakov,
je potrebné im umoznit verifikovat vlastné nedostatky, chyby, tazkosti i ispech na ceste, ktorou maju
ziskat oc¢akavané vysledky vlastného ucenia sa. Ziak nie je vzdy a bezpodmieneéne zavisly od ucitela
v otazke analyzovania, interpretovania a posudzovania rieSenych tém/otazok, ale zaroven si rozvinie
predpoklady na uvedomovanie si, uskuto¢novanie rozhodnuti, spoznavanie, akceptovanie, hodnote-
nie na vaznosti, ucte, uprimnosti a zodpovednosti zalozenych argumentov i kvalitu a vlastny ucebny
vykon a vykon svojich spoluziakov. Treba vyuzit kazdy moment a udalost, v ktorych sa rozvija ucenie
sa, ako napr. produkty skupinovych aktivit (uc¢iacich sa skupin) v teréne, v laboratériu, prostrednict-
vom expozicie, prezentdcie, diskusie alebo debaty (najma na baze rie$enie uc¢ebnych/zivotnych problé-
mov). Do popredia vystupuje kooperativnost so zavi$enim orientacnej a formativnej roly, ale i otazka
sebaucenia sa v kolaborativnom uceni sa. Dostavame sa tak do kontaktu v zdsade inym pohladom na

hodnotenie.
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Kostrub uvadza (2012, s. 168), ze prinosom by bolo, keby ucitelia upustili od uvadzania pomyselnych
(zdanlivych) hodnoteni a uprednostnovali a v didaktickej praxi realizovali hodnotenie a posudzovanie
prostrednictvom kvalifikovanych, ale i humannych hodnotiacich sudov. Ako uvadza dalej ,vyriect
hodnotiaci sud predpokladd najmd integrovani a kongruentnui osobnost ucitela, ktory si uvedomuje
dosah vyrieknutych hodnotiacich siidov na uciace sa subjekty. Pred¢asné vynasanie sidov, unahlenie
sa a povrchné analyzovanie informacii pritomnych vo vyucbe alebo ziskanych vo vyucbe mozu totiz
sposobit znehodnotenie celého predtym realizovaného procesu vyucby zalozeného na konstruktiviz-
me. NavyS$e, mdze nastat aj poskodenie medziludskych vztahov na trovni ucitel - ziak. Kostrub dalej
uvadza, ze ,,ucitel si md uvedomit, Ze vo vyucbe sa md podporovat vytvdaranie konstruktivnych, nie agre-

stvnych vztahov s uciacimi sa a realizovat kritické aspekty informdcie.“

Hodnotenie je komplexny proces. Je potrebné vopred zodpovedat otazky tykajtice sa hodnotenia:
Co hodnotit?

Preco hodnotit?

Ako hodnotit?

Cim hodnotit?

Kedy hodnotit?

Kto hodnoti?

AN NN Y RN

Co hodnotit? Tito otdzka je zamerand na to, ¢o sa bude pozorovat. Je dolezité presne precizovat obsa-
hy a spdsobilosti, o ktorych sa ziskava informacia, ktora bude potom podrobend analyze a hodnotena
vzhladom na vytvorené kritéria.

Preco hodnotit? Neexistuje bezcielne mechanické hodnotenie, vzdy musi byt podriadené cielom pro-
cesu, ktory sa ide hodnotit. Hodnoti sa najma: selektovanie potencialit osob, zabezpecenie spatnej
vazby procesu, determinovanie stupna (na)ucenia sa a rozvoja alebo ovladania cielov dosiahnutych
uciacimi sa.

Ako hodnotit? Nie je mozné exaktne charakterizovat spdsob, ani uviest vetky typy rozvijajucich
hodnoteni. Mozeme vsak na zdklade niekolkych prikladov ukazat, ako mdzeme realizovat rozvijajuce
hodnotenie. Ak ucitel pochopi zakladné posolstvo rozvijajuceho hodnotenia a silu posobenia na
osobny rozvoj ziakov, tak je na jeho zvazeni a kreativnom pristupe, aké hodnotiace, monitorovacie

a mapovacie prostriedky pouzije, resp. sam vytvori.

Ulohou skoly je zabezpetit pokrok u Ziakov a ich podpora, nie rozliovanie na zdatnych a menej zdat-
nych ziakov. V 90. rokoch vo Velkej Britanii poukazala skupina orientujtca sa na reformu hodnotenia
na vymenované principy hodnotenia v $kolskej praxi a sustredila pozornost skupiny expertov na kom-
plexnu analyzu hodnotenia, cielom ktorej bolo zvysit vykon ziakov v domacich a medzinarodnych
testoch. Tato skupina expertov zacala prvykrat pouzivat namiesto pojmu formativne hodnotenie -
rozvijajuce resp. ucenie sa podporujice hodnotenie a namiesto terminu sumativne hodnotenie —

tzv. hodnotenie vysledkov ucenia sa.
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Britska skupina expertov na reformu $kolského hodnotenia (Assessment Reform Group) stanovila na
zéklade vysledkov vyskumu 10 principov rozvijajiceho hodnotenia:

Hodnotenie ma byt sicastou planovania procesu ucenia sa.

Hodnotenie sa ma sustredit na ucenie sa Ziaka.

Hodnotenie ma byt ohniskom triednej — skolskej aktivity.

Hodnotenie ma byt kli¢om profesionalneho rozvoja.

Hodnotenie ma byt konstruktivne a flexibilné.

Hodnotenie ma mat motiva¢nu silu.

Hodnotenie ma podporovat pri pochopeni u¢ebnych cielov.

Hodnotenie ma pomdct u¢iacemu sa v procese zdokonalovania sa.

0 ® N e

Hodnotenie ma rozvijat kompetencie sebahodnotenia.

10. Hodnotenie ma pokryt vsetky oblasti skolského vykonu.

Cim hodnotit? Otdzka sa tyka vztahu medzi metédou a potrebnymi instrumentmi. Tie musia byt
v sulade so sledovanymi cielmi, musia zodpovedat formalnemu aspektu, t. j., musia byt zostavené
takou formou, ktora zabrani vzniku chyb v hodnotiacom procese.

Kedy hodnotit? Hodnotit sa musi v kazdom momente zodpovedajicom didaktickej realite, t. j. na
zaciatku, pocas a po skonceni procesu vyucby.

Kto hodnoti koho? V kazdom pripade by mal hodnotit ucitel. Okrem toho by sme mali dat priestor
ziakom na sebareflexiu a vzajomné hodnotenie spoluziakov. Iba zapojenim zZiakov do procesu hodno-
tenia mozeme ocakavat ich zodpovedny pristup v procese rozvijania sa. Aj ucitel by mal pouzivat se-

bareflexiu na diagnostikovanie adekvatnosti pouzitej metddy a formy pri spristupniovani uciva.

Zakladna myslienka rozvijajuceho hodnotenia je zalozena na paradigmach konstruktivistického

ucenia sa. Hodnotenie je vlastna, aktivna, konstruktivna ¢innost Ziaka. Systematicka a variabilna adap-

tacia rozvijajuceho hodnotenia do vzdelavania podporuje proces ucenia sa a ucenia, pricom sa ziskava
lepsia spétna vézba o ziskavani poznatkov, rdznych zruc¢nosti a kompetencii. Okrem rozvijajuceho hod-
notenia ziak nadobuda aj hodnotiace kompetencie v oblastiach:

1. Hodnotit svet — ucitel prostrednictvom aktivizujucich a konstruktivistickych vyucovacich foriem
a met6d vedie ziaka k analyze a hodnoteniu informacii (kritické myslenie), ktoré ziskava. Ziaci,
hodnotiac tak postoje a spravanie inych, si vytvaraju vlastny poznatkovy svet, ktory interpretuju aj
vo svojich nazoroch a hodnoteniach.

2. Hodnotit seba - vytvaranie vlastného pozitivneho obrazu ,,JA“ u ziaka. U¢itel podporuje vytvara-
nie podmienok na proces hodnotenia sa, pricom si ziak na zaciatku stanovuje vlastné rozvojové
ciele, na zaklade ktorych potom posudi vlastny rozvoj a pokrok.

3. Hodnotit inych - vzdgjomné hodnotenie ziakov podporuje ziaka v procese ucenia sa chapat hod-
notenie smerujuce k jeho osobe. Ziak prijima reflexiu od spoluziakov, ucitelov a rodiny, na vlastny
rozvoj a zaroven v podobe hodnotenia aj on reflektuje svoje skusenosti ziskané z postojov a sprava-

nia sa od svojich spoluziakov, ba dokonca aj od svojho ucitela.
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V pripade aktivizujucich foriem a metdd vyucovania, ktoré st zalozené na aktivite ziaka resp. skupiny
ziakov a na vzdjomnej komunikacii ucitel - Ziak a ziak - Ziak, bude hodnotenie rozvijajice, podporu-
juce proces ucenia, ak:

1. hodnotenie neustale nasleduje a podporuje proces ucenia sa, pricom sa otvara priestor na perso-
nalizaciu dal$ieho vzdelavania resp. formy dalsieho vzdelavania;

2. ziak je aktivnym subjektom planovania procesu hodnotenia a samotného hodnotenia;
hodnotenie poskytuje priestor aj na zachytavanie zmien v rozvijajucich kompetenciach, kedze
hlavnym cielom je vytvorit poznatok a nie ho reprodukovat;

4. hodnotenie bude uskuto¢nené v takych skolskych situaciach, ktoré su blizke realnemu zivotu, resp.
ho napodobnujui, simulujt, alebo v situaciach, ktoré st spojené s rieSenim problémov realneho

charakteru.

Rozvijajice hodnotenie kazdého aktivneho subjektu vyucby aktivizuje sebareflexiu, posudenie ¢in-
nosti a vykonu, ako aj planovanie dalsich krokov v rozvijani vyucby.
Co presne z toho ziska ziak a ucitel?

ZIAK sa naudi:

o cielavedome planovat a usmernovat svoj proces ucenia sa,

o hodnotit vlastnu ¢innost a vysledky vlastného ucenia sa,

o sebahodnotit sa a hodnotit spoluziakov,

« analyzovat a reflektovat proces ucenia sa,

« vnutorne motivovat sim seba.

UCITEL sa naudi:

o planovanim ucebnych cielov zamerne usmernovat proces ucenia,
o spolupracovat so ziakmi v procese ucenia,

o diagnostikovat ziakovu uroven ucenia sa,

o posudit adekvatnost vyucovacej stratégie,

o lepsie spoznavat vlastnych ziakov.

Rozvijajuce hodnotenie neznamena iba aplikaciu novych metod a foriem hodnotenia v izko vymedze-
nom vzdelavacom procese, ale malo by byt uzitocnym prostriedkom reflexie, ktora je implementovana
do skolskej praxe s cielom naucit ziakov spoznat svoj proces ucenia sa, ziskat realny obraz svojich
poznatkov a sposobilosti, na zaklade ktorych vedia zdmerne a cielavedome planovat svoj pokrok. Ziaci
budu postupne moct sami usmernovat svoj proces ucenia sa, ziskaju o sebe lepsi obraz a stavaju sa
zodpovednymi konstruktérmi svojho rozvoja.
(http://virtuallab.sk/claroline/claroline/backends/download.php?url=LOhvZG5vdGVua W Vo W 9kZX Ju
ZWpfdH]pZWRIXzUucGRmé cidReset=trueécidReq=M_DT)

Medzi nastroje, ktoré sa vyuzivaju v triede z dovodu autentického hodnotenia, patria:

1. skupinové projekty,

2. porfolia,
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3. denniky,

4. pozorovanie,
5. eseje,

6.

sebahodnotenie a rovesnicke hodnotenie (hodnotenie spoluziakmi).

Vsetky tieto metddy vyzaduja aktivitu navyse, predovsetkym aktivitu ucitelov, ale s ovela prospesnej-
$ie nez tradi¢ny pristup.

Sebahodnotenie (self-assessment) podporuje ziaka v tom, aby bol priamo zainteresovany do procesu
ucenia sa. Vyzdvihuje autonomnost Ziaka a jeho vnutorni motivaciu. Od Ziaka sa ziada, aby si zadal
ciele, ktoré bude neskor hodnotit a regulovat. Ziaci sa citia na seba hrdi a st sposobili uréovat si svoje
silné a slabé stranky. Navyse, sebahodnotenie im pomaha monitorovat svoj vlastny proces ucenia sa.
Rovesnicke hodnotenie (peer-assessment) sa spaja s kooperativnym ucenim sa. Najvacsia hodnota
je v tom, Ze Ziaci sa mo6zu navzijom udit nové veci. Ziaci sa ucia, ako byt kriticki, ako robit zavery
z toho, o ini pokladaji za vhodné ¢i nevhodné. Rovesnicke hodnotenie poméha Ziakom pracovat
v skupine, zlep$uje ich sposobilosti socializacie a kooperacie. U¢itel musi byt velmi opatrny v plano-
vani problémovych situdcii, ktoré si vyzaduju rovesnicke hodnotenie, z toho dovodu, aby ziakov ne-
odradzal alebo dokonca neblokoval pri participacii vo vyucbe.

Hodnotiace portfolio (portfolio assessment) je velmi zaujimavym nastrojom hodnotenia. Vyzaduje si
subor réznych produktov ziaka, ktoré sa zhromazduju dlhsiu dobu a analyzuja podla cielov a kritérii,
ktoré ucitel spolu so ziakom vopred stanovil. Portfélio ma prezentovat urcity progres ziaka v uceni

sa, moOze zahfnat kresby, pisomné kompozicie, videonahravky a samostatne vytvorené ukazky testov.

Dal$im néstrojom hodnotenia su denniky (journals) - ide o sibor myslienok, idei alebo reakcii, ktoré
ziak volne napisal a neskor ich spolu s u¢itelom ohodnotil. Podla Browna (2004) forma tohto nastroja
je dost $pecificka, kedZze sa tu nevenuje Specialna pozornost spravnosti ani $tylu pisomnych ukazok.
Hlavnym cielom je zosuladit myslienky, hrat sa so slovami a analégiami, experimentovat.

V konstruktivisticej triede ide napriklad o gramatické denniky (grammar journals), denniky postojov
a uvedomenia (diaries of attitudes and feelings), sebahodnotiace zamyslenie sa atd. Kazdy z tychto

typov sa sustreduje na odlisné aspekty, kazdy dennik si vyzaduje odli$né kritéria hodnotenia.
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ZHRNUTIE

Behavioralne orientovana vyucba je zalozend na transmisii, mechanickom zapamitavani a repro-
dukcii poc¢utého, videného. Prioritou je disciplina navonok a ucenie sa bez vnutornej kontroly, orien-
tacia na vykon. Prefereruje sa kognitivna stranka a encyklopedické osvojovanie si poznatkov. Tedria
sa separuje od praxe a nezohladniuje moznosti a skusenosti (prekoncepty, pojmy, ap.) ziaka. Vyucba
sa uzatvara do jedného predmetu, jednej vyucovacej hodiny s presne stanovenou strukturou: avod
hodiny, opakovanie prebratého uciva, vyklad nového uciva, opakovanie a precvicovanie nového uciva,
ulozenie domacej ulohy. V procese ucenia sa dochadza k rozvoju iba nizsich kognitivnych funkcii.
Prevazuje akademické vzdelavanie a Ziaci maju minimalnu moznost vyberu a tvorivo riesit problémy.
Vo vztahu k vyucovaniu ide o presné vymedzenie uc¢ebnych tloh, jednotlivych vyucbovych zloziek
s presne stanovenymi a o¢akdvanymi vysledkami a produktmi. Ziak je vsak pasivny prijemca a konzu-
ment (studna, ktoru treba naplnit). U¢itel je ten, kto vie a kto rozhoduje o tom, aké poznatky, spdsobi-
losti, navyky, hodnoty si Ziak osvoji. Nezohladnuje moznosti a skusenosti (prekoncepty, pojmy a pod.)
ziaka. Urcuje rozsah a obsah uciva. Zadava instrukcie, pokyny, direktivne riadi vyucbu.

Z metodického pohladu prevlada frontdlna vyucba nad kooperujucim a individudlnym ucenim sa
ziaka. Hlavnym (a jedinym) evalvatorom je ucitel. Orientuje sa na vonkajsie hodnotenie a akcepto-
vanie. Vykon ziaka posudzuje na zaklade porovnavania s normou.

Humanisticky orientovana vyucba sa orientuje na Ziaka a celostny rozvoj osobnosti. Proces ziskava-
nia osobnej skisenosti sa uskuto¢nuje prostrednictvom aktivnej ¢innosti, zaloZzenej na na emo¢nom
prezivani ucenia sa a reflexii skisenosti. U¢enie sa je skiisenostné (zazitkové) a aktivne. Vyucovanie
je zaloZené na dovere a pozitivnej klime. U¢itel veri ziakovi a Ziak veri ucitelovi. Obaja si vzajomne po-
mahaju. Ak je potrebné, ucitel voli individualny a diferencovany pristup. V triede sa vytvara podnetné
prostredie na tvorivi ¢innost, ¢im sa kreuju podmienky pre ucenie sa. Ziak je aktivny, iniciativny
a empaticky. Sdm si reguluje vlastny vykon a kontroluje ho. Zaroven je vnutorne motivovany a anga-
zovany. Ucitel sa stava autentickou osobnostou, je empaticky a akceptujuci facilitator. K ziakovi voli
individualny pristup a zohladnuje jeho tempo prace. Vo vyucovacom procese uplatiiuje aktivizujiace
metddy. Evalvacny proces je spatno-viazobny a autenticky.

Kognitivno-konstruktivisticky orientovana vyucba je zaloZena na vlastnej, tvorivej konstrukcii poz-
nania prostrednictvom individualizovanej skisenosti ziaka. Jej podstatou je kolaboracia medzi tedriou
a praxou. Vyucovaci proces sa orientuje na celostny rozvoj osobnosti zo stranky kognitivnej, emoci-
onalnej, afektivnej, motivacnej a konativnej. Tato vyucba je interdisciplinarna a medzipredmetova.
Ucenie sa je aktivne, autonémne a autentické. Zameriava sa na rozvoj vyssich kognitivnych funkcii.
To mu dodéva ¢rty zmysluplnosti a individuality. Ziak ma maximélnu moznost vyberu tvorivého rie-
$enia problémov a je diferencované. Na vyucovani sa vytvaraju podmienky na ucenie sa ziaka vlast-
nou aktivnou ¢innostou, pricom sa navodzuje kognitivny konfliktu prostrednictvom riesenia problé-
movych situacii. Ziak aktivne konstruuje a rekonstruuje vlastné poznanie v interakcii s prostredim,

¢im rozvija osobnost vlastnou aktivnou ¢innostou podla svojich potrieb a zaujmov. Ucitel vytvara
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podmienky na ucenie sa Ziaka, ktoré naplia zmysluplnymi vyucbovymi aktivitami. Stiva sa animato-
rom vyucby a facilitator ziakovho ucenia sa. Zaroven zohladnuje moznosti a skiisenosti (prekoncepty,
pojmy a pod.) ziaka pri vytvarani podmienok na efektivne ucenie sa ziaka. Nezabuida poskytovat Zia-
kovi spétnu vizbu o jeho pokroku. U¢itel voli metodiku zaloZenu na individualizovanej vyucbe a in-
dividualnej ¢innosti. Uplatiuje metddy aktivneho ucenia sa ziaka, problémové a heuristické metddy.
Evalvacny proces je bilaterdlny, realizuje sa ziakom aj ucitelom zaroven. Orientuje sa na poskytovanie
spétnej vazby a sebahodnotenie vykonu ziaka. Evalvacia vychadza, a to je najpodstatnejsia charakte-
risticka vlastnost v tomto type orientovanej vyucby, z predchadzajucich vysledkov ziaka, ktoré sa po-
rovnavaju s novymi dosiahnutymi vysledkami.

Socio-konstruktivisticky orientovana vyucba je zalozena na tvorivej konstrukcii poznania v procese
socialnej vymeny. Ide o tzv. socidlne ucenie sa. Skusenosti sa v nej ziskavaju prostrednictvom aktivnej
diskusie a vydiskutovavania so spoluziakmi, s ucitelmi, s odbornikmi a pod. V takejto vyucbe sa ulah-
¢uje prechod ziaka z jedného $tadia poznania do druhého, vedeckejsieho a orientuje sa na celostny
rozvoj osobnosti po stranke kognitivnej, emocionalnej, afektivnej, motivacnej a konativne;j.

Vyucba je interdisciplinarna a medzipredmetova. Ucenie sa predstavuje kooperaciu a kolaboraciu.
Je zamerané na rozvoj vyssich kognitivnych funkcii, je zmysluplné a kontextualizované. Vytvara sa
priestor na moznost vyberu, tvorivého rie$enia problémov v ramci kooperujtcich a kolaborujucich
skupin. Vo vyucovani sa navodzuje kognitivny konflikt prostrednictvom riesenia problémovych situ-
4cif a vytvdraju sa podmienky na ucenie sa ziaka aktivnou ¢innostou v diskurze a kooperaciou. Ziak
aktivne konstruuje a rekonstruuje vlastné poznanie v diskurze, kooperaciou a kolaboraciou s inymi
osobami, ¢im sa vytvaraja priaznivé podmienky na rozvoj osobnosti podla vlastnych potrieb a zauj-
mov. Ziak ziskava skuisenosti aktivnou participaciou na rie$eni spoloénych aktivit, u¢ebnych problé-
mov. Ucitel vytvara podmienky na aktivne ucenie sa ziakov v skupinach, je koordindtor a kooperator.
Nie je direktivny. Zohladniuje moznosti a skusenosti (prekoncepty, pojmy, ap.) ziaka pri vytvarani
podmienok na efektivne ucenie sa ziakov v uciacej sa skupine. Poskytuje kooperujicim ziakom spatnu
vazbu. V ramci metodiky ucitel uplatinuje skupinové badanie, skimanie a rozhodovanie, kooperacia
a kolaboracia. Prevladaju skupinové metddy aktivneho ucenia, problémova metdda, heuristické a vys-
kumné metody. Evalvacia sa orientuje na poskytovanie spatnej vazby ucitelom, zZiakom a sebahodno-

tenia ziaka ako aktivneho ¢lena skupiny
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Zaver

Co prinasa konstruktivistickd tedria do didaktickej praxe? Teéria uz davnejsie predklad4 névrh toho,
¢o by malo obsahovat konstruktivistické ucenie/sa zalozené na aktivitach zZiaka a nie na pasivnej

demonstracii pedagdgov. Vytvoreny model vyucovania ma tychto $est zakladnych komponentov:

v’ situécia,

v' realiza¢nd forma (delenie sa do skupin),
v’ premostenie — uvodné informadcie,

v’ otdzky,

v’ expozicia,

v' premyslanie, resp. pripomienky - nzory.

V praxi to znamena, Ze pedagdgovia vytvoria modelovu situdciu s eduka¢nym cielom a pripravia spo-
sob klasifikacie $tudentov v jednotlivych skupinach podla urcitych kritérii, prezentuju premostenie
(avodné informadcie, motivaciu) medzi tym, ¢o uz Studenti dokazu a tym, ¢o sa maju naucit, anticipuju
otazky, na ktoré sa budu hladat odpovede, motivuju a podporuju studentov na odovzdavanie svojich
uvah a doterajsieho poznania, ktoré by mohli byt uc¢inné pri rieseni problému (expozicia) a ziadaju
spéatné pripomienky studentov.

Vyucba cudzich jazykov z pohladu konstruktivizmu si vyzaduje zmenu v pristupe ucitela k ziako-
vi, ktory je konstruktérom svojho poznania. V stvislosti s konstruktivizmom Bertrand (1998, s. 87)
konstatuje: ,,Ucitelia musia pocitat' s procesmi ucenia sa a s doterajsimi poznatkami uciaceho sa jedinca.
Je obzvlast potrebné objavit, aké sii poznatky, ktoré Ziak md, aké sii jeho modely, reprezentdcie, spdso-
by spracovania informdcii, (i je jeho chdpanie naivné ¢i spontdnne... Je potrebné Ziakovi pomdoct prejst
z jedného stadia poznania do druhého.”

Prezentované principy konstruktivistického vzdelavania mozu byt uzitoénym ramcom a vychodiskom
na efektivne planovanie, realizaciu a hodnotenie vyucby. Tieto nazory nemozno povazovat za explicit-
né rieSenia problémov vyucby, skdr za prezentaciu moznosti, ako pochopit faktory, ktoré vyucbu po-
zitivne ovplyvnuju. Konstruktivisticka tedria ucenia/sa akcentuje princip orientovany na ziaka, ktory
zdoraznuje potrebu rovnocenného partnerstva medzi ziakom a ucitefom vo vsetkych fazach vyucby.
Kluc¢om ku vzdelavaniu je také ucebné prostredie, ktoré ziaka pripravi na samostatné konstruovanie
poznatkov, podporuje ho v u¢ebnych stratégiach, ktoré su pre neho optimalne a vytvara zodpovednost

za vlastné napredovanie.
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