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Uvod

Vazeni ucastnici vzdelavacieho programu,

S$tudijny text je pre vas ucebnym zdrojom k vzdeldavaciemu programu, ktorého hlavnym cielom je
aktualizovat kompetencie potrebné na rozvoj schopnosti ziakov porozumiet roznym typom textov,

vyberat, hodnotit z textu ziskané informdcie a vyuzivat ich vo svojom uceni.

Obsah ucebného zdroja tvoria teoretické poznatky z oblasti rozvoja Citatelskej gramotnosti, ktoré st
spracované do kapitol. Sti¢astou kazdej kapitoly je zhrnutie a odkaz na tlohy, ktoré pod vedenim lek-
tora budete riesit na jednotlivych seminaroch. RieSenie uloh vam umozni overit si, ¢i ste porozumeli

teoretickym poznatkom a nadobudnut zruc¢nosti potrebné pre pracu so ziackym textom.

V prilohe u¢ebného zdroja su texty a dalsie podklady potrebné na rieSenie tloh. Spatnu vazbu k riese-

niu tloh poskytne lektor na vzdelavani.

Vela trpezlivosti a ispechov vo vzdelavani!

Autorka



1 Charakteristika citatelskej gramotnosti Ziaka v primarnom

stupni vzdelavania

Obsahom kapitoly je definovanie citatelskej gramotnosti podla modelu funkénej gramotnosti, pod-
la $tadie pouzitej v medzinarodnom vyskume PIRLS a podla $tatneho vzdeldvacieho programu Slo-
venskej republiky. Cielom kapitoly je, aby sa ucastnik vzdelavacieho programu naucil porozumiet

$trukture spdsobilosti v ramci ¢itatelskej gramotnosti.

1.1 Citatelska gramotnost podla modelov gramotnosti

Na ceste za poznanim v dobe zaplavenej novymi poznatkami a informdciami je dolezité, ako si s nimi
#iak dokaze poradif a vyuzit ich. Skola ma poméct ziakovi, aby bol na to pripraveny, preto je dole-
zité, v akej kvalite sa u ziaka rozvija schopnost spracovat informacie z textu. Prostrednictvom tejto
schopnosti sa Ziak u¢i novym vedomostiam a ich aplikacii v rieseni roznych tloh, situdcii, problémov.
Cielom je dosiahnut zakladnu (bazovi) gramotnost. Podla tohto modelu ide o schopnost Ziaka
¢itat a porozumiet vyznamu precitaného textu. Informdcie sa ukladaju do pamiti a podla potreby sa
viac alebo menej modifikovane reprodukuju. Vykon sa posudzuje podla rychlosti ¢itania, chybovosti,

plynulosti a porozumeniu textu.

Dalsia praca s textom spoéiva v spracovani informécif z pre¢itaného. Zvycajne sa tento proces chipe

ako vyber dolezitych udajov, myslienok a poznatkov. Komplexnejsie ho vymedzuje model funk¢nej

gramotnosti. Podla tohto modelu (Gavora, 2003) sa spracovanie informadcii realizuje tymito proces-

mi (¢innostami):

— identifikovanie hierarchie informacii v texte,

— odliSovanie dolezitych informacii od marginalnych,

— hladanie vztahov medzi hlavnou myslienkou a podpornymi informdciami,

— komprimovanie (stlacanie) textu,

— vyvodenie zaverov z textu,

— extrahovanie explicitnych (priamo vyjadrenych) a implicitnych informacii (¢itanie medzi riadka-
mi),

— hodnotenie vyuzitia, uzito¢nosti, novosti, spolahlivosti a pravdivosti informacii a kritickd reflexia.

Vystupom spracovania informacii z textu by malo byt odhalenie informacného jadra textu ako pre-
jav globalneho porozumenia textu. Zakladné postupy, pomocou ktorych sa ¢lovek k informa¢nému
jadru dopracuje, su:

zovseobecriovanie — nahradzuju sa podriadené informacie vyssej, vSeobecnej$ej informacii,



vypustanie informdcii — z textu sa odstranuji nadbyto¢né alebo vSeobecne zname informacie,
integrdcia — spajanie informacii, ktoré spolu suvisia alebo vyplyvaji jedna z druhej,
konstrukcia — vytvaranie informacii globalnejsieho charakteru, nez su informacie obsiahnuté v da-

nom texte (Gavora, 1992).

1.2 Poziadavky na funkéna gramotnost podla teoretického ramca medzinarodného

vyskumu citatelskej gramotnosti PIRLS

Od roku 2001 sa organizuju vo svete v pravidelnych cykloch medzindrodné vyskumy citatelskej gra-
motnosti ziakov, do ktorych sa dobrovolne zapdjaju mnohé krajiny. Okrem zistenych vysledkov je pre
ucitelov a dalsich odbornikov cenné aj teoretické vymedzenie obsahu gramotnosti, z ktorého vyplyva-

ju poziadavky na gramotnost mladého ¢loveka zijiceho v tejto spolo¢nosti.

Od roku 2001 sa uskuto¢iiuje pod nazvom PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)
medzindrodné hodnotenie Citatelskej gramotnosti u 10-ro¢nych ziakov. Slovensko sa zapojilo do vy-
skumu v rokoch 2001 a 2005. V stadii PIRLS je ¢itatelska gramotnost definovana ako ,,schopnost po-
rozumiet a pouzivat také pisomné jazykové formy, ktoré vyzaduje spolo¢nost a/alebo ktoré maji hod-
notu pre jednotlivca. Mladi ¢itatelia mozu konstruovat vyznam z rozmanitych textov. Citaja za tce-
lom vzdelavania sa, u¢asti v komunitach ¢itatelov v $kole a kazdodennom Zivote a pre potesenie® (Ob-

rancovd a kol., 2004). Stidia monitoruje $tyri procesy porozumenia:

1. vyhladdvanie urcitych informdcii - Citatel lokalizuje ti informaciu alebo myslienku v texte, ktora je

dolezita na porozumenie vyznamu textu; informacia je v texte explicitne (priamo) uvedena;

2. vyvodzovanie zdverov - Citatel vyvodzuje informacie a myslienky alebo suvislosti medzi nimi, kto-

ré napriek tomu, ze nie st explicitne formulované, z textu priamo vyplyvaju.

3. interpretovanie a integrovanie myslienok a informdcii - Citatel konstruuje vyznam nad ramec tex-
tu, pri interpretacii nachadza medzi myslienkami textu stvislosti, pricom vyuziva svoje predchadza-
juce poznatky, vedomosti a skiisenosti; pri interpretacii dochadza okrem integracie myslienok a in-

formacii z textu navzajom aj k integracii a syntéze predchadzajicich poznatkov a vedomosti ¢itatela.

4. hodnotenie obsahu, jazyka a textovych prvkov - Citatel kriticky hodnoti prec¢itany text — jeho obsah
a formu, ¢o zahrfna aj reflektovanie $truktury textu, jazykovych prostriedkov, literarnych utvarov vra-
tane autorovho osobného pohladu a $tylu; Citatel pritom vyuziva svoje vedomosti o svete, znalosti ja-
zyka a jazykovych konvencii, opiera sa o svoje predoslé skusenosti s ¢itanim textov. Obsah textu moze
byt hodnoteny z hladiska jeho celkovej hodnoty, hodnovernosti, alebo jeho vyznamu pre ¢itatela. Pri

hodnoteni textu moze ¢itatel vychadzat zo svojho chépania sveta a predoslych citatelskych skisenosti.



Zatial ¢o prvé dva procesy porozumenia st tizko spaté s textom, druhé dva vo vicsej miere predpokla-

daju vyuzivanie vedomosti a skisenosti ziakov.

Stadia PIRLS rozliuje dva ciele ¢itania, ktoré stivisia s motivéciou ziakov a ktoré sa u detskych ¢itate-
lov uplatiiuju najviac, ¢i uz v skole alebo mimo nej. St to:

Citanie pre literdrny zdZitok savisi s ¢itanim literdrnych textov (beletrie), v ktorych sa citatel stretava
s fiktivnymi hrdinami, udalostami, ¢i prostredim, kde sa pribeh odohrava.

Citanie na ziskavanie informdcii sprostredkované roéznymi druhmi informaénych (faktografickych)
textov, v ktorych sa Citatel stretava s aspektmi realneho sveta, dozveda sa o podstate a pri¢inach fun-

govania javov.

Pre ucitela moze byt zaujimavy opis Citatelskych zrucnosti, v ktorom sa uvadza, ¢o dokazu ziaci do-

sahujuci jednotlivé urovne (Ladanyiova, 2006):

Nizka auroven (400 bodov)

Literdrne texty:

— rozpoznat explicitne uvedeny detail,

— vyhladat urcenu cast pribehu a tvorit usudok, ktory z textu priamo vyplyva.

Informacné texty:

— vyhladat a reprodukovat explicitne uvedené informacie, ktoré st lahko dostupné (napr. na zaciat-
ku textu alebo v presne vymedzenom tseku textu),

— (Ciastocne tvorit tsudok, ktory z textu priamo vyplyva.

Priemerna uroven (475 bodov)

Literdrne texty:

— identifikovat hlavné udalosti, dejova postupnost a dolezité detaily pribehu,

— usudzovat o vlastnostiach, pocitoch a motivacii konania hlavnych postav, ktoré z textu priamo vy-
plyvaja,

— (Ciasto¢ne spajat informacie medzi jednotlivymi ¢astami textu.

Informacné texty:

— vyhladat a zreprodukovat jednu alebo dve informacie z textu,

— tvorit tsudky, aby poskytli informaciu zo samostatnej Casti textu,

— pouzit podnadpisy, text v ramc¢ekoch a ilustracie na vyhladanie casti textu.

Vysoka uroven (550 bodov)

Literdrne texty:

— vyhladat podstatné Casti textu a rozoznat dolezité detaily v celom texte,

— vysvetlit vztah medzi umyslami, skutkami, udalostami a pocitmi postav a dolozit to dokazom

Z textu,



— rozpoznat niektoré pouzité textové prvky (napr. obrazné vyjadrenia, hlavna myslienku),

— (Ciastocne interpretovat a spajat udalosti pribehu a skutky postav v celom texte.

Informacné texty:

— rozpoznat a pouzivat rdzne organizacné prvky textu na vyhladanie a identifikdciu relevantnej in-
formacie,

— tvorit tsudky na zéklade abstraktnych alebo implicitne zahrnutych informacii,

— spajat informacie z celého textu s cielom rozpoznat hlavné myslienky a vysvetlit ich,

— porovnat a zhodnotit Casti textu a zd6vodnit svoj vyber,

— (Ciasto¢ne porozumiet textovym prvkom, ako su napr. jednoduché metafory a postoj autora.

Najvyssia aroven (625 bodov)

Literdrne texty:

— spajat myslienky z celého textu, aby poskytli interpretacie charakterovych vlastnosti postav, imys-
lov a pocitov a dokladovat to z textu,

— interpretovat obrazné vyjadrenia,

— (Ciasto¢ne zhodnotit kompoziciu pribehu.

Informacné texty:

— rozlisit a interpretovat komplexné informadcie z roznych casti textu a dolozit ich prikladom z textu,

— porozumiet funkcii organiza¢nych prvkov,

— spajat informacie z celého textu s cielom urcit postupnost aktivit a plne oddvodnit svoj vyber.

1.3 Citatelska gramotnost v cieloch $tatneho vzdelavacieho programu

Poziadavky na citatelskd gramotnost boli transformované do koncepcie obsahovej reformy skolstva.

Pracu s informdciami v primarnom vzdelavani urc¢uja niektoré kliicové kompetencie (spdsobilosti)

(Statny vzdelavaci program, SPU, 2008):

— socidlne komunikacné kompetencie — rozumie réznym typom doteraz pouzivanych textov a bezne
pouzivanym prejavom neverbalnej komunikacie a dokaze na neadekvatne reagovat;

— kompetencie v oblasti informacnych a komunikacnych technologii — dokaze adekvatne veku aktivne
vyhladavat informacie na internete;

—  kompetencia k celoZivotnému uceniu sa — vybera a hodnoti ziskané informacie, spracovava ich
a vyuziva vo svojom uceni a v inych ¢innostiach;

— kompetencia riesit problémy — hlada a vyuziva rdzne informdcie, skusa viaceré moznosti rieSenia
problému, overuje spravnost rieSenia a osved¢ené postupy aplikuje pri podobnych alebo novych

problémoch.

Uvedené sposobilosti st zaclenené do cielov jednotlivych vzdelavacich oblasti, ktoré maju nadpred-

metovy charakter, a do cielov konkrétnych predmetov. Primarne sa rozvijaju vo vzdelavacej oblas-



ti Jazyk a komunikacia, kde sa najvacsi doraz kladie na vlastnu tvorbu jazykovych prejavov, pracu
s informaciami, ¢itatelsku gramotnost, schopnost argumentovat. Kliicové jazykové kompetencie, kto-
ré sa maju rozvijat, su poctvanie, komunikdcia (hovorenie), ¢itanie a pisanie > s porozumenim. Ob-
sahové osnovanie predmetu smeruje k rozvijaniu citatelskych kompetencii, resp. siboru vedomosti,
zruc¢nosti, hodnot a postojov zameranych na prijem (recepciu) umeleckého textu (¢itanie, deklamacia,
pocuvanie), jeho analyzu, interpretaciu a hodnotenie. Najdolezitejsim prvkom v tejto koncepcii lite-
rarnej vychovy je sustredenie dérazu na ¢itanie ako vSestranné osvojovanie umeleckého textu. Cielom
sa stava rozvoj Citatelskych schopnosti, ktoré daleko presahuji aspekt technického zvladnutia ¢itané-
ho textu a smeruju k prijatiu jeho obsahu. Vzdelavaci standard predmetu slovensky jazyk a literatura
uvadza poznavacie a Citatelské kompetencie, v ktorych st okrem poziadaviek na techniku ¢itania
uvedené jednotlivé analytické a interpretacné zrucnosti, ktoré potrebuje ziak na to, aby porozumel
precitanému textu:

1. Zostavit osnovu precitaného textu.

2. Ur¢it hlavna myslienku precitaného textu.

3. Prerozpravat obsah precitaného textu.

4. Vyjadrit svoje pocity a zazitky z precitaného textu.

5. Vyhladavat, identifikovat v literarnych textoch hlavné a vedlajsie postavy, literarne a jazykové
prostriedky, vybrané pojmy a vyrazy.

Pri jednoduchom rozbore literarnych textov pouzivat literarne pojmy.

Hodnotit postavy literarneho diela, ur¢it ich vzagjomny vztah.

Odlisovat prozaické a basnické texty.

o ® N

Odlisovat umelecké a naucné texty.

Citatelska gramotnost sa vyuziva a sti¢asne aj zdokonaluje vo vzdelédvacej oblasti Priroda a spolo¢-
nost (Statny vzdelavaci program, SPU, 2008), ktorej cielom je rozvijat poznanie dietata v oblasti spo-
znavania prirodného prostredia a javov s nim suvisiacich tak, aby bolo schopné samostatne sa orien-
tovat v informadciach a vediet ich spracovavat objektivne do takej miery, do akej mu to povoluje jeho
kognitivna uroven. Vyucovanie v predmete prirodoveda ma deti viest aj k rozvoju schopnosti ziskavat
informdcie o prirode pozorovanim, skimanim a hladanim v roznych informaénych zdrojoch. Vyucba
vlastivedy v 4. ro¢niku ZS je zamerand na zaZzitkové poznavanie oblasti Slovenska. Pre Ziakov je pri
tom ddlezité orientovat sa na mape, vediet ¢itat mapu s porozumenim a rozpravat o obrazkoch, foto-
grafiach, porovnavat jednotlivé oblasti s krajom, v ktorom ziak Zije. Jej hlavnym cielom je podporovat
chuf ucif sa, ziskavat zaujimavé informacie, triedit ich, vyuzivat v kontextovych situaciach. Citatelsk4
gramotnost sa rozvija aj vo vzdeldvacej oblasti Matematika a praca s informaciami, Clovek a hod-
noty - vsade tam, kde je text ponuknuty ako zdroj poznatkov na ucenie sa ziaka. Schopnost Ziakov
pracovat s informaciami, jeden z cielov vychovy a vzdelavania, sa postupne stava nielen prostriedkom
ucenia sa v skole, ale aj pozndvania mimo $koly a naplnenia osobnych zdujmov a potrieb ziaka. Uspes-
nost ziaka v sebarealizacii je preto podmienena do zna¢nej miery troviou tejto schopnosti, ktort by
mal mat v sicasnosti ¢itatelsky gramotny ¢lovek. Ulohou $koly je rozpracovat vychodiska $tatneho

vzdelavacieho programu podl’a potrieb ziakov, ktori sa v nej vzdelavaju.



Zhrnutie

Citatelska gramotnost je v modeloch gramotnosti pomenovand pojmom funkénd gramotnost, ktort

charakterizuje schopnost ziaka spracovat textové informacie.

Teoretické vychodiska o funk¢nej gramotnosti boli aplikované do metodiky medzinarodného vysku-
mu PIRLS, ktory zistuje iroven 4 procesov porozumenia, (vyhladavanie informacii, vyvodzovanie
zaverov, integracia a interpretacia myslienok a informacii, hodnotenie obsahu, jazyka a textovych prv-

kov) potrebnych na tplné porozumenie informaéného a literarneho textu.

Poziadavky na ¢itatelsku gramotnost boli transformované do koncepcie obsahovej reformy Skolstva
v Slovenskej republike a vyjadrené v klacovych kompetenciach ziaka, v prioritach vzdeldvacej oblas-
ti Jazyk a komunikacia a v edukac¢nych cieloch a obsahu predmetu slovensky jazyk a literatara (pre
1. - 4. ro¢nik ZS).

Ulohy:

1. Roztriedte priklady ¢innosti spracovania informacii z textu do styroch oblasti procesov porozu-
menia (priloha A).

2. Precitajte si uryvok a tlohy k textu pre ziakov. Zaradte jednotlivé ulohy k prislusnym procesom

porozumenia podla ¢lenenia vo vyskume PIRLS (priloha B).
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2 Metodika pripravy prace s textom

Obsahom kapitoly je vysvetlenie Struktury vyucovacej hodiny s aktivihym ucenim sa ziaka s dorazom
na postupy v tvorbe uloh na ¢itanie s porozumenim pre ziakov a v tvorbe kritérii uspesnosti ziaka
v riedeni uloh k textu. Cielom vzdelavacieho programu je, aby ucastnik porozumel suvislostiam medzi

jednotlivymi poziadavkami na tvorbu uloh na ¢itanie s porozumenim.

Zdrojom informacii a poznatkov je ¢asto vyklad ucitela, ktory kombinuje s dal$imi zdrojmi, prevazne
s literarnymi pramenmi v tlacenej alebo elektronickej forme. Miera aktivity ziaka v praci so zdrojmi
je rozna a zavisi od pristupu ucitela. Ucitel - facilitator ma pripravit podmienky na aktivne ucenie sa
Ziaka, ktorého podstatou je objavovanie poznatkov aj prostrednictvom textovych zdrojov. Pri takomto
pristupe ucitela k vyucovaniu je spracovanie informacii z textu prirodzenou a logickou stucastou uce-
nia sa Ziaka, ktorého vystupom ma byt zisk ziaka v podobe vedomosti, zru¢nosti a formujucich sa po-
stojov. Pre ucitela z toho vyplyva, Ze aj v priprave uc¢ebnych zdrojov a prdci s nimi sa riadi pravidlami
na aktivne ucenie sa Ziaka. V zmysle tychto pravidiel odporaca G. Rétling (2004) ramec na pldnova-
nie vyucovacieho procesu, podla ktorého sa moze vyucovacia hodina, blok realizovat. Vychodiskom
pripravy didaktickej $truktiry vyucovania st $kolsky vzdelavaci program, ciele predmetu a vzdelavaci
tandard pre ziaka. U¢itel ich transformuje do pripravy vyucovacieho procesu vo forme uciva a uceb-
nych (3pecifickych) cielov. Dalej pldnuje ¢innosti, ktoré ma ziak realizovat, aby dosiahol ciele, t. j.
metody, formy, prostriedky a spdésoby hodnotenia Gspe$nosti ziaka v uceni sa.

Kedy vytvori ucitel podmienky na to, aby ziak mal moznost ucit sa aj spracovanim informacii z textu?
Z analyzy uciva a cielov vyplynie, na ktoré prvky uciva bude vhodné poskytnut Ziakom text a ktoré
$pecifické ciele v tematickom celku sa budu realizovat aj prostrednictvom prace s textom. Po tomto
vybere naplanuje aj tlohy na spracovanie poznatkov z textu, ktoré su uréené ucivom a cielmi. Z me-
tod a foriem vyberie tie, ktoré st vhodné na pracu s textom a podporuju dosiahnutie ciela. Naplanu-

je, ako ziak preukaze rieSenie uloh k textu a ako ho bude hodnotit.

2.1 Postup v priprave uloh k textu

Z podmienok aktivneho ucenia sa ziaka, ktoré ma planovanim ucitel vytvorit, vyplyva, ze praca s tex-
tom je stcastou istého systému v uceni sa ziaka, v ktorom plni funkciu zdroja ucenia pri dosahovani
vzdelavacich cielov. Praca s textom nema byt samotcelna, formalna. Text mézeme pouzit na motiva-
ciu, na vyvodenie, precvi¢enie, overenie poznatku. Ziaci ¢&itaju texty pre literarny zazitok (literarne
texty) a na ziskavanie informécif (informacné texty). Zanre literarnych textov s uréené vo vzdelava-
com $tandarde predmetu slovensky jazyk a literatira (SVP, ISCED 1). Informaéné texty st prevazne
naucné ¢lanky o veciach, ludoch, udalostiach, navody, prirucky o tom, ako veci funguju, ktoré ¢asto

dopliaja pomocné mapy, schémy, tabulky, grafy a iné.
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U¢it sa znamend porozumiet, preto v ¢itani s porozumenim potrebuje ziak taki podporu, ktora mu
pomoze zistit vztahy medzi informdciami v texte, najst a pomenovat suvislosti a na zaklade toho po-
rozumiet novému poznatku. Do tejto podpory patria otazky a tlohy k textu, ktoré respektuju zakladné
poziadavky na ucebné tlohy, v opa¢nom pripade su zbyto¢né a formalne. G. Rotling (2004) uvadza,
ze pri navrhu ucebnych tloh je potrebné vychadzat z uplatnovania poZiadavky zdkladného uciva, ¢o
znamena, Ze tlohy sa budu vyberat z takého obsahu, ktory bol vymedzeny na ucenie sa ziakov na vyu-
¢ovani a budu sa aj realizovat na vyucovani. Prvkami zakladného uciva su fakty, pojmy, poucky, vzor-
ce, zakony, sposoby riesenia, ktoré si ma ziak podla obsahového $tandardu osvojit. Na rozdiel od uci-
telov st pre ziakov ucebné texty v ucebnici ¢asto jedinym zdrojom poznatkov. Text ako zdroj ucenia
vyberie ucitel podla toho, ako stvisi s prvkami uciva, naplanovanymi v tematickom celku (pojmy, fak-
ty, definicie a iné zovSeobecnenia). Odportacame ucitelom vyuzivat texty, ktoré st obsahovym zamera-
nim blizke zaujmom Ziakov, odrazaja praktické situacie, javy, ktoré st vhodné na vyvodenie poznatku
alebo jeho precvicenie. Vyuzivat rozne média, ktoré publikuji popularno-vedecké ¢lanky, spravy a re-
portaze, umelecké texty — pribehy aj zo su¢asného Zivota deti. Zdroje zverejnené na internete odporu-

¢ame vyuzit aj na to, aby sa Ziak naucil s tymto oblubenym médiom zmysluplne pracovat.

Pri planovani tloh ucitel uvazuje o tom, ktoré iilohy k napldanovanym prvkom uciva potrebuje Ziak
riesit, aby danému ucivu aj prostrednictvom prdce s textom porozumel a osvojil si ho. Na vyucova-
ni jazykovej zlozky si ziak osvoji nové pojmy, napriklad v gramatike vtedy, ked porozumie ich funkcii
vo vyjadreni obsahu konkrétneho textu. Jazykové javy moze pochopit len vtedy, ak porozumie aj ob-
sahu, ktory pomenuvaju, preto potrebuje ziak tlohy tykajuce sa obsahu textu a v logickom prepojeni
s tymito tlohami aj tlohy tykajtce sa formy textu. V literatiire moze Ziak porozumiet hlavnej myslien-
ke textu, objavi jej posolstvo a porozumie formalnej stranke textu vtedy, ak dostane a riesi ulohy, kto-

ré ho vedu k tomuto poznaniu.

Pri tvorbe tloh je potrebné dalej vychadzat z cielov vyucovania, ktoré urcuju postupnost tloh pre zZia-
kov. Ak je cielom aplikdcia vedomosti, potom radenie tloh musi respektovat najskor tlohy na pamat,
nasledne na porozumenie azZ potom na aplikaciu. V praxi moze nastat situdcia, ked ma ucitel naplano-
vané ciele, avSak praca s textom sa realizuje ulohami, ktoré nevedu k ich splneniu. Napriklad na vyu-
¢ovacej hodine, v ktorej cielom bolo rozlisit znaky povesti v konkrétnom texte, ziaci riesili len tlohy

na tvorbu osnovy a reprodukciu pribehu.

Dal$ou poziadavkou, ktord vyplyva z charakteristiky ¢itatelskej gramotnosti, je zaradit do prace s tex-
tom ulohy na vyhladavanie informacii, vyvodzovanie zaverov, integraciu a interpretaciu myslienok
a informacii, hodnotenie obsahu, jazyka a textovych prvkov. St to procesy (¢innosti), ktoré ziak potre-

buje na tplné porozumeniu textu.
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Nasledujice poziadavky na pripravu tloh suvisia s ich formulaciou. G. Rotling (2004) uvadza, ze tlo-

ha m4 obsahovat:

« aktivne sloveso, ktoré pomenuva preukazatelnu ¢innost ziaka, napr. vysvetlite, opiste, vyhladajte,
rozliste, zaradte a pod., aby tlohy boli zrozumitelné a jednoznacné,

« vymedzené podmienky, pri ktorych sa ma realizovat, napriklad spdsob riesenia, forma prace, vy-
medzenie pomdcok, prostredie a iné,

«  kritérium hodnotenia, podla ktorého mozno posudit, kedy je tloha dobre vypracovana. Napriklad
povoleny pocet chyb, presnost vypoctu, pocet vypracovanych ciastkovych tloh, percento sprav-
nych odpovedi, ¢as na vypracovanie ulohy, poziadavka na obsahovu $trukturu prace a jej rozsah,
poziadavka na uplatnenie konkrétnych prvkov v préci a ich rozpracovanost a iné. Optimalny po-

Cet kritérii na hodnotenie ulohy st 2 - 3.

Ucitel vo svojej praxi prevazne vyuziva texty a tlohy v u¢ebniciach. Uc¢ebnica v$ak nabada ziakov pra-
covat aj s inymi textami alebo hladat aj iné zdroje (internet). Preto si mdze ucitel pripravit vlastné tlo-

hy, spliajtice uvedené poziadavky.

2.2 Priprava kritérii uspesnosti zZiaka v rieSeni uloh k textu

Podla Metodiky tvorby SkVP (Stankovsky, Hauser, 2008) je potrebné naplénovat kritérid hodnotenia
prace ziaka, ktoré stanovuju, ako a podla ¢oho sa poznd, do akej miery si ziak pozadované kompeten-
cie osvojil. Navrh kritérii je pomerne naro¢na ¢innost, preto by mal ucitel vediet, ze kritérium je vlast-
nost, ktort hodnoteny objekt bud ma alebo nema, alebo ju ma v nejakej miere (Slavik, 1999). Ako tato
vlastnost vykonu - kritérium pripravime, aby sme mohli hodnotit vykon Ziaka v spracovani informd-
cii z textu? Vychadzajme z pozadovaného vykonu a samotnej tlohy a na zdklade toho sformulujme
kritérium v podobe vlastnosti, ktort ma mat rieSenie ulohy v spracovani informacii z textu. Na hod-
notenie tispesnosti Ziakov v ¢itani s porozumenim odporucame vyuzit nasledujuce kritéria, ktoré tre-
ba dalej konkretizovat podla obsahu uloh k textu:
o Presnost vyhladania pozadovanych informacii, uplnost potrebnych tdajov, spravnost vyhladania
explicitnej informacie.
o Nadviznost usporiadania informdcii, spravny vyber informacie podla ddlezitosti, prehladnost
usporiadania informacii, logickost ¢lenenia textu, vystiznost redukcie textu.
o Spravnost zaveru, logicka suvislost zaveru s porovnavanymi informaciami, vystiznost zaverov, vec-
na argumentacia — zd6vodnenie zaverov odkazom na text, suvislost medzi zavermi a argumentmi.
« Spravnost pouzitia vedomosti o texte, suvislost informacii z inych zdrojov so spracovavanym tex-
tom, vyjadrenie a argumentacia vlastného nazoru, argumentacia zaveru dékazmi z inych zdrojov
(Kasiarova, 2008).
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V ramci kritérii splnenia tloh urc¢ujeme aj indikatory tloh. Indikatory tloh st navonok preukazatelné
vystupy ucenia sa ziakov. Pri ulohach pouzivame jedno alebo viac kritérii hodnotenia, podla toho, kol-
ko ¢iastkovych vykonov (krokov) tloha obsahuje. Ucitel moze pouzit kritéria vo formulacii samotne;j
ulohy alebo ako jej doplnenie, aby sa podla nich mohol Ziak orientovat pocas riesenia tlohy. Ak ziak
vie, ¢o od neho ucitel oc¢akava (t. j. kedy bude uspesny), ma vytvorenua dal$iu podmienku na aktivne

ucenie sa.

Priklad ulohy:

Vyhladajte na internete informdcie o Lesnickom skanzene vo Vydrovskej doline. Na najblizsej hodine
v skupine sformulujte spravne vysvetlenie, preco je pomenované toto miesto ako skanzen. Kazda skupina
mad na prezentdciu 5 minut. Zdovodnite svoje riesenie pomocou informdcii (faktov, tidajov), ktoré ste

ziskali na internete.

Obsahuje uvedena formuldcia ulohy to, ¢o sa pozaduje? Analyzujme znenie tlohy!
Aktivne slovesa: vyhladajte, sformulujte, zdovodnite

Podmienky: na najblizsej hodine, internet

Kritéria tspesnosti: spravnost vysvetlenia a jeho zdévodnenie tidajmi a faktami, as prezentdcie. Pripo-
miname, Ze predchadzajuci priklad je komplexnej$im typom tlohy. Pocas vyucovacej hodiny, najma
pri ustnych formach ulohy, nie vzdy uvedieme kritéria tispesnosti. Tie pouzivame v spdtnej vazbe na
odpoved, resp. na riesenie ulohy. Napriklad: tvoja odpoved je spravna, lebo si vybral dolezité uidaje; vy-

jadril si svoj ndzor, ale si ho nezdovodnil, nevysvetlil a podobne.

Na obsah a postupnost uloh bude mat vplyv aj to, ¢i Ziaci vyvodia poznatky s pomocou textu (induk-
tivny postup) alebo ucitel nové ucivo najskor vysvetli a Ziaci si naslednym rieSenim cviceni a tloh
k vybratému textu (deduktivny postup) overia, ¢i u¢ivu porozumeli. Vedomosti ziskané induktivnym
sposobom su trvacnejsie a vyuzivame ho vtedy, ak Ziaci uz maju vedomosti o téme z predchadzajtcich
tematickych celkov, z inych predmetov alebo zo svojich zivotnych skusenosti. Deduktivny postup ne-
podporuje rozvoj tvorivého myslenia ziakov, vyuzivame ho vtedy, ked predpokladame, Ze Ziaci nema-
ju vedomosti, resp. skusenosti z danej problematiky a je tieZ vhodny na opakovanie a precvi¢ovanie
uciva (Orbanova, 2006).

Zhrnutie

Ulohy k textu budu kvalitne pripravené vtedy, ak v nich ucitel reSpektuje poziadavku zékladného

uciva, ciel vyucovania a uloha obsahuje aktivne sloveso, podmienky rieSenia a kritéria hodnotenia.
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K uvedenym poziadavkam patri aj re$pektovanie procesov porozumenia pri tvorbe uloh. Text ako
zdroj informacii moze ucitel vyuzit bud na vyvodzovanie pojmov, pouciek, vzorcov atd. alebo v ramci

precvi¢ovania nového uciva.

Ulohy:

1. Sformulujte kritérid hodnotenia k ¢innostiam uvedenych v prilohe C.

2. Zhodnofte nasledujuci navrh tloh na pracu s textom Hasterica podla uréenych kritérii (priloha D).

3. Navrhnite poradie uloh k textu Drevené kostoly (priloha E). Vysvetlite, podla ¢oho ste ulohy uspo-
riadali.

4. Vyberte tematicky celok a ucivo, ku ktorému bude literarny a informacny text (podla vyberu lek-
tora) vhodnym ucebnym zdrojom. Sformulujte ciele vyucovacej hodiny, na ktoré bude praca s tex-
tom nadvézovat. Navrhnite ulohy na ¢itanie s porozumenim k tomuto textu podla poziadaviek na

tvorbu uloh.
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3 Metody prace s textom

Obsahom kapitoly je definovanie schopnosti metakognicie, vysvetlenie jej stratégii a metéd vhodnych
na vyuzitie vo vyucovacom procese. Cielom vzdeldvacieho programu je, aby ucastnik porozumel po-

stupom planovania metdd rozvoja ¢itania s porozumenim podla principov metakognicie.

3.1 Praca s textom podla principov metakognicie

Vyber vhodnych spdsobov vyucovania je dalsim krokom v priprave didaktickej struktary vyucovace;j
hodiny. Vychodiskom by mali byt stratégie, navrhnuté v skolskom vzdelavacom programe, ktorymi sa
ucitel riadi pri vybere konkrétnych metdd, foriem a prostriedkov pre tematicky celok, blok ¢i vyuco-
vaciu hodinu. Stcasne ucitel respektuje vSeobecné ciele, obsah, Specifické ciele. Je dolezité, aby pri vy-

bere metdd ucitel vyuzival vysledky poznavania ziakov a ich potrieb.

Ucitel pocas svojej pedagogickej praxe vytvara a pouziva isty ramcovy model vyucovacich hodin,
ktory vznikad z osvedcenych, uspesne realizovanych postupov na vyucovani. Zauzivanym postupom
v praxi byva riadeny rozhovor (frontalny) po precitani textu s otazkami a tlohami k obsahu textu. Vy-
hodou rozhovoru je, Ze zistuje priamo (bezprostredne) porozumenie textu po jeho precitani. Ziak po-
trebuje otazky, aby dospel k porozumeniu, aby uvazoval aj nad tym, comu nevenoval pozornost ale-
bo ¢o si nevie este sam uvedomit, pomenovat. Nevyhodou je, ze sa rozhovorom nezistuje porozume-
nie textu u véetkych ziakov; ¢as na odpoved je limitovany; preto st odpovede ziakov kratsie a casto aj
chybne stylizované. V riadenom rozhovore byvaju zvicsa aktivni niekolki Ziaci z triedy, niektori len
sleduju odpovede svojich spoluziakov, ucia sa od nich alebo mechanicky prijimaji hotové poznatky

Z textu.

Otazky a ulohy k textu upriamuju pozornost ziaka na samotny obsah textu. U¢itelia sa v praxi streta-
vaju aj s tym, Ze niektori Ziaci dokazu pri prijimani textu podvedome sledovat nielen obsah textu, ale aj
vlastné porozumenie informacii v texte. Mnohi Ziaci tuto schopnost nemaju, preto je logické, ze potre-
buju systematickt podporu, aby ju ziskali vhodnymi postupmi, metédami a formami. Obsahom kapi-
toly je prezentacia tych sposobov prace s textom, ktoré vedu ziaka aj k sledovaniu vlastného porozu-

menia textu, vlastného ucenia sa, ¢o sa v pedagogickej vede oznacuje ako metakognitivna schopnost.

Aky vyznam ma tato schopnost pre ziaka? Vysvetlenie hladajme v cieloch vychovy a vzdelavania. Jed-
nym z nich je kognitivizacia osobnosti Ziaka - rozvoj jeho poznavacich funkcii. Stic¢astou tohto proce-
su je rozvoj takych zruc¢nosti, ktoré ulahcia Ziakovi cestu za poznanim. Preto je potrebné, aby sa nau-
¢il poznavat aj seba na tejto ceste, a na zaklade toho vedel planovat svoje dalsie ucenie sa. Vysledkom

takejto cesty v uceni je poznatok, ktorému ziak rozumie, pretoze vznikol na zaklade toho, Ze prijimal
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nové informacie zaradovanim do suvislosti s doterajsim poznanim. Konstruktivisti oznacuju takyto
postup ucenie sa s porozumenim, pretoze takto sa ziak dopracuje k vyznamu, pochopeniu poznatkov,

a tym si ich osvojuje (Turek, 2005).

Metakognitivne zruc¢nosti si v edukacii na jednej strane cielom ako kognitivna zruc¢nost a sucast

kluc¢ovej kompetencie a na druhej strane sa uvedena zru¢nost ma stat prostriedkom ucenia sa, t. j.

sebarozvoja ziaka. Priicha, Walterova, Mares$ (1995) definuju metakogniciu ako spdsobilost cloveka

planovat, monitorovat a vyhodnocovat postupy, ktoré sam pouziva, ked sa uci a pozndva. Ide o ve-

domui ¢innost, ktord vedie ¢loveka k poznaniu, ako sam postupuje, ked pozndva svet. Na rozvoj me-

takognicie odporuca Huitt (Turek, 2003) nasledujice stratégie ucenia:

« Dat moznost Ziakom, aby monitorovali a komentovali svoje vlastné uc¢enie a myslenie.

« Naucit ziakov rozne stratégie ucenia a nechat ich pouzivat tieto stratégie.

o Ziadat od Ziakov, aby predpovedali mozny obsah nového uciva a svoje predikcie po prestudovani
textu konfrontovali.

o Dat ziakom moznost, aby urcovali, ktoré aktualne vedomosti a zru¢nosti stvisia s novym ucivom.

« Ziadat od Ziakov, aby kladli otézky k ucivu, k spésobom a postupom uéenia.

o Pomoct ziakom identifikovat situacie pri uceni, kedy maju poziadat o pomoc v uceni (vyzaduje si
to sebamonitorovanie, pokusy riesit ulohy samostatne).

o Pomahat ziakom pri aplikacii - transfere uciva.

Ucitel pristupuje k rozvoju porozumenia textu réznymi spdsobmi. Okrem spontdnnej podpory v $pe-
cifickych situdciach, ked sa v priebehu ¢itania textu vyskytna problémy, je moznost postupovat syste-
maticky. Prikladom takého postupu a vhodnym ramcom na planovanie vyuc¢ovacej hodiny je ¢lenenie

prace s textom na tri etapy, ako ich uvadza P. Gavora (2003):

Metakognitivne procesy pred Citanim textu predstavuju svojim spdsobom planovanie, pocas ktorého si
¢itatel uvedomuje niektoré vlastnosti textu — jeho rozsah, obtaznost, tému, zaujimavost, Zaner, $truk-
taru, suvislost s inymi textami a pod. Ziak odhaduje obsah textu podla nadpisu, titulkov a aktivizuje
niektoré vedomosti, ktoré ma o téme. Podla rozsahu planuje, kolko ¢asu bude potrebovat na ¢itanie.
Stanovi si ciel ¢itania pomocou otazok: ,,Naco text budem citat? Kvoli vyhladdvaniu informdcii, repro-

dukcii, vysloveniu vlastného ndzoru?“

Metakognitivne procesy v priebehu Citania textu sa realizuju $tyrmi zakladnymi postupmi v roznych

modifikaciach:

« objasnovanie nejasnych Casti textu - vyjadrenie obsahu svojimi slovami s dorazom na sporné a ne-
jasné miesta (s pomocou ucitela, neskor samostatne),

o kladenie otazok ziakmi (doslovné na vyhladavanie explicitne uvedenych informacii, vyvodzova-
cie na zistenie implicitne uvedenych informacii) ako prostriedok monitorovania svojho porozu-

menia,
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o tvorba suhrnov - formulovanie hlavnych myslienok textu selekciou informacii alebo vytvorenim
zhustenej verzie textu na zaklade integracie informacii a zovSeobecnovania.

o predpovedanie obsahu dalsieho tseku textu (prognézovanie) — Citatel vyvodzuje ¢iastkové zave-
ry o dalsom useku textu a vzapdti ich overuje v dalSom ¢itani, ¢im sa nastavi na predpokladany
obsah, a tak sa jeho porozumenie stava pruznej$im a lepsim. Vplyva to aj na postupy c¢itania, jeho

spomalenie, preskocenie Casti textu, a pod.

Metakognitivne procesy po precitani textu sluzia na reflexiu precitaného a zhodnotenie tspesnosti po-
rozumenia. Cinnosti po precitani textu mozu zvysit porozumenie, odstranit nepresné miesta, zlepsit
zapamitanie a poukdzat na praktické uplatnenie informécif z textu. Ziak moze vyjadrit svoj ndzor na
obsah textu, zhodnotit ho. Odpoveda na otazky: Dosiahol som svoj ciel? Co som sa nau¢il? V pripade
dosiahnutia ciela citatel prejde k ¢innostiam, v ktorych vyuziva poznatky ziskané z textu, v opa¢nom

pripade precita text este raz, alebo vyhladd iny zdroj informacii.

Ulohou ucitela je svojou metodikou prace vytvorit také podmienky, aby Ziakovi pomohol stat sa zrug-
nym ¢itatelom. Zelina (1996) odporuca, aby metddy nacviku obsahovali cvi¢enia v odhadovani, dozor
nad vysledkami vlastnej ¢innosti, monitorovanie vlastnej aktivity, testovanie reality (zistovanie zmys-

lu realizovanej ¢innosti), koordinaciu a kontrolu pri uceni.

3.2 Stratégia ucenia EUR

Podstatou stratégie, ktorej autormi su Meredith a Steele (1999), je pomoct ziakom v porozumenti uci-
va s vykladovym textom ¢lenenim vyucovacej hodiny (bloku) na tri zakladné fazy. Nazov stratégie je

akronymom, ktory vznikol z ich pomenovani: evokdcia — uvedomenie - reflexia.

Cielom evokdcie je vytvaranie podmienok na spdjanie novych poznatkov s doterajsimi, pretoze to,
¢o jednotlivec vie, je hlavnym kritériom toho, ¢o sa moze naucit. Ziaci si pred ¢itanim textu vybavu-
ju uz osvojené vedomosti o danej téme, ku ktorym budu pridavat nové informacie. V tejto faze ide aj
o vzbudenie zaujmu o ucenie, aktivizaciu, ulahcenie pochopenia nového uciva a jeho trvalejsie zapa-

matanie.

Vo faze uvedomenia si vyznamu sa dostavaju Ziaci do kontaktu s novymi informdaciami prostrednic-
tvom C¢itania textu, sledovania vykladu uditela, filmu, realizaciou experimentu a pod. Je ddlezité udr-
zat zaujem ziaka v tejto faze takym ucebnym postupom, ktory mu umozni sledovat vlastné porozume-
nie novych informdcii a myslienok. U¢inné je vytvéranie zdznamov, ktoré budu vysledkami premys-
Tania o texte za pomoci tychto typov otdzok, ktoré si v duchu kladie: Co si mdm o tom mysliet? Ako sa

tato informdcia hodi k tym, ktoré uz pozndam? Ako toto tvrdenie ovplyvni moj ndzor?
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Cielom reflexie je uvazovanie nad procesom ucenia, ktorym ziak presiel. Uvedomuje si, ¢o sa naucil
a pochopil, ale formuluje aj problémy v procese ucenia a dalsie potreby, hodnoti nové poznatky, vy-
jadruje svoj ndzor. Ziaci si upeviiuji nové vedomosti a aktivne menia svoje schémy porozumenia, aby
zodpovedali novym informdciam. Vymienaju si a porovnavaju svoje myslienky.

V uvedenej stratégii je aplikovana podstata rozvoja metakognicie v takej postupnosti, ktorda umoznuje
konstrukciu nového poznania na zéklade toho, ¢omu uz Ziak rozumie. Ziak sa u¢i nové poznatky pre-
pdjanim s osvojenymi, a to tak, ze sleduje a koriguje vlastné porozumenie. V jednotlivych fazach tej-
to stratégie alebo etap metakognitivnych procesov moze ucitel volit rozne metody, techniky a formy.
Dolezité je, aby suviseli s podstatou jednotlivych faz, aby medzi aktivitami bola zachovana kontinuita,

aby mali primerany rozsah a zapajali kazdého Ziaka.

3.3 Metddy a techniky ¢itania s porozumenim

V podkapitole uvadzame priklady meto6d, ktoré cielene umoznuju ziakom sledovat svoje ucenie, a teda

aj porozumenie textu a sucasne si tuto schopnost aj osvojuju.

V-ChV-D

Metoda, ktorej nazov vychadza z troch krokov, obsah ktorych urcuju otazky:

Co vie$ o téme? Co by si chcel vediet? Co si sa dozvedel?

Ziaci si zapisuju do zogita svoje odpovede na prvé dve otdzky pred ¢itanim nezndmeho textu, po spra-
covani informdcii z textu odpovedaju tiez pisomne na tretiu otdzku a nakoniec porovnaja vsetky tri

zaznamy a komentuju ich (Gavora, 2003).

Postup 3-2-1

Je postup, ktory spociva v tom, Ze ziak vyhodnocuje ziskané informacie, a to v tychto krokoch:

3 dolezité veci, ktoré boli v texte — vyhlada 3 informdcie, ktoré povazuje ziak za dolezité.

2 veci, ktoré ta zaujali - vypise dve informacie, ktoré ziaka zaujali preto, Ze ide o nové informacie, ale-
bo ktoré neboli v stilade s doterajsimi vedomostami ziaka a pod.

1 vec, na ktor si v texte nenasiel odpoved - mohlo ist o menej zrozumitelny text, nedostatok skusenos-

ti alebo predchadzajucich vedomosti ziaka a pod.

Postup 5-4-3-2-1

Ide o podobny postup s dalsimi krokmi v tejto Strukture:
5 novych informacii,

4 informacie tykajuce sa hlavnej myslienky;,

3 nové slova, ktoré si nasiel v texte,

2 informacie, ktoré si uz poznal,

1 vec, na ktoru si nenasiel v texte odpoved.
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Prezeraj - pytaj sa - precitaj - odpovedz - zopakuj

Jadro tvoria otazky, ktoré si vytvoril ziak. Hlada na ne odpovede, ktoré si potom este zopakuje, aby si
lepsie zapamital nové informacie.

1. Prezeraj - ziak ¢ita len nadpisy a podnadpisy textu, pripadne uvod a zaver.

Pytaj sa - ziak tvori otazky preformulovanim nadpisov.

Precitaj - ziak Cita text so zameranim na otazky, ktoré si vytvoril v predchadzajicom kroku.

Odpovedz - ziak odpoveda na stanovené otazky na zaklade obsahu textu.

SAREC SN

Zopakuj si — ziak odpoveda na kazdu otazku so zatvorenou ucebnicou. (Gavora, 2008)

Riadené (struktirované) Citanie

Ucitel rozdeli text na niekolko ¢asti a pripravi k nim vhodné otazky, na zaklade ktorych vedie v pre-
stavkach ¢itania rozhovor so ziakmi. Pred kazdou nasledujicou ¢astou vytvaraja ziaci predpovede
o jej obsahu a potvrdzuju ich dokazmi z uz precitanych casti. Predvidanie podnecuje zvedavost, aktiv-
ne ¢itanie a pozornost (Meredith, Steel, 1997).

Zéaznam Ziaka moze mat formu tabulky v tejto $truktire: Co si myslite, Ze sa stane? Aky mdte dokaz?

Co sa skutocne stalo?

Niektoré metddy zameriavaji pozornost len na obsah textu. Aj tieto moze pouzit ucitel na rozvoj me-
takognicie v ktorejkolvek etape prace s textom, dolezité je aby sa tieto etapy zrealizovali. Klu¢ovou je
etapa, v ktorej ziak vyhodnocuje svoje uc¢enie porovnanim s tym, ¢o vedel na zaciatku vyucovacej ho-

diny, resp. pred ¢itanim textu.

Zhrnutie

Metakognitivne schopnosti v praci s textom umoznuju ziakovi poznavat a sledovat nielen obsah tex-
tu, ale aj svoje porozumenie daného textu. Systematickym postupom, ktory je vhodnym ramcom na
planovanie vyucovacej hodiny a sticasne aplikaciou principov metakognicie, je ¢lenenie prace s tex-
tom na tri etapy. Na rozvoj metakognicie v ¢itani s porozumenim je vhodna aj stratégia ucenia EUR.
Podstatou konkrétnych metdd, uvedenych v kapitole, je to, ze ziak cielene porovnava svoje poznanie

pred ¢itanim a po precitani textu.

Uloha: Precitajte si 2 navrhy préace s textom. Porovnajte obidva postupy a usudte, ¢im sa odliduju
(priloha F).

20



4 Prostriedky hodnotenia uspesnosti ziaka v ¢itani

s porozumenim

Obsahom kapitoly je vysvetlenie spdsobov hodnotenia vykonu ziaka v ¢itani s porozumenim. Cielom
pre vzdelavacieho programu je, aby ucastnici porozumeli postupom pri vybere a priprave vhodnych

prostriedkov a foriem v priebeznom a zavere¢nom hodnoteni.

Prostriedky hodnotenia patria spolu s druhmi a formami hodnotenia k spésobom hodnotenia tspes-
nosti ziaka. V ich priprave sa moze ucitel riadit otazkou: Ako zistime vysledky ucenia sa Ziakov? Ako

zistime, Ci Ziak porozumel textu, ¢i bol v spracovani informdcii tispesny?

V priebeznom hodnoteni vykonu Ziaka, ktoré ma splitat predovietkym poznavaciu funkciu, poskytuje
ucitel vecnu spatnu vazbu v tstnej alebo pisomnej forme. Vyhybame sa v nej emocionalnym vyrokom
a hodnoteniu celej osobnosti a zameriame sa na opis aktudlneho stavu vo vykone Ziaka. Zdverecné
hodnotenie ma uzatvarat proces ucenia sa Ziaka, preto sa obvykle spdja s tematickym ¢i ¢asovym cel-
kom. Je vhodné a logické, ak ucitel planuje spdsoby hodnotenia uspesnosti ziaka v ¢itani s porozume-

nim na zaver tematického celku a v silade so SkKVP.

Stucastou planovania prostriedkov hodnotenia je vyber vhodného a preukazatelného nastroja, kto-
rym zisti priebezné a zaverecné vystupy ucenia sa ziakov (tstne skusanie, test, pisomna praca, vyro-
bok, projekt, ale aj nazory a reflexiu Ziakov na ucenie sa (dotazniky, rozhovor ...). Ucitel moze vyu-
zit uz publikované pisomné testy, alebo si vytvori vlastny test. V nasledujtcej ¢asti uvddzame niektoré
priklady pisomnych metdd na zistenie porozumenia textu a formy testovych tloh, ktoré su vyuzitelné

v priprave testu zistujuceho porozumenie textu.

4.1 Metody na zistovanie porozumenia textu

Specifické néstroje na zistovanie porozumenia, ktoré uvddza Gavora (2002/2003), méze ucitel pouzit

bez ohladu na obsah uciva a s ubovolnym textom. Uvadzame niekolko prikladov:

Text s pomiesanymi vetami je vhodnou metddou na zistenie porozumenia medzivetnych vztahov.
Ziak pracuje s textom, v ktorom st vety s poprehadzovanym poradim, a jeho tlohou je zoradit vety
podla zmyslu. Met6du je vhodné pouzit pri textoch, ktoré opisuju dej alebo pricinno-ndsledné vztahy.

Hodnoti sa spravne napojenie vety na predchadzajticu vetu.

G-test Mikulasa Milana meria jednoduché porozumenie medzivetnych vztahov. Kazda polozka sa
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sklada z vety a otazky, ktora sa viaze na tuto vetu. Ide o rychlostny test, pre ktory maju Ziaci pevne sta-
noveny ¢as. Obsahuje velky pocet odpovedi, aby aj najrychlejsi Ziaci mali dostatok poloziek na odpo-
vedanie. Obtaznost poloziek postupne narasta, vety su dlhsie a obsahuju viac odbornych nazvov. Pri-
klad poloziek:

Ocami vnimame svetlo. Cim vnimame svetlo?

Oknd prepustajii svetlo. Co prepuistajii oknd?

Vtdky lietajii, chodia a niektoré vedia aj pldvat. Co vedia vtdky?

Cloze test sa dnes pouziva na meranie pochopenia vnutrovetnych a medzivetnych vztahov. Pozosta-
va z textu, ktory méd vynechané kazdé n-té slovo. Ulohou Ziaka je chybajuce slovo podla vyznamu do-
plnit. Vynechané slovo byva zvycajne kazdé piate, ale moze byt aj v rozmedzi od 5 - 11. Text dosahu-
je dlzku asi 350 slov, pricom tvodnd a zévere¢nd Cast textu neobsahuje medzery, aby sa Citatel zozna-

mil s kontextom. Pocet medzier je obycajne 50. Hodnoti sa mnozstvo spravne doplnenych medzier.

Metéda verifikdcie viet meria hlbsie, nie povrchové porozumenie textu. Vyzaduje od ziaka doklad-
nt sémanticku analyzu precitaného textu a pontikanych odpovedi. Ziak si precita obsahovo nenaro¢-
ny, ale informac¢ne novy text v rozsahu asi 12 viet. Potom si precita 4 vety, ktoré sa tykaju obsahu tex-
tu a stanovi, ktoré z ponukanych odpovedi prinasaju informacie, ktoré su v texte alebo z neho vyply-
vaju (staré) a ktoré z ponukanych odpovedi obsahuju iné (nové) informacie, ktoré v texte nie st. Za-
sady na formulaciu pontukanych odpovedi:

jedna veta je originalna veta textu,

jedna veta je parafrazou originalnej vety,

jedna veta je formou velmi podobna originalnej vete, ale ma iny obsabh,

jedna veta nemad k textu nijaky vztah.

4.2 Typy testovych uloh

Pri tvorbe testu moze ucitel vyuzivat rézne formy testovych uloh, ktoré sa pouzivaju v didaktickom
teste. Rozne formy testovych uloh poskytuju priestor ucitelovi na zlep$ovanie ich kvality a Ziakovi zase
moznost uplatnenia a rozvoja viacerych myslienkovych operacii. Test pouzity ako nastroj v priebez-
nom hodnoteni by mal ukazat zZiakom, v ¢om sa ma este zlepSovat. Vhodné je pouzit autotest. Najcas-
tejsie typy testovych uloh podla Lapitku (2007):

Uzavreté ulohy vyzaduju, aby si testovany Ziak vybral spravnu odpoved (odpovede) z ponukanych

moznosti.
Testové ulohy s alternativami odpovedi

a) s vyberom spravnej odpovede,

b) s vyberom spravnej negativnej odpovede (tvrdenia).
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Testové uilohy zoradovacie (usporiadajiice) vyzadujui usporiadat skupinu prvkov podla urcitého princi-

pu, napriklad podla vztahu va¢si — mensi, podla logickej stvislosti, chronologicky a pod.

Priradovacie tilohy sa skladajti zo zoznamu prvkov v dvoch stlpcoch. Ku kazdej alternative v prvom

stlpci ziak priradi zodpovedajticu alternativu z druhého stlpca.

Testové ulohy vycleriovacie obsahuju skryté triedenie viacerych prvkov do dvoch skupin, z ktorych je
jedna presne definovana. Do nej treba zaradit z mnoziny viacerych prvkov iba tie, ktoré patria do ur-

¢enej skupiny.

Turek (1995) uvadza aj dalsie formy uzavretych tloh: dichotomickd testova uloha obsahuje tvrdenie,
na ktoré mozu Ziaci odpovedat iba ano - nie, spravne — nespravne a usporiadacia tloha, ktora vyzadu-

je usporiadat skupinu prvkov podla uréitého hladiska.

Polootvorené tilohy maju spravidla taku formu, Ze ziak doplha neukonéeny text zadania, aby odpo-

ved skompletizoval.

Testové ulohy doplrovacie, v ktorych ziak doplni slovo, ¢islo alebo fakt, jednozna¢ne urceny kontex-

tom.

Testové ulohy s krdatkou odpovedou vyzaduju od Ziaka vyjadrit odpoved alebo riesenie jednou vetou ale-
bo suvetim. Overuje sa nimi znalost definicii, pravidiel, vysvetluju sa vlastnosti javov, vymedzuju sa
vztahy medzi javmi a pod. Mdzu vyzadovat stru¢nu formulaciu hodnotiaceho postoja, stru¢nt analy-

zu jazykového alebo literarneho javu.

Otvorené ulohy sa niekedy nazyvaju aj tlohy s dlhou $truktirovanou odpovedou. Ziak ma odpovedat
krat$im stvislym textom. Moze sa urcit povoleny pocet viet, alebo predpisand osnova textu, alebo je
odpoved obmedzena povinnymi pojmami ¢i slovami. Obmedzenia vedu k tomu, aby sa Ziak neodchy-
lil od zameru skusky, hoci ma pri formulacii odpovede volnost. Na odpoved sa v teste vymedzi dosta-

toc¢ne volné miesto. Na hodnotenie tychto tloh sa vztahuju vopred pripravené kritéria.

Pri planovani foriem hodnotenia sa ucitel pripravuje na poskytovanie spdtnej vizby, ktord ma byt for-
mulovand ako vecna informadcia pre ziaka o splneni ¢innosti, o spravnosti postupu, o pric¢inach ne-
uspechu a pod. a vyuziva sa najmé v priebeznom hodnoteni - v procese ucenia sa ako ustny alebo pi-
somny komentar k préci ziaka. V praxi sa objavuju vyjadrenia, ktoré si hodnotenim celej osobnosti,
alebo neurcité, vSeobecné vyroky k rieSeniu tloh, najma na vyucovacej hodine (si $ikovna, si perfekt-
ny, zaujimava odpoved a pod.) Aby bola spitna vazba vecna, opierame sa o kritéria a pouzivame ich
v spdtnej vizbe, napriklad - tvoja myslienka vyplyva z textu, tvoja odpoved je netplna, pretoze si ne-

uviedol dokazy z textu, a pod. V sumativhom hodnoteni je potrebné hodnotit vystupy z ucenia sa zia-
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ka. Preto si ucitel pripravuje klasifikdciu - formy kvantitativneho hodnotenia (znamky, body, percen-
ta, symbol), ale aj slovné hodnotenie — kvalitativnu formu hodnotenia. Slavik (1999) odporuca ucite-
lom formulovat slovné hodnotenie podla struktury:

1. Vymedzenie obsahu kritéria (vykonu);

2. Stanovenie miery dosiahnutia kritéria;

3. Opis kontextu (uvedenie stvislosti, ktoré mohli ovplyvnit vykon);

4. Progndza (vyhlad do buduceho vyvoja);
5

Preskripcia (predpis na dalsiu ¢innost- ¢o a ako rozvijat, udrziavat, opravovat).

Priklad aplikécie $truktury slovného hodnotenia po tstnej odpovedi ziaka:

Lukas, v ulohe si mal povedat, ¢o si myslis o pribehu, ako sa postava podla teba spravala (1). Povedal si,
Ze pribeh bol smiesny, ale nevysvetlil si ndm, preco si to myslis(2). Ked sme ti dali pomocné otdzky, islo ti
to lepsie (3). Nabudiice si pri takejto tilohe spomeri alebo ndjdi v texte tie viastnosti alebo skutky posta-
vy, ktorymi doplnis svoje hodnotenie, vysvetlis, preco sa ti postava pdcila alebo nepdcila, ¢im bola zauji-

mavd (5).Urite to zvlddnes (4).

Dobre pripravené pedagogické hodnotenie umoznuje, ze hodnotime to, ¢o sme hodnotit mali. To
znamena, Ze naplanovany produkt ma preukazat splnenie cielov. V priebeznom a zaverecnom hod-
noteni pouzivame kritéria vyplyvajuce z ciela a formou hodnotenia vyjadrime zvladnutie pozadova-
nych kritérii. Ak je medzi jednotlivymi krokmi systému hodnotenia sulad, zhoda, vtedy je nase hod-
notenie platné, spravne, validné. Tuto poziadavku je potrebné aplikovat aj v priprave hodnotenia ¢i-

tatelskej gramotnosti ziakov.

Zhrnutie

Priprava sposobov hodnotenia vykonu ziakov v ¢itani s porozumenim zahina pripravu prostriedkov
a foriem priebezného a zaverecného hodnotenia. Odporicanym nastrojom st $pecifické nastroje — tes-
ty na zistovanie porozumenia, ktoré moze ucitel pouzit bez ohladu na obsah uciva a s [ubovolnym tex-
tom. Ku konkrétnemu ucivu tematického celku moze zostavit ucitel test s roznymi formami testovych

uloh. Vyuzivame slovné hodnotenie, ktoré tvorime tak, aby splnilo poznavaciu funkciu.

Ulohy:

1. Precitajte si text a 4 vety za textom. Urcte, ktoré vety obsahuju informacie nachadzajuce sa vo vy-
chodiskovom texte alebo z neho vyplyvaja. Urcte, ktoré vety obsahuji informacie nenachadzajuce
sa vo vychodiskovom texte alebo z neho nevyplyvaju (priloha G).

2. Zaradte ulohy k typom testovych uloh pre ziakov (priloha H).

24



Zoznam bibliografickych odkazov

<http://www.drevenykostolik.sk>
<http://www.fifik.sk>

<http://www.wikipedia.org/drevend sakrdlna architektiira na Slovensku.sk>
GAVORA, P. Ziak a text. Bratislava : SPN, 1992. ISBN 80-08-00333-2.

GAVORA, P, ZAPOTOCNA, O. a kol. Gramotnost : vyvin a moznosti jej didaktického usmeriiovania.
Bratislava : UK, 2003. ISBN 80-223-1869-8.

GAVORA, P. a kol. Ako rozvijat porozumenie textu u Ziaka. Nitra : Enigma, 2008. ISBN 978-80-89132-
57-7.

GAVORA, P. Metddy na zistovanie porozumenia textu. In Slovensky jazyk a literatiira v skole. ISSN
1335-2040, 2002/2003, roc. 49, ¢. 9-10, s. 277.

GRZNAROVA, M.: Hasterica. In SIMONOVA, B., BACIKOVA, D., JANAKOVA, L. Slovencina na 1.
stupni ZS netradicne : Citanie a literdrna vychova (metodickd prirucka). Banskd Bystrica : Univerzita

Mateja Bela, 1997. ISBN 80-8055-074-3.

KASIAROVA, N. Rozvoj ¢itatelskej gramotnosti sa za¢ina planovanim procesov ucenia. In Pedagogické
rozhlady. ISSN 1335-0404, 2008, ro¢nik 17, €. 2, s. 2.

LADANYIOVA, E. Citatelskd gramotnost Ziakov 4. rocnika ZS : ndrodnd sprdva zo stiidie PIRLS 2006.
Bratislava : SPU, 2007. ISBN 978-80-89225-38-5.

LAPITKA, M. Didaktické testy zo slovenského jazyka a literatiiry. Bratislava : Metodicko-pedagogické
centrum Bratislavského kraja v Bratislave, 2007. ISBN 978-80-7164-432-3

MEREDITH, K.S., STEELE, J.L. Uenie sa s porozumenim. In KOLLARIKOVA, Z. a kol. Rozvoj
kritického myslenia na zdkladnej skole. Bratislava : IUVENTA, 1997. ISBN 80-85756-32-3.

OBRANCOVA, E. a kol. Citatelskd gramotnost Ziakov 4. rocnika : vysledky medzindrodnej stidie.
Bratislava : SPU, 2004. ISBN 80-85756-85-4.

ORBANOVA, D. Zékladné pristupy k vyucovaniu. In Technolégia vzdeldvania. Slovensky ucitel. ISSN
1336-9849, 2006, ro¢. 14, ¢. 8, s. 2.

25



PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 1995. ISBN 80-7178-
029-4.

PUSKAS, J. Ako sa Jakubko stal rybarom. In ANDREJCIK, M. et al. Traposka : poviedky pre deti.
Bratislava : Perfekt, 2008. ISBN 978-80-8046-423-3.

ROTLING, G. Pedagogické riadenie $koly. Banskd Bystrica : Metodicko-pedagogické centrum, 2004,
26 s. ISBN 80-8041-465-3.

SLAVIK, J. Hodnoceni v soucasné skole. Praha : Portal, 1999. ISBN 80-7178-262-9.

STANKOVSKY, 1., HAUSER, ]J. Metodika tvorby SkVP. Bratislava : SIOV, SPU, 2008. Dostupné na:
<http://www.statpedu.sk>

Statny vzdeldvaci program. ISCED 2, ISCED 3. Dostupné na <http://www.statpedu.sk>
TUREK, I. Kapitoly z didaktiky : didaktické testy. Bratislava : MC, 1995. ISBN 80-85185-96-2.
TUREK, 1. Ako sa naucit ucit? Presov : Metodicko-pedagogické centrum, 2003. ISBN 80-8045-300-4.

TUREK, 1. Inovdcie v didaktike. Bratislava : Metodicko-pedagogické centrum, 2005. ISBN 80-8052-
230-8.

ULICIANSKY, J. Vybrali sme tro$icka z tvorivého ko$icka nasej oblibenej knizky. In Bobik : pre zve-
davé drobce. ISSN 1336-0302, 2006, roc. 9, marec.

ZELINA, M. Stratégie a metddy rozvoja osobnosti dietata. Bratislava : IRIS, 1996. ISBN 80-967013-4-7.

26



PRILOHY
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Priloha A

Uloha
Roztriedte nasledujuce priklady ¢innosti spracovania informacii z textu do Styroch oblasti procesov
porozumenia:

Proces porozumenia Cinnost oznacena ¢islom

Vyhladavanie urcitych informdcii

Vyvodzovanie zdverov

Interpretovanie a integrovanie myslienok
a informdcii

Hodnotenie obsahu, jazyka a textovych prvkov

innosti v praci s textom:
Rozpoznat hlavné posolstvo alebo tému textu.
Vyhladat zovseobecnenia v texte.

Vyhladat fakty o postave.

C

1

2

3

4. Vyhladat urcité udaje.
5. Vyhladat vetu s dolezitou informaciou.

6. Rozpoznat vztahy medzi postavami.

7. Spojit myslienky z celého textu a vysvetlit hlavna myslienku.
8. Vyjadrit svoj nazor na obsah textu.

9. Rozpoznat hlavny ciel textu.

10. Rozpoznat vyuzitie jazykovych prostriedkov textu.
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Priloha B

Uloha

Precitajte si uryvok a ulohy pre ziakov. Zaradte jednotlivé tlohy z testu k prislusnym procesom po-

rozumenia:

Po polhodine sa Jakubko zacal mrvit. Dedko chvilu pozoroval, ako sa osiva, a potom vyhldsil:

— No... skiisime tym rybdm zatelefonovat.

Zohol sa k udici a potiahol silon trochu dozadu. Jakubko urobil to isté, ale nestacilo mu to. Pritisol zovre-

tu past k uchu a tvdril sa, Ze naciiva.

— Kapor? Halo... si tam? - Nespokojne pokriitil hlavou. — Nedviha. Tak sa zdd, dedko, Ze kapor nie je
doma.

—  Skus iné cislo, — povedal dedko.

Jakubko postupne zavolal vsetkym rybdm, ktoré poznal: karasovi, pleskdcovi, Cervenici, Stuke, sumcovi,

zubdcovi, mrene, belici.

—  Minul som cely kredit, - vyhldsil. - Ryby isli na dovolenku.

Bibliograficky zdroj: PUSKAS, J. Ako sa Jakubko stal rybdrom. In ANDREJCIK, M. et al. Traposka :
poviedky pre deti.

1. tloha: Co robili dedko a Jakubko?
2. tloha: Co navrhol dedko Jakubkovi, ked videl, Ze je netrpezlivy?
3. uloha: Aka vlastnost ukazal v pribehu Jakubko?

4. tloha: Aky je podla vas tento kratky pribeh a vysvetlite, preco si to myslite.

Proces porozumenia Cislo ulohy

Vyhladavanie urcitych informdcii

Vyvodzovanie zdverov

Interpretovanie a integrovanie myslienok
a informdcii

Hodnotenie obsahu, jazyka a textovych prvkov
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Priloha C

Uloha
Sformulujte kritéria hodnotenia k ¢innostiam uvedenych v bodoch a - f. Kritérium vyjadrite vlast-
nostou, ktort ma mat rieSenie ulohy v spracovani informdcii z textu.

a) Ziaci maji vybrat z textu urcité uidaje. Akii viastnost ma mat riesenie? Uvedte priklad vlastnosti.

b) Ziaci majii vyvodit z textu jednoduchy zaver. Akii viastnost md mat riesenie? Uvedte priklad viast-

nosti.

¢) Ziaci maju v klicovych bodoch spracovat obsah textu. Aki viastnost md mat riesenie. Uvedte pri-

klad vlastnosti.

d) Ziaci majii ndjst v texte dokazy, ktoré podporujii zdaver z textu. Akl viastnost md mat riesenie. Uved-

te priklad vlastnosti.

e) Ziaci maji aplikovat novy poznatok na riesenie konkrétnej tilohy. Akii viastnost md mat rieenie.
Uvedte priklad vlastnosti.

f)  Ziaci majii zhodnotit vyuZitie nového poznatku ziskaného z textu. Akii vlastnost md mat rieSenie.
Uvedte priklad vlastnosti.
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Priloha D

Uloha
Zhodnotte nasledujtci navrh tloh na pracu s textom ,,Hasterica“ podla tychto kritérii:

 suvislost uloh k textu so zdkladnym ucivom,

stuvislost uloh k textu s u¢ebnymi cielmi,

ulohy st operacionalizované (pomenovanie ¢innosti aktivnymi slovesami),

k uloham su spravne navrhnuté kritéria hodnotenia,

v navrhu su ulohy na v$etky 4 procesy porozumenia (podla PIRLS).

Marianna Grznarova: Hasterica

Sliepka Pipkova bola priecna, hddava a hasterivd. Preto sa nikto ani necudoval, ked'sa z vajca, na kto-
rom sedela, vyliahla mald Hasterica.

Hasterica bola neobycajnd sliepocka, jednostaj len rozhutovala, zobdk takmer neotvorila. Ale aj tak jej to
meno prischlo. Ved meno si nikto nevyberd sam. Na sliepku sa nevelmi podobala. Susedky jej aj tak vra-
vievali: Celd mamka! - Sliepka Pipkova sa nasuchorila od pychy a vykrocila na jarni prechddzku. Ked
sa obzrela, Hasterice nebolo. Hasterica zatial poticala sliepky, ¢o hrabali na smetisku.

- To je hliipost takto sa Spinit v popole! — povedala. — Treba len trosku pohniit rozumom. Hasterica pohla-
dala kluku, hriadel a Zliabok a zmontovala zrnohrab. Krutila klukou a zrnkd i chrobdky sa sypali sliep-
kam rovno pod zobdky.

- Vyndlez je to dobry, ale td Hasterica je akdsi cudnd. Miesto kridel md ruky a ani len lietat nevie, - kle-
betili sliepky. Hastericu to poriadne mrzelo. Skuisala vyletiet aspori na stary hrniec, ale ani to sa jej nepo-
darilo.

— Co mdm robit? — vzdychla si Hasterica. — Vymyslim sliepkam krdsne prekvapenie, mozno sa im zapd-
¢im. Hasterica doniesla stetce a farby a pomalovala vsetky slepacie vajcia na kraslice. Sliepky az skuli-
li od tolkej krdsy.

- Vajcia sii pekné, - suskali si. - Ale ako to, Ze Hasterica nelieta? A patri sa to, aby sliepka malovala?
Hasterica si zasa len vzdychla a dala sa do roboty. Vytlkla a vystrithala z viby pistalku. Ked na nej za-
hrala, ddzdovky vyliezali zo zeme sliepkam rovno do zobdkov.

- Pekne hrd, len co je pravda, — vraveli si najedené sliepky. - LenZe sliepkam sa patri krdkorat, kvokat
a kotkoddkat. A tdto tu ani len na pdntik nevyleti.

Hastericu trapili také reci. Rano vstdavala este pred sliepkami a pracovala az do mrku. Neprestajne hiita-
la pritom o lietani. Az vyhutala.

- Vari si budes pliest sveter? — smiali sa jej sliepky, ked ju videli stikat $pagaty.

- Pozrite, to je vajce! Zniesla ho Hasterica! - krdkorili veselo, ked Hasterica nafukovala velky hodvibny
balén. Balon vzlietol a odndsal Hastericu vysoko-prevysoko, sliepky zabudli aj zobdky zavriet. A ked'sa
spamditali, odisli na smetisko hrabat sa v popole.

- Cha, ¢oZe tam po balone! - vraveli si zavistlivo. — Ved nevedela vyletiet ani len na stary hrniec.
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Bibliograficky zdroj: GRZNAROVA, M. Hasterica. In SIMONOVA, B., BACIKOVA, D., JANAKOVA, L.

Slovencina na 1. stupni ZS netradicne : Citanie a literdrna vychova (metodicka prirucka).

Navrh uloh pre ziakov
1. Vysvetlite, preco sliepocku volali Hasterica.
Kritérium uspesnosti: spravna odpoved (jej mamicka bola hasteriva sliepka Pipkova).

Proces porozumenia: vyvodzovanie jednoduchych zdverov.

2. Vyhladajte v texte, ¢o vSetko vymyslela Hasterica, aby sa zapacila sliepkam.
Kritérium tispesnosti: spravna a tiplnd odpoved (zmontovala zrnohrab, vymalovala vajicka na kraslice,
vystrithala pistalku, zhotovila balon).

Proces porozumenia: vyhladavanie urcitych informdcit.

3. Vysvetlite, preco Hasterica vyhutala let balonom.
Kritérium uspesnosti: vyjadrenie vlastného ndzoru

Proces porozumenia: vyvodzovanie jednoduchych zdverov.

4. Navrhnite iné meno pre Hastericu, ktoré bude vyjadrovat jej vlastnosti podla pribehu.
Kritérium tspesnosti: vystizné meno pre Hastericu.

Proces porozumenia: Hodnotenie obsahu, jazyka a textovych prvkov.

5. Porozmyslajte nad tym, ako sa spravali sliepky k Hasterici.

Kritérium uspesnosti: v odpovedi bude hodnotenie konania sliepok a argumenty, ktoré suvisia s hodno-
tenim - vlastnosti sliepok, ktoré prejavili voci Hasterici (nemali ju radi, stdle ju kritizovali, lebo bola ind
ako ony, zdvideli jej, posmievali sa jej, nepomohli jej a podobne).

Proces porozumenia: Integrdcia a interpretdcia myslienok a informdcii.
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Priloha E

Uloha
Navrhnite poradie tloh k textu. Vysvetlite, podla ¢oho ste tlohy usporiadali.

Sucastou kulturneho dedicstva Slovenska sii vzdcne drevené kostoly, ktorych zvldstnostou bolo, Ze vietok
materidl musel byt z dreva a pri jeho stavbe sa nesmeli pouZit klince. Prdve v horskych a podhorskych ob-
lastiach Slovenska bolo dostatok dreva, preto sa drevo pouzivalo ako zdkladny a najrozsirenejsi staveb-
ny materidl. PouZivalo sa nielen na stavbu obytnych, hospoddrskych ¢i technickych budov, ale aj cirkev-

nych stavieb.

Podla historickych zdznamov bolo na Slovensku viac ako 300 drevenych kostolov. V suidasnosti existuje
este do 50 tychto pamiatok pochddzajuicich zo 16. - 18. storocia. Vynimocnii celosvetovii hodnotu majii
drevené kostoly Karpatského oblitka, ktoré boli v roku 2008 zapisané do Zoznamu svetového dedicstva
UNESCO.

Dreveny artikuldrny kostol v Hronseku sa zacal stavat 23. oktobra 1725 a dokonceny bol 31. oktébra
1726. Predpokladalo sa, Ze kostol sa coskoro prepadne, kedZe vsade na okoli boli baziny a blizko aj koryto
rieky Hron. Vdaka ludskej vynaliezavosti bol kostol postaveny na malom ostrovéeku, ktory nasli v bazi-

ndch. Zaujimavé vsak aj tak je, zZe kostol nebol nikdy zaplaveny ani vdzZnejsie ohrozeny tymto spésobom.
Bibliograficky zdroj: <www.drevenykostolik.sk>

Navrh uloh k textu

a) Co bolo zvlastnostou pri stavbe drevenych kostolov?

b) Co znamend, ze drevené kostoly na Slovensku patria do svetového kulttrneho dedi¢stva.

¢) Na ¢o sluzi Zoznam svetového kulturneho dedic¢stva?

d) Vysvetlite, ¢im je vzacny dreveny kostol v Hronseku.

e) V ulebnici vlastivedy sme sa dozvedeli, Ze nase drevené kostoly obdivuje cely svet. Co ste sa do-
zvedeli z textu ,,Drevené kostoly na Slovensku“?

f) Kedy boli postavené drevené kostoly na Slovensku?

g) Kolko drevenych kostolov postavili na Slovensku?

h) Vysvetlite za pomoci textu, preco su drevené kostoly vzacne?
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Priloha F

Uloha

Precitajte si 2 navrhy prace s textom. Porovnajte obidva postupy a usudte, ¢im sa odlisuju.

Osud knih je napisany vo hviezdach. Dospeli sa ¢asto pytajii, aky osud stihne knihy, ked'ich deti prestanti
citat. Mozno, Ze existuje aj takdto odpoved:

- Nalozime ich vsetky na ohromné vesmirne koraby a posleme ku hviezdam! Fiii...!

Knihy sii naozaj ako hviezdy na nocnej oblohe. Je ich nespocetne vela a casto sii ndm také vzdialené, Ze si
po nich netrifame siahnut. Predstavte si vSak tmu, ktord by nastala, keby raz vsetky knihy, kométy ndsho
mozgového kozmu, zhasli a prestali vyzarovat tii nesmiernu energiu ludského poznania a fantdzie... Uf!

Vravite si, Ze takému sci-fi deti nemoZu rozumiet?! Dobre, vrdtim sa teda na zem a nebudem sa branit
spomienke na knihy svojho detstva. Nakoniec, aj tak mi zisla na um, ked som sa zadival na siihvezdie
Velkého voza, pretoze moje najvzdcnejsie knihy prisli ku mne na voze... teda, najprv nie ku mne, ale

k mojej mame. Bolo to este za cias svetovej vojny.

Jedného diia stdla na ceste, po ktorej hrkotal voz rebriniak, vrchovato naloZeny knihami. Tahal ho zdprah
koni. Clovek, ktory ich pohdnal, mame prezradil, Ze knihy vezie z mestskej kniZnice na bezpecné miesto,
aby ich uchoval pred znicenim. Mojej mame, vtedy este malému dievéatku, dychtivému po Citani, sa nad
tou zdplavou knih rozZiarili oci ako hviezdy. Dovtedy videla iba vozy plné sena, slamy, ba i hnoja. Voz
plny knih bol pre fiu rozpravkovym zjavenim. Osmelila sa a povedala:

-Ujo, a nemohli by ste mi z tej velkej kopy darovat aspor jednu knihu?

Ten clovek sa usmial, prikyvol, zoskocil z voza a uvolnil jednu bocnicu so slovami:

-Kolko ti z nich ostane na ceste, tolko si vezmi domov!

Knihy sa s hrkotom zosuchli na prasnii cestu a o malu chvilu ten podivuhodny povoz zmizol za zdkrutou.
Mama ich s ticucim srdcom pozbierala. Ked ich oprdsila, nasla medzi nimi ¢irou ndhodou aj kompletné
vydanie rozprdavok Hansa Christiana Andersena. V piatich zvizkoch s roznofarebnymi obalmi nebol ani
jeden obrdzok, ale tie knihy mojej mame zdzracne rozjasnili noci, ktorych sa tak bdla. Prdve pocas vojny
totiz stratila svoju mamu. Kazda z tych rozpravok, ked si ju vecer Citala, na niu Zmurkala malickou nd-
dejou a ona mohla s tichym obrdzkom v dusi, namalovanym privretymi mihalnicami, aspon na chvilu
pokojne zaspat... Presli roky a tie knihy sa dostali ku mne. Nosim ich stdle so sebou po prasnych cestdch
svojho Zivota. Vravite si, o akom prachu to hovorim? Ach! Mozno som myslel na hviezdny prach, ¢o nam
sadd na oci, ked v tmavej noci sedime v kresle a ¢itame. Ak, pravda, citame knihu. Citat sa dd totiz z ho-

cicoho. Z ludskej tvdre, z Ciar vpisanych do dlane i z hviezd...

Hviezdy su knihami na nocnej oblohe a rozsvecujui tmu.
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Vzdy, ked mdam pochybnosti, i sa oplati napisat novii knihu, zadivam sa na nebo a presvedcim sa, Ze

vesmir je naozaj nesmierny a moja mald hviezdicka sa do neho este urcite zmesti.

Bibliograficky zdroj: ULICIANSKY, J. Vybrali sme tro$icka z tvorivého kosicka nasej obltibenej kniz-
ky. In Bobik : pre zvedavé drobce.

Navrh prace s textom
Ucivo
Pojmy: spisovatel, kniha, hlavna myslienka, prirovnanie

Fakty: Jan Uli¢iansky - spisovatel, autor literatury pre deti

Ucebné ciele
Vediet vyvodit a vysvetlit hlavna my$lienku textu.
Vediet rozlisit v texte prirovnanie.

Vediet vyjadrit svoj nazor na precitany text.

Postup ¢. 1
Scendr vyucovacej hodiny (bloku)
1. Rozhovor so ziakmi na tému: Aky osud stihne knihy, ked ich deti prestanti citat?
2. Vysvetlenie neznamych slov z textu, ktory budu Ziaci ¢itat.
3. Citanie celého textu.
4. Praca s textom: Vyber a zapis dolezitych myslienok podla riadeného rozhovoru.
« Vyhladajte v texte, k comu autor prirovnava knihy.
« Vysvetlite, ¢im sa stali rozpravky pre spisovatelovu mamu pocas vojny.
« Vyhladajte vetu, v ktorych vyjadril, ¢im st pre neho knihy.
o Preco podla vas autor spomina v texte o knihach vesmir.
« V ktorej vete vyjadril spisovatel, Ze chce pisat knihy, pretoze ma vzdy o com pisat.
5. Navrhnite spisovatelovi Uli¢ianskemu, o com by mohol napisat knihu pre deti.

(samostatna praca)

Postup ¢. 2
1. Odhadnut obsah textu podla viet z textu:
Dospeli sa casto pytajii, aky osud stihne knihy, ked ich deti prestanii Citat. MozZno, Ze existuje aj ta-
kato odpoved:
Aka bola odpoved spisovatela podla vas? Napiste si to do zosita.
2. Citanie textu po 3 Castiach.
(Strukturované cCitanie)
3. Vyber a zapis ddlezitych myslienok po precitani jednotlivych ¢asti pomocou otazok:

+  Vyhladajte v texte, ¢o pripominaju autorovi knihy.
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o Vysvetlite, ktoré knihy nosi spisovatel so sebou a preco.
o Vyhladajte vety, v ktorych autor vyjadril, ze ma knihy rad.
(riadeny rozhovor)
4. Vyvodit tému textu pomocou otazok:
o Aky osud predpoveda autor kniham?
o Ako chce prispiet k tomu, aby deti mali vzdy co ¢itat?
(riadeny rozhovor)
5. Porovnajte tieto odpovede so svojim odhadom pred ¢&itanim textu. Co nové ste sa z uryvku do-
zvedeli?
6. Navrhnite spisovatelovi Uli¢ianskemu, o ¢om by mohol napisat knihu pre deti.

(samostatna praca)
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Priloha G

Uloha

Precitajte si text a nasledujuce 4 vety za textom.

Urcte, ktoré vety obsahuju informacie nachddzajice sa vo vychodiskovom texte alebo z neho vy-
plyvaju.
Urcte, ktoré vety obsahuju informacie nenachddzajuice sa vo vychodiskovom texte alebo z neho

nevyplyvaju.

Jakubko sa musel ist vycikat za vibu. Zaujala ho poletujiica vizka, zdrzal sa, a ked sa vrdtil, v trave me-

dzi udicami lezal podberdk a v podberdku sa blyskalo cosi biele. Zdiipnel od tizasu. Nahnevane zadupal

nohami.

—  Nebol som pri tom! Ako si mi to mohol urobit? Taky krdsny karas!

—  Kapor, nevidis, ma fiizy, - povedal dedko a zastival do skatulky vytahovaci plechovy meter, kto-
rym rybu premeral. - Tridsatdevdit. Musime ho pustit.

—  Ako to pustit? - zuril Jakubko.

—  Rybar, ktory chyti, je dobry, ten, o pusti, je lepsi. Ja som chytil, ty pustis, sedi vec?

Nedalo by sa povedat, Ze sa to Jakubkovi az tak pdcilo. Ale dedkovi veril na slovo. Ked'to povedal, bude

to pravda.

Jakubko ponoril kapriu papulku do plytkej vody. Kapor svojmu stastiu neveril, pretoze nacisto stuhol.

Zrazu len svihol chvostom a nebolo ho.

Jakubko zistil, Ze stoji v riecnom priide a natekd mu do topanok. To nic, pomyslel si, prave sa z neho stal

rybar, a ten veru musi cosi vydrzat.

Bibliograficky zdroj: PUSKAS, J. Ako sa Jakubko stal rybdrom. In ANDREJCIK, M. et al. Traposka :
poviedky pre deti.

Vety k textu

1.
2. A dedkovi veril vo vietkom.
3.
4

A dedkovi veril na slovo.

A dedko mal vzdy pravdu.
Ryby vyhynuli.
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Priloha H

Uloha
Precitajte si text Mobil a esemesky a navrhnuté testové ulohy k textu pre ziakov.
Urcte formu testovej ulohy, proces porozumenia. Navrhnite kritéria hodnotenia testovych uloh a sko-

re k testovym tloham.

Mobil a esemesky

Telefon a najmd mobil a telefonovanie je siicastou ndsho Zivota. Pre mnohych je to dobrd zdbava, a preto
telefonujeme vsade a radi. Platia viak isté zdsady, ktoré dodrZiavajme. Netelefonujeme siahodlho a hluc-
ne v spolocnosti inych ludi. Je to prejav nezdvorilosti, nezdujmu o ostatnych, pripadné predvidzanie, Ze
mdme mobil. Priatelské rozhovory cez telefon vedieme v stikromi. Nie kaZdého musi zaujimat nase ka-
mardtske klebetenie. Mobilny telefon vypiname v divadle, na cintorine, v kine, v kostole, v spolocnosti,
pri slavnostnych prileZitostiach a vsade tam, kde nie je vhodné vybavovat si svoje veci. Esemesky, ktoré
tiez velmi radi posielame, by mali byt zdvorilé, mali by sme sa vyhybat skaredym slovam a mali by sme
sa v nich snaZit nieco povedat. Inak je to zbytocné vyhadzovanie peniazi a blokovanie liniek. Nie je zdvo-

rilé volat po 22. hodine vecer.
Bibliograficky zdroj: <http://www.fifik.sk>. Slusné spravanie. In Fifik.

Testové ulohy:

1. Doplnte do vety chybajtce slovo: Pri telefonovani dodrziavajme ............................
Forma testovej uilohy:

Proces porozumenia:

Kritérium hodnotenia:

Skére:

2. Ked telefonujem z mobilu v autobuse, aby som si poklebetil so spoluziakom, znamena to podla
textu, Ze:
a) jeto moja vec,
b) je to normalne,
c) je to neslusné,
d) je to nezvycajné.
Forma testovej uilohy:
Proces porozumenia:
Kritérium hodnotenia:
Skore:
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3. Vysvetlite, preco vypiname mobilny telefén na niektorych miestach?
Forma testovej tilohy:

Proces porozumenia:

Kritérium hodnotenia:

Skore:
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