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UVOD

Vézeni ucastnici vzdeldvacieho programu,

$tudijny text je jednym z uc¢ebnych zdrojov vzdelavacieho programu, ktorého hlavnym cielom je ziskat
a zdokonalovat profesijné kompetencie potrebné na standardny vykon ¢innosti samostatného peda-
gogického zamestnanca - ucitela predmetu slovensky jazyk a literattira nizsieho sekundarneho vzde-
lavania (ISCED 2) a vy$sieho sekundarneho vzdelavania (ISCED 3).

Obsahom $tudijného textu je sihrn teoretickych vedomosti a praktickych zrucnosti, ktoré zabezpe-
¢ia ucitelovi slovenského jazyka a literatiry na druhom a trefom stupni $kol ziskat najnovsie poznatky

z oblasti profesijnych kompetencii, z oblasti najnovsich vedeckych poznatkov a modernej didaktiky.

Studijny text sa sklada z dvoch ¢asti. Prvé &ast obsahuje skrtené znenie akreditovaného programu
kontinudlneho vzdeldvania, ktory garantuje PhDr. Alexandra Huskovd, a zadanie aloh di$tancnej for-
my vzdeldvania. Druha cast, ktorej autorkou je PhDr. Katarina Hincova, PhD., sa sklada z troch kapi-
tol naplnajucich obsah vzdelavacieho programu. Sti¢astou kazdej kapitoly je zhrnutie a tlohy, ktorych
rieSenie vam umozni overit si, ¢i ste porozumeli teoretickym poznatkom obsiahnutym v danej kapito-
le. RieSenie uloh sa realizuje v prezencnej a diStancnej forme vzdelavacieho programu. Spétnu vazbu

na rieSenie uloh poskytne lektor na vzdelavani.

Vela trpezlivosti a uspechov vo vzdelavani!

Autorky



1. cast

1 AKREDITOVANY PROGRAM KONTINUALNEHO VZDELAVANIA (SKRATENE)

Metodika vyucby slovenského jazyka a literatiry v ramci novych pedagogickych dokumentov

Aktualiza¢né vzdelavanie - kombinovana forma

e DPrezen¢na forma kontinudlneho vzdelavania tvori 2/3 celkového rozsahu vzdelavania, t. j.
40 hodin. Ucast sa preukazuje podpisom ti¢astnika na prezencnej listine, v odévodnenych pri-
padoch moze byt ucastnik ospravedlneny. Minimalna uc¢ast musi predstavovat 80 % z celkové-
ho rozsahu prezencnej formy.

e Distan¢na forma, ktora je velmi vyhodna aj na sebavzdelavanie pedagogického zamestnan-
ca, tvori 1/3 celkového rozsahu vzdelavania (t. j. 20 hodin), uskutocnuje sa najma prostrednic-
tvom mejlovej korespondencie. Vyuzije sa hlavne na samostidium a na samostatné spracova-
nie zadani urcenych Gc¢astnikom kurzu. Na ukoncenie distan¢nej formy vzdelavania je potreb-

né odovzdat vSetky vypracované zadania.

Hlavny ciel

Hlavnym cielom kontinudlneho vzdelavania je ziskanie a zdokonalovanie profesijnych kompeten-
cii potrebnych na $tandardny vykon cinnosti samostatného pedagogického zamestnanca - ucitela
predmetu slovensky jazyk a literatura nizSieho sekundarneho vzdeldvania (ISCED 2) a vysSieho se-
kundarneho vzdelavania (ISCED 3).

Obsah

Obsahom vzdelavania su dva okruhy, ktoré tvoria zaklad uc¢ebnych osnov:
1. Zakladné pedagogické dokumenty pre predmet slovensky jazyk a literatura (SJaL)
2. Metodika vyucby SJaL

Téma Forma Casovy rozsah
Zakladné pedagogické dokumenty pre predmet SJaL 12h

1. Statny a $kolsky vzdelavaci program 2h prezen¢na

Vzdelévaci §tandard pre G a SOS (ISCED3): 2h prezen¢na

- jazyk (obsahovy a vykonovy $tandard),

- literarna vychova (obsahovy a vykonovy $tandard)
Vzdelavaci $tandard pre zdkladné $koly (ISCED2): 2h prezen¢na

- jazyk (obsahovy a vykonovy $tandard),

- literarna vychova (obsahovy a vykonovy $tandard)

2. Skolské pedagogické dokumenty l1h prezen¢na
Tvorba tematickych vychovno-vzdelavacich planov lh prezen¢na
— tvorba vlastnych vyuc¢bovych planov 4h distanéna




Metodika vyucby SJaL 48 h
3. Klucové kompetencie v predmete SJaL 6h prezencna
4. Evalvacia v predmete SJaL
- Klasifikdcia po novom (bodovy systém) 6h prezenc¢na
- hodnotiace kritérid na opravu slohovych prac 4h prezenc¢na
- samostatna oprava jednej slohovej prace 2h* distan¢na
5. Nové metddy vyucby v jazyku a slohu 6h prezenc¢na
- komunikacné a zazitkové vyucovanie materinského jazyka
6. Aplikacia novych metod v jazyku a slohu 6 h* distan¢na
- priprava vzorovej vyucovacej hodiny
7. Nové metddy vyucby v literatire 6h prezenc¢na
- didakticky konstruktivizmus
8. Aplikdcia novych metéd v literattre 6 h* distan¢na
- priprava vzorovej vyucovacej hodiny
9. Citanie s porozumenim 4h prezencna
— vytvorenie piatich uloh k zadanému textu 2 h* didtanéna
SPOLU 60 h

Rozsah: 60 hodin
Trvanie:10 mesiacov
Kategoria PZ: ucitel

Podkategoria: ucitel pre nizsie stredné vzdelavanie (ucitel druhého stupna zakladnej skoly), ucitel pre
nizsie stredné odborné vzdelavanie, stredné odborné vzdelavanie, Gplné stredné vSeobecné vzdelava-

nie, tplné stredné odborné vzdelavanie a ucitel pre vyssie odborné vzdelavanie (ucitel strednej $koly).

Sposob ukoncovania a poziadavky na ukoncovanie vzdelavacieho programu (VP)

Absolvent vzdeldvania musi mat 80-percentnu Gcast na prezencnej forme kontinualneho vzdeldvania
a musi odovzdat vypracované véetky zadania distan¢nej formy vzdelavania.

Vzdelavanie sa ukon¢i prezentaciou jednej vzorovej vyucovacej hodiny pred troj¢lennou komisiou

zostavenou poskytovatelom aktualiza¢ného vzdelavania (podla § 6 ods. 7 vyhlasky ¢. 445/2009 Z. z.).

V pripade, Ze pedagogicky zamestnanec zvoli formu overenia profesijnych kompetencii nadobudnu-
tych vykonom pedagogickej ¢innosti alebo sebavzdelavanim podla § 35 ods. 6 zakona ¢. 317/2009 Z. z.
a bude chciet vzdelavanie ukondit, stanovuji sa mu tieto poziadavky na ukoncenie vzdelavania:

a) odovzda vypracované véetky zadania distan¢nej formy vzdelavania,

b) prezentuje jednu vzorova vyucovaciu hodinu a zaroven absolvuje pohovor pred troj¢lennou

sku$obnou komisiou.

Pocet kreditov: 15 kreditov



2 PODMIENKY NA ABSOLVOVANIE ZAVERECNEHO POHOVORU

Podmienkou na absolvovanie zavere¢ného pohovoru pred trojclennou skisobnou komisiou je vy-
pracovanie a odoslanie vypracovanych tloh distan¢nej formy VP v dohodnutom termine podla
pokynov lektora.
Zaverecny pohovor pozostava z prezentacie vybranej vzorovej vyucovacej hodiny (pozri bod 4
nizsie).
Na zavere¢né preskusanie treba predlozit:

a) Kopiu prace, ktoru ucastnik hodnotil.

Vyplnenu tabulku zasle v ramci vypracovanych uloh (pozri bod 2 nizsie).

b) Vsetky vypracované tlohy na USB kluci a v tlacenej podobe.

Ulohy distanc¢nej formy (20 hodin)

1. SS: Vypracovanie 5 tiloh na ¢itanie s porozumenim z Vykonového $tandardu pre 1. a 2. roénik

gymndzii a SOS, strana 2 - 5 (3tdtny vzdelavaci program, ¢ast slovensky jazyk): 3 tlohy zatvore-
né s vyberom odpovede (polytomické, 4 moznosti, z toho jedna spravna), 2 tlohy otvorené s krat-
kou odpovedou.

Z8: Vypracovanie 5 uloh na ¢itanie s porozumenim z Vykonového $tandardu pre 6. a 7. ro¢nik z4-
kladnej Skoly (Statny vzdelavaci program, cast slovensky jazyk): 3 ulohy zatvorené s vyberom od-
povede (polytomické, 4 moznosti, z toho jedna spravna), 2 tlohy otvorené s kratkou odpovedou.

1 opravend slohové préaca (SS — modze byt aj maturitna, ZS - 8. alebo 9. ro¢nik) s uvedenim bodov
a % v tabulke.

Vnutorna forma Body Body
Obsah Vonkajsia forma

Kompozicia Vnitorna forma

Jazyk Celkovy dojem

Pravopis Spolu

Styl

Spolu Celkové hodnotenie %

3. 1 tematicky vychovno-vzdeldvaci pldn zostaveny v stlade s novymi pedagogickymi dokumentmi.

4. 2 metodicky spracované vyucovacie hodiny (1 literarna, 1 z jazyka alebo slohu) - instrukcie na se-

mindroch.




2. Cast

1 ZAKLADNE PEDAGOGICKE DOKUMENTY PRE PREDMET SLOVENSKY
JAZYK A LITERATURA

Obsahom kapitoly je priblizit vychodiska obsahovej reformy v predmete slovensky jazyk a literatu-
ra, objasnit kritéria vymedzenia nového obsahu v tomto predmete, osvetlit problematiku kompetencii
a vychodisk didaktického konstruktivizmu aplikovaného v koncepcii vyucby slovenského jazyka a li-
teratdry, predstavit dvojstupnovu pedagogicku dokumentaciu pre tento predmet s ukazkami jednot-
livych dokumentov, ktoré ju tvoria. Cielom vzdelavacieho programu je, aby ucastnici vzdelavania po-
rozumeli $trukture pedagogickych dokumentov pre predmet slovensky jazyk a literatura a aktivne vy-
uzivali dané dokumenty pri realizacii kompeten¢no-pojmového a komunika¢no-zazitkového mode-

lu vyucovania.
1.1 Vychodiska zmeny

Zakladnym predpokladom na tspesné absolvovanie toho-ktorého stupna vzdeldvania zostaval, pred
prijatim dlho oc¢akavanej radikdlnej zmeny obsahu vzdelavania, subor vedomosti, ktoré vsak ziaci
zvycajne nedokazali aplikovat v SirSom kontexte. Pracovny trh ale ocakava absolventa, ktory vie svoje
$kolské znalosti vyuzivat v ramci $irsich suvislosti, roznych kontextov a situdacii, rovnako, ako vie nové
znalosti produkovat. Ziaci sa v $kole nemézu naucit vietko, ¢o budu v dospelosti potrebovat, mali by

vsak ziskat to najdolezitejsie — schopnost efektivne sa ucit.

Potrebuju zaklady, ktoré im dava, napr. Citatelska gramotnost, matematika a prirodné vedy, ale aj

schopnost organizovat svoje ucenie a prekonavat prekazky pocas jeho priebehu.

Vysledkom vnutornych sndh SAUS a dal$ich odbornych pracovnikov zaoberajicich sa vyu¢ovanim
slovenciny o napravu stavu v predmete SJaL bol grantovy projekt Vychodiskd, ciele a koncepcia kuriku-
ldrnej prestavby predmetu slovensky jazyk a literatira na ZS a SS (KEGA 3/1222/03). Najvyznamnej-
$im prinosom tohto projektu bolo vytvorenie obsahového standardu pre predmet slovensky jazyk a li-

teratdra vo vSetkych ro¢nikoch zakladnej a strednej skoly.

1.2 Kritéria vymedzenia nového obsahu vzdelavania v predmete slovensky jazyk a literatura

Zakladnym kritériom na vymedzenie siboru kompetencii, ktoré predstavuju zaklad vyucovacieho ob-

sahu, sa stali véeobecné ciele vzdelavania. Ide o komplikovanu trojuroviovu ststavu cielov. Za naj-



vSeobecnejsiu uroven su v tomto systéme povazované Delorsove $tyri strategické piliere vzdelava-
nia — ucit sa Zit, ucit sa ucit, ucit sa spolupracovat a ucit sa konat. Druhu troven predstavuju kompe-
tencné a osobnostné ciele, ktoré s dodlezité predovsetkym pre ¢innostnu stranku vzdelavania a tvoria
ich Mironom Zelinom definované formativne procesy - kognitivizdcia, emocionalizdcia, motivdcia,
socializdcia, axiologizdcia a kreativizdcia Ziaka. Tretiu a najnovsie formulovanu rovinu cielov tvoria
tzv. iéely vzdelavania, ktoré rozpracoval Stefan Svec (2003). Vych4dzal pri tom z myslienky, ze kone¢-
nym zmyslom vzdelavania je pripravit Ziaka tak, aby mohol neskor zastavat vsetky socialne roly, kto-
ré sa od neho ako dospelého jedinca ocakavaju — ochranca zdravia a prostredia; skoldk a samouk; ob-
can a vlastenec; profesiondl a zamestnanec; manzel a rodic; tvorca domova a spotrebitel; vyuZivatel vol-

ného casu a tvorca seba samého.

Na naplnani v§eobecnych cielov vzdeldvania sa zakonite musia spolupodielat vetky vyucovacie pred-

mety.

Po stanoveni vSeobecnych cielov vzdelavania sa mohlo pristapit aj v predmete SJaL k vymedzeniu
predmetovych sposobilosti/kompetencii, ktorymi sa budu urcené vseobecné ciele realizovat. Prvym
krokom bolo stanovenie vzdeldvacieho obsahu, ktory tvori komplex jazykovednych a literdrnoved-
nych pojmov. Novinkou sa stalo kvalitativhe vymedzenie trovne zvladnutia obsahu vzdelavania, t. j.

vypracovanie vykonovych §tandardov pre obidve zlozky predmetu.

Pri vybere prvkov uciva nevyhnutnych pre budovanie a rozvijanie predmetovych kompetencii sa pri-
stupilo k vyraznému oslabeniu chapania predmetu ako ,,8kolskej podoby” vednej discipliny (lingvis-
tiky, literarnej tedrie, literarnej histdrie). Redukoval sa pocet pojmov, ¢im sa vytvoril priestor na akti-
vity ziakov, ktori maju v ¢o najvac¢som rozsahu interpretacno-hodnotiacim spésobom pracovat s jazy-
kovymi komunikatmi. Najvacsi akcent sa pritom kladie na vlastnu tvorbu jazykovych prejavov, pra-
cu s informaciami, citatelsku gramotnost, schopnost argumentovat a pod. V popredi s komunika¢né
kompetencie, ktoré maju predstavovat teoretické a praktické vychodisko aj na rozvoj poznania v dal-

$ich vyucovacich predmetoch.
1.3 Kompetencie

V sprave pre UNESCO v roku 1997 Medzindrodnd komisia pre vzdeldvanie v 21. storo¢i vedena

J. Delorsom prijala styri strategické piliere vzdelavania pre Eurépu:
1. udit sa zit,
2. udit sa ucit,
3. ucit sa spolupracovat,

4. ucit sa konat.



Naplnanie tychto pilierov vzdeldvania prinasa cielené zavedenie kompetenéno-pojmového modelu
vychovy a vzdelavania do jednotlivych skolskych systémov. Vo vsetkych vyspelych statoch je snaha
definovat a rozvijat také kompetencie, ktoré podporia sebaddveru jedinca, su vyuzitelné vo vicsine
povolani, su vhodné na rieSenie sirokého spektra problémov a umoznia sa ¢loveku vyrovnat s rychly-
mi a ¢astymi zmenami v praci, v osobnom i spolocenskom zivote. Pritom sa maju rozvijat také postoje,

ktoré vytvaraju kultdaru slobody, rovnosti a solidarity a povzbudzuji osobné vedomie zodpovednosti.

Eurdpska komisia definuje kompetencie takto: Klitéové kompetencie predstavujii prenosny a multi-
funkény subor vedomosti, zrucnosti a postojov, ktoré potrebuje kazdy jedinec pre svoje osobné naplnenie

a rozvoj, pre zapojenie sa do spolocnosti a tispesnii zamestnatelnost.

Pri tvorbe novej pedagogickej dokumentdcie na Slovensku sa vychadzalo z tejto definicie kompeten-
cie: Kompetencia je sposobilost mobilizovat v réznych kontextoch systém vedomosti, zrucnosti, schop-
nostt, zvniitornenych hodnét, postojov, emocnych a dalsich osobnostnych kvalit, ktory je Specificky uspo-

riadany.

Charakteristiky kompetencie

e Ma cinnostny charakter:
- formuje sa na zaklade osobnej praktickej skisenosti a ¢innosti a zaroven je pripravena reali-
zovat sa v praxi.
o Je komplexnym celkom:
— obsahuje vedomosti, zruc¢nosti, postoje a dalsie zlozky, ktoré boli doteraz vhimané samostatne.
o Mad procesudlny charakter:
- nevyjadruje trvaly stav, ale meni svoju kvalitu pocas celé¢ho Zivota,
- nezastarava ako poznatky, ale ma schopnost stale sa rozvijat (preto moze byt zakladom celozi-
votného ucenia sa a osobnej flexibility).
o Jedynamickd a rozvinutd na roznej irovni:
~ ako pldnovany cielovy stav je idealnou kompetenciou, naplhajicou urcity standard,
— pocas procesu osvojovania a v jeho zavere existuje v latentnej podobe, mozno ju len predpo-
kladat,
— ked je uplatnend v ucebnej alebo Zivotnej situacii, stane sa realnou kompetenciou a znovu
moze byt rozvinuta v rdznej miere.
o Je predpokladom na vykon subjektu v urcitej oblasti cinnosti.

o Je vysledkom formdlneho, neformalneho a informdlneho vzdeldvania.

e Dd sa merat, resp. hodnotit.
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1.4 Cesta k didaktickému konstruktivizmu (spracované podla Lapitka, 2009)

Stru¢ny prehlad vyvinu tedrii ucenia:
* dogmaticky sposob vyucovania
* klasicky model vyucovania (vykladovo-ilustrativny)

* konstruktivisticky model

Dogmaticky model
Jeho vychodiskom bolo presvedcenie, Ze poznanie tvori urcita pevne a jasne usporiadana suma po-

znatkov, ktoré si ziak osvoji tak, Ze sa ich nauci naspamat.

Klasicky vykladovy model

Do centra pozornosti kladie vyucovaciu metodu, pricom ziaka chape ako objekt vyucovania. Tento

model niektori vyucujuci preferuja aj v sti¢asnosti.

Klasicky (vykladovy) didakticky pristup ma nasledovnu vystavbu:

»  Ucitel ma usporiadat ucivo vzostupne podla novosti a naro¢nosti.

»  Uditel ma vysvetlit u¢ebnu latku, dokazovat spravnost jednotlivych poznatkov, vyrokov a tvrdeni
a pomocou nazornosti uviest ziakov do podstaty javov.

Ziak md pozorne sledovat ucitelov vyklad, zapisovat si nové poznatky a ako spitnti vizbu pre uci-
tela si precvic¢ovat osvojené ucivo a demonstrovat jeho pochopenie.

*  Doma sa ma ziak naucit urcené texty naspamat.

»  Uitel roznymi formami preskdsa, ¢i si ziak predpisany text osvojil.

Na ceste ku konstruktivizmu

B. E. Skinner (americky psycholdg) - rozpracoval teériu operacného ucenia. Svoje poznatky uplatnil
Vv tedrii programovaného ucenia, ktoré dotvoril konstruovanim uciacich strojov a programov pre ne.
J. Piaget ($vajciarsky psycholdg) — definoval poznavacie operacie a rozlisil konkrétne pozndvacie ope-
rdcie (kognitivne operdacie pri manipuldcii s vecami) a abstraktné kognitivne operdcie zamerané na su-
vislosti medzi abstraktnymi javmi a kategériami.

Jerome Bruner (americky pedagogicky vedec) - vystihol dolezitost klucovych pojmov a terminov pri
vzdelavani.

Benjamin Bloom (americky pedagogicky vedec) - preniesol Piagetove poznatky o poznavacich ope-
raciach do pedagogickej sféry a hierarchizoval kognitivne/poznavacie procesy, zostavil ich do akejsi
pyramidy, od najniz$ej po najnarocnejsiu, ktora je znama ako Bloomova taxonémia pozndvacich ope-
rdcii (prva verzia z roku 1956). Pozndmka: u nds sa pouziva aj Niemierkova taxonémia. Aplikacia Blo-
omovej taxondémie prinasa nesporné vyhody do vyucby, predovsetkym z hladiska formuldcie cielov
ucenia. Ak ucitel prijme tuto klasifikdciu, potom si moze jasnejsie uvedomit, ¢o sa rozumie pod vedo-

mostami, aplikdciou alebo hodnotenim.
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1.5 Konstruktivisticky pristup v novej koncepcii vyucovania predmetu slovensky jazyk a literata-

ra a komunikacno-zazitkové vyucovanie

Novy didakticky pristup uplatinovany vo vyuc¢ovani slovenského jazyka a literatury je didakticky kon-
$truktivizmus. Kompetencie spolu s uvedenym pristupom menia rolu ucitela a rolu ziaka vo vzdela-
vacom procese. ,,Ziaci maju Statit skutocnych aktérov vyskumu, pretoZe ku kazdej situdcii pristupujil
s vyuzitim komplexnych myslienok, hodnét, postojov a emdcit, pricom rola ucitela sa limituje na inici-
ovanie potencidlneho pociatku vyskumu a vytvdranie vztahov medzi existujiicim kognitivnym angazo-
vanim sa Ziaka a novymi informdciami, ktoré vymedzujii sposoby, akymi moZe Ziak odpovedat na uci-
telove poziadavky“ (Robertson, 1994). Vyucovaci proces sa zacal chapat ako riadenie ucebnej ¢innosti
ziaka. Nijaky ,,vykon ucitela®, ktory sa neprejavil ako prirastok na strane ziakovych vedomosti, resp.

zmena v jeho spravani, nestoji pre konstruktivistickt didaktiku za pozornost.

Konstruktivisticka tedria a prax stavaju pred ziaka, resp. skupiny ziakov problémy, ktoré maju rie-
$it a tieto problémové ulohy sa koncipuju tak, aby zodpovedali nielen obsahu vednej discipliny trans-
formovanej do vyucovacieho predmetu, ale aj s ohladom na zamerny rozvoj ziakovych poznavacich

operacii.

Zmena didaktickych principov si vyziadala aj zmenu v organizdcii vyucovania a ucelové prispdsobe-
nie u¢ebnych pomocok, najma ucebnic. Klasicka hodina (1vod - skiisanie — vyklad - precvicovanie)

bola odsunuta az na samy okraj dolezitosti (Lapitka, 2009).

Uvod hodiny ma spravidla stimulaény charakter, oby&ajne so struénym vysvetlenim uréeného prob-

lému.

Jadro hodiny sa venuje zadanym uloham, polotichej praci ziackych skupin, vnutroskupinovému roz-
hovoru o moznostiach rieSenia a zaznamenaniu vysledkov tejto spoluprace do zositov, ktoré su hlav-

nou pomockou ziaka. V nich sa zapisuji nové poznatky a formuluji novonadobudnuté vedomosti.

Verejna demonstracia ziskanych vedomosti a ich posudzovanie v pléne triedy nahradzaja klasické

skusanie zalozené na pamétovej reprodukcii predpisaného textu.

Principy kons$truktivizmu podla Francisa Pottengera - jedného z tvorcov uspesného vzdeldvacieho

programu z prirodovedy (prevzaté od Lapitka, 2009, s. 11-12):

1. Vzdeldvanie je proces individudlneho budovania vedomosti na zdiklade vlastnej skiisenosti a pre-
myslania Ziaka.

2. Budovanie vedomosti sa uskutocriuje vtedy, ked su predchddzajiice vedomosti subjektivne prefor-
mulované a spdjaju sa s novymi informdciami, a to na zdklade vrodenych mechanizmov a mecha-

nizmov neskor ziskanych.
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3. Emdcie, zmysly, zdujem a zvedavost, to vsetko hrd tilohu pri vybere toho, ktord zmyslovad skiisenost

sa stane sucastou novej skladby vedomosti.

Induktivny pristup uplatnovany v konstruktivisticky ponatom vyucovani ,,sa ukazuje ako mimoriad-
ne vhodny aj z hladiska podpory kreativnosti Ziakov vo vyucovacom procese. Spontanna tvorba jazyko-
vych komunikdtov nespdsobuje stresové zdatazové situdcie, v ktorych sii Ziaci konfrontovani s parametra-
mi zaviznych noriem pre tvorbu jednotlivych jazykovych prejavov. Az pri analyze viastnych komunikd-
tov sa moézu porovndavat s presnymi poZiadavkami na dany komunikdt, a novoziskany poznatok mézu
zapracovat do svojho pévodného prejavu, ¢im ho zdroven hodnotia a vylepsujii. Prirodzenou cestou si tak
uvedomuijii proces vystavby jazykového prejavu a jeho ndsledné upravovanie do ,konecného® stavu“ (Na-

vrh kurikularnej transformacie..., s. 42-43).

Uplatnenie konstruktivistického pristupu vo vyucovani vyzaduje:

e Kvalitné zdroje informacii, postupov, prikladov na rieSenie = kvalitna ucebnica a cvicebnica.

e Pripraveného pedagdga = vzdelavany, zaskoleny pedagdg.

e Nastroje na hodnotenie vykonu Ziakov = vykonové standardy.

e Adekvatne vyucovacie metédy = doraz na timovu pracu, objavovanie, kritické myslenie.
Nova koncepcia priniesla radenie obsahu uciva do dvojro¢nych cyklov, aby ucitel ziskal vacsiu slobo-
du na organizaciu svojho vyucovania. Od 1. 9. 2011 sa dokumenty zjednotili pre vSetky predmety tak,

Ze sa na Statnej urovni neurcuje pocet hodin v jednotlivych ro¢nikoch a ani vzdelavacie $tandardy pre

dané ro¢niky, ale pre cely stupen vzdeldvania.

Nadobudanie kompetencii je zlozitym a dlhodobym procesom, ktory sa sklada z viacerych faz. V pr-
vej faze sa ziak so spdsobilostami len oboznamuje, v druhej faze ich nadobuda a v tretej si ich utvr-
dzuje. Na to by mali ucitelia pamatat pri koncipovani skolskych uc¢ebnych osnov a nasledne tematic-

kych vychovno-vzdeldvacich planov.
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1.6 Dvojstupnova pedagogicka dokumentacia

Schéma najdolezitejsich pedagogickych dokumentov z dvojaroviiového participativneho

modelu riadenia §kol (z pohladu vyucujuceho)

STATNY
VZDELAVACI
PROGRAM

\4
Obsahovy standard
(pre jednotlivé predmety

Vykonovy standard
(pre jednotlivé predmety

Ramcovy ucebny plan

(pocet hodin na povinné predmety

za cely stupen

za cely stupen vzdeldvania za cely stupen vzdeldvania)

+ volitelné hodiny spolu) vzdeldvania)

i '

Skolsky ucebny plan Skolské ucebné osnovy TEMATICKY
(pocet hodin na povinné predmety (pre jednotlivé predmety | ——p» VYCHOVNO-
a ich umiestnenie v ro¢nikoch v jednotlivych ro¢nikoch) VZDELAVACI PLAN
a distribucia volitelnych hodin) l UCITELA
\ SKOLSKY
VZDELAVACI
PROGRAM

1.6.1 Stdtny vzdeldvaci program - ramcovy ucebny pldn, obsahovy standard, vykonovy standard

(vseobecne)

Statny vzdeldvaci program (dalej SVP) je zdvizny dokument, ktory stanovuje véeobecné ciele vzde-
lavania a klu¢ové kompetencie, ku ktorym ma vzdelavanie smerovat. SVP vymedzuje aj rdmcovy ob-
sah vzdel4vania. Je vychodiskom na tvorbu $kolského vzdeldvacieho programu (dalej SkVP), v ktorom
sa zohladfiuju aj $pecifické podmienky a potreby regiénu. SVP program vydéva a zverejiiuje pre jed-

notlivé stupne vzdelania Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky.

SVP stanovuje povinné vyucovacie predmety, ktoré su zaclenené do jednotlivych vzdelavacich ob-
lasti. V ramci svojho $kolského vzdelavacieho programu si kazda skola méze vytvorit aj vlastny vyu-
¢ovaci predmet (vyuzitim volnych - disponibilnych hodin). Okrem vyucovacich predmetov st zave-

dené prierezové témy, ktoré sa prelinaju véetkymi vzdelavacimi oblastami.
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PodIa $kolského zakona (2008) je SVP hierarchicky najvyssi cielovoprogramovy projekt vzdelania,
ktory zahfna ramcovy model absolventa, ramcovy ucebny plan $kolského stupna (pozri tab. 4)
a jeho ramcové ucebné osnovy. Predstavuje prvii, ramcova droven dvojiroviiového participativ-
neho modelu riadenia §kol. Vymedzuje v§eobecné ciele $kol ako klucové sposobilosti (kompetent-
nosti) vo vyvazenom rozvoji osobnosti ziakov a ramcovy obsah vzdelania. Je vychodiskom a zavaz-
nym dokumentom na vytvorenie individudlneho $kolského vzdelavacieho programu skoly, kde sa

zohladnuju $pecifické lokalne a regiondlne podmienky a potreby.

Najdolezitejsimi sucastami Statneho vzdelavacieho programu su z pohladu vyucujiceho nasledujuce
3 dokumenty: ramcovy uc¢ebny plan, obsahovy standard a vykonovy standard. Osobitne su vyclenené

Cielové poziadavky na vedomosti a zru¢nosti maturantov.

Ramcovy uc¢ebny plan je dokument, ktory stanovuje casové dotacie vyucovacich predmetov. V zmys-
le Skolského zakona je ¢asova dotacia definovana iba za cely stupen vzdelavania. Rozpis ¢asovej dota-
cie do jednotlivych ro¢nikov je v kompetencii skoly, podobne aj zaradenie uciva do ro¢nikov, pricom
sa vSak zohladnuje vekuprimeranost. Obsah vzdelavania vychadza zo vzdelavacich standardov uvede-
nych v prilohach SVP. Rémcovy ucebny pldn zdroven uvadza pocet volitelnych hodin pre dany stu-

pen $tudia, ktoré sa rozdelia aZ na irovni $kolského vzdeldvacieho programu.

Vzdelavaci $tandard tvoria obsahovy a vykonovy Standard.

Obsahova cast vzdelavacieho $tandardu urcuje minimalny obsah vzdelavania. Jeho hlavnym ciefom
je zjednocovat, koordinovat, resp. zabezpecovat kompatibilitu minimalneho obsahu vzdeldvania na
vsetkych gkolach.

Vykonova cast je formulacia vykonov, ktora urcuje, na akej urovni ma ziak dané minimalne ucivo
ovladat a ¢o ma vykonat. Vykonovy $tandard je formulovany v podobe operacionalizovanych cielov,
uvadzanych aktivnymi slovesami, ktoré zaroven vyjadruju uroven osvojenia. Jednotlivé tirovne vy-
stupov st zamerané na kompetencie - kombindciu vedomosti, zru¢nosti a schopnosti a sleduju roz-
vijanie poznavacich schopnosti - spoznat alebo znovu si vybavit informacie z dlhodobej pamaiti, po-
rozumiet a konstruovat pojmy, aplikovat, analyzovat, vyhodnocovat a schopnost tvorit. Vykonovy
Standard je poziadavkou na vystup zo stupna vzdelania a zaroven poziadavkou na vstup do dalsieho

stupna vzdelania. Opisuje produkt vyucby, nie proces.

1.6.2 Skolsky vzdeldvaci program - skolsky ucebny pldn, skolské ucebné osnovy, tematicky vychovno-

vzdeldvaci pldan (vseobecne)
Volitelny obsah vzdelavania je naplhany v $kolskom vzdelavacom programe $koly (SkVP), ktory

predstavuje druhu uroven participativneho modelu riadenia. Poskytuje $kolam moznost profilovat

sa a vychadzat v tstrety potrebam a zaujmom ziakov.
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Zasady a podmienky na vypracovanie skolskych vzdelavacich programov (pozri Stankovsky - Hau-
ser, 2009)

Rozdelenie hodin do ro¢nikov je v pravomoci $koly. Pri prestupe Ziaka prijimajuca skola zisti, podla
akého $kolského vzdelavacieho programu sa ziak vzdelaval na predchadzajicej skole a zabezpedi zo-
suladenie jeho vedomosti, zru¢nosti a postojov so svojim vlastnym vzdelavacim programom spravi-
dla v priebehu jedného roka.

Pozndmbka: V suicasnosti sa moZete casto stretniit so skratkou ISCED. Tdto skratka oznacuje medzind-
rodnii Standardnu klasifikdciu vzdeldvania — International Standard Classification of Education. Po-
stupuje sa podla nej v Eurdpe a je akceptovand aj inymi medzindrodnymi organizdaciami (UNESCO,
OECD,).

Dolezité!

Od 1. 9. 2011 su platné upravené ramcové ucebné plany

Od 1. 9. 2011 platia upravené ramcové ucebné pldany pre zdkladné skoly a gymndzid. V zmysle § 9
ods. 3) zdkona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani a o zmene a doplneni niektorych zdkonov v zneni
neskorsich predpisov obsahujii iba idaj o minimdlnej casovej dotdcii pre jednotlivé predmety za cely
stuperi vzdeldvania. Takisto bolo z priloh SVP (standardy predmetov) odstrdnené rozvrhnutie uci-
va jednotlivych predmetov do rocnikov. Rozdelenie hodin a rozvrhnutie vzdelavacieho obsahu v rocni-
koch je v kompetencii riaditela skoly. V celom zneni dostupné na: <http://www.statpedu.sk/sk/Aktua-

lity/Upravene-Ramcove-ucebne-plany.alej?ind>
1.6.3 Zdkladné pedagogické dokumenty pre predmet slovensky jazyk a literatiira na stdtnej tirovni

Pévodné ramcové ucebné plany z roku 2008 boli nahradené novymi raimcovymi u¢ebnymi planmi,
ktoré su v platnosti od 1. 9. 2011. V novych ramcovych ucebnych planoch sa celkova hodinova dota-
cia pre predmet slovensky jazyk a literatira nezmenila, t. j. pre ISCED 2 je to 23 hodin a pre ISCED 3
je to 12 hodin. Skola mdze postupovat aj podla ramcovych u¢ebnych planov z roku 2008 a nedosta-
ne sa do rozporu s novymi ramcovymi u¢ebnymi planmi. V sti¢asnosti platné ucebnice pre reformné

ro¢niky su pripravované podla pévodného ramcového ucebného planu.

Tab. 1 Ukazka z ramcového ucebného planu pre ISCED 2 platného od 1. 9. 2011

Vzdeldvacia oblast Vyucovaci predmet Pocet hodin za 5. - 9. ro¢nik ZS
slovensky jazyk a literatira 23

Jazyk a komunikacia prvy cudzi jazyk 15
druhy cudzi jazyk 4
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Tab. 2 Ukazka z ramcového ucebného planu pre ISCED 2 platného pred 1. 9. 2011

Pocet Pocet Pocet Pocet Pocet
Vzdeldvacia oblast | Vyucovaci predmet hodin hodin hodin hodin hodin
za 5. roc. za 6. roc. za 7. roc. za 8. roc. za 9. roc.
slov. jazyk a literatdira 5 4 4 5 5
Jazyk a komunikacia | prvy cudzi jazyk 3 3 3 3 3
druhy cudzi jazyk - 1 1 1 1

Obsahovy vzdelavaci $tandard vymedzuje sustavu pozndvacich a recovych kompetencii a sibor ja-
zykovednych a literarnovednych terminov, ktoré v ¢asovom useku vymedzenom tymito vzdelavacimi
$tandardmi musia byt povinne zaradené do obsahu vzdeldvania na kazdej skole tohto typu v Sloven-

skej republike.

Subor terminov pre ISCED 3 obsahuje aj vsetky pojmy, ktoré boli $tandardizované pre zakladnu sko-
lu (st zvyraznené osobitnym typom pisma) a s uz trvalou zlozkou obsahu vzdelavania, a preto su len

informaciou pre ucitelov strednych $kol.

Ukazka z obsahového standardu pre ISCED 3, skratené; v plnom zneni dostupné na:
<http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/gymnazia/vzdelavacie_oblasti/slovensky_jazyk_a_
literatura_isced3.pdf>

A. Poznavacie a recové kompetencie
Verejnd prezentdcia textu, verejny prejav
1) Pri tstnom prejave dodrziavat spravne dychanie, artikulaciu, spisovnu vyslovnost a spravne uplat-
novat suprasegmentalne javy.
2) Pri Gstnom prejave primerane uplatnovat paralingvalne javy atd.
Pamditové, klasifikacné a aplikacné zrucnosti
1) Zapamatat si potrebné fakty a definicie a vediet demonstrovat ich znalost.

2) Vysvetlit podstatu osvojenych javov a vztahov medzi nimi atd.
Analytické a syntetické zrucnosti

1) Uskutocnit jazykovu analyzu textu a vytvarat jazykové systémy.
2) Odlisit medzi sebou umelecky a vecny text atd.

Tvorivé zrucnosti

1) Vytvorit vlastny text na zaklade dodrzania stanoveného zanru (slohového postupu, jazykového $ty-
lu).

2) Ustne prezentovat vlastny text atd.

17



Informacné zrucnosti

1) Pouzivat jazykové slovniky a korigovat podla nich vlastné texty.

2) Vyhladavat, spractvat a pouzivat informdcie z literarnych pramenov.
Komunikacné zrucnosti

1) Adekvatne komunikovat s prihliadnutim na komunika¢nu situaciu.

2) Neverbalne sa vyjadrovat a chapat neverbalnu komunikaciu atd.

B. Jazykovedné terminy

Vyznamova/lexikalna rovina jazyka

slovo

sémanticky trojuholnik

lexikélny vyznam slova — gramaticky vyznam slova

odvodené slova

Pozndamka: Tucné pismo - pojmy uz boli zavedené v zakladnej skole. Normalne pismo - pojmy za-
vadzané v rdmci SS. Z obsahového $tandardu ISCED 2 aj ISCED 3 sa odstrénili piktogramy/ikonky,

ktoré signalizovali dvojro¢ny cyklus zavadzania pojmu do vyucovania.

Vykonovy vzdelavaci $tandard (na priklade standardu pre slovensky jazyk a literaturu: ¢ast: jazyk,
ISCED 3) je sekundarny pedagogicky dokument vypracovany na zaklade obsahového vzdelavacieho
$tandardu v tabulkovej podobe. Zahfna novozavadzané pojmy a prislusné zruc¢nosti uvedené v ob-

sahovom vzdelavacom Standarde. Samostatne uvadza predpisané zanre na kontrolné slohové prace.

Vykonovy standard pre Cast jazyk tvori text, v ktorom su $tandardizované obsahové prvky usporia-
dané na zaklade jednotlivych komunikacnych jazykovych kompetencii s prihliadnutim na systemati-

zaciu jazykového uciva.

Struktira dokumentu, ktory spaja vykonovy a obsahovy $tandard: ¢ast jazyk
(Dostupny na: <http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/gymnazia/vzdelavacie_oblasti/slovensky_
jazyk_a_literatura_isced3.pdf>)

V prvom stlpci tabulky su uvedené kla¢ové kompetencie rozvijané vzdelavacou oblastou Jazyk a ko-

munikacia.
V druhom stlpci tabulky st uvedené vlastné vykonové vzdelavacie standardy, kde pri danej kluc¢ovej

kompetencii su verbalizované oc¢akavané vykony na optimalnej trovni (v skolskej praxi hodnotené

klasifikacnym stupiiom vyborny) a identickd kompetencia ma tiez verbalizované aj vykony na mini-
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malnej trovni (v $kolskej praxi hodnotené klasifika¢nym stupniom dostato¢ny). Oproti kazdému op-
timalnemu vykonu je zadefinovany aj prislu$ny minimalny variant naplnenia danej kompetencie, pre-
to pri kazdej kompetencii je uvedené dvakrit to isté ¢islovanie vykonov. Optimalny vykon je oznace-
ny cervenym pismom - kurzivou so sivym pozadim, minimalny vykon je oznaceny tyrkysovym nor-
malnym pismom bez farebného pozadia. Na zaklade opisaného optiméalneho a minimalneho vykonu
si ucitel sam odvodi mieru vykonu na klasifika¢ny stupen chvalitebny, dobry a nedostato¢ny. Teore-
ticky stupnovanie vychadza zo vSeobecne akceptovanych taxonémii (Bloom/Anderson) a vykon Zia-
ka sa opisuje v pojmoch zruc¢nosti, ktoré st zahrnuté v cieloch predmetu slovensky jazyk a literatu-

ra, su zaradené do obsahového $tandardu a explicitne uvedené v tabulke pedagogického dokumentu.

V trefom stlpci tabulky st uvedené pojmy z obsahového $tandardu zavadzané v ISCED 3 potrebné na
dosiahnutie opisaného vykonu v predchadzajiicom, t. j. v druhom stlpci tabulky. Samozrejme, na do-
siahnutie pozadovaného vykonu musi ziak vyuzit aj iné pojmy, ktoré by mal nadobudnut uz predcha-

dzajtcim $tadiom. Uplny zoznam pojmov uvadza obsahovy $tandard slovenského jazyka a literatury.

V poslednom stlpci tabulky je vymedzeny tematicky celok, v ktorom je vhodné budovat zaklady danej
kompetencie. Pritom plati, Ze vic¢sina kompetencii sa da rozvijat vo viacerych tematickych celkoch,

dokonca vo viacerych vzdelavacich oblastiach, ¢o zodpoveda integrovanému pristupu vo vyucovani.

Cielové poziadavky na vedomosti a zru¢nosti maturantov zo slovenského jazyka a literatary (da-
lej len cielové poziadavky) predstavuju zakladny dokument na externu ¢ast maturitnej skusky z pred-
metu slovensky jazyk a literatira. Stanovuju obsah a zru¢nosti merané didaktickym testom externej
Casti maturitnej skusky z predmetu slovensky jazyk a literatura. Ustna forma internej ¢asti maturitnej

skusky vychadza zo skolského vzdelavacieho programu.

Cielové poziadavky su sekundarnym pedagogickym dokumentom, ktory vychadza z obsahového
vzdelavacieho $tandardu a vykonového vzdelavacieho $tandardu. Predstavuju vystupny vykonovy
$tandard, t. j. ocakavany vykonovy $tandard po absolvovani §tvorro¢ného $tudia. Zahfnaja reduko-
vany pocet $tandardizovanych pojmov, poznavacich kompetencii a re¢ovych zruc¢nosti. Poznavacie
kompetencie a recové zru¢nosti su redukované a upravené tak, aby mohli byt meratelné testovacimi
nastrojmi externej Casti maturitnej skusky. Predmetom internej ¢asti maturitnej skusky sa mozu stat

vsetky pojmy zahrnuté do obsahového $tandardu. Toto rozhodnutie je plne v kompetencii skoly.

Jadro dokumentu (dostupné na: <http://www.statpedu.sk/files/documents/katalog%20cielovych%20po-
ziadaviek/slovensky_jazyk_cp.pdf> tvori tabulka, ktora sa sklad4 z dvoch stipcov. Prvy obsahuje redu-
kované obsahové pojmy a druhy jednotlivé zru¢nosti, pricom kazda z uvedenych zrucnosti sa vztahuje
na véetky uvedené obsahové prvky. Prepojenim jednotlivych obsahovych prvkov so zru¢nostami zis-
kame ¢innostnui podobu vykonovych standardov, ktora predstavuje optimalny vykon. Jednotlivé zruc-

nosti sa aplikuju na vecny alebo umelecky text. Stupniovanie obtaznosti tloh vychadza zo vSeobecne
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akceptovanych taxonémii a vykon Ziaka je definovany kognitivnymi operaciami a re¢ovymi zru¢nos-

tami, ktoré su zahrnuté v cielovych poziadavkach.
1.6.4 Zdkladné pedagogické dokumenty pre predmet slovensky jazyk a literatiira na skolskej tirovni

Skolsky ucebny plan
Na tomto mieste chceme pripomenut, Ze z volitelnych/disponibilnych hodin si opravnene zasluzi svoj
diel aj predmet zaoberajtci sa materinskym jazykom a literatirou, ktory i podla najnovsej pedagogic-

kej dokumentacie ostal povinnym maturitnym predmetom.

Skolské uéebné osnovy st individualnym, resp. timovym (v pripade predmetovej komisie na $kole)
spracovanim obsahového a vykonového $tandardu s vyuzitim vhodnych vyucovacich metéd a kon-
Struktivistického pristupu k vyu¢ovaniu. Skolské u¢ebné osnovy predstavuju akusi filozofiu predmetu
ocami konkrétnej skoly, resp. konkrétneho pedagoga. Malo by z nich byt zretelné odkial, kam, akym
spdsobom a akymi metédami bude vyucujuci postupovat a najma, ktoré je hlavné kritérium uspora-

davajtce ostatné ucivo. Jedna konkrétna ucebna osnova je vzdy aplikovana v ucebnici.

Priklad kritérii na radenie jazykového uciva v u¢ebnych osnovach:
a) lingvisticko-systematické kritérium - podla jednotlivych jazykovych rovin,

b) kompetenc¢né kritérium - podla jednotlivych klucovych a predmetovych kompetencii,

¢) komunika¢no-slohové kritérium - podla slohového uciva (zanre, slohové postupy, jazykové styly).

Kazdé cvicenie, resp. kazda ulohu v cvicebnici, by si mal vyucujuci urcit podla vsetkych 3 uvedenych
kritérii radenia uciva v uc¢ebnych osnovach, a tiez by mal odhadnut ¢as potrebny na rieenie danej
ulohy, resp. cvicenia. Ak si takto pripravi, napr. jednu kapitolu v cvicebnici, potom moze pristapit
k zostaveniu konkrétnej vyucovacej hodiny, resp. vyuc¢ovacich hodin, ktoré sa stanu v stlade s peda-
gogickou dokumentaciou podkladom na vypracovanie tematického vychovno-vzdelavacieho planu.
Uvadzame priklad zaradenia uloh z Cvicebnice slovenského jazyka pre 2. ro¢nik strednych skol
(Zaborska - Huskova — Hincova, 2009, s. 15):

TEXT A

Vezmite si mapu a sledujte ma na tejto ceste. Vlak ma zaviezol z horného toku Hrona do Prahy, odtial
do Antverp. Tam som nasadol na lod, preplavil som sa cez Calaiskii tizinu a cez Lamanssky prieplav do
Atlantického ocedna. Potom sme sa plavili stile na juh. Teploty pribiidalo kazdym diiom. Suchii zem
sme videli len velmi zriedka; boli to vicsie — mensie ostrovy pri zapadnom pobrezi Afriky. Lode sa uka-
zovali na obzore velmi ¢asto. Plavba trvala dlho. Strhdvali sa lejaky i biirky, za nimi prichddzali hortice
dni a krdsne mesacné noci. Preplavili sme sa cez rovnik. Horticava nds uz na smrt zmucila, a ciel bol este
daleko. Myslel som si, Ze tdto plavba nikdy neskonci a ozrutnd voda nemd konca-kraja.

(L. Ondrejov: Africky zapisnik)
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TEXT B
A ten den konecne prisiel. Rychlik ma undsal hore Povazim. Okolo nds letela krajina: dediny, mestd, po-
lia, luiky i vzdialené kopce. Stretli sme sa s Vahom. A potom zase dediny a mesteckd, mosty a cesty. Len
roviny je stdle menej a menej. Vrchy sa coraz vicsmi driapu k oblakom a z oboch strdn sa prikrddaju
k ndm, akoby ndm chceli zahatat cestu. Ale nezahatali. Zilina! A odtial je uZ len skok popri zelenkavej
Kysuci do Kysuckého Nového Mesta. Teda som uz na Kysuciach!

(R. Moric: Z polovnickej kapsy)

TEXT C

Mili cestujuici,

vitam vds v mene nasej cestovnej kanceldrie na pozndvacej ceste za spankom. Ked sa spravne zababusi-
te, poprikryvate a usalasite v prijemnej polohe, zistite, Ze sa prdve nachddzame v Supdoperindch. Sup-
doperiny su prvou vyznamnou zastavkou oddychu na nasej ceste. LeZia nedaleko Hlbokospanic a Bde-
lic. Ked sme uz tu, urcite si nenechdame ujst prilezitost na prehliadku miestnych pamdtihodnosti. Na
ndmesti troni pomnik roddka, svetozndmeho vyndlezcu postele, Tichomilovnika Posteliniho. Nasa ces-
ta vsak pokracuje, vazeni cestujiici, do Driemalova. DrZme sa hlavnej cesty a neodbocujme ani vpravo,
ani vlavo, pretoze by sme tym ziskali iba kus obchddzky cez nie velmi prijemny kraj Zobudiloviec, Vstd-
valoviec a Nespaloviec. Je to uplny zapaddkov, nic prijemné. Pokracujme teda priamo a na nasej poste-
lovej ceste si radsej vychutnajme mesteckd s tradiciami, ako st Sedmospdcovo, Sladky Sen nad Ndame-
sacnikom ¢i Uspavankovo. Cestovanie v posteli nie je ndrocné, staci sa iba obcas prevalit na druhy bok,
opatrne zivnut, pripadne prehodit par slov, aby sa potvrdilo staré dobré hovorenie zo spanku. Nech vds,
mili cestujtici, nasa cesta zavedie kamkolvek, Zeldme vam prijemné snivanie.

(Ziacka prdca)

CVICENIE K TEXTOM
1. Precitajte si pozorne vsetky tri ukazky.
a) Vytvorte nazov pre kazdua z ukazok A - C.

b) Ku ktorému druhu opisu zaradujeme ukazky podla prevladajuceho slovného druhu?

Urcenie tloh, na zaklade ktorého ich zaradime do vyucovacej hodiny, resp. do tematického vy-

chovno-vzdelavacieho planu

Uloha 1a) je zamerand na ¢itanie s porozumenim, proces: rozvijanie $ir§ieho vieobecného porozu-
menia; tloha preveruje schopnost ndjst kluc¢ové slova a vzajomné vztahy medzi informaciami v texte;
uloha preveruje vedomosti o jednotlivych jazykovych styloch, pretoze na zaklade pouzitej slovnej
zasoby maju ziaci zvolit adekvatnu slovnu zasobu aj do ndzvov textov; uloha umoznuje preverenie
slovotvornych postupov predovsetkym v tretej ukazke, kde sa pontuka vyuzitie okazionalizmov aj v jej
nadpise a pod. Z hladiska rozvijania kompetencii Ziaka sa pri tejto ulohe rozvijaji a daji hodnotit

tieto kompetencie z vykonového $tandardu:
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1.2.5 Vie vytvorit kompozicne zrozumitelny text, v ktorom uplatni logické, casové a pricinno-ndsledné
suvislosti textu a poziadavky slovosledu v slovencine. Vie vytvorit ndzov textu.

1.3.1 Dokdaze identifikovat vsetky informdcie uvedené v texte explicitne.

1.3.2 Na lepsie porozumenie textu aktivne vyuZiva kontextové suvislosti.

1.3.4 Dokdze vybrat a hodnotit text z hladiska obsahu.

1.3.5 Dokdaze identifikovat kliicové slova textu.

1.3.6 Vie rozlisit v texte hlavné myslienky od vedlajsich, podstatné informdcie od nepodstatnych.

1.2.4 Poznd vsetky slovotvorné postupy a vyuziva ich pri tvorbe viastnych jazykovych prejavov.

Pozndmka: Dal$ie kompetencie, ktoré Ziak uplatiiuje pri tvorbe a prezentécii odpovede:

1.2.1 Poznd vyznam slov, ktoré vyuziva vo svojom jazykovom prejave v silade s roznymi kontextami
a komunikacnymi situdciami, pripadne si vie overit vyznam nezndmych slov v dostupnych infor-
macnych zdrojoch.

1.2.6 Je schopny uplatnit vo vlastnom jazykovom prejave obsahové, jazykové i mimojazykové konekto-
ry, ktoré zabezpecuju siidrZnost textu.

1.2.7 Vo vlastnych jazykovych prejavoch dodrzZiava logické poradie viet v stivetiach, pricom respektuje
vyznamovy cinitel vystavby vypovede.

1.2.10 Pri tvorbe vlastného jazykového prejavu dodrziava, resp. prispésobuje si jednotlivé fazy tvorby

prejavu s dorazom na jeho vhodnii tistnu alebo pisomnii prezentdciu.

Uloha 1b) je zameran4 na uréenie druhu opisu a na vedomosti z morfoldgie (slovné druhy); tiloha vy-
zaduje rozpoznanie jednotlivych slovnych druhov a postidenie ich funkéného vyuzitia v jednotlivych
druhoch opisu. Z hladiska rozvijania kompetencii ziaka sa pri tejto tlohe rozvijaju a daju hodnotit

tieto kompetencie z vykonového $tandardu:

1.3.5 Dokdze hodnotit text z hladiska formy, jazykovych prostriedkov, utvaru, stylu a pod.

1.2.6 Vie urcit slovnodruhovii a syntakticku platnost vsetkych slov v texte.

1.3.4 Vie v texte analyzovat vyuZité vyrazové prostriedky, napr. terminologiu, synonymd, kompoziciu
ap., z hladiska autorovho zdmeru a funkcie textu.

Pozndmka: Dal$ie kompetencie, ktoré Ziak uplatiiuje pri tvorbe a prezentécii odpovede:

1.2.1 Poznd vyznam slov, ktoré vyuziva vo svojom jazykovom prejave v silade s roznymi kontextami
a komunikacnymi situdciami, pripadne si vie overit vyznam nezndmych slov v dostupnych infor-
macnych zdrojoch.

1.2.6 Je schopny uplatnit vo vlastnom jazykovom prejave obsahové, jazykové i mimojazykové konekto
ry, ktoré zabezpecuju siidrZnost textu.

1.2.7 Vo vlastnych jazykovych prejavoch dodrzZiava logické poradie viet v stivetiach, pricom respektuje
vyznamovy cinitel vystavby vypovede.

1.2.10 Pri tvorbe vlastného jazykového prejavu dodrziava, resp. prispésobuje si jednotlivé fazy tvorby

prejavu s dorazom na jeho vhodnii tistnu alebo pisomnii prezentdciu.)
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Radikalna premena osnovania obsahu literarnej vychovy pre ISCED 3 primila autorov k tomu, aby
osnovy spracovali uz na $tatnej drovni. Je potrebné, aby si ucitelia osvojili principy nového osnova-
nia obsahu tohto predmetu a pochopili, Ze novy didakticky systém predmetu nevyhnutne vyzaduje aj

zmenu v realizacii u¢ebného procesu.

Nastupujuci model opustil tzv. historické usporiadanie obsahu literarnej vychovy, ktoré uréovalo jej
podstatu od r. 1922 a ktoré sa — podobne ako vo vicsine ostatnych predmetov — chapalo ako didak-
ticky upravena vedna disciplina. V nasom pripade islo o literarnu histériu. Konstruktivisticky orien-
tované uc¢ebné osnovy zasadne menia podstatu predmetu. U¢ivo nie je zamerané na sprostredkova-
nie informacii o spisovateloch a ich dielach, ale je koncipované ako vzostupny program rozvijania
ziakovych citatelskych a interpretacnych zrucnosti, ¢o je spojené s osvojovanim si zakladnych teo-
retickych poznatkov o literarnom ument, resp. skvalitnovanim kognitivnych funkcii a esteticko-emo-
cionalnych potencidlov ziaka. Poznatky ziak nema preberat hotové, ale do podoby svojich vedomos-
ti ich konstruuje sam na zdklade podnetov, ktoré mu pripravuje ucitel. Pretoze sa tento proces tvor-
by, upeviovania a systematizacie ziskanych vedomosti uskutocnuje v pracovnych skupinach, vedie aj
k rozvoju socidlnych vizieb ziaka a k rozvoju schopnosti kooperacie, a pretoze kooperacia sa uskutoc-
nuje v bohatych komunika¢nych véizbach, prispieva tento spdsob vyucovania aj k vyvinu ziakovych

schopnosti sebavyjadrenia ustnou a pisomnou formou.

Pozndmka k tvorbe $kolského vzdelavacieho programu

Obsahové usporiadanie (Casti) predmetu literdrna vychova, ktoré je zalozené na rozvoji zru¢nosti,
a nie na literarnohistorickej chronoldgii, poskytuje $kolam a ucitelom velky priestor na vlastné uspo-
riadanie uciva. Vzhladom na to, ze v SVP je u¢ivo usporiadané podla vzostupnosti Citatelskych, ana-
lytickych a interpretacnych narokov na ziaka, je dolezité, aby ucitelia nemenili poradie tematickych
celkov v ramci tematickych modulov. MoZu vSak menit poradie tematickych celkov v ramci $kolské-
ho roka. Neodporuca sa ale zacat zaverecnym obsahovym modulom (Dejiny umenia a umeleckej li-

teratury), pretoze obsah a rozsah tohto syntetizujuceho bloku ma jednoznacne charakter prehladu.

Tematicky vychovno-vzdelavaci plan (pozn. povodne sa pred prijatim nového $kolského zakona
pouzival termin ¢asovo-tematicky plan) je dokument, ktory si spractiva ucitel sam alebo s ostatny-
mi ¢lenmi predmetovej komisie, na zaklade skolskych ucebnych osnov a obsahového a vykonového
$tandardu. Ide o podrobne rozpracovany obsah predmetu po jednotlivych hodinach. Nema zavazne
predpisanu formu a ak nie je spracovany len formalne, ale vychadza z dokladnej pripravy ucitela, tak
je vyznamnou pomockou, ktorud ucitel oceni pocas skolského roka. Najdolezitejsimi udajmi, ktoré by
mal tematicky vychovno-vzdelavaci plan obsahovat, je ciel vyucovacej hodiny, t. j. ktoré kompetencie
ziakov chce ucitel prostrednictvom zvolenych aktivit (riesenie tloh, problémov, cviceni a pod.) roz-
vijat, aké je kritérium splnenia dlohy, t. j., ¢o bude uditel na Ziakovom vykone hodnotit, aké metddy
pouzije, aké pomdcky pripadne vyuzije a pod. V prilohach 1 - 3 prinasame niekolko ukazok spraco-

vania tematického vychovno-vzdelavacieho planu.
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Zamyslenia a ulohy

1. V akom vztahu st predmetové kompetencie a vieobecné ciele vzdelavania?

2. Vysvetlite procesualny charakter kompetencie.

3.V ¢om spociva zakladny rozdiel medzi klasickym vykladovym modelom a konstruktivistickym mo-

delom vyucovania?

4. Ako mdze Bloomova taxondémia poznavacich operacii pomoct ucitelovi pri zostavovani didaktic-
kého testu?

. Aku zasadnt zmenu priniesli upravené ramcové ucebné plany platné od 1. 9. 20117

. Ktori zamestnanci $koly maju vytvorit $kolsky vzdelavaci program?

. Na ¢o sluzi ucitelovi vykonovy standard?

. Na akej internetovej adrese je dostupna zavizna pedagogicka dokumentacia?

O o0 N O U

. Spracujte jednu kapitolu z u¢ebnice, resp. cvi¢ebnice slovenského jazyka tak, ze kazdé cvicenie/ulo-
hu zaradite podla 3 kritérii radenia jazykového uciva uvedenych v tomto materiali. Nasledne zostav-
te jednu vyucovaciu hodinu, ktora bude spliat vase predstavy o efektivne a zaujimavo naprojekto-
vanej hodine.

10. Co nahradilo v stredoskolskej literatdre historické usporiadanie obsahu? Aké vyhody a aké nevy-

hody z toho podla vas vyplyvaja?

11. Vypracujte tematicky vychovno-vzdelavaci plan z literatury pre jeden ro¢nik, v ktorom ucite.

Pouzita literatiara
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2 METODIKA VYUCBY SLOVENSKEHO JAZYKA A LITERATURY

Obsahom kapitoly je priblizit vyucovacie metddy, predovsetkym tie, ktoré st vhodné na realizaciu
komunikac¢no-zazitkového vyucovania a predstavit zakladné procesy ¢itania s porozumenim, ktoré
umoziuju uplné porozumenie textu.

Cielom vzdelavacieho programu je, aby tcastnici vzdeldvania porozumeli predstavenym efektivnym

metddam zazitkového vyucovania a aktivne ich vyuzivali pri realizacii vlastného vyucovania.

2.1 Vyucovacie metody

Bez spravne zvolenej, premyslenej a dokonale zvladnutej vyuc¢ovacej metddy nemoze ucitel dosiahnut
a splnit ciele vyu¢ovania. Stadium metéd a ich dokonalé ovladanie je nielen pre za¢inajiceho ucite-
la mimoriadne dolezité. Kazdy ucitel ma ale individualne ponimanie vyucovania, ktorému podriadu-
je aj vyber vyucovacich metdd a foriem. Vyber metddy musi vyhovovat ucivu, ziakom, ucitelovi (jeho
skusenostiam), v neposlednom rade aj pomockam a didaktickej technike, ktora ma ucitel k dispozicii

a organizac¢nej forme vyucovania.

Vyber a funkcie vyucovacich metod

V konkrétnom vyucovacom procese sa uplatinuju rozne vyucovacie metddy subezne a vo vzijomnom
prepojeni. Mozu sa v priebehu vyucovacej hodiny menit a niekolkokrat vystriedat. O najvhodnejsich
metddach sa ucitel rozhoduje pri planovani vyucovania. Vychodiskovym bodom je ciel vyucovania,

obsah uciva, predpokladany proces ucenia ziakov, vedomosti ziakov i konkrétna situdcia.
2.1.1 Klasifikdcia vyucovacich metod

Mnozstvo metdd, ktoré opisuje didaktika, sa usiluju didaktici triedit do jednotlivych skupin. Dopo-
sial vSak nie je v didaktike prijata jednotna klasifikacia vyuc¢ovacich metod.

Vyber a volba vyucovacej metody zavisi predovsetkym od:

- reSpektovania zakonitosti vyuc¢ovacieho procesu,

- obsahu preberaného uciva,

- cielov vyucovacej hodiny,

- vekovych osobitosti ziakov,

- osobitosti ziakov v triede,

- materialneho vybavenia skoly,

- schopnosti samotného ucitela.
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V ostatnych rokoch sa v didaktike zauzivalo triedenie metdd podla Petlaka (2004, s. 127).

Metody podla etap vyucovacieho procesu:

1. motiva¢né (metddy usmernujice zaujem o ucenie),

2. expozi¢né (metddy prvotného oboznamovania ziakov s u¢ivom),
3. fixa¢né (met6dy opakovania a upeviiovania uciva),

4. diagnostické a klasifikacné (metédy hodnotenia, kontroly a klasifikacie).
2.1.2 Moderné vyucovacie metddy zdZitkového ucenia

Ucenie sa na vlastnych chybach - riesenie problémov prostrednictvom pokusov a omylov - patri

k najelementarnej$im formam ucenia, je organiza¢ne nenaro¢né. Ked str¢im ruku do hortcej pah-

reby a popalim sa, viac ju tam nebudem davat. Dolezité je, ako dokazeme tato skusenost reflektovat.

Neexistuju dvaja [udia, ktori by ten isty zazitok vnimali iplne rovnako. Na svoje chyby reaguju spra-

vidla tromi sposobmi:

— tu istu chybu opakuji znova a znova bez toho, aby sa z omylov poucili,

— ked urobia chybu, je to pre nich natolko traumatizujuce, Ze viac sa do podobného teritdria neodva-
zia vkrocit,

— ked urobia chybu, poucia sa z nej a viac ju nezopakuju.

O skuto¢nom uceni sa da hovoritlen v poslednom pripade, kedZe nasledné kroky vychadzaju z analy-

zy predchadzajucich krokov a prijatia opatreni, ktoré maju rovnakym chybam v budtcnosti zabranit.

Zazitkovo-skusenostné ucenie

Na principe poucenia sa z prezitej skusenosti je postavena metdda zazitkovo-skisenostného ucenia.
I ked je vo svojej podstate stara ako fudstvo samo, na zaklade profesionalneho a metodického spraco-
vania odbornikmi z oblasti psychologie a pedagogiky sa zaradila medzi moderné, inovativne formy
vzdeldvania. Tato metdda je v kontraste s tradicnymi vyu¢bovymi metédami zameranymi na nado-
budanie informdcii a faktov, v ktorych absentovali aktivne metédy vyucby. Ucinnost tejto met6dy je
dana tym, Ze je postavena na jednoduchom principe, ktory je rozpracovany do praktickej tréningovej
metddy. I ked tradi¢né formy vzdelavania zaloZené na predndsani, memorovani a klasickom skdsani,
maju v istych konkrétnych pripadoch svoje opodstatnenie a miesto vo vzdelavacom systéme, je zrej-
mé, Ze ich dopliianie modernymi interaktivnymi vyu¢ovacimi metédami je nevyhnutnostou. V obdo-
bi technického rozmachu, ked sa da takmer kazda informacia najst na internete, sa prioritou vzdela-
vacieho procesu musi stat rozvoj osobnosti cloveka, jeho sebavedomia, schopnosti medziludskej ko-
munikacie, spoluprace, tvorivého a flexibilného pristupu k rieseniu problémov ¢i odolnosti voci stre-

sovym a konfliktnym situaciam s priamym prepojenim na prax, realny Zivot.

Charakteristika metdd zazitkového vyucovania (podla Dlhosova — Kasiarova, 2008)

Zazitkové ucenie ako novy trend vo vzdelavani ziakov ma svoj zaklad v hravych formach vyucovania.
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Jeho podstatou je objavovanie poznatkov pri vlastnej ¢innosti so zazitim nejakej emocionalnej skuse-
nosti. ,Aplikdcia zdZitkového ucenia je realizovand prostrednictvom technik a aktivit struktiirovanych
hier a medzi najéastejsie metody patria: dialog, skupinové diskusné metddy, pohybové, vytvarné, hu-

dobné, pisomné, viacrozmerné a bdadatelské aktivity“ (Karikovd, 2001).

Efektivne st met6dy kooperativneho a problémového vyucovania — heuristickd metoda, didaktické
hry, situa¢né a inscena¢né metody. Systematickym zaradovanim tychto metéd do edukacie davame
ziakom a $tudentom $ancu rozvijat sa v oblasti:

- kognitivnych schopnosti,

- motivacnej, emocionalnej, hodnotovej sféry,

- socializdcie,

- tvorivosti,

- schopnosti racionalne sa ucit,

- flexibilne reagovat na rychle sa meniace podmienky Zivota.

Pri vybere metdd a formulovani tloh treba klast doraz na to, aby:

- vychadzali z realnych zivotnych situacii, zaujmov ziakov a ich sktsenosti, ¢im uputaji pozor-
nost ziakov a $tudentov a motivuju ich k aktivite a tvorivosti,

- zodpovedali intelektudlnym moznostiam ziakov a studentov,

- poskytovali ziakom a $tudentom zazitok,

- suviseli s osvojovanym ucivom,

- pririeSeni uloh ziskavali Ziaci a $tudenti nové poznatky a postoje, ktoré mozu vyuzivat v dal-
$ich zivotnych situaciach,

- poskytovali S$ancu na sebarealizaciu vetkym ziakom a $tudentom.

Opis metdod

Hra v role - mdze sa uskuto¢novat v rovine simuldcie (ziak hra seba v istej navodenej fiktivnej Zivot-
nej situacii), alterndcie (Ziak hra rolu niekoho iného, cez koho vyslovuje svoje nazory, vyjadruje vzta-
hy), charakterizdcie (ziak sa stotoznuje s inou postavou) na zaklade dobrovolnosti a v neohrozuju-
com prostredi. Ziak hra rolu na drovni svojich poznatkov, intelektu, Zivotnych sktisenosti a zru¢nosti,
hodnotovych postojov. U¢itel jeho herecky vykon nehodnoti. Ziak si vytvéra svoj vlastny obraz o sebe

na zaklade reakcie obecenstva, konfrontaciou svojich nazorov a postojov s inymi ziakmi.

Koloto¢ - hra je zaloZena na principe okamzitej zmeny spravania sa podla urcenej roly. Zacinaja
vzdy dvaja hraci, ktori predstavuji konkrétne postavy v navodenej situacii, napr. jeden z hracov vy-
stupuje v role kadernicky, ktora zavola k umyvadlu zakaznicku, druhy hra¢ musi okamzite zareagovat
a spravat sa ako zakaznicka. Po kratkom situacnom dialégu nastupuje treti hrac s tplne novou situa-
ciou, ktorej sa prvi dvaja hrac¢i musia prisposobit (napr. treti hra¢ prichddza ako pacient do ambulan-

cie, prvy hrac preberie na seba rolu zdravotnej sestry, druhy lekara). Ten, ktory je v ,,koloto¢i“ najdlh-
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$ie, musi odist z roly tak, Ze jeho odchod prirodzene vyplynie zo situacie (napr. lekdr posle sestricku
vyhladat pacientovu snimku kolena). V hre sa postupne vystriedaju dalsi hrac¢i vnasanim novych si-

tuacii. Hra rozvija flexibilitu Ziakov, komunikacné zru¢nosti, schopnost prispdsobit sa.

Hortca stolicka - na stolicku si sadne Ziak v role (napr. postava z romanu, basnik), skupina ziakov
mu kladie otazky (za seba alebo ako postavy v role), na ktoré musi odpovedat. Otazky su spojené s ne-
jakym problémom, ktory sa postavy na stolicke osobne tyka, s kritikou postavy, s odhalovanim moti-

vov jej konania, so zistovanim citlivych tdajov, odhalovanim osobnych osudov a pod.

Hovorené myslienky (vnitorné hlasy) - Ziak v role postavy literarneho diela odhaluje svoje myslien-
ky nahlas. Hra sa da zrealizovat tak, Ze Ziak v role sedi na stolicke a ma urobit rozhodnutie. Za nim
stoji skupina ziakov (napr. $iesti), ktori si polozia ruky na rameno sediaceho Ziaka a nahlas vyslovu-
ju jeho myslienky pre a proti. Sediaci ziak poc¢uva svoje hlasy, zvazuje silu ich argumentov, kone¢né

rozhodnutie v$ak vyslovi sam.

Aleja - ziaci stojaci v dvoch radoch oproti sebe vytvoria ulicku, ktorou pomalym krokom prechadza
jeden ziak v role. Ziaci v uli¢cke mu vyjadruju svoje ocenenie, sucit, pochvalu, nestihlas, odstdenie, ra-
dia mu a pod. Mézu tak urobit za seba, priatela postavy, uréenej postavy atd. Aleja je miestom vyjad-

renia vlastnych pocitov a nazorov, ako aj kolektivneho vedomia.

Brainstorming (burka napadov) - Ziaci v casovom limite zaznamenavaju vSetky myslienky, ktoré im
v stvislosti s témou napadli, aj tie zdanlivo nesuvisiace. Ruka ma byt stale v pohybe a nieco pisat. Eta-
pa tvorenia napadov sa prisne oddeluje od ich hodnotenia. Ocakava sa ¢o najvacsie mnozstvo napa-

dov (kvantita), ich kritika je zakazana.

Zalujem - obhajujem - sudim - pri hre ide o modelovanie procesov na sude. Ziakom st pridelené
jednotlivé roly - zalobca, obhajca, sudca, zapisovatel, svedkovia, novinar..., ostatni ziaci mozu pred-
stavovat porotu. Cielom hry je najst ¢o najviac argumentov pre a proti obzalovanému. V zavere hry

nemusi dojst k odsideniu alebo oslobodeniu, pripad (problém) moze ostat nedorieseny.

Pantomima - predstavuje sposob vyjadrenia informacie pomocou mimiky, gestikulacie a pohybov
tela — bez pritomnosti reci a zvuku. Cielom pantomimy je rozvijat vinimanie, koordinaciu a estetiza-
ciu pohybov, oblast nonverbalnej komunikacie, spojenie pohybu s vautornym Zivotom ¢loveka. Roz-
liSujeme viac druhov pantomimy, napr. ¢iasto¢na, dotykova, mechanicka, ozvucena, narativna, sek-

ven¢na, pantomimizacia priestoru, prostredia, veci.
Zivé nehybné obrazy - sochy, fotografia, zmrazenie alebo ,,$tronzo“ - Ziaci zobrazuju urcité oso-

by, javy, situdcie bez slov a bez pohybu, tichom, konfiguraciou tela a stabilnym mimickym vyrazom.

Pouzivame ich na vyjadrenie pocitov postavy, pre zachytenie deja, klucovej scény, momentu, hlavnej
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myslienky, vztahu. Pri obrazoch, fotografiach je dolezité rozhodnut sa pre okamih zachytenia obrazu.
Rozhodnut o tom moze ziak v role fotografa, ktory slovickom ,,cvak® zastavi v danom okamihu hru

alebo naaranzuje do potrebnych poloh s pozadovanym vyrazom tvare inych ziakov.

Drama na papieri (na stene) — na velky harok papiera si lahne dieta a dalsi ziak/ziaci obkreslia obrysy
jeho tela. Tato figira sa potom mdze stat postavou v role, na ktort skupina zacieluje svoju pozornost.
Postavu mozu dokreslit ostatni Ziaci (0¢i, nos, usta, vlasy, oblecenie...). Potom ju zavesia na stenu. Vy-
uziva sa na analyzu alebo charakteristiku postavy. S postavou mozu pracovat réznym sposobom, Zia-
ci pisu a lepia k postave odkazy vyroky, myslienky, okolnosti jej zivota, atd. podla instrukcie ucite-
la a sledovaného eduka¢ného ciela. Takto nazhromazdené informacie st pristupné vsetkym ziakom,
kedykolvek si ich mozu pozriet a komentovat ich. Velmi silnym emocionalnym momentom moze
byt znicenie (strhnutie, roztrhanie, podupanie) spolo¢ne vytvorenej postavy ucitelom ako symboli-

ka konca, smrti, zabudnutia, odcudzenia, ponizenia, samoty, trestu, [udskej lahostajnosti, nezaujmu...

Denniky - pisomné artefakty, ktoré maji chronologicku $truktiru, popri opisnej ¢asti vyuzivaju for-
mu uvahovd. Napomahajui u ziakov rozvijat empatiu, predstavivost, ale aj hodnotenie. Ide o vhodnu
formu, ktorou mozeme preniknit do vnutorného sveta postav. Pomaha pri odhalovani typov, toho,

¢o ini nevidia.

Listy — su prostriedkom interpersondlnej komunikacie od Grovne intimnej az po uroven uradnu.
V listoch vyjadruju pisatelia — Ziaci svoje nazory, postoje, vztah k literarnej postave. Ich uroven zavi-
si od spracovania témy, veku a schopnosti ziakov. St vhodnym prostriedkom na overovanie ziackych

hodnét, postojov i hibky pochopenia analyzovaného textu.

Cinquain, pétversova, patriadkova basen - zachytava informacie, ucelené myslienky, pocity, nazo-
ry v podobe vystiznych vyrazov na dant tému. Vyzaduje uvahu zaloZentd na dostato¢nych vedomos-
tiach. MozZeme ju vyuzit na pracu individudlnu, parovd, skupinovu i kolektivnu. Pri tvorbe cinquai-
nu postupujeme takto:

- pomenovanie témy (podstatné meno),

- opis témy (dve pridavné mena),

- Cinnost, dej suvisiaci s témou (tri slovesa),

- $tvorslovny vyraz vyjadrujuci nazor, vcitenie sa (veta),

- zhrnutie (synonymum, rekapitulacia témy).

Kty - ziakov rozdelime na skupiny (do kutov) podla nazoru, ktory zastavaja alebo dostali od ucitela
pokyn obhajit ho. Ulohou Ziakov je najst ¢o najviac presved¢ivych argumentov na zdklade vedomos-
ti, zivotnych skusenosti a presvedcit ¢lenov ostatnych skupin, ktori mézu prejst na konci diskusie do
kata tej skupiny, ktord ich svojimi argumentmi presvedc¢ila. Cielom kutov nie je vyriesenie problému,

ale procesy prebiehajtce u Ziakov pocas aktivity.

29



Hondurasky prales - $tudenti stoja v kruhu, v tichosti opakuju instrukciu ucitela tak, Ze sa do nej za-
pdjaju postupne po jednom, prida sa prvy, druhy, treti... az kym ¢innost nerobia vsetci v kruhu. Po-
tom ucitel ¢innost niekolkokrat zmeni, postup sa opakuje. Cinnosti nasledujt v takomto poradi:

1. ticho, 2. trenie dlani, 3. luskanie prstami, 4. tiché tlieskanie, 5. hlasné tlieskanie, 6. dupot noh,
7. hlasné tlieskanie, 8. tiché tlieskanie, 9. luskanie prstami, 10. trenie dlani, 11. ticho.

Nasleduje reflexia pocitov, ako sa citili, ¢o prezivali, ¢o im to pripominalo.

Sest mysliacich klobiikov

V zazitkovom uceni je mozné vyuzit aj metédu Edwarda de Bono, autora koncepcie lateralneho mys-
lenia (1933), ktoré definuje ako sposob hladania rieSenia problému a pozeranie na problém z via-
cerych zornych uhlov. Pouzitie klobukov prehlbuje paralelné myslenie v stuvislostiach a $trukturalne
myslenie. Kazdy zo 6 klobukov predstavuje vymedzenu instrukciu, ktorou sa nositel klobuka riadi pri
rieSeni ulohy, resp. riesi ulohu z jej pohladu.

Biely klobiik symbolizuje fakty, ¢isla, informacie. Je farbou nestrannosti, ilohou je pomenovat vetky
dostupné udaje bez ich hodnotenia.

Cerveny klobiik je symbolom oha, tepla, teda citov, pocitov, intuicie. Ulohou nositela je pomenovat

pocity, aby sa neidentifikované nestali blokom, nie je vsak povinny ich zdoévodnovat.

ZIty klobiik ako symbol slnka a optimizmu si vyZaduje pozitivny a konstruktivny pristup. To oprav-
nuje nositela klobuka sustredit sa vyhradne na vsetky pozitiva a hodnoty a formulovat konstruktivne
a generativne navrhy, ktoré sa pokusi aj argumentovat.

Cierny klobiik vyjadruje negativizmus. Nositel zvazuje mozné negativne désledky, upozorfiuje na
uskalia a kritiku, konkrétne argumentuje.

Zeleny klobiik je farbou zelene, travy, prirody a zaroven in$piraciou na tvorivé myslenie. Nositelia st
splnomocneni vyjadrovat akékolvek napady.

Modry klobiik predstavuje nebo nad hlavou a symbolizuje odstup a rozmyslanie o mysleni. Je klobu-
kom nadhladu, objektivity a praxe, riadiacej funkcie, preto nositel vypracovava zavery, zhrnutie (Na

stope slovdam, 2007, s. 78).

Uvedené metddy patria svojim zameranim medzi metddy tvorivej dramatiky. MoZeme povedat, ze
prostrednictvom dramatickej vychovy sa dieta uci spoznavat samo seba ako jedine¢nu bytost a tato
skuto¢nost mu pomaha naucit sa poznavat inych, vytvarat si kladny vztah k svetu, v ktorom Zije a hla-

dat svoje vlastné metody poznavania.

Valenta (1995) hovori, ze dramaticka vychova je systém riadeného, aktivneho, socidalne umeleckého
ucenia deti ¢i dospelych zalozenom na vyuziti zakladnych principov a postupov dramatiky a divadla.
Tematika sa podriaduje na jednej strane skolskému kurikulu (osnovy, standardy), ale na druhej stra-
ne i zivotnej skusenosti $tudentov a ich problémom.

Dramatické aktivity nam umoznuju vcitovat sa do problémov inych, spoznavat samych seba, vnimat

svet, v ktorom Zijeme, rozvijat fantaziu, svoje myslienky a vediet ich zrozumitelne vyjadrit.
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Medzi dalsie mozné tvorivé postupy zaradujeme, napr.:

- Inscenacné metody - su v podstate hry, kde zhostenim urcenej roly studenti ziskavaja alebo si
upevnuju svoje vedomosti. Napr. jeden student bude Zalobca, druhy obhajca a ostatni ziaci buda
porotcami, ktori na zdklade presvedcivosti argumentacie maju rozhodnut o vine ¢i nevine obza-

lovaného.

- Didaktické hry - su typické tym, ze Studenti st pri nich aktivni, hra uz svojou podstatou rozvi-

ja aktivitu a tvorivost.

- Metoda Philips 66 - spociva v tom, Ze 6 Studentov diskutuje 6 minut o probléme na danu tému,
veduci skupiny zverejiiuje rieSenia a referuje o nich, metéda uci rychlo produkovat myslienky,

rychlo sa rozhodovat, cvici tvorivost.

- HOBO metdda - je podobnd predchadzajucej, ale je obohatend, rozsirend, napr. o samostudium,

po nej nasleduje diskusia v skupine a neskor v pléne.

- Heuristicka metéda G. Polyu - méze mat dva zdkladné typy uloh: dokazovanie a objavovanie.
Uplatnuju sa tieto kroky: vymedzenie a porozumenie problému, vypracovanie planu rieSenia, re-

alizacia planu riedenia, reflexia, ¢ize Givaha nad vysledkom, moznosti vyuzitia, dosledky.

- Projektova metdda - Studenti pod vedenim ucitela alebo individualne vypracuju projekt, ktory
postupne riesia a tym sa vlastne ucia. Projekt moze byt zamerany prakticky alebo teoreticky. Na-

priklad projekt o Zivote a diele spisovatela, ktory sa studentom tazko uci.

Pri projektovom vyucovani Ziaci rieSia problémy, su nuteni rozmyslat, skimat, objavovat, tvorit.
,»Projekt vracia skole a dietatu v nej skutocny vztah k poznaniu. Projekt poskytuje moznost objavova-
nia mnoZstva suvislosti a informdcii, prdace v time, ziskavania kladného vztahu k objavovaniu nepo-
znaného. Informdcie, ktoré su poddvané pri tabuli klasickou metédou, by boli vysvetlené sndd skor, ale
efektivnost by bola horsia a pre nase deti nezdbavnd a neti¢innd pre rozvoj ich osobnosti“ (Rochlitzo-
v4, 2003, 5. 6).

Problémy, ktoré Ziaci riesia v projektovom vyucovani, su komplexné, nemusia vychadzat z obsahu
uciva, ale predovsetkym zo Zivota, z mimoskolskych skusenosti. Ich rieSenie si vyzaduje poznatky
z viacerych vied; problémy riesia skupiny ziakov (kooperativne vyucovanie) najma z vlastného zauj-
mu a bez vonkajsej motivacie. RieSenia vedu ku konkrétnym vysledkom, produktom - pisomnym re-
feratom, vystavam, dramatizdcii, divadelnym predstaveniam, monotematickym vystupeniam, mani-

festaciam a pod.
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2.2 Stratégia ucenia EUR

Podstatou tejto stratégie, ktorej autormi s Meredith a Steele (1997), je pomoct zZiakom v porozumeni
uciva vo vykladovom texte ¢lenenim vyucovacej hodiny (bloku) na tri zakladné fazy. Nazov stratégie

je akronymom, ktory vznikol z ich pomenovani: evokdcia - uvedomenie - reflexia.

1. faza - evokdcia

Evokovat znamena vyvolavat zaujem o nieco, podnietit Ziakov, aby premyslali o tom, ¢o vedia. V tej-
to faze si ziaci metddou brainstormingu aktivne vybavuja vsetky vedomosti, ktoré o danej téme maju,
a zaroven si ich zapisuju. Je to vlastne rozhovor pred samotnym ucenim sa. Vypocuty a zaznamenany
je kazdy nazor, spravny aj nespravny. Ich spravnost budeme overovat v poslednej ¢asti hodiny. Je dole-
zité, aby ucitel vela nerozpraval, naopak, v tejto faze maji hovorit ziaci. U¢itel ich len vedie, povzbu-

dzuje k premyslaniu a pozorne pocuva.

2. faza — uvedomenie si vyznamu
V tejto faze uz ide o skuto¢né ucenie sa. Ziaci sa oboznamujti s novymi informéciami formou ¢&itania
textu, pocuvania vykladu, sledovania filmu ¢i rozhovoru. Tu si spajaji vedomosti z prvej fazy s no-
vymi informaciami. Je velmi ddlezité udrziavat aktivitu ziakov, ich zaujem a energiu vytvorenu pocas
evokacie. Ich aktivne zapojenie sa do procesu ucenia sa pramenti z toho, Ze sa chcu dozvediet ¢o naj-
viac o danej téme, aby si mohli porovnat svoje predpoklady s redlnymi faktami. U¢inné je vytvéranie
zaznamov s odpovedami na otazky, ktoré si v duchu kladie:

- Co si madm o tom mysliet?

- Ako sa tato informacia hodi k tym, ktoré uz poznam?

- Ako toto tvrdenie ovplyvni mdj nazor?

3. faza - reflexia:

Pocas tejto fazy si ziaci upeviiuju nové vedomosti a aktivne menia svoje schémy porozumenia, aby
zodpovedali novym informaciam. Az teraz si skutocne ,,0svojuju“ ucivo a tu vznikaju trvalé vedo-
mosti. V reflexii vyjadruju vlastnymi slovami myslienky a informacie, s ktorymi sa stretli. Dolezi-
tym vysledkom tejto fazy je, Ze medzi ziakmi dochadza k vymene nazorov, myslienok a postrehov. S
diskusiou sa rozvija slovnd zasoba, kritické a flexibilné myslenie.

Ucitelia tym, Ze pri organizacii vyucovania vyuzivaju stratégiu EUR, menia svoju rolu ucitela —
sprostredkovatela informacii — na rolu facilitatora, ktory pomaha ziakom davat poznatky do stvislos-
ti. Ucitel a Ziaci sa stavaji rovnocennymi partnermi a trieda velkou $tudijnou komunitou, od ktorej
sa o¢akava aktivna ucast a osobné nasadenie na dosiahnutie trvalych vedomosti.

Ziaci, ktori prechadzaju stratégiou EUR, ziskavaju uréité uéebné navyky prospesné na celoZivotné
vzdelavanie. Dokazu spracovat nové informacie, hladat stvislosti medzi novymi a uz ziskanymi ve-
domostami. St lepsie pripraveni tvorivo riesit problémy, formulovat ndzory a myslienky, prichadza-

ju s napadmi.
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Ukazka metodicky spracovanej hodiny literatary (Mgr. Jana Bachrata, ti¢astnicka kurzu Metodika
vyucby slovenského jazyka a literatury v ramci novych pedagogickych dokumentov)

Tematicky celok: Epicka poézia

Téma: Citanie a interpretacia bisne Sama Chalupku Mor ho!

Citaniu a interpretécii basni sti v tematickom vychovno-vzdeldvacom plane venované 2 hodiny, uvé-
dzame aktivity ziakov na 1. vyucovacej hodine.

Struktira udiva, pojmy: literdrny druh, epika, dejova linia, rytmické Cinitele, idedlny literarny hrdi-
na, rytmické Cinitele sylabickej prozddie, metafora, prirovnanie, osnova.

Budované klucové predmetové kompetencie a $pecifické ciele: chapanie umeleckého diela ako au-
torovho modelu sveta, schopnost vcitit sa do vnutorného Zivota inych Iudi, tvorba prosocialneho
hodnotového systému, ¢itanie s porozumenim, analyza textu, interpretdcia, tvorba ustnej vypovede,
aplikacia ziskanych vedomosti.

Naplanované vykony Ziakov: identifikacia sylabickej organizacie versa, tvorba versov na sylabickom
principe, dokazat charakterizovat jednotlivé literdrne postavy z Citatelského hladiska, identifikovat
idealneho hrdinu, dokazat urcit literarny druh basni, sformulovat zakladni myslienku umeleckého
diela, snazit sa rozliSovat podstatné od nepodstatnych informacii a zachytit ich formou osnovy.
Kritéria splnenia cielov:

e prezentacia rieSenia stanovenych tloh skupinami (pozri 2. fiza hodiny - praca s textom) -
dejova linia, charakteristika literarnych hrdinov, rytmické ¢initele sylabického versového
systému, hlavna myslienka basne,

e prezentacia vlastnych sylabickych basni,

¢ hodnotenie skupinovej prace, sebahodnotenie skupin.

Prezentacia

Metdody: EUR, brainstorming, cinquain, prezentacia, Vennov diagram, skupinova praca, tvorivost.

Priebeh hodiny
1. faza hodiny - Evokacia 13minut
Text basne si Ziaci precitali uz doma. Na motivaciu a navodenie atmosféry na vlastnu pracu s textom
mali Ziaci vpisovat fixkou na harok papiera slovo alebo slovné spojenie, ktoré im napadne v stvislosti
s precitanou basnou (hodnotenie, pocit, fakt). Harok s napisanymi slovami ziakov sme odlozili s tym,
ze sa k nemu vratime na konci hodiny (brainstorming).
Motivac¢nu cast, ktora mala naznacit, ako a ¢i pochopili Ziaci basen, ukoncilo vytvorenie patriadkové-
ho textu - cinquain. Ziaci tato aktivitu realizovali v 4 skupindch (1 skupina = 4 Ziaci). Obsah cinquai-
nu mal byt nasledovny:

1. riadok - téma (jedno slovo, podstatné meno),

2. riadok - opis témy (dve slova, pridavné mena),

3. riadok - vyjadruje dej, ktory sa tyka témy (tri slova, slovesa),
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4. riadok - $tvorslovny vyraz, veta, vyjadruje emocionalny vztah, situdcia hlavného hrdinu alebo
postoj ziaka k hrdinovi,

5. jednoslovné synonymum, asocidcia, rekapituldcia podstaty témy, ¢o téma evokuje.

Ako ukazku uvadzame jeden priklad cinquainu, ktory ziaci vyhodnotili ako najlepsi:
sloboda

nenahraditelna, vybojovana

mobilizovat, bojovat, vyzyvat

druzina zomiera za vlast

M N

vlastenectvo

2. faza hodiny - 20 mindut

Praca s textom ukazky - Uvedomenie si vyznamu

V tejto faze hodiny Ziaci pracovali nadalej vo vytvorenych skupinach, pricom kazda skupina plnila za-
dané ulohy.

1. skupina: Napiste dej basne formou osnovy. Pri odpovedi argumentujte aj pomocou citacie z textu
basne. Zaradte basen k literarnemu druhu. (Odpovede: rimske vojsko na hraniciach Slovanov, vysla-
nie slovanskych junakov k rimskemu cisarovi, dobyva¢ny umysel cisara, nerovny boj slovanskej dru-
ziny s rimskym vojskom, smrt slovanskych junakov v boji za slobodu vlasti, literarny druh - epika)
2. skupina: Na zaklade precitanej ukazky charakterizujte Slovanov 5 privlastkami a rimskeho cisara
3 privlastkami pricom porovnajte ich vlastnosti (pozitivne, negativne). Pri rieSeni tlohy vyuzivajte ci-
tacie z ukazky. Ktory z hrdinov je idedlny a preco?

3. skupina: Skuste sformulovat posolstvo, hlavni myslienku basne, argumentujte pomocou citacie
z textu basne. (Odpoved: Vyzva do boja za narodnu slobodu, pozdvihnit sebavedomie Slovanov,
Slovakov)

4. skupina: Odovodnite tvrdenie, Ze autor v basni pouzil sylabicky verSovy systém. Vyrazne precitaj-
te 8 verSov basne tak, aby ste dodrzali rytmické Cinitele prislusného versového systému. (Odpoved:
Rytmické ¢initele sylabickej prozddie: opakovanie 13 slabik v kazdom versi, intona¢na prestavka po
7. slabike a 13. slabike, zdruzeny rym)

Kazda skupina mala najst este 1 metaforu, 1 prirovnanie a vytvorenu odpoved napisat na tabulu for-

mou osnovy.

Reflexia

Kazda skupina na zaklade zapisu na tabuli prezentovala svoju odpoved. Pri hodnoteni skupin sa bra-
lo do tivahy, na akej urovni bola splnena tloha a uroven jazykovej urovne prezentacie. Po prezenta-
cii sa najprv hodnotila kazda skupina sama a nasledne ju hodnotili Ziaci ostatnych skupin, ktori do-
pliiali chybajtice informécie. Do tvahy sa nebral pisomny zapis formou osnovy. Zapis Ziaci spolo¢ne
s ucitelom korigovali tak, aby na tabuli zostali len najdodlezitejsie informacie, ktoré sa stali aj pisom-

nym zdznamom z tejto ¢innosti na hodine.
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Ziaci pristupovali zodpovedne k plneniu zadanych tloh, dokazali prezentovat nielen splnenie svojich
tiloh, ale doplnali aj odpovede ostatnych skupin. Na sludnej urovni pracovali s umeleckym textom,
vacsinou dokazali argumentovat pomocou vhodnych citatov z textu.

Na zaver tejto Cinnosti jeden alebo dvaja ziaci — dobrovolnici zosumarizovali vSetky informacie,

ku ktorym ¢iastkovo dospeli jednotlivé skupiny.

3. faza hodiny - 10 mindut

Ziaci sa vrétili k harku papiera so slovami, ktoré im napadli v suvislosti s bistiou Mor ho! Ich tlohou
bolo vybrat 4 z nich, ktoré povazuju za najdolezitejsie na zdklade predchadzajucej analyzy diela a na-
sledne v skupinach vytvorit sylabické dvojversie, v ktorom pouziju 2 z nich.

Zadanie domacej ulohy - 2 minuty

Precitat si z Citanky pre 1. roénik text od Prokopia na s. 25. - 27. Kazdy Ziak dostane tabulku, zo-
stavent na principoch Vennovho diagramu. Ziaci v prvom stlpci tabulky uvedu vlastnosti Slovanov
z pohladu autora basne Mor ho!, v tretom stlpci tabulky uvedu vlastnosti Slovanov z pohladu Proko-
pia a v druhom stlpci, ktory vyplnia nakoniec, uvedu vlastnosti Slovanov, na ktorych sa zhodli obi-

dvaja autori.

Ukazka metodicky spracovanej hodiny jazyka (Mgr. Bedta Peckova, ucastnicka kurzu Metodika
vyucby slovenského jazyka a literatury v ramci novych pedagogickych dokumentov)

Predmet: slovensky jazyk a literatura

Cast: slovensky jazyk

Ro¢énik: prvy/SS

Tematicky celok: jazyk a re¢, jazykoveda, ziskavanie a spracovanie informacii

Téma: jazykova komunikacia/re¢: druhy komunikacie, komunikacény retazec, komunikacna situdcia,
odosielatel, prijimatel

Pojmy: komunikacia — verbalna, neverbalna, odosielatel, prijimatel, komunikac¢na situacia
Specifické ciele:

- vediet prispdsobit svoj prejav komunikacnej situdcii — stratégiu a ton komunikacie,

- vediet rozlisit z hladiska spisovnosti vhodnost, resp. nevhodnost pouzitych slov a slovnych
spojeni v ustnom jazykovom prejave v beznych komunikaénych situaciach i v ramci masme-
dialnej komunikacie,

- vediet odlisit stylisticky primerané jazykové prostriedky od stylisticky neprimeranych jazyko-
vych prostriedkov v zavislosti od danej komunikacnej situdcie,

- vediet spolupracovat.

Kritéria splnenia cielov:

- kultivovand prezentacia vlastnych nazorov, myslienok a potrieb,

- hodnotenie skupinovej prace.

Metody: dialogické — rozhovor, diskusia, brainstorming, demonstra¢né, expozi¢né, fixa¢né, inscenac-

né, skupinové.
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Pomocky: projektor, notebook, nahravky

Casova dotdacia: 45min

Scenar hodiny

Aktivita 1: Pre $tudentov si pripravime 2 nahravky (kazda bude trvat max 1 min.), jednu z nich -
nahravku zo $kolského prostredia pocas prestavky, kde sa studenti dohaduju o vylete, im pustim na
zaciatku hodiny. Ich tlohou je poc¢uvat. Pocas poc¢tivania urobime zapis na tabulu, ktory bude zahfnat
otazky tykajuice sa komunikacnej situacie (¢o? kde? kedy?). Po vypocuti otdzok — Co ste poculi? Ako
by ste to pomenovali? - nasledne nadviazeme na otazky, ktoré s zapisané na tabuli.

Nasleduje zapis potrebnych pojmov na tabulu, cez ktory prejdeme na schému komunika¢ného re-
tazca. Opit prostrednictvom otdzok. Studenti dostand pokyn doplnit schému konkrétnymi menami.
Aktivita 2: Studenti 1. ro¢nika na hodine estetiky dostali zaujimavé zadanie: nakrutit reklamu. Jednu
z nich - reklamu na ¢okoladu (obsahuje verbalnu i neverbalnu komunikdciu) by sme im pustili bez
zvuku. Ich tulohou by bolo zhodnotit (pozitiva, negativa) neverbalnu komunikaciu v reklame. Potom
by sme si reklamu vypoculi, ale bez obrazu. Opét by prebehlo zhodnotenie pozitiv a negativ verbalne;j
zlozky. Studenti by dostali kratky ¢as na to, aby v skupinach (trieda je rozdelend na 2 &asti) porozmys-
lali a napisali tipy, ako danu zlozku komunikacie vylepsit.

Aktivita 3: Hra na sochy. Piati $tudenti, ktori sa prihlasia ako dobrovolnici, sa postavia ¢elom pred ta-
bulu. Ostatni si pripravia pokyny pre tychto pat studentov, napr. (vyjadrit) hnevam sa na brata, lebo
mi nepozi¢al notebook; som $kodoradostny, lebo spoluziak dostal pétku...; vzdy, ked studenti pred ta-
bulou dostant pokyn od $tudenta, ktorého vyzveme, otocia sa a zaujmu polohu sochy znazornujicu
dany pocit. Postoje studentov hodnotime.

Aktivita 4: Studenti v skupindch dostant texty roznych komunika¢nych situdcii, kde budd napisané
rozhovory 0sdb so stylistickymi a pravopisnymi chybami, ich tlohou bude rozhodnut, ¢i tieto texty

zodpovedaju danej komunikacnej situdcii, ak nie, maju ich upravit.
2.3 Interpretacia literarneho textu

V sucasnosti sa interpretacia literarneho textu povazuje za zakladnu metédu vo vyucovani literatu-

ry a neraz aj za hlavny ciel vychovnych aktivit jej ucitelov.

Marian Lapitka (2006, s. 116) predklada model literarnej interpretacie, ktorym sa riadi literarna
vychova v §kole:
1. Citatelska recepcia literdrneho diela.
2. Analyza $tylisticko-kompozi¢nej $truktury textu a interpretacia autorského zameru, myslien-
kového a estetického urcenia diela.
3. Hodnotenie autorovych nazorov, postojov a jeho hodnotovej sustavy podla mimoumeleckych
kritérii.

4. Upeviovanie a zov§eobecnovanie Citatelskych, analytickych a interpreta¢nych zru¢nosti.
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Prvym predpokladom interpretacie je pozorné a opakované citanie a analyza autorskej vypovede,
ktorej materidlnou bazou je existujuci a v podstate natrvalo nemenny text. Druhym bodom je pre-
chod od analyzy literarneho textu k interpretacii autorskej vypovede o svete. Studenti majui rozpoznat
autorovo stvarnenie atributov a dimenzii reality a ich zahrnutie do fiktivneho sveta vytvoreného tex-
tom. Tento text podrobeny opakovanému ¢itaniu, a vysledok interpretacného procesu uskutocnené-
ho ako vymena informacii medzi spoluziakmi v triede, poskytne kognitivne vychodiska na interpre-

taciu interpretacie, teda metainterpretaciu toho, ako autor vnima realitu stvarnena v texte.

Ak pracujeme so Studentmi systematicky a pravidelne na kazdej hodine, mdzeme predpokladat, aky
maju postoj po precitani diel, aké zaujmu nazory. Ucitel moze predpokladat vysokd mieru zhody ¢i-
tania s povodnym autorovym zamerom. Naopak, ak student spravne nepochopi autorsky zamer, po-

tom nevyhnutne nasleduje dezinterpretacia toho, ¢o chcel autor diela adresovat svojmu citatelovi.

Praca ucitela, ktory da priestor studentovi, by mala vyustit do tychto zaverov:
a) ziskanie a upevnenie literarnych terminov, resp. znalosti prvkov, komponentov literarnej
struktury (literarne vzdelanie),
b) osvojenie si zru¢nosti na analyzu literdrnej $truktiry a pochopenie funkcionalnej zavislosti
medzi vyznamovym planom diela a jeho stylisticko-kompozi¢nym planom,
¢) vybudovanie vSeobecnych modelovych struktiur umeleckych diel,
d) vytvorenie a upevnenie logicko-poznavacich operacii,

e) do schopnosti vysvetlit svoje stanovisko a argumentovat v jeho prospech.

Ak chceme, aby hodiny zamerané na interpretaciu textov boli funk¢né, nesmieme zabudat na sprav-
ne nacasovanie jednotlivych krokov.
e Faza opisu je prvym krokom, je zamerana na informacie obsiahnuté v texte, kde ucitel kladie,
napriklad otazky: Kto vystupuje v texte? Co urobil hrdina?
e Faza osobnej interpretacie je zamerana na hladanie suvislosti medzi obsahom textu a vlast-
nou, osobnou skuto¢nostou. Smeruje k tomu, aby $tudenti nachadzali stvislosti so situacia-
mi, v ktorych sa nachadzaju, ktoré nejakym spdsobom su blizke ich prezivaniu. Typy otazok,
ktoré evokuju pozadovany zdmer: Ak by si mohol, ¢o by si ty urobil na jeho mieste? Co bolo
na nom sympatické?
e Faza tvorivého hladania je fazou transformacie obsahu predchadzajicich faz na konkrétnu
¢innost. Mame na mysli, napriklad to, Ze studenti predkladaji navrhy na rie$enie problémov.
V tejto faze je mozné, aby ucitel $tudentov rozdelil do skupin a pridelil im rozli¢né funkcie
(napriklad hovorca, vyslanec, tesitel).
Potom nasleduju ulohy zamerané na tieto okruhy:
- zhrnutie precitaného textu,
- tvorba otazok k obsahu textu,

- vysvetlenie nejasnych veci,
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- predpovedanie, o com bude nasledujuci usek textu,
- vytvorenie ndzvu,

- tvorenie pojmovych méap (poméhaju lepsie prehlbit ucivo, lepsie pochopit dand tému).

Ak je jednym z cielov vyucovania to, aby ucitelia literatiry pomohli najst studentom cestu k ucivu,
k ¢itaniu, k zaujmu vobec je vhodné, aby uditelia pouzili ako dal$iu moznt metodu reakcie citatela.
Metédda vedie studentov k tivaham o texte, k formovaniu pocitov, nasledne moze viest k bohatej dis-

kusii.

Priklad inicia¢nych uloh:

1. prerozpravajte pribeh a sprevadzajte ho hrou na hudobnom nastroji, resp. si pripravte vhodny
mix hudobnych podkladov z dostupnych médii,

2. pripravte dramatizaciu knihy, napr. vo forme babkového divadla,
porovnajte navzajom postavy z knihy (spravanie kladnych a zapornych hrdinov, pohnutky ¢inov
jednotlivych postav a pod.),
vysvetlite nové slova, pouzite slovniky, prirucky,
urobte kviz o postavach a dejovej linii knihy,

6. navrhnite a zrealizujte moznua konverzaciu medzi postavami pribehu (Dolinska, 2007).

Uplatnovanie tvorivych metdd na hodinach literarnej vychovy si vyzaduje v zna¢nej miere ucitela,

ktory zvlada prepojit u¢ebné osnovy a standardy s inovaciou, tvorivostou.

Tvorivy dialog je ¢innost, ktord ma Siroké moznosti vyuzitia. Odporica sa viest ho pocas rozho-
voru v kruhu, pri ¢itani textov. Je zalozeny na myslienke, Ze obsah precitaného sa stava pre Studen-
tov zmysluplnym vtedy, ak ho dokdzu oni a tiez ucitel vhodnymi otazkami prepojit s teraz preziva-
nou skuto¢nostou alebo so zazitkami a skusenostou studentov. Text sa ich dotyka, stihlasia s nim ale-
bo vyjadruju negativne postoje. Nuti ich pracovat. Otazky alebo nedokoncené vety podporuju disku-
siu. U¢itel ma umoznit studentom, aby sa vyjadrovali volne, bez obav a hanby. Tato metoda Studen-
tov motivuje, dodava im pocit vnutorného uspokojenia, lebo ich usilie je ocenené hned. Je vsak ¢aso-

vo naroc¢na, ale ma viacero prednosti:
e vytvara aplikovatelné vedomosti,
e nevedie k mechanickému zapamétaniu, ale k porozumeniu,
e poskytuje okamzitu spéatnu vazbu,
e prehlbuje vedomosti, precvi¢uje slovnu zasobu,

e aktivne zapaja studentov do vyucovacieho procesu.
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2.4 Citanie s porozumenim

Procesy, ktoré su spojené s uplnym porozumenim textu (suvislého aj nesuvislého):

Ziskanie informdcii
Utvaranie Sirokého vSeobecného porozumenia
Rozvijanie interpretdcie

Uvazovanie o obsahu textu a jeho hodnotenie

SN

Uvazovanie o forme textu a jej hodnotenie

Uplné porozumenie textov si vyzaduje zvladnutie vietkych tychto procesov. Ich klti¢ové charakteristiky

st uvedené v nasledujucej schéme:

Citatelska gramotnost

/ ~

Vyuzitie informacii primarne z textu Vyuzitie $irsich vedomosti
Doraz na jednotlivé  Doraz na vztahy v texte Doéraz na obsah Doéraz na strukturu

Casti textu / \

V celom texte  Medzi ¢astami textu

b 1

Ziskavat informacie  Utvarat $irsie Rozvinut Uvazovat Uvazovat
porozumenie interpretaciu o obsahu o forme
textu textu a
a hodnotit ho hodnotit ju

Metakognitivne stratégie pri Citani

Pomahaju citatelovi ziskat nadhlad nad vlastnym citanim, t. j. planovat, monitorovat, kontrolovat
a korigovat svoje ¢itanie a na ich zaklade volit konkrétne citatelské stratégie. Ak chce ucitel skvalit-
nit ¢itanie svojich ziakov, potom by ich mal cielene viest k tomu, aby si uvedomovali svoj spdsob cita-

nia textu a vedome ho zlep$ovali.

Metakognitivne procesy podla faz ¢itania (pozri Magulova — Zapoto¢na, 2007)

1. pred ¢itanim - napr. orientacny pohlad na text, utvaranie predstav o texte, spresnenie ciela ¢ita-
nia, odhad potrebného casu, aktivacia vlastného poznania,

2. pocas ¢itania — napr. zmena tempa Citania, prerusenie ¢itanie z dovodu zaujmu o text alebo prob-
lému v ¢itani,

3. pocitani - navrat do textu z dovodu neporozumenia, osobného zaujmu alebo fixacie precitaného.

39



Ukazka uloh na ¢itanie s porozumenim (ucastnik kurzu Rozvoj Citatelskej gramotnosti na vyucova-

ni slovenského jazyka a literatiry PaedDr. Miroslav Schvarcz)

Ukazka 1

Uzemie Slovenského raja odvodnujii dve rieky s mnoZstvom mensich pritokov. Na severe je to rieka Hor-
ndd a na juhu Hnilec. Obidve rieky pramenia pod Krdlovou holou a obe vyhlbili hlboko do vdpenca zare-
zané tizke kariony — Prielom Hornddu a Stratensky karion s mnoZstvom geomorfologickych vitvarov, ktoré
robia tieto tizemia velmi pritaZlivymi a atraktivnymi. Mimoriadne vysokd koncentrdcia navzdjom doty-
kajiicich sa roklin, ich jedinecny vyvoj a rozmanitost fauny a flory nemd obdoby nielen v Karpatoch, ale
nikde vo svete. Prevaznii Cast tizemia tvoria vapence a dolomity, preto sa tu nachddza viac ako 350 jas-
kyn a priepasti. Pre navstevnikov je spristupnend len unikdtna Dobsinskd ladova jaskyna.

(propagacny materidl)

Ulohy k ukazke 1

Pozndmka: prikazdej ulohe je uvedeny - typ ulohy; proces ¢itania s porozumenim, ktory uloha vyza-

duje; kognitivna operacia podla Bloomovej taxonomie a predpokladany cas riesenia.

1. Zaujal ta clanok? Ak ano, ¢im? Ak nie, prec¢o?

4. Typ tlohy: otvorena otazka so Sirokou odpovedou, nestrukturalizovana, proces ¢itania s po-
rozumenim: utvarat $irSie porozumenie, kognitivna operacia podla Blooma: POROZUMENIE,
predpokladany cas rieSenia: 5 min.)

2. Aké su dve rieky, ktoré odvodnuju Slovensky raj? (Otvorena otazka s kratkou odpovedou, doplio-
vacia, ziskat informacie, POROZUMENIE, 3 min.)

3. Doplnte vetu na zaklade precitaného textu. (Otvorend tloha s kratkou odpovedou, doplnovacia,
ziskat informacie, POROZUMENIE, 2 min.)

5. Obidve rieky vyhibili hlboko do ...................... zarezané rizke KAnony — ,,.........cccevveeuevvvnieencccncnennn

4. Do akého jazykového $tylu sa zaraduje precitany text? (Otvorena otazka s kratkou odpovedou, do-
plfiovacia, utvérat $irsie porozumenie, APLIKACIA, 2 min.)

5. Navrhnite nadpis ¢lanku. (Otvorend tloha s kratkou odpovedou, produkéna utvarat sirsie porozu-
menie, POROZUMENIE, 3 min.)

6. Napis 3 sposoby, ktorymi mdzes$ ovplyvnit kvalitu krasovych utvarov v Slovenskom raji. (Otvore-
n4 tloha so $irokou odpovedou, nestrukturalizovand, APLIKACIA, 5 min.)

7. Na zaklade precitaného textu urobte propaga¢ny material z prirodnych kras vo svojom okoli.

(Otvorené uloha so sirokou odpovedou, trukturalizovand, TVORIVOST, 20 min.)

Metakognitivne procesy vyuzité pri praci s ukazkou 1 - priklad uloh
Pred ¢itanim:
Zaujala ta poznamka k ¢lanku v zatvorke?

AKka je tvoja predstava o obsahu ¢lanku na zaklade uvedenej poznamky?
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Pocas citania:

Boli v texte miesta, kde si zistil, Ze nevies, o ¢om ¢itas?
Vritil si sa k nezrozumitelnému textu?

Stazovali cudzie slova porozumenie textu?

Po docitani:

Vystihla poznamka v zatvorke obsah ¢lanku?

Cital si lepsi ¢lanok o tejto téme?

Celkovy ¢as: 40 minut

Zamyslenia a ulohy

. Co ovplyviiuje ucitela pri vybere vyucovacej metody, ktora pouzije?
.V ¢om je podstata zazitkového vyucovania?

. Vymyslite priklad na cinquain pri vybranej téme.

. Aké su vyhody projektovej metody z pohladu Ziaka?

. Na aké casti sa ¢leni vyucovacia hodina pri vyuziti stratégie ucenia EUR?

AN U1 W

. Vytvorte k vybranému vychodiskovému textu po dve ulohy na kazdy proces ¢itania s porozume-
nim. Ktoré z nich by boli pre vasich ziakov najnaroc¢nejsie? Svoju odpoved odovodnite.

7. Na ktort metakogniciu najcastejsie upozornujete svojich ziakov pri ¢itani textov?

8. Spracujte metodicky 1 vyucovaciu hodinu jazyka, resp. slohu a 1 vyucovaciu hodinu literatury s vy-

uzitim modernych vyucovacich metdd.
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3 EVALVACIA V PREDMETE SLOVENSKY JAZYK A LITERATURA

Obsahom kapitoly je priblizit nové a efektivne spdsoby hodnotenia, napr. aplikaciu bodovania s vyu-
zitim interaktivnej tabulky na vyhodnotenie vysledkov Ziakov, pouzivanie didaktickych testov s vyu-
zitim interaktivnej tabulky na vyhodnotenie vysledkov Ziakov. Jedna podkapitola sa venuje aktudlnej
problematike hodnotenia v kompeten¢no-pojmovom a komunika¢no-zazitkovom modeli vyucova-
nia. Sucastou kapitoly je aj hodnotenie redlnej slohovej prace podla platnych kritérii hodnotenia. Cie-
fom vzdelavacieho programu je, aby tcastnici vzdelavania porozumeli aktualnym sposobom hodno-
tenia a aktivne ich vyuzivali pri realizacii kompetenc¢no-pojmového a komunika¢no-zazitkového mo-

delu vyucovania.
3.1 Zakladné pojmy

Priebezné a systematické hodnotenie je nevyhnutnou sucastou kazdej prace. Pri hodnoteni si ucite-
lia zaroven overuju, ¢i volili spravny postup a metody, ¢i poziadavky na ziakov neboli prili§ naro¢né

a pod.

Evalvacia - je proces alebo vysledok objektivneho vyhodnocovania (zistovania, porovnavania, vysve-
tlovania) udajov charakterizujucich stav kvality, efektivnosti roznych aspektov vychovy a vzdelavania
(ciel, obsah, metody, prostriedky, formy, podmienky a vysledky ziakov, $kol a pod.). Evalvacia v skol-
stve predstavuje systematické zhromazdovanie, triedenie a vyhodnocovanie udajov podla urcitych
kritérii s cielom prijat dalsie rozhodnutia, ktoré vyznamne ovplyvnia dal$iu ¢innost ti¢astnikov vzde-

lavania a prace $koly.

Hodnotenie - je silny stimulujuci prostriedok, ktory ma velky vychovny vyznam. ,,Hodnotenie je po-
sudenie vykonu Ziaka na zaklade pedagogickej kontroly, ale Ziacky vykon sa neporovndva (na rozdiel od
klasifikdcie) iba s objektivnou normou, vzorom, cielmi, platnymi pre celii populdciu prislusnych Ziakov,
ale aj s tym, ako Ziak splita predstavu ucitela o Ziakovych potencidlnych moznostiach® (Turek, 1996,
s. 5). Do uvahy berie aj diagnostické a prognostické poznatky, ktoré sa premietli do individualnych
cielov, tzv. zény najblizsieho rozvoja ziaka. ,, Ucitel hodnoti kladne alebo zdaporne Ziakov vykon nielen
podla toho, ako sa priblizuje k vseobecnym poZiadavkdm, ale predovsetkym v zavislosti od toho, do
akej miery splia predstavu o Ziakovej potencidlnej moznosti. Hodnotenie sa preto moze v mensej alebo
vicsej miere rozchddzat so ,zndmkou®, pretozZe td sa opiera o objektivne cielové hodnoty urcené pre
vsetkych ziakov rovnako, zatial o ucitel hodnoti aj podla ocakdvania vztahujiiceho sa len na urcitého

jednotlivca.“ (Lapitka, 1990, s. 16). Hodnotenie mdzeme vnimat na rozdiel od klasifikicie ako sub-
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jektivnejsie. Treba pripomenut, Ze hodnotenie a klasifikacia preukazaného vykonu ziaka v prislusnom

predmete nemo6zu byt zniZené na zéklade spravania ziaka.

Klasifikacia - ,,podstatou klasifikdcie je zaradovat jednotlivych Ziakov do poradovych vykonnostnych
skupin, tried“ (Lapitka, 1990, s. 15). V nasom $kolskom systéme mame pat vykonnostnych skupin,
do ktorych moze ucitel Ziakov zaradit. Na zaradenie ziakov do tychto skupin je potrebné vykonat pe-
dagogicku kontrolu ich vysledkov. Casto sa v $kolstve pouziva aj synonymum slova klasifikdcia, a to
znamkovanie. Toto pomenovanie nie je najspravnejs$im, pretoze pri klasifikacii sa nepouzivaju len
znamky (1, 2, 3,4, 5), ale aj pismena (napr. A, B, C, D, F). Klasifikacia je na rozdiel od hodnotenia ob-
jektivnejsia a ucitel, rovnako ako aj ziak, presne vie, ¢o ma ziak na danom vedomostnom stupni ve-
diet.

Pedagogicka kontrola - pouzivaju sa aj pojmy preverovanie alebo skisanie. Pedagogickou kontrolou
sa zistuju vysledky, ¢o Ziak vie, ¢o nevie a aké je miera toho, ¢o by mal vediet. Ulohou pedagogickej
kontroly je zistenie stupna dosiahnutia cielov vyuc¢ovacieho procesu, porovnava vysledky ziaka, jeho
vedomosti, zruc¢nosti a postoje, s poziadavkami, normami, ktoré ma zZiak vediet. ,,Pod pedagogickou
kontrolou rozumieme odbornii ¢innost ucitela alebo vychovdvatela, ktorou sa zistujii vysledky vychov-
ného, pri uzsom nazerani vzdeldvacieho procesu. Jej podstatou je vliastne porovndvanie vysledkov Zia-
kovej cinnosti (uplatnenie vedomosti, zrucnosti a navykov) s urcenymi poziadavkami, normami, pred-
pismi, zdkonmi, pouckami. A zistovanie miery ich rozdielov (Obert — Jurco, 1984, s. 52). Pedagogicka

kontrola by mala zéroven spliiaf urcité funkcie:

Kontrolnu (diagnosticka) - urc¢enie miery vedomosti, zru¢nosti a navykov ziakov, rozpoznanie

ich schopnosti, postojov, hodnotovej orientacie, zistenie prednosti a nedostatkov.

e Prognosticka - urcenie perspektivy ziakov, moznosti ich dal$ieho vyvoja, ¢im sa mozu stat a za

akych predpokladov.
e Motiva¢nu - udrziavanie a zvySovanie $tudijnej aktivity ziakov.
e Informacénu - dokumentacia vysledkov vyucovacieho procesu a ich oznamenie rodi¢om.
e Rozvijajicu - rozvoj schopnosti sebakontroly a sebahodnotenia Ziakov.

e Spatnovidzbovu - ziskavanie informacii o uspes$nosti vyucovacieho procesu ziakmi (vnutorna
spatna vazba) i uc¢itelom (vonkajsia spatnd vdzba) na regulaciu dalsieho postupu tak, aby sa efek-

tivne dosiahli ciele vyuc¢ovacieho procesu.

Pozndmka: Platné metodické pokyny MS SR o postupe pri hodnoteni a klasifikacii Ziakov na zdklad-

nych a strednych 8koldch, st dostupné na stranke ministerstva.
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3.2 Bodovanie ako efektivny sposob hodnotenia

Kedze klasifikacia prostrednictvom len pétstupnovej znamkovej stupnice poskytuje pomerne velky
rozptyl v presnosti klasifikacie, ¢o moze v ziakoch niekedy opravnene vzbudzovat pocit nespravod-
livosti, resp. naopak, niektori ziaci mozu ,.citovo vydierat® vyucujiceho s cielom vylepsit si znamku,
odporucame v ¢o najvacsej miere vyuzivat pri klasifikacii bodovy systém, ktory sa na vysledndi znam-

ku prevedie az na konci klasifika¢ného obdobia.

Chceme upozornit na jednoduché bodové hodnotenie v podobe praktickej interaktivnej tabulky, kto-
ru pred rokmi spracovala pre potreby ucitelov slovenského jazyka a literatury — ucastnikov metodic-
kych podujati Alexandra Huskova. Ide o uzito¢nu pomocku, ktora zjednodusi ucitelom pracu, a ob-
jektivizuje zaroven hodnotenie aj v ociach ziakov. Sucastou bodového systému je interaktivna po-
mocka, ktora si mdzu zaujemcovia stiahnut na uvedenej adrese a doplnit ju vlastnymi udajmi. Do-

stupné na: <http://www.svsba.sk/index.php?id=ucitel_info>

3.3 Didakticky test ako prostriedok objektivizacie hodnotenia a spdsob jeho vyhodnotenia

Test — pojem sa vyuziva nielen v pedagogike, psycholégii, ale tento pojem vyuziva napriklad aj me-
dicina, mikrobioldgia, chémia ¢i matematika. V uz$om zmysle sa toto slovo vyuziva v odbornej ter-
minologii v psycholdgii a pedagogike. ,,Pod (didaktickym) testom sa rozumie standardizovany postup,
ktorym je vyvoland urcitd aktivita, ktorej vysledok sa potom meria a hodnoti tak, Ze sa individudlny vy-
sledok porovndva s vysledkami dostupnymi inymi jedincami v rovnakych podmienkach alebo s vopred

presne stanovenym kritériom, standardom® (Turek, 1996, s. 13).

Didaktické testy si modernym prostriedkom preverovania a hodnotenia vysledkov procesu ucenia

sa jedinca vo vzdelavacej oblasti.

3.4 Hodnotenie v kompetencno-pojmovom a komunikacno-zazitkovom modeli vyucovania

Prechod na kompeten¢no-pojmovy a komunikac¢no-zazitkovy model vyucovania slovenského jazy-
ka a literatury priniesol so sebou aj potrebu radikalnej zmeny v spdsoboch hodnotenia toho, ako Zia-
ci nadobudaju a rozvijaju jednotlivé kompetencie. Tato zmena je obsiahnuta vo vykonovych $tandar-

doch, ktoré su spracované na dvoch hrani¢nych trovniach (tzv. optimalnej a minimalnej).

V skolskej praxi by sme zjednodusene mohli nazvat optimalnu droven trovnou tradi¢cného hodno-
tenia stupniom vyborny a minimalnu troven stupniom dostato¢ny. Z tychto dvoch slovne opisanych
urovni si ucitel sam odvodzuje dalsie urovne (klasifikacné stupne, t. j. chvélitebny, ktory je o nieco
nizsie pod optimalnou drovnou, ale predsa len blizsie k optimalnej irovni ako k minimaélnej tirovni.

Obdobne si vyvodi hodnotenie pre stupen dobry a nedostato¢ny.).
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Tab. 3 Priklad odvodenia drovne zvladnutia vykonu ziaka (jazykovej kompetencie) na jednotlivé

kvalifika¢né stupne z vykonového standardu pre ISCED 3

vyborny Optimalna Groven 1.2.1 Poznd vyznam slov, ktoré vyuziva vo svojom jazykovom prejave v siilade
vo vykonovom s roznymi kontextmi a komunikacnymi situdciami, pripadne si vie overif
S$tandarde: vyznam nezndmych slov v dostupnych informacnych zdrojoch.

chvalitebny Tato troven si ucitel 1.2.1 Pozna vyznam slov, ktoré vyuziva vo svojom jazykovom prejave takmer
stanovuje sam, napr.: | vzdy v stlade s roznymi kontextmi a komunika¢nymi situaciami, pripadne si

vie overit vyznam neznamych slov v slovnikoch.

dobry Tuato troven si ucitel 1.2.1 Vo svojom jazykovom prejave opakovane vyuziva aj slova, ktoré
stanovuje sim, napr.. | vyznamovo nekore$ponduju s kontextmi a komunika¢nymi situdciami. Vie

overit vyznam neznamych slov v slovnikoch.

dostatocny Minimalna droven 1.2.1 Vie vyhladat vyznam neznamych slov v slovnikoch.
vo vykonovom

$tandarde:

nedostato¢ny | Tato Groven si uditel 1.2.1. Nevie vyhladat vyznam neznamych slov v slovnikoch.

stanovuje sam, napr.:

Problematika hodnotenia kompetencii je zatial najmenej rozpracovanou kategériou hodnotenia, ¢o
vyplyva z relativnej novosti kategorie kompetencie ako takej. Predovsetkym chybaju v nasej literatare
detailne opisané spdsoby hodnotenia a naslednej klasifikicie postojov a zvnutornenych hodnot zia-
kov. Dana problematika sa vsak velmi intenzivne skiima vo viacerych krajinach, napr. v Kanade, Bel-
gicku (ide o krajiny, kde sa kompeten¢né vyucovanie presadilo v istom ¢asovom predstihu pred ostat-

nymi krajinami), takze sa da ocakavat, Ze sa jej budu venovat aj vyskumné timy u nas.

Na potreby vlastného vyucovania by mali vyucujuci vyuzivat obsahovy a vykonovy standard na jasné
stanovenie toho, ¢o bude kritériom ich hodnotenia miery a kvality nadobudnutej kompetencie ziak-
mi, t. j. splnenie, resp. ¢iasto¢né splnenie ¢i nesplnenie hodnoteného vystupu. V zhode s Kasiarovou
(2009) apelujeme na ucitelov, aby si pred kazdou vyucujicou hodinou ozrejmili, aky je ich vyucova-
ci ciel na danej vyucovacej hodine a podla akych kritérii budd hodnotit, ¢i dant kompetenciu, kto-
ru svojim cielom sledovali, Ziaci ziskali, rozvinuli, upevnili a pod. Tym zaroven spitne zistia, do akej

miery a ako dobre naplnili svoje ciele.

Pasch (1998) rozlisuje kvantitativne kritéria, ktoré suvisia zvycajne s llohami zameranymi na pozna-
vacie procesy na urovni vedomosti a aplikacie, napr. opravit najmenej 10 pravopisnych chyb v predlo-
Zenom texte; uviest najmenej 3 dovody riesenia a pod. Kvalitativne kritéria podla Pasha (1998) suvisia
s vy$$imi poznavacimi procesmi na urovni syntézy alebo hodnotiaceho myslenia. Tieto kritéria posu-
dzuju zlozitejsiu ¢innost ziaka a ucitel musi ur¢it minimalnu akceptovanu troven vykonu ¢i produktu
ziaka. Napriklad: V #vahe bude hodnotend presnost uvedenych faktov, ich suvislost' s témou, presvedci-
vost argumentdcie, usporiadanie a logika prdce a pod. Detailne spracované ciele a kritéria hodnotenia
vystupov vzdelavania by mali byt sucastou skolského vzdelavacieho programu ($kolské osnovy), resp.

v individualizovanej podobe nasledne aj tematického vychovno-vzdelavacieho planu.
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Tab. 4 Aplikacia $truktdry obsahu vzdelavania v u¢ebnej osnove podla Valenta (2008, prevzaté od Ka-

$iarovej, 2009)

Nazov predmetu: Slovensky jazyk a literattira
Cast: literdrna vychova

Ro¢nik: piaty - zakladna skola

Tematicky celok Proza (8 vyucovacich hodin)
Témy Literatura pre deti
Zikladné ucivo Pribehy zo Zivota deti (detsky hrdina, dej, prostredie). Autori literatary pre deti a ich najzna-

mejsie diela.

Humor a jeho tloha v literdrnom diele

Stylisticky priznakové slova v literature. Slang ako charakteriza¢ny jazykovy prostriedok.
Dejova osnova a reprodukcia obsahu precitaného diela (aryvku, ukazky).

Charakteristika postav literarneho diela.

Hlavna myslienka ako vysledok analyzy a zistenych suvislosti vyjadrena do logickej vypove-
de.

Hodnotenie obsahu a formy ukazky (Gryvku, diela) ¢itatelom, argumentacia.

Nové pojmy:

humor, humorny dej, humorna postava, humornd situdcia, slang, rozpravac

Fakty, Gdaje: mena spisovatelov literatdry pre deti, nazvy knih

Ciele, vystupy Minimalny $tandard

Ziak je schopny:

urdit hlavné a vedlajie postavy;

po precitani textu vysvetlit, ako vznikol nadpis;
vyhladat odsek v texte;

vyhladat klu¢ové slova v odseku;

charakterizovat literatiru pisand pre deti;

uviest meno jedného z vybranych autorov a jeho diela;

s pomocou (postupnym navodom) vyucujiceho dokaze sformulovat hlavna myslienku.

Optimalny $tandard

Ziak je schopny:

vysvetlit literarnu postavu ako fikciu autora, nositela deja;
urcit hlavné a vedlajsie postavy;

vystizne charakterizovat postavy;

vysvetlit funkciu nadpisu;

vyhladat a posudit suvislosti medzi nadpisom a textom;
vysvetlit ¢lenenie textu na odseky;

vyhladat klu¢ové slova v odseku;

zdovodnit, preco sa literarne dielo ¢leni na kapitoly;
charakterizovat literatiru pisand pre deti;

vymenovat vybranych autorov (5) a ich diela;

abstrahovat a sformulovat hlavnd myslienku na zaklade vyhladévania potrebnych informacii

v texte, ich porovndvania a syntézy, resp. jednoduchého zovseobecnenia.
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Kritéria uspesnosti Ziak bude tspesny, ked:

spravne vyriesil testové tlohy k literdrnemu textu zistujuce zvladnutie novych pojmov vo vy-
stupnom teste minimalne na Grovni 60 % z celkového skore;

samostatne napisal pracu pod ndzvom ,,Pribeh, ktory ma rozosmial®, ktora obsahovala:

a) podrobnu osnovu pribehu z jednej kapitoly Iubovolne vybranej knihy pre deti,

b) stru¢nu charakteristiku jednej humornej postavy z tohto pribehu,

¢) vystizne sformulovant hlavna myslienku pribehu.

Pozndmka: na hodnotenie pisomnej prace si uditel pripravi skérovanie (body) ku kritéri-

am a 8kélu vykonu (stupnicu), v ktorej urci hranicu minimalneho vykonu (na znamku do-

stato¢ny).

Metody priebezny autotest

a prostriedky vystupny test

hodnotenie pisomné spracovanie precitaného pribehu z knihy pre deti
dotazniky na zistenie spétnej vazby k priebehu a k vysledkom ucenia sa Ziaka v danom
tematickom celku

Medzipredmetové eticka vychova, informatika

vztahy

Dostupné na: <http://www.rozhlady.pedagog.sk/cisla/pr5-2009.pdf>

Do pozornosti este ddvame hodnotenie pomocou portfélia, ktoré ma umoznit ziakovi, ucitelovi, ro-
di¢om a i. ¢o najkomplexnejsi pohlad na to, ako sa ziak uci, uvazuje, vytvara rozne produkty svojho
ucenia sa, ako komunikuje, aké ma zaujmy a pod. Do portfdlia sa ukladaju testy, protokoly, vykresy,
projekty, referaty, slohové prace, zaznamy ucitela, sebahodnotiace harky, odkazy a poznamky rodi-

¢ov a pod.

Podnetné je aj autentické vyucovanie a autentické hodnotenie Ziakov. Vyucovaci proces sa ma pod-
la neho priblizit ¢o najviac redlnemu svetu a ziaci maju zmysluplne aplikovat ziskané poznatky. V au-
tentickom hodnoteni sa preto nehodnoti $kolska tloha, ale vykon, ktory ma zmysel mimo skoly. Na-

priklad nehodnoti sa diktat, ale list/mejl kamaratovi.

3.5 Kritéria hodnotenia slohovych prac
Dostupné na: <http://www.nucem.sk/documents/25/maturita_2011/organizacne_pokyny_a_sprievod-
na_dokumentacia/Kriteria_na_hodnotenie_PFIC_MS__VU]_2011_final.pdf> Pozn. Komentované

kritéria hodnotenia slohovych prac pozri Hincova - Huskova, 2009.

V snahe objektivizovat hodnotenie slohovych prac na maturitnej skuske v tzv. pisomnej casti inter-
nej maturitnej skusky boli uz v roku 2003 vypracované kritéria na hodnotenie 6smich zanrovych fo-
riem/slohovych utvarov. Tieto kritéria su plne pouzitelné aj pri hodnoteni inych slohovych prac, kto-
ré sa piSu v ramci predmetu slovensky jazyk a literatira. Nezmenenu stupnicu odporticame pre 8. roc-
nik ZS az posledny ro¢nik stredogkolského $tidia. Upravent (miernejsiu) stupnicu odporti¢ame pre

mladsie ro¢niky ZS, na zaklade Gvahy vyucujtceho.
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Tab. 5 Zlozky hodnotenia slohovych prac a maximalny mozny bodovy zisk

1. Vonkajsia forma (maximum 4 body)

2. Vnutornd forma (maximum 20 bodov)

3. Celkovy dojem (maximum 4 body)
Maximaélny bodovy zisk je teda 28 bodov.

V pripade tplného odklonu od témy alebo tplného nedodrzania zanru/slohového utvaru ziak nezis-

ka Ziadne body.

Tab. 6: Prevod bodov z maturitnej/nematuritnej slohovej prace na percentd, resp. znamky

Hodnotenie slohovej prace
pocet bodov percenta znamka

28 100 1
27 96,4 1
26 92,9 1
25 89,3 2
24 85,7 2
23 82,1 2
22 78,6 2
21 75 2
20 71,4 3
19 67,9 3
18 64,3 3
17 60,7 3
16 57,1 3
15 53,6 3
14 50 3
13 46,4 4
12 42,9 4
11 39,3 4
10 35,7 4
9 32,1 4
8 28,6 5
7 25 5
6 21,4 5
5 17,9 5
4 14,3 5
3 10,7 5
2 7,1 5
1 3,6 5

3.6 Vyuzitie korektorskych znaciek pri oprave slohovych prac

Jazykova korektura je Stylisticka alebo jazykova oprava (Gprava) textu. Ide o vyznacenie chyb, ne-

presnosti a nezrovnalosti v rukopise, ktoré vykonava korektor.
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Na opravu chyb v rukopise alebo v sadzbe sa pouzivaju medzinarodne dohodnuté znaky, ktoré sa na-
zyvaju korektorské (opravné) znacky (pozri Hincova — Huskova, 2009, s. 350 — 352.) Priklady do-
stupné, napr. aj na: <http://www.jurajsabol.sk/studijny_mat_ref jaz_01.html>.

Zakladné korektorské znacky sa daja vyuzit aj v skolskej praxi, najma pri oprave slohovych prac. Po-
zndmka: V praxi sa re$pektuje aj modifikdcia znaciek pouzivanych na opravu prac, ktora je v danej

triede zauzivana.

3.7 Ukazky ziackej slohovej prace s prikladom komentovaného hodnotenia
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Hodnotenie prace - Rozlicka so zdkladnou skolou (slavnostny prejav)

Vonkajsia forma (maximalny bodovy zisk s 4 body)

Pri posudzovani formalnej Gpravy sa v tejto praci vyskytlo nedodrziavanie vnutorného okraja, ne-
dodrzanie predpisaného rozsahu 1 strany formatu A4 a nespravne opravené pismeno ¢ v slove co
(v strede druhého odseku).

Navrhovany pocet bodov za vonkajsiu formu: 2 body

Obsah (maximalny bodovy zisk su 4 body)

V obsahu sa sleduje dodrzanie témy, ktora je vymedzena kltic¢ovymi slovami. V tomto pripade ide
o slova: rozlucka/licenie a zdkladnd skola. Polovicu druhého odseku autorka textu zamerala na bu-
ddcnost, teda na to, ¢o nasleduje po absolvovani zakladnej skoly, na stredoskolské studium. Tym, ze
jadro prace sa nezaobera klu¢ovymi slovami, teda liiceniu sa so zdkladnou skolou, autorka odbocila od
témy. Neprekdza to, Ze spomenula aj stredoskolské studium, ale to, Ze venovala tejto téme prilis vel-
ky priestor.

Zaroven sa pri posudzovani obsahu prace ocakava od autora vlastné hodnotenie aktualnych javov.
Ziacka nepreukazala schopnost subjektivno-objektivneho pristupu k hodnoteniu. Ostéva pri vieobec-
nych konstataciach o novej ceste Zivotom a vyjadreni nadeje, Ze sa este niekedy stretne s pritomnymi.

Navrhovany pocet bodov za obsah: 1 bod

Kompozicia (maximalny bodovy zisk su 4 body)

V kompozicii sa treba zamerat na uplatnenie zodpovedajuceho slohového postupu a dodrzanie zan-
rovej formy. V danej praci je vyrazné porusenie zanrovej formy, ked ziacka v zavere pouzila formul-
ku z listu Vasa spoluziacka Natdlia, ktoru aj graficky stvarnila tak, ako sa pouziva v listoch (odsadenie
a zarovnanie smerom k pravému okraju strany). TieZ je nespravne a aj nelogicky praca nazvana zan-
rovou formou a zanrom je pomenovana udalost, pri ktorej sa dany prejav realizoval.

Dalej sa v kompozicii posudzuje nadviznost, logickost a ¢lenenie textu. Ziacka v prvom odseku kon-
Statuje, ze nastal koniec zdkladnej skoly, ¢o je logickd chyba, nie je zrejmé, ¢i $kolu zatvorili, zbura-
li ap. V polovici druhého odseku sa autorka prejavu prihovara svojmu publiku apelujicim slovesom
spomerite si, ale nepomentva adresata tejto vyzvy, teda toho, kto si ma spomenut. Ucitelia, Ziaci, spo-
luziaci? Podla vymenovanych javov a udalosti je zrejmé, Ze je to vyzva skor pre jej spoluziakov, ktori
vS$ak mali byt v jadre osloveni az ako druhi v poradji, teda po uciteloch. Toto poradie si zvolila autor-
ka prace sama pouzitim ivodného oslovenia publika: mili pdni ucitelia, mili Ziaci! V praci pri tom nie
je zrejmé, ¢i boli pritomni okrem ucitelov len spoluziaci autorky prejavu alebo aj ini Ziaci, ¢o vyvolava
pocit kompozi¢ne nejednoznacne spracovanej prace. Nelogické je aj radenie ¢asovo vzdialenejsieho
obdobia (stredoskolské studium) od aktualnej situacie, ktorou je verejné licenie sa s ucitelmi a ziakmi
zékladnej $koly. K tomu sa autorka velmi stru¢ne dostava az v zavere druhého odseku (jadra prace).
Tato pasaz zacina vetou Chcela by som... KedZe ide o vyznamovo novu a uzavretu cast, tak tato veta

mala za¢inat samostatny odsek, logicky by patril hned na zaciatok jadra prejavu. V zavere prejavu na-
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zvala autorka prace sama seba spoluziackou, ¢o je logicka chyba, pretoze jej publikom boli aj ucitelia
(ktori neboli jej spoluziaci) a spoluziaci (pripadne aj ini Ziaci, ak neslo v uvodnom osloveni o chybu).

Navrhovany pocet bodov za kompoziciu: 1 bod

Jazyk (maximalny bodovy zisk st 4 body)
V praci nebola splnena poziadavka na pestri modalitu viet vo vyjadrovani a zaroven nebolo vyuzité
hromadenie osloveni a ich opakované vyuzitie v prejave.

Navrhovany pocet bodov za jazyk: 2 body

Pravopis (maximalny bodovy zisk st 4 body)

V tejto velmi kratkej praci ziacka evidentne vyuzila slova a vety, ktorych pravopis pozna. Nachadza
sa tu jedind pravopisnd chyba - ¢iarka navy$e medzi ¢lenmi priradovacej syntagmy (prva veta druhé-
ho odseku).

Navrhovany pocet bodov za pravopis: 4 body

S$tyl (maximélny bodovy zisk su 4 body)

V posudzovanej praci sa nenachadzaju emocionalne pdsobiace prvky, parafrdzovanie a citovanie,
okridlené vyrazy, exempld, aforizmy, bonmoty. Autorka nevyuziva tvorivo lexiku, naopak skizla
k stereotypnému vyjadrovaniu — opakovaniu slov a slovnych vyrazov, napr. cesta Zivotom, nastal Cas,
ten cas ap. Nevyuziva originalnost vo vyjadrovani, ale siaha po frazach verim, Ze sa este niekedy stret-
neme. Namiesto presného a jasného pouzivania plnovyznamovych slov si vypomaha ukazovacimi za-
menami, napr. tymto krokom (Ktorym? Odvolava sa na predchadzajuci text, ale tam Ziadny krok ne-
spomina.) alebo, napr. tento cas (podporovali a pomdhali nam) Ktory cas? Tymto prejavom... akoby si
autorka uvedomila, Ze jej text nevykazuje vela znakov slavnostného prejavu, preto publiku (i vyucu-
jucemu) pripomina, Ze vytvorila prejav.

Navrhovany pocet bodov za §tyl: 1 bod

Celkovy dojem (maximalny bodovy zisk st 4 body)
Pozndmka: Pripominame, ze celkovy dojem treba hodnotit po prvom precitani prace. Ide o subjektiv-
nu ¢ast hodnotenia slohovej prace ucitelom (odbornikom).

Navrhovany pocet bodov za celkovy dojem: 1 bod
Navrhovany pocet bodov spolu: 12 bodov

Zamyslenia a ulohy

1. Aky je hlavny rozdiel medzi pedagogickym hodnotenim a $kolskou klasifikaciou?

2. Ak posudzujete uroven dosiahnutych vysledkov ziaka s jeho spoluziakmi, tak vykonavate hodno-
tenie alebo klasifikaciu?

3. Do akej miery sa ma premietnut spravanie ziaka na vyucovani do jeho hodnotenia v predmete?
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4. Uvedte aspon dve vyhody pouzivania bodovania pri hodnoteni Ziakov oproti znamkovaniu.

5. Vypracujte kratky didakticky test na tematicky celok, ktory prave preberate v dvoch variantoch.
Raz ako test s binarnym skérovanim (spravna odpoved = 1 bod, nespravna odpoved = 0 bodov)
a raz ako test so zlozenym skérovanim (ak sa v niektorej tlohe vyzaduju naroc¢nejsie myslienko-
vé operacie alebo je potrebnych viac krokov na jej vyrieSenie, tak je hodnotend viacerymi bodmi).
S akym spdsobom skérovania sa vam lepsie pracovalo? V ¢om vidite vyhody a nevyhody jednot-
livych variantov vasho testu z pohladu vas a z pohladu ziakov?

6. Pokuste sa pre svojich ziakov vytvorit tlohu/cvicenie/aktivitu a pod. zameranu na predmeto-
vua spdsobilost oznacent v Tab. 7 ako 1.1.1. Na zaklade jej vyhodnotenia sa pokuste naformulo-
vat kritérid, ktoré ste si stanovili pre potreby klasifikacie na Groven stupnov chvalitebny a dobry.
Pozndmka: Ucitelia ZS spracujte napr. bod 1.2 Ziak vie samostatne pohotovo sformulovat zdklad-
né myslienky na tému a vyslovit ich vystizne, zrozumitelne, plynulo a jasne. Dostupné na: <http://
www.statpedu.sk/files/documents/svp/2stzs/isced2/vzdelavacie_oblasti/slovensky_jazyk_a_litera-
tura_isced2.pdf>, s. 34.

7. Aplikujte kritérid hodnotenia slohovych prac na hodnotenie slohovej prace (mozete vyuzit aj
ukazku ziackej prace z tohto materidlu), ktoru zadate vasim ziakom. Boli pre vas pri hodnoteni

dané kritéria dostatocne instruujuce? V pripade, Ze nie, navrhnite, ako by ste ich spresnili.
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