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UvoD

Vazeni Gcastnici vzdelavacieho programu,

S$tudijny text je jednym z ucebnych zdrojov k akreditovanému vzdelavaciemu programu Implemen-
tdcia novych jazykovednych poznatkov do vyucovania jazyka na zdkladnej a strednej skole, ktorého
hlavnym cielom je inovovat pedagogické zru¢nosti implementovanim novych poznatkov z oblasti ja-
zykovych rovin do vyuc¢by predmetu slovensky jazyk a literatira na druhom stupni zékladnej skoly
a na strednej skole.

Studijny text (ucebny zdroj) sa sklad4 z dvoch &asti. Prva Cast obsahuje filozofiu akreditovaného
vzdelavacieho programu, ktory garantuje PhDr. Alexandra Huskovd, a poziadavky na absolvovanie
zavere¢ného pohovoru. Druha ¢ast, ktorej autorkou je PhDr. Katarina Hincova, PhD., obsahuje okrem
zékladnych teoretickych vychodisk didaktického konstruktivizmu najdélezitejsie inovacie z oblasti ja-

zykovedy v ramci jednotlivych jazykovych rovin.

Autorky




1. CAST
(Alexandra Huaskova)

1/ Implementacia novych jazykovednych poznatkov
do vyucovania jazyka na zakladnej a strednej Skole

Kurikuldrna reforma slovenského skolstva priniesla vyznamné zmeny aj v predmete slovensky jazyk
a literatira. Transformacia predmetu zalozend na principoch didaktického konstruktivizmu, ktory
do centra vyucovacieho procesu situuje ziaka, vyzaduje dokladnu pripravu ucitela slovenského jazyka
a literatiry na druhom stupni zakladnej Skoly a na strednej skole.

Program Implementdcia novych jazykovednych poznatkov do vyucovania jazyka na zdkladnej a stred-
nej skole si kladie za svoj hlavny ciel pomdct mu v jeho usili zbavit sa dlhoro¢nych stereotypov
a sustredit pozornost na novy sposob vyucby, a to v jeho jazykovej zlozke. Jazykova zlozka predmetu
SJL ma k dispozicii nové ucebnice a cvi¢ebnice, ktoré su plne v stlade so zdkladnymi pedagogickymi
dokumentmi. U¢ivo a cvicenia st v nich zostavené tak, aby zZiak na konci $tudia zvladol vsetky poj-
my a ziskal vSetky predpisané kompetencie, a pritom pracoval samostatne, mal priestor na sebareali-
zaciu. Ucebné texty a ulohy k nim vytvorené vychadzaju z najnovsich poznatkov jazykovedy, ktoré
doteraz sucasnd $kolska prax nereSpektovala dostato¢ne. Meni sa aj tloha ucitela. Ziskava postave-
nie ,,manazéra“ vyucovacej hodiny, riadi ju a usmernuje. U¢itel si sam vybera ulohy, sam si vytvara
aj uc¢ebnu osnovu jazykovej zlozky, ¢o kladie zvy$ené naroky na jeho pripravu. To si vSak vyzaduje,
aby mal k dispozicii kvalitny, dostato¢ne inovovany material, ktory mu jeho naro¢nu pripravu na

kazdodenné vyucovanie ulah¢i.

21 Poziadavky na absolvovanie zaverecného pohovoru

Ucast najmenej 80 % z celkového rozsahu prezenénej formy vzdeldvania.

2. Odovzdana uloha distanc¢nej formy.
Obsah ulohy: Spracovand vyucovacia hodina z jazyka s implementovanim novych poznatkov
z oblasti jazykovych rovin a s vyuzitim zazitkového alebo problémového vyucovania (podrobnosti
- pocas vzdelavania).

3. Pohovor z teoretickej ¢asti jednotlivych modulov a tspe$nd prezentacia.
V obsahu prezentacie sa oc¢akava zrealizovany metodicky postup jednej vyucovacej hodiny z ja-
zyka s implementovanim novych poznatkov z oblasti jazykovych rovin a s vyuzitim zazitkového

alebo problémového vyucovania vo forme prezenticie v MS PowerPoint.




2. CAST

(Katarina Hincova)

1/ Nové pristupy k metodike vyucby jazyka

Prechod od systémovo-lingvistickej ku komunikac¢no-pragmatickej paradigme skiimania jazyka sa
premietol aj do zmeny filozofie vyu¢ovania materinského jazyka vo vsetkych typoch $kol.

Kym klasicka systémova lingvistika (reprezentovana napr. E. de Saussurom) skiima stavbu jazyka v jej
statickom (ako je jazyk ustrojeny) a dynamickom (aké zmeny v nom prebiehaju) aspekte, re¢ obsahuje
aj nieco, ¢o nie je v jazykovom systéme zakotvené, t. j. schopnost hovoriaceho prisposobit jazyk pod-
mienkam, v ktorych sa pouziva. Tento komunikac¢no-pragmaticky obrat v jazykovede vyrazne ovplyv-
nil aj koncepciu vyucovania materinského jazyka, v ktorej sa v sicasnosti presadzuje komunikacne
orientované a zazitkové vyucovanie materinského jazyka.

Predstavitelia prazskej $trukturalistickej $koly zdoraznovali, ze jazyk je funkény systém a vyznacuje
sa zamernostou. Do popredia teda kladli funkéné hladisko, ktoré zodpoveda prirodzenému vnima-
niu jazyka. Sedemdesiate roky 20. storocia priniesli tzv. komunika¢no-pragmaticky obrat, ktorym sa
pozornost jazykovedy prestiva z idealizovaného nositela jazyka na realneho pouzivatela, ¢ize sa pre-
chddza od systémovej lingvistiky ku komunikacne orientovanej lingvistike. S tym suvisi aj zavedenie
pojmov komunikacna kompetencia a tzv. komunikacné vyucovanie.

Nova koncepcia vyucovania materinského jazyka priniesla iny pohlad na jazyk a jeho vyucovanie.
Otvorili sa diskusie o postaveni jazykovych vedomosti vo vyucovani, zacala sa zdodraznovat motivacia
vyberu uciva komunika¢nymi potrebami a vyucovanie sa okrem rozvijania jazykovych kompetencii
zameralo na rozvijanie kluc¢ovych kompetencii. Komunika¢né vyucovanie jazyka v praxi znamena, ze
vo vyucovani sa maju systematicky rozvijat receptivne (pocuvanie, ¢itanie) a produktivne (hovorenie,
pisanie) komunika¢né zruc¢nosti. Ide o tzv. holisticky (celostny) pristup k vyuc¢ovaniu materinského

jazyka.

Citanie

Poéuvanie OBSAH Rozpravanie

Pisanie

Obr. 1 Znazornenie holistického pristupu k vyucovaniu slovenského jazyka

(Palencarovd, Kesselova, Kupcova, 2003, s. 20)




Uspesné vyucovanie materinského jazyka predpoklada, ze ucitel bude na vyucovant:

» pravidelne zaradovat kreativnu pracu s textom, pricom vyuzije r6znorodé suvislé i nesuvislé texty;
» dosledne integrovat zlozky materinského jazyka;

» vyuzivat metody a stratégie podporujuce Gplné porozumenie najmé prostrednictvom zazitku

a skdsenosti.

Filozofia komunika¢ne orientovaného a zazitkového vyucovania materinského jazyka sa stala vyz-

namnou sucastou obsahovej reformy predmetu, ktora sa premietla do zakladnych pedagogickych do-

kumentov vypracovanych v sulade so skolskym zakonom z roku 2008. Pripomenme aspon zakladné

koncep¢né zmeny:

> 1. stupent ZS — presun viacerych prvkov u¢iva do vyssich ro¢nikov, &im sa vytvoril &asovy priestor
na ziskanie a upevnovanie zakladnych vedomosti, zru¢nosti a kompetencii,

> 2. stupen ZS - postupné zavidzanie jazykovych pojmov v stlade s riesenymi tilohami, posilnenie
&itania s porozumenim, presunutie prvkov uciva na SS, napr. podstatné ast syntaktického uciva,

> SS — systematizdcia jazykovednych poznatkov, doraz na kritické myslenie a tvorbu jazykovych

komunikatov samotnymi ziakmi.

1.1 Didakticky konstruktivizmus ako zaklad vyucby jazyka

Didakticky konstruktivizmus je moderny didakticky pristup, ktory sa uspes$ne uplatniuje aj vo vy-
ucovani slovenského jazyka a literatury. V pedagogike sa zacal presadzovat v druhej polovici 20.
storoc¢ia. Konstruktivizmus zdoraznuje aktivnu tlohu ziaka, vyznam jeho vnutornych predpokladov
a dolezitost jeho interakcie s prostredim a spolo¢nostou. Ucenie chépe ako aktivny proces, pri ktorom
si ziaci konstruuja svoje vedomosti. Samotnym ucenim je vlastne proces selekcie novej informacie
a vytvaranie novych poznatkovych sieti na zaklade uz skor spracovanych informacii. Nevyhnutnym
predpokladom uspe$ného priebehu ucenia je motivacia ziakov, pricom je ddlezité vyvolat najma ich
vnutornu motivaciu ucit sa.

Poznavanie sa podla konstruktivistov deje tak, ze ,,si pozndvajiici jedinec spdja fragmenty informdcii
z vonkajsieho prostredia do zmysluplnych struktir a vykondva s nimi mentdlne operdcie, ktoré zod-
povedaju urovni jeho kognitivneho rozvoja“ (Pricha a kol., 2001).

Taziskom konstruktivistického vyucovania nie je vyklad ucitela, ale vhodn4 séria tiloh, ktort zostavi
pre ziaka ucitel, resp. autor ucebnice, cvicebnice a pod. U¢itel by mal byt schopny predkladat ziakom
problémy v takej forme, ktora je pre nich pritazliva, riadit pracu triedy, reagovat na ¢innost ziakov,
na ich chyby ¢i dopliujuce otazky. Motivacne by mali posobit aj samotné otazky a problémy, ktoré st
ziakom zadané, pripadne ktoré navrhnt sami Ziaci.

Konstruktivizmus vsak nevylucuje vyuzivanie tradi¢nych vyucovacich metdd, najma vtedy, ak slazia
na prisun potrebnych faktov, udajov, informacii a pod. Vyucovacia hodina je casovo obmedzena, takze

ziak nema cas, aby na vsetky poznatky, potrebné na riesenie zadanej ulohy ,,prisiel sam". Preto mu ucitel




musi nachystat vhodné situacie, dokumenty, grafy, schémy, modely, potrebnt terminolégiu a zaroven
ho mé povzbudzovat v procese rie$enia zadanych tloh. Ziaci maji mat k dispozicii réznorodé zdroje
informacii, ako su napr. ucebnice, odborna literatura, ale aj pristup na internet. V praxi to napriklad
znamena, ze ucitel predstavi ziakovi novy pojem, ale hlbsie pochopenie toho, ¢o dany pojem oznacuje,
na ¢o je ,dobry“ a pod., by malo vznikat v Ziakovom vedomi jeho vlastnou konstrukciou. Tento pro-
ces tvorby, upeviiovania a systematizacie ziskanych vedomosti sa zvycajne uskuto¢nuje v pracovnych
skupindch, ¢o vedie aj k rozvoju socialnych vazieb Ziaka a k rozvoju jeho schopnosti spolupracovat

prostrednictvom bohatych komunika¢nych vézieb.

Rozvijanie klu¢ovych kompetencii v spojeni s uvedenym pristupom radikalne zmenilo pozicie ucitela
a ziaka vo vzdelavacom procese. ,Ziaci maji statit skutocnych aktérov vyskumu, pretoze ku kazdej
situdcii pristupujii s vyuzitim komplexnych myslienok, hodnét, postojov a emdcit, pricom rola ucitela sa
limituje na iniciovanie potencidlneho pociatku vyskumu a vytvdranie vztahov medzi existujiicim kog-
nitivnym angaZovanim sa Ziaka a novymi informdciami, ktoré vymedzujii spdsoby, akymi moZe Ziak
odpovedat na ucitelove poziadavky“ (Robertson, 1994). Vyucovaci proces sa pri konstruktivistickom
pristupe chape ako riadenie ucebnej ¢innosti ziaka.

Ziaci su na vyucovani postaveni pred problémy, ktoré majt riesit, pricom jednotlivé tlohy sa zdmerne
koncipuju tak, aby zodpovedali obsahu vednej discipliny transformovanej do vyucovacieho predmetu
a zaroven podporovali rozvoj ziakovych poznavacich operacii.

Uplatnenie konstruktivistickej tedrie v praxi sa premietlo, resp. by sa malo premietnut nielen do orga-
nizacie vyucovania, ale aj do prispdsobenia pouzivanych ucebnych pomdcok, predovietkym ucebnic

a cvicebnic.

Uvod konstruktivisticky koncipovanej vyu¢ovacej hodiny ma spravidla stimula¢ny charakter. Uitel
napriklad stru¢ne predstavi a vysvetli uréeny problém. Jadro hodiny predstavuje rieSenie zadanych
uloh v ziackych skupinach, v ktorych sa realizuje rozhovor o moznostiach rieSenia problémovej tulohy.
Vysledky tejto spoluprace sa zaznamenavaju do zo$itov, ktoré sa podla konstruktivistov stali hlavnou
ucebnou pomockou ziaka. Do nich si ziaci zapisuju nové poznatky a formuluju novonadobudnuté
vedomosti. Skolsky zosit s takto ziskanymi pozndmkami tak v mnohom preberd funkciu klasickej
ucebnice, resp. stava sa ,,u¢ebnicou” napisanou samotnym ziakom.

Dolezitou castou kazdej vyucovacej hodiny je verejna demonstracia ziskanych vedomosti a ich po-
sudzovanie v pléne triedy. Prezentacia rieSenia zadanej ulohy zaroven nahradza klasické skasanie
zaloZené na pamaitovej reprodukcii predpisaného textu.

Iny charakter moézu mat aj domace ulohy Ziakov, ktoré oproti tradi¢cnému zhrnutiu a upevneniu uciva
mozu naopak prospektivne orientovat Ziakov na vytvorenie podmienok na prijatie novych informdcii na
nasledujiicej vyucovacej hodine.

Dominantna rola ucitela v rdamci konstruktivisticky postavenej vyucovacej hodiny nespociva v tom,
ze je nositelom poznania, ale v tom, Ze je tvorcom pracovnej klimy a zdrojom motivacie pre ziakov.

Osobitnu pozornost by mal preto venovat svojmu spésobu komunikacie so ziakmi na vyucovani.




1.1.1 Efektivna komunikacia uéitela

Ucitel v ramci komunikacie na vyucovani vedome, ale este castejSie podvedome odovzdava ziakom

aj tzv. skryté posolstvo. Tak sa nazyva sekundarna cast informadcie, ktora je zakddovana v sposobe

komunikacie. Je to postoj k niecomu alebo niekomu, ktory vyjadruje vztah k danej téme ¢i osobe.

Hovoriaci (ucitel) si ho zvyc¢ajne neuvedomuje, ale prijemca (ziak) ho vnima velmi presne, adresne

a citlivo. Prijemca pri komunikacii ¢asto reaguje skor na tuto ¢ast prejavu nez na primarnu informaciu

vysielant hovoriacim. Podla rozsifrovaného posolstva si spitne vytvara vztah k hovoriacemu. Komu-

nikdciu ucitela so ziakom mozeme rozdelit na efektivnu a neefektivnu.

Neefektivnu komunikaciu ucitela charakterizuje zameranost na osobnost ziaka, ma negativne ladenie

a ucitel nou vyjadruje svoju nadradenost. Ma negativny ucinok na ziaka i na vztah ziaka a ucitela.

Priklady neefektivnej komunikacie (Meskova, 2012, s. 30-31):

> Vycitky a obvinovanie, napr.: ,,Ty nikdy... Ty stdle...“ Znizuje sa nou sebavedomie Ziaka, ktorému
sa berie nadej na zlepsenie.

> Poucovanie, vysvetlovanie, moralizovanie, napr.: ,Mal by si si uvedomit, ze...“ Ucitel nou vy-

jadruje svoju nadradenost.

Y

Narek, citové vydieranie, napr.: ,,Ja kvoli tebe... “Ide o skryty atok na ziaka v citovej rovine.

» Zdoraznovanie vlastnych zasluh, napr.: ,Ja sa snazim, obetujem sa a ty...“ Ucitel sa vyvySuje nad
ziaka, ¢im potlaca potencial jeho kladnych stranok.

> Nalepkovanie, ,,$katulkovanie®, napr.: , Ty si taky a taky...“ Ucitel nou berie ziakovi chut, mo-
tivaciu zlepsovat sa.

» Direktivne prikazy, napr.: ,Sprav...! Bez a sprav...!“ Inymi slovami povedané: ja som pan, ty si
nula.

» Vyhrazanie sa, napr.: ,Prestar, lebo ta odvediem k pani riaditelke!“ Tento pristup moze vyvolat az
agresivitu ziaka. Zaroven nim ucitel ddva najavo svoju bezmocnost, kedze problém nedokaze sim
riesit, presuva tito kompetenciu na niekoho iného.

» Krik, hlasny verbalny prejav. Opit ide o prejav nezvladnutia situacie ucitefom, ktory nedokaze
kontrolovat svoje negativne emocie. Svojou reakciou vyvola zvycajne agresivou odpoved Zziaka,
resp. rezignaciu ziaka, ktory prikaz sice splni, ale nie na zdklade vnutorného presvedcenia, ale len
z ddvodu ustupu autorite ucitela.

» Porovnavanie ziaka s inym pozitivoym vzorom, napr.: ,,Zober si priklad z...“ Ucitel tymto postu-
pom likviduje zdravé sebavedomie ziaka a moze nim vyvolat Ziakov vzdor.

> Recnicke otazky, napr.: , A ty sndd nechces...?“ V skuto¢nosti ucitel nedal ziakovi priestor na vnu-
tornu motivdciu, ktora by viedla k zlepseniu. Odpovedal totiz za ziaka sam.

» Urazky, poniZovanie, napr.: , Ty si ale hlipy!“ Ucitel nimi deklaruje svoju moc, ktorou hlboko
zranuje osobnost ziaka. Je to nepripustnd forma komunikacie, ktora v samej svojej podstate
neumoznuje spolupracu ziaka s ucitelom.

» Irénia, zhadzovanie, napr.: ,,Ty si sa teda vyznamenal! Ty si ale génius!“ Opét sa tymto pristupom

zranuje najhlbsie ego ziaka a zo ziaka sa stava potencialny (skryty alebo otvoreny) nepriatel ucitela.
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Opakom neefektivnej komunikacie ucitela je efektivna komunikacia. Jej vyuzitie v praci ucitela pred-

stavuje prostriedok, ktorym sa vyznamne zvysuje uc¢innost ovplyviiovania spravania ziakov. Zvycajne

sa efektivna komunikécia chape ako spdsob odoslania spravy takym spdsobom, aby prijata sprava

mala rovnaky alebo podobny vyznam, ako bola pdvodne zamyslana.

V $kolskej praxi nou nazyvame tiez taky sposob komunikacie ucitela, ktorym dcinne usmernuje

¢innost ziaka, pricom zaroven vytvara priazniva klimu v triede. U¢itel by preto mal poznat techniky

efektivnej komunikécie a aktivne ich vyuzivat vo vlastnej pedagogickej ¢innosti.
Priklady technik efektivnej komunikacie (Meskova, 2012, s. 32-33):

>

>

Popis, konstatovanie, napr.: ,Vidim, Ze... Pocujem, Ze... Citim, Ze...“ Zameriavame sa na to, ¢o sa
stalo, a nie na to, kto to spravil. Prijemcovi tato technika pomaha uvedomit si suvislosti.
Informacia, oznamenie, napr.: ,, Treba... Toto spravime tak a tak... PomoZe, ak...“ Informacia k ak-
tualnej situacii a stavu; k zvykom a pravidlam spravania; k dosledkom spravania, k moznym postu-
pom. Ako veta ma oznamovaci charakter. Vhodnejsie st informadcie o pozitivnych veciach.
Vyjadrenie vlastnych potrieb, o¢akavani, napr.: ,Potrebujem, aby... Pomohlo by mi, ak... Oca-
kdvam, Ze...“ Pri tejto technike sa vzdy pouziva 1. osoba jednotného ¢isla.

Moznost volby, napr.: ,Spravis to takto alebo takto? Vtedy alebo vtedy? Sdm alebo ti pomodZem
ja & ostatni spoluziaci?“ Touto technikou podporujeme rozvoj kritického myslenia ziaka. Ziak
citi za vlastné rozhodnutie vicsiu zodpovednost. Podporujeme tiez vnitornu motivaciu Ziaka,
zlep$ujeme socialnu klimu v triede. Plati to v$ak len vtedy, ak moznost volby nie je zo strany
vyucujuceho manipulativna.

Technika dvoch slov, napr.: ,,Jana, tabula.“ Oslovenie, stru¢nost a pripadné vynechanie slovesa
zjemnuje alebo celkom blokuje prisnost takéhoto prikazu. Niekedy staci pohlad, gesto (ak ide
o dohodnuty komunikac¢ny kod).

Priestor pre spoluacast, aktivitu druhého, napr.: ,,Co s tym spravime? Co navrhujes? Co si o tom

myslis?“ Utinnost je zaloZend na aktivite a na vnttornej motivécii ziaka, na mentalnych procesoch.

U¢innost jednotlivych efektivnych komunika¢nych postupov sa méze zvysit kombinaciou dvoch

a viacerych technik, napriklad:

>
>
>

Popis + informacia, napr.: ,,Vidim neporiadok. Vietci sa budeme citit lepsie, ak neporiadok nebude.
Popis + spoluucast, napr.: ,,Pocujem, ze Peter hovori velmi nahlas. Peter, ¢o s tym spravime?“
Informacia + ocakavanie, napr.: ,, Treba, aby ste tento tematicky celok zvlddli ¢o najlepsie. Verim, Ze
si ho pred pisomkou este zopakujete aj doma.”

Informacia + vyber, napr.: ,,PomoZe, ked budes sediet v prvej lavici. Chces si sadniit k Jurajovi alebo

k Pavline?*
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1.1.2 Porovnanie transmisivneho a konstruktivistického vyucovania

Cielom tradi¢ného, transmisivneho vyucovania je ucivo. Ucitel sa snazi ¢o najlepsie odovzdat ziakom

predpisané ucivo, zvycajne pritom hlada vhodné

¢as, ¢ize ho odudi ¢o najefektivnejsie.

V. .

metody, ako odudi ¢o najviac uciva za ¢o najkratsi

Transmisivne vyucovanie dobre charakterizuje aj popis ¢innosti zZiaka a ucitela v nasledujtcej tabulke

(Kolaf a kol., 2007):

Tabulka 1 Cinnosti ucitela a ziaka v transmisivnom vyucovani

Cinnosti uditela

Cinnosti Ziaka

Stanovuje, ¢o bude na hodine preberat.

Nevie, ¢o bude na hodine robit, pripadne ma len
matnu predstavu zalozend na predoslom ucive,
spomina si, kde sa uz s danou témou stretol.

Rozdeli u¢ivo na tematické celky a témy, ktoré
zodpovedaju kapitolam v ucebnici, pre vyucovaciu
hodinu si vyberie urcita tému.

Vybrant tému oznami Ziakom na zaciatku hodiny.

Vypocuje si informacie o tom, ktora téma sa bude
preberat a kde ju ndjde v ucebnici. Ciele, ktoré sa
maju na hodine dosiahnut, mu zostavaju skryté.

Na zaciatku hodiny opakuje a skusa ucivo z pred-
chadzajtcich hodin ako pripravu na novu latku.

Ukazuje, ¢o si zapamital z predchadzajicej hodiny
a ako zvladol ,,staré ucivo®

Vyklada ziakom nové ucivo.

Pocuva a (v rdznej intenzite) vnima ucitela.

Urobi zapis na tabulu, pripadne diktuje poznambky.

Urobi zapis do zo$ita.

Riadi opakovanie a upeviiovanie uciva.

Odpoveda na polozené otazky a ukazuje, ze vyklad
skuto¢ne pocuval a u¢ivu rozumie. Riesi zadané
ulohy aplikdciou zvladnutych postupov na upravené
situacie, reprodukuje ucivo.

Kontroluje zvladnutie pozadovanych znalosti.

Hodnoti zvladnutu uroven udiva.

Na zaklade podanych vykonov rozdeli ziakov do
niekolkych (kvalifika¢nych) skupin a oznamkuje ich.

Niekedy bezprostredne po vykone, niekedy

s casovym odstupom si vypocuje hodnotenie

a spracuje informacie o udelenej znamke. Méalokedy
sa dozvie, ¢o nevedel a ¢o md robit, aby dané
nedostatky odstranil.

Prebraté uc¢ivo presunie do kategorie ,,staré u¢ivo”.

U¢ivo a ¢innosti, ktoré boli predmetom hodnotenia,
prestiva do kategorie ,,staré ucivo” a uz sa nimi dalej
nezaoberd.

Pripravuje pre ziakov ,,nové uc¢ivo.
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V transmisivnom vyucovani je ziak v zavislom postaveni, ucitel zastava rolu experta, autority ¢i tré-
nera. U ziaka sa zvyraznuji nedostatky v jeho vykone a pocita sa s jeho nesamostatnostou, potlaca sa
jeho pripadny odpor a naopak sa odmenuje jeho usilie prispdsobit sa. Centrom zaujmu je teda ucivo

a nie ziak.

Tzv. klasické vyucovanie je pre Ziakov ¢asto malo podnetné, nezézivné a nudné. Ziaci maju v stéasnosti

pomerne velky rozhlad, st vystaveni neustalemu ataku informacii a zaroven nechct len pasivne plnit

ucitelove prikazy, poc¢uvat jeho vyklad a pod. Naopak, chcti besedovat, porovnavat, skimat, vyjadrovat

svoje nazory, hodnotit atd.

V tejto stvislosti treba zdoraznit poziadavky vacsej zaangazovanosti ziakov na ich ucebnej ¢innosti,

pri¢om inspirativny moze byt pristup G. O. Growa, ktory uvadza tieto stupne zaangaZovania ziakov

na ucebnej ¢innosti:

1. Ziak v zvislom postaveni (ucitel je expert a autorita, tréner).

2. Ziak sa stava zainteresovanym, prejavuje zaujem, pri¢com ucitel je sprievodca, motivujtci ¢lovek.

3. Ziak je plne zaangaZzovany na svojom rozvoji — ucitel ,preberd“ novd tlohu, tlohu partnera,
¢loveka usmernujuceho rozvoj ziaka, facilitatora.

4. Ziak sa ujima riadenia seba samého — ucitel deleguje ¢ast svojich kompetencif na Ziaka, ustupuje
do roly konzultanta a kolegu (In Mares, 1998, s. 165).

Uvedené stupne zaangazovania ziaka poukazuji na moznost otvorit vacsi priestor pre tvorivost ziaka

a zaroven mu tym vytvorit prilezitost samostatnejsie pracovat.

Konstruktivizmus pripisuje uplne odli$nd rolu a funkciu ucitelovi na vyucovani. Vidi ucitela pre-

dovsetkym ako:

» facilitatora, ktory podporuje ucebné procesy (usporaduva ucebny material, pomaha stanovovat
ciele) a vyhladava skryty potencial ziaka,

» koordinatora, ktory usporadiva spolo¢né aktivity ziakov, dava pozor na odovzdavanie poznat-
kov, spolupracu a socialnu dimenziu ucenia,

» participujuceho v procese ucenia, ktory sa zapaja do ucebnych aktivit a stava sa modelom ucia-
ceho sa jedinca.

Cielom konstruktivistického vyucovania je teda ziak. V centre pozornosti je zmena kvality jeho

vedomosti a celej osobnosti. Ziak je pritom vedeny k samostatnému skimaniu problému, zadania

ulohy, ku kladeniu vlastnych otazok, k posudzovaniu vysledkov a nazorov inych. U¢i sa pracovat aj

s vlastnou chybou, poudit sa z nej, sém ju opravit. Ziak si konstruuje svoj poznatok, ktory konfrontuje

s konstrukciami spoluziakov v pracovnej skupine. Na zaklade porovnania ndzorov inych prehodnocu-

je, dopliia, koriguje vlastna konstrukciu. Tymto procesom si novo ziskant konstrukciu hlbsie uvedo-

muje, spaja ju s predchadzajucimi vedomostami, upeviuje si ju, ¢im sa stava kvalitnejsia a trvacnejsia.

Alebo povedané slovami prirodovedca E Pottengera: ,, Budovanie vedomosti sa uskutocriuje vtedy, ked

su predchddzajiice vedomosti subjektivne preformulované a spdjajii sa s novymi informdciami, a to na

zdklade vrodenych mechanizmov a mechanizmov neskor ziskanych® (In Lapitka, 2009, s. 11-12).
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Tabulka 2 Transmisivny pristup a pristup orientovany na ziaka

Tradi¢ny (transmisivny) pristup

Pristup orientovany na ziaka

Skola odovzdava ziakom vzdelanie predovsetkym
ako vysledny produkt, ktory je nutné si osvojit
v hotovej podobe.

Skola pripravuje ziakov na zivot a vzdelavanie sa
povazuje za proces, ktory sa nikdy nekonc¢i.

Obsah vzdelania je ur¢ovany zvonka, je predkladany
v oddelenych predmetoch a doraz sa kladie
predovsetkym na osvojenie si vedomosti.

Na rozhodovani o obsahu vzdelavania sa podielaju
vsetci zainteresovani (odbornici, pedagdgovia,
rodicia a Ziaci), pricom je integrovany do
zmysluplnych celkov a doraz sa kladie na klucové
kompetencie.

Nové poznatky st cielom, ktory treba dosiahnut,
a ucitel ich ziakom predklada prostrednictvom
ucebnic.

Nové poznatky st nastrojom porozumenia sebe
samému i okolitému svetu, ziaci si ich buduju
sami a ucitelia su len partneri podporujuci ucenie
a ponukajuici pracu s mnozstvom zdrojov.

Ucitelia nest zodpovednost za dianie v triede, urcuju
pravidla a kontroluju ich, st hlavnou autoritou

a predstavuju ,,sprostredkovatelov novych
informacii pre ziakov.

Pravidla prace a spravania sa v triede urcuje ucitel
spolo¢ne so ziakmi. Kazdy ziak nesie zodpovednost
za svoje spravanie a ucitelia su len ,,sprievodcovia“
na ceste za vzdelanim, re§pektujic svojich ziakov.

Ziak je povazovany za pasivneho prijemcu, za ,,Cisty
list papiera®, na ktory treba napisat vetky pozadované
informacie.

Ziak je chépany ako aktivny tvorca a samostatne
mysliaca bytost, ktora si konstruuje vlastné
poznavanie na zaklade svojich skusenosti svojim
vlastnym spdsobom.

Ucitel vyucuje celu triedu rovnakym sposobom,
vacsinou frontalne, Ziaci plnia prikazy ucitela
a pracuju prevazne individudlne.

Ucitel pontika zZiakom moznost prace r6znym
sposobom, respektuje ich individudlne rozdiely. Ziaci
mozu pracovat samostatne, vo dvojici ¢i v skupinach.
Maji moznost pomahat si a spolupracovat.

Komunikacia s rodi¢mi je vyhradena pre pripady,
ked ich treba informovat o vysledkoch Ziaka, alebo
ak sa objavi nejaky problém, inak skola Zije svojim
vlastnym zivotom.

Rodicia st povazovani za partnerov ucitela, su
v skole vzdy vitani a o¢akava sa ich aktivna ucast na
$kolskom vzdelavani ich dietata.

Hodnotenie je tplne v kompetencii ucitela
a je zalozené na porovndvani uspesnosti ziaka
s ostatnymi ziakmi prostrednictvom znamok.

Hodnotenie zachytava individualny pokrok kazdého
ziaka, podielaju sa na nom i Ziaci, ktori spolo¢ne

s u¢itelom formuluju poziadavky (kritéria)
hodnotenia.

Velkou prednostou konstruktivistického pristupu k vyucovaniu je aj diferencované riadenie vyuco-

vacieho procesu, ktoré respektuje individualne osobitosti ziakov v u¢ebnom procese. Patria medzi

ne povahové a charakterové ¢rty, zaujmy, schopnosti a rozdielne pracovné tempo a vykon Zziakov.

Kym tradi¢né vyucovanie je zamerané na snahu splnit v ur¢enom case tlohy stanovené predmetom

(ciele, obsah, zasady, tzv. objektivne Cinitele u¢ebného procesu), ¢o vyvolava permanentny tlak na

ucitela ,pondhlat sa s u¢ivom®, konstruktivistické vyucovanie si v§ima individualne osobitosti ziaka

a ucitela, teda subjektivne Cinitele ucebného procesu. Velmi vystizné porovnanie transmisivneho a kon-

$truktivistického vyucovania sformulovali Hejny a Stehlikova (1999).
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Tabulka 3 Porovnanie transmisivneho a konstruktivistického vyucovania (Hejny, Stehlikovd, 1999, s. 33)

konstruktivistické vyucovanie transmisivne vyucovanie
1. | hodnota poznatkov kvalita kvantita
2. | motivacia vnutorna vonkajsia
3. | trvanlivost poznatkov dlhodoba kratkodoba
4. | vztah ucitel - ziak partnersky submisivny
5. | klima dovery strachu
6. | nositel aktivity ziak ucitel
7. | ¢innost ziaka tvoriva imitujica
8. | poznatok Ziaka produktivny reproduktivny
9. | nosna otazka ¢o? prec¢o? ako?

Konstruktivisticky pristup vyznamne podporuje kreativnost Ziakov vo vyucovacom procese. Z toho
vychadzali aj autori kurikularnej reformy v materinskom jazyku, ked napr. zdoraznili, ze ,,spontdinna
tvorba jazykovych komunikdtov nespdsobuje stresové zdtaZové situdcie, v ktorych st Ziaci konfrontovani
s parametrami zdviznych noriem pre tvorbu jednotlivych jazykovych prejavov. AZ pri analyze vlast-
nych komunikdtov sa moézu Ziaci porovndvat s presnymi poziadavkami na dany komunikdt a novozis-
kany poznatok mozu zapracovat do svojho pévodného prejavu, ¢im ho zdroveri hodnotia a vylepsuji.
Prirodzenou cestou si tak uvedomujii proces vystavby jazykového prejavu a jeho ndsledné upravovanie

do ,,konecného® stavu.“ (Navrh kurikuldrnej transformacie..., 2007, s. 42-43.)

Uplatnenie konstruktivistického pristupu vo vyucovani vyzaduje predovsetkym:

» Zabezpecit kvalitné zdroje informacii, postupov, prikladov na rieSenie, ¢ize kvalitna ucebnicu
a cvicebnicu, v idedlnom pripade viacero ucebnic a cvicebnic, z ktorych si vyucujuci vyberd, resp.
ich vo svojej praci kombinuje.

» Odborne i prakticky pripravit pedagdgov na novy sposob vedenia vyucovacieho procesu, ¢ize cie-
lene vzdelavaného a zaskoleného pedagoga, ktory nadobudne nielen teoretické poznatky, ale ziska
aj praktické navody a navyky, ako postupovat na konstruktivistickych vyucovacich hodinach.

» Vytvorit kvalitné nastroje na hodnotenie vykonov ziakov na konstruktivisticky orientovanych
vyucovacich hodinidch a doésledne ich vysvetlit, ¢ize kvalitne spracované vykonové $tandardy
s metodickym usmernenim, ako ich aplikovat vo vyu¢ovacom procese.

» Priblizit adekvatne vyucovacie metddy, ktorymi sa da uspesne realizovat konstruktivisticky pris-
tup k vyucovaniu, pricom doraz je na individualnom pristupe k ziakom, na timovej spolupraci

ziakov, na objavovani rieseni problémov, na zazitkovych metddach a na kritickom mysleni.
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1.2 Najnovsie koncepcie vyucovania — niektoré alternativy deduktivnej/priame;
vyucby

V slovenskych skolach este aj v sticasnosti najviac ucitelov vyuziva deduktivnu (priamu) vyucbu.
Je to vyucbova stratégia, v ktorej dominuje vyklad ucitela. Novsie koncepcie vyucovania kladu stale
vacsi doraz na tvorivost a aktivitu Ziaka. Ten md priamo na vyucovani riedit zadané ulohy, ¢ize ,,tvorit®
riedenia. Ziak ma v procese riedenia iloh nadobudat nové vedomosti, ale aj schopnost samostatne
pracovat, byt asertivny, empaticky a pod. Uvedeny postup preto v sebe vyznamne zahfna aj vychovnu
zlozku. Typy vyucovacich hodin, na ktorych nehra hlavnu tlohu vyklad ucitela, ale priama interakcia
ziakov s ucebnou latkou, sa oznacuju ako induktivne a ¢asto sa na nich pouzivaju socidlne formy
vyucovania s dorazom na individualnu (samostatnu) pracu ziaka.

Zaklad induktivneho pristupu na vyucovani spociva v tom, Ze Ziaci na zaklade informacii, ktoré pri-
pravil ucitel, sami objavuju pojmy alebo vSeobecne platné pravidla (generalizacia). Zaradovat induk-
tivny pristup do vyucovania je vhodné najma preto, aby Ziaci ziskali prax v induktivnom mysleni
(formuldcia pojmov, tvorenie hypotéz atd.), ¢im sa zaroven ucia technikam dusevnej prace na vyssej

hladine kognitivnej naro¢nosti.

M. Pasch (Pasch a kol., 2005, s. 241) vymedzuje 6 faz induktivneho pristupu:

1. Skiimanie — skimanie udajov alebo pozorovanie ,,zahadnej“ udalosti.

2. Hladanie zakonitosti a vytvdranie hypotéz — pokus o zmysluplné vysvetlenie ziskanych informacii
pomocou tvorby podskupin, hladanie pravidelnosti alebo tvorba hypotéz.

3. Overovanie hypotézy — skimanie dalsich udajov s ciefom overit hypotézu a zistit, ¢i vSetky najdené
zakonitosti a kategorie platia aj po preskiumani dalsich udajov.
Formulovanie pojmov alebo generalizdcia - ziaci na zaklade ziskanych informacii formuluju zavery.
Metakognicia — skimanie myslienkového postupu, ktory bol pouzity pri hladani zakonitosti a for-
muldcii zdverov. Tato fdza je mimoriadne uzito¢na pre Ziakov, ktori neovladaju techniky planova-
nia a sebareflexie, pretoZe sa v diskusii dozvedia, ako o problémoch rozmyslajua ich vrstovnici,
a spatne rekonstruuju aj svoj postup rieSenia konkrétneho problému.

6. Aplikdcia ziskanych poznatkov v novej situdcii — riadené alebo samostatné cvicenia, v ktorych su

pouzité najdené pojmy alebo generalizacie (z fazy 4).

Induktivny pristup plne re$pektuje princip aktivneho ucenia, ktoré rozvija samostatnost myslenia.
Princip aktivneho ucenia umoznuje takii Cinnost v procese vyucovania, na zdklade ktorej prejavi ziak
vysoku aktivitu myslenia (Bernath, Milan, 1972, s. 17). Uvedeny princip vyzaduje od ucitela stavat
pred ziakov problémy tak, aby ich podnecovali sistavne rozmyslat a riesit ulohy, odpovedat na otazky,
doplnat chybajtice odpovede, vyberat spravnu odpoved z viacerych moznych a pod. Pod vedenim
ucitela si tak Ziaci osvojuju urcité ucivo priamo ¢innostou, ktora ma z ich hladiska objavny charak-
ter. Aktivna ¢innost ma pritom velky vyznam nielen pre rozvijanie myslienkovej aktivity, ale aj pre

upevnovanie zaujmu ziakov o vyucovaci predmet.
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Aktivne ucenie je analyticko-synteticky proces, v ktorom ziak pristupuje aktivne k novym poznatkom.
Objavuje, posudzuje, porovnava a zaclenuje nové informacie do svojho systému znalosti samostatnym
rozhodovanim o tom, ako poznatky vyuzije, resp. ich odmietne. Toto ucenie prispieva k rozvijaniu

kritického myslenia ziaka.

Kritické myslenie sa chape ako aktivny, interaktivny, usporiadany a komplexny poznéavaci proces

- takémuto chapaniu kritického myslenia by v slovenc¢ine mohli zodpovedat pojmy aktivne ucenie

a samostatné myslenie. Porozumiet informaciam je iba prvy predpoklad kritického myslenia, dalej

sem patri diferencovana a reflektovana praca s informaciami, nazeranie na fakty v suvislostiach a vy-

uzitie vSetkych trovni logickych myslienkovych postupov.

Sitnd (2009, s. 12) definuje nevyhnutné predpoklady ucitela na aktivizovanie vyucovacieho procesu:

» znalost roznych vyucovacich metdd a ich pravidelné vyuzivanie vo vyucovacom procese,

» schopnost zvolit vhodnu vyucovaciu metddu v zavislosti od vytyc¢eného ciela a pozadovanych
kompetencii,

» poznat silné a slabé stranky tychto metod,

» poznat zasady spravneho vedenia a vyuzitia uzivanej metody.

K najznamej$im a najuspe$nej$im modelom aktivizujuceho vyucovania patri komunikacny model
vyucovania a ucenia E-U-R. Tento model respektuje aktualne poznatky psychologickych vyskumov
o tom, ako sa [udia ucia, a je jednym z konkrétnych pristupov pedagogického konstruktivizmu. Ponu-
ka konceptualnu zakladnu pre vyucovanie, myslenie a ucenie (Meredith, Steel, Temple, 1998, s. 6-23).
Tento ramec predstavuje trojfazovy model vyucovania a ucenia:

1. faza — evokdcia

V tejto faze si ziaci metédou brainstormingu aktivne vybavuji svoje vedomosti, ktoré o danej téme
maju, a zaroven si ich zapisuju. Zvycajne ma formu rozhovoru pred samotnym ucenim sa. Vypocuty
a zaznamenany je kazdy ndzor, spravny aj nespravny. Ich spravnost sa bude overovat v poslednej casti
hodiny. V tejto fize maji hovorit najma ziaci. Ucitel ich len vedie, povzbudzuje k premyslaniu a po-
zorne pocuva.

2. faza — uvedomenie si vyznamu

V tejto faze uz ide o skuto¢né ucenie sa. Ziaci sa oboznamuju s novymi informaciami napr. formou
¢itania textu, po¢uvania vykladu, sledovania filmu ¢i rozhovoru. Spajaju si pri tom vedomosti z prvej
fazy s novymi informaciami. Ziakom sa teda novy poznatok nepredklad4, ale utvaraju si ho sami. Je
velmi dolezité udrziavat aktivitu ziakov, ich zaujem a energiu vytvorenu pocas evokacie. Ich aktivne
zapojenie sa do procesu ucenia sa prameni z toho, Ze sa chct dozvediet ¢o najviac o danej téme, aby si
mohli porovnat svoje predpoklady s realnymi faktmi. U¢inné je vytvaranie zaznamov s odpovedami
na otazky, ktoré si v duchu kladie:

« Co si mdm o tom mysliet?

o Vakom vztahu je tato informacia k tym, ktoré uz poznam?

e Ako toto tvrdenie ovplyvni mo6j nazor?
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3. faza - reflexia

Pocas tejto fazy si ziaci upeviuji nové vedomosti a aktivne menia/re$truktiruja svoje schémy porozu-
menia, aby boli v stilade s novymi informaciami. AZ v tejto faze si skuto¢ne ,,0svojuju* ucivo a buduju
trvalé vedomosti, napr. poznatky o jazyku komunikacne vyuzivaju. V reflexii vyjadruju vlastnymi
slovami myslienky a informacie, s ktorymi sa stretli. Dolezitym vysledkom tejto fazy je skuto¢nost,
ze medzi ziakmi dochadza k vymene nazorov, myslienok a postrehov. S diskusiou sa rozvija slovna

zasoba, kritické a flexibilné myslenie.

Komunika¢ny model vyucovania je ramec vyucovania, ktory treba ,naplnit“ vhodnymi metédami
a formami préce. Jeho konkrétna realizdcia vzdy zavisi od stanovenych uc¢ebnych cielov a od moznosti

a potrieb tych, ktori sa ucia.
1.2.1 Zazitkové vyucovanie

Zazitkova pedagogika patri k novym pedagogickym smerom. Zazitkové vyucovanie sa ako konkrétny
sposob edukacie snazi prostrednictvom zazitku a skisenosti pomoct ziakovi ziskat vedomosti, schop-
nosti a zrucnosti tak, aby si ich osvojil na cely zivot. Zazitkové vyucovanie sa vsak nesustreduje len na

vyvolanie zazitku, ale predovsetkym na jeho spracovanie.

Zazitkova pedagogika sa snazi pomoct ziakom prekonat strach zo skoly, odstranit nechut k uceniu
a naopak nadobudnut radost z ucenia, objavovania, myslenia. Na zdklade zazitku a skusenosti ve-
die ziakov k aktivnemu pristupu k nadobtidaniu vedomosti. Okrem ziskania informacii napomaha
ziakom vyjadrovat vlastné myslienky, emdcie, re§pektovat nazory inych, rozvijat empatiu, tvorivost,
schopnost spoluprace a pod. Zazitkové ucenie ako novy trend vo vzdelavani ziakov ma svoj zaklad
v hravych formach vyucovania. Jeho podstatou je objavovanie poznatkov pri vlastnej ¢innosti so za-

zitim nejakej emocionalnej skiisenosti.

Efektivne st metddy kooperativneho a problémového vyucovania — napr. heuristicka metoéda, didak-
tické hry, situacné a inscenacné metody. Dobré vysledky prinasa aj vyuzitie: dialogu, skupinovych
diskusnych metdd, pohybovych, vytvarnych, hudobnych, pisomnych, viacrozmernych a badatelskych
aktivit. Pri vybere metdd a formulovani uloh treba klast doéraz na to, aby:

» vychadzali z realnych zivotnych situacii, zaujmov Ziakov a ich skusenosti, ¢im uputaju pozornost
ziakov a motivuju ich k aktivite a tvorivosti,

zodpovedali intelektualnym moznostiam ziakov,

poskytovali ziakom zazitok,

suviseli s osvojovanym ucivom,

YV V V V

pri rieseni uloh ziskavali ziaci nové poznatky a postoje, ktoré mozu vyuzivat v dalsich zivotnych

situdciach,

Y

poskytovali Sancu na sebarealizaciu vsetkym ziakom.

18



Priklady metod, ktoré sa daja vyuzit na hodinach materinského jazyka

Hra v role - moze sa uskuto¢novat v rovine simuldcie (ziak hra za seba v istej navodenej fiktivnej
zivotnej situacii), alterndcie (ziak hra rolu niekoho iného, cez koho vyslovuje svoje nazory, vyjadruje
vztahy), charakterizdcie (Ziak sa stotoZiuje s inou postavou) na zaklade dobrovolnosti a v neohrozu-
jucom prostredi. Tato metdda sa da velmi dobre vyuzit v aplikdcii uciva z jednotlivych rovin jazyka.
Napr. vyznamovu rovinu moze reprezentovat zvolena lexika koreSpondujtica so zadanim roly ziaka
(socidlne zaradenie, profesijné zaradenie, teritoridlne zaradenie a pod.). Podobne sa daju aplikovat
vedomosti zo zvukovej roviny jazyka ¢&i $tylistického zafarbenia textu. Ziak si vytvara o sebe predstavu
na zaklade reakcie obecenstva, konfrontaciou svojich nazorov a postojov s inymi ziakmi v reflexii,
prehodnotenim svojho vykonu po situdcii.

Horuca stolicka - na stolicku si sadne Ziak v role (napr. postava z romanu, basnik), skupina ziakov
mu kladie otazky (za seba alebo ako postavy v role), na ktoré musi odpovedat. Otazky su spojené
s nejakym problémom, ktory sa postavy na stolicke osobne tyka, s kritikou postavy, s odhalovanim
motivov jej konania, so zistovanim citlivych udajov, odhalovanim osobnych osudov ap. Velmi dobre
sa da pri tejto metode trénovat asertivna komunikacia, ale mozno nou upozornit aj na nevhodnu de-
valvujucu komunikaciu.

Brainstorming (burka napadov) - Ziaci v ¢asovom limite zaznamenavajai vsetky myslienky, ktoré
im v suvislosti s témou zisli na um. Etapa tvorenia ndapadov sa prisne oddeluje od ich hodnotenia.
Ocakava sa ¢o najvacsie mnozstvo napadov (kvantita), ich kritika je zakazana.

Pantomima - predstavuje odovzdavanie informacie komplexnou aktivitou tela - pohybom i nepo-
hybom - bez pritomnosti rec¢i a zvuku. Cielom pantomimy je rozvijat vnimanie, koordindciu a es-
tetizaciu pohybov, oblast nonverbalnej komunikacie, spojenie pohybu s vnitornym zivotom ¢loveka.
Rozlisujeme viac druhov pantomimy, napr. ¢iasto¢nd, dotykovd, mechanickd, ozvucenu, narativnu,

sekvencnu, pantomimizaciu priestoru, prostredia, veci.
1.2.2 Kooperativne ucenie

Kooperativne vyucovanie je skupinové vyucovanie, v ktorom st zdoraznované socialne aspekty.
Nejde pritom iba o skvalitnenie tradi¢nych postupov a foriem Skolskej prace, ktoré stvisia s cielmi
tykajicimi sa vedomosti a zru¢nosti. Do popredia sa dostavaji socidlne — komunika¢né kompetencie,
celozivotné pravidla (aktivne pocuvanie, dovera, pravdivost, ucta, maximéalne osobné nasadenie —
vykon), stutazivost je nahradzovand spolupracou. Spolupraca je pri dosahovani cielov najdolezitejsia.
Vysledky jednotlivca su podporované ¢innostou celej skupiny a cela skupina profituje z prace svojich
¢lenov. Zakladnymi pojmami kooperativneho vyucovania st zdielanie, spolupraca, podpora. Medzi
zékladné znaky patri vzajomna pozitivna zavislost, interakcia clenov skupiny, osobna zodpovednost,
formovanie a vyuzitie interpersonalnych zruc¢nosti, reflexia skupinovej ¢innosti.

V kooperativnom uceni ide o to, aby sa vztah spoluprace medzi Ziakmi vyuzil na optimalne ucenie
sa kazdého ziaka, a to z hladiska poznavania, podpory motivacie i socidlneho ucenia. Pri krat-

kodobych kooperativnych strukturach zabezpecime individualnu zodpovednost ¢lenov skupiny za
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ucenie, sledujeme vyuzivanie socialnych zru¢nosti na spolupracu, ak je to vhodné, zaradujeme ref-

lexiu skupinovej ¢innosti a pod.

Ucitel moéze na vyucovacej hodine vyuzit rozne kooperativne $truktury, ktoré su nenaro¢né na cas
a schopnosti ziakov i ucitelov, alebo komplexnejsie $truktury, ktoré mozu trvat aj niekolko hodin.
Kombinacia kooperativnych $truktdr s frontalnym vyucovanim je pritom mozna, niekedy dokonca

nevyhnutna. H. Kasikova (2009) odporuca napriklad tieto kooperativne uc¢ebné struktary:

> Obrat sa na svojho suseda
Ucitel poziada ziakov, aby sa obratili na svojho suseda v triede a spytali sa ho na nieco, ¢o sa tyka
vyucovacej hodiny: vysvetlit pojem, o ktorom sa prave ucili, uviest konkrétny priklad na vysvetlovany
pojem, vysvetlit zadanu ulohu, zhrnut tri najddlezitejsie body diskusie a pod. Ide o jednoduchu

$trukturu, ktora sa rychlo zaclenuje aj do frontalne vedeného vyuc¢ovania. Moze trvat len par mindt.

> Mysli - spoj sa s druhym - diskutuj (podel sa o svoj nazor)
Hodi sa vi¢sinou pre dvojice Ziakov. Ziaci individudlne premyslaji o odpovedi na otdzku (alebo
o probléme, situacii, napade ap.), potom diskutujui o svojej odpovedi jeden s druhym. Podobne ako

pri predoslej Strukture aj tato Struktura sa jednoducho zaraduje do vyucovania.

> Formuluj - podel sa o svoj nazor - pocavaj - vytvor
Ziaci najprv individualne sformulujt svoju odpoved, pozorne pocuvaju, ked ju jeden druhému oz-
namuju, a spolo¢ne vytvaraju novi odpoved alebo uhol pohladu utvoreny na zaklade diskusie a roz-
pracovani danej otazky. Tato $truktira podnecuje premyslanie a dobré vztahy. Moze trvat niekolko

minut, ale aj dlhsi ¢as (stvisi to s typom ulohy).

> Povedz a vymerite sa
Ucitel zada tému. Prvy ziak zac¢ina odpovedat, druhy sustredene pocuva. Na signal ucitela (¢asto sa
neda odhadnut, kedy tento signal ucitel vyda) sa roly vymenia - ten, kto pocuval, hovori, ten, kto
hovoril, po¢uva. Vzdy, ked sa roly vymenia, treba pokracovat v linii predchadzajticej reci alebo doplnit
vypoved hovoriaceho skor, nez novy hovoriaci predstavi svoje myslienky. Tato $truktdra sa casto

pouziva pri zhrnovani, opakovani latky, pri kontrole porozumenia uciva.

> Cisla v skupine
Jednotlivym ziakom v skupine sa pridelia ¢isla. U¢itel zada otazku, Ziaci sa v skupine uistia, Ze vSetci

poznaju odpoved. Potom ucitel vyvola niektoré ¢islo, Ziak s danym c¢islom odpoveda nahlas.

> Vnutorny - vonkajsi kruh
Ziaci stoja v dvoch kruhoch - vnutornom a vonkaj$om, tvérou v tvar. U¢itel zad4va otazky, dvojice sa

radia o odpovedi. Kruhy postupne rotuja.
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> Skupiny ¢itaja
Trojclenné skupiny spolocne ¢itaju pridelené texty a odpovedaju na otazky, ktoré smeruji k porozu-
meniu textu. Jeden ¢ita, druhy zaznamenava odpovede, treti kontroluje, ¢i kazdy v skupine rozumie
odpovediam a suhlasi s nimi. Po skon¢eni kazdy podpisuje pracovny harok s odpovedami na potvrde-

nie toho, ze vSetci rozumejui odpovediam a suhlasia s nimi.

> Skladacky
Kazdy ¢len skupiny ¢ita a Studuje Cast z prideleného materidlu, potom uci ostatnych ¢lenov skupiny

to, ¢o sa dozvedel.

> Cielené triady
Predtym ako ucitel za¢ne vyucovat (vysvetlovat, premietat film ap.), necha ziakov v trojici premyslat
o tom, ¢o uz o danej téme vedia, a formulovat otazky, na ktoré by chceli poznat odpoved. Potom
skupiny odpovedaju na tieto (prip. i dalsie) otazky, diskutuju o novych informaciach, formulujia nové

otazky.

> Partnersky dril
Ziaci sa v dvojiciach uéia drilom fakty, ktoré potrebuju poznat, dovtedy, kym ich obaja bezpe¢ne ne-
vedia a dobre si ich nepamitaju (napr. gramatika, slovicka). Hodi sa tiez ako opakovanie pred tes-
tom. Je vhodné dat Ziakom body navyse (alebo akikolvek formu odmeny), ak sa test podari obidvom

Ziakom.

> Kontrolori pracovného listu
Utitel rozdeli triedu na dvojice a kazdej z nich dé vypracovat spolo¢ny pracovny list. Ziaci si v dvojici
rozdelia roly - jeden ¢ita a navrhuje odpoved, druhy sthlasi alebo navrhuje int odpoved. Odpoved

zapisuju az vtedy, ked jej obidvaja rozumeju a suhlasia s nou.

> Kontrolori domacej ulohy
Ucitel vyzve ziakov v skupine, aby si porovnali domace tlohy, diskutovali o rieSeniach, v pripade —
ak neriesili ulohu rovnako - opravili ju a pridali dovod, preco ulohu opravovali. Mali by sa uistit, ze
teraz uz kazdy z nich s odpovedou suhlasi. Odovzdavaju sa vsetky domace ulohy zo skupiny, ucitel
vS$ak hodnotilen jednu z nich (ndhodnym vyberom) a prideluje podla nej odmenu (znamku) vsetkym

¢lenom skupiny.

> Paryakompozicia
Pracuje sa vo dvojiciach. Ziak A vysvetluje, ¢o chce napisat Ziakovi B, ten si robi pozndmky, pripadne
osnovu. Spolo¢ne planuju tvod alebo zakladné tézy. Potom ziak B vysvetluje a ziak A piSe. Vymenia si

Casti osnovy a pouziju ich pri pisani.
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> Trojica pri tabuli
Trojice ziakov idua k tabuli. Jeden navrhuje odpovede na zadané otazky, druhy kontroluje, ¢i kazdy

v triede suhlasi s odpovedou, treti zapisuje na tabulu.

> Skupiny pri pocitaci
Trojice ziakov pracuju pri pocitaci. Jeden pracuje na klavesnici, druhy ¢ita z monitora, treti overuje
(zaujima sa o nazory obidvoch spoluziakov na to, ¢o napisat, a robi kone¢né rozhodnutia). Roly ro-

tuju, t. j. na dal$ej vyucovacej hodine sa Ziaci v rolach vymenia.

> Rieditelia problémov
Skupine je prideleny problém. Kazdy ziak musi prispiet k jeho rieseniu. Skupiny mézu rozhodnut,
¢o v nej bude kto robit, ale potom musia byt jej ¢lenovia schopni ukazat, ze vetci spolupracovali
a prispeli k rieSeniu. M6Zu sa tiez rozhodnut riesit problém spolo¢ne, ale kazdy ¢len skupiny musi byt

schopny vysvetlit postup riesenia problému.

> Spravy o knihach v paroch

Ziaci sa navzajom pytaju na knihy, ktoré ¢itali, a potom ostatnym Ziakom referujt o knihe partnera.

> Pisanie so spitnou viazbou

Ziaci ¢&itaju a davaji jeden druhému trikrét spitnua vizbu:

1. Oznacuju, ¢o sa im v texte paci (napr. hviezdickou), otaznikom oznacia miesta, ktorym nero-
zumeju alebo st podla nich ,,slabé“. Diskutuju o tom s autorom textu.

2. Oznacia gramatické, formatové a iné chyby a diskutuju o nich s autorom textu.

Citaju konec¢ny navrh textu a naznacuju, ktoré chyby by sa mali opravit.

> Utitelia zru¢nosti/interpretatori pojmov
Ziaci pracuju vo dvojici na vytvarani zruénosti (napr. uréovanie pridavného mena vo vetich) alebo na
uceni sa pojmov dovtedy, kym jeden aj druhy nie st schopni jednoducho vykonat tato zru¢nost alebo
vysvetlit pojem. Je uzito¢né, aby sa sticastou tejto Struktury stala aj ziakova reflexia o tom, ako v u¢enti

jeden druhého postupovali.

> Skupinova sprava
Ziaci spolo¢ne skiimaji tému. Kazdy z nich je zodpovedny asponi za jeden zdroj a ziskanie (a napisa-
nie) niekolkych informacii. Sprava sa pise spolo¢ne, kazdy je zodpovedny za to, aby sa v nej pouzili

jeho informacie. Ak sa sprava podava tstne, kazdy zo skupiny sa musi zapojit a pomdct ostatnym.

> Zhrnujuce/sumarizujice pary
Ziaci sa striedaju v ¢itani a sumarizovani odsekov. Jeden ¢ita a zhriuje text, druhy kontroluje odsek

z hladiska presnosti informacili, prip. pridava to, ¢o sa opomenulo. V rolach sa striedaji po odsekoch.
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> Autori hry
Ziaci pisu spolo¢ne hru (napr. o dobe, o ktorej sa nedédvno uili). Skdsaju si ju, predvadzaju ju pred

triedou. Vysvetluju, ako vznikol scenar, ktoré informacie zakomponovali do hry a pod.

> Spolo¢né myslienkové mapy
Dvaja az traja ziaci vytvaraju spolo¢nu myslienkovi mapu k jednej téme (napr. komunikacia). Do
stredu papiera sa napiSe téma, v smere hodinovych ruciciek sa zaznamenavaju akékolvek podnety,
ktoré tému mapuju (slova, vety, ¢asti schém, obrazky a pod.). Jeden z dvojice za¢ne, druhy ho sleduje
a in$piruje sa jeho pracou. Skupina moze pracovat bez slov alebo jednotlivi ¢lenovia mézu komentovat

to, ¢o prave zaznamenavaju.

> Piseme okolo stola
Jeden papier a ceruzka koluju od jedného ¢lena skupiny k druhému - kazdy napise napr. jeden napad.

Variant: kazdy ma ceruzku inej farby (da sa lahko rozpoznat, kto a ako prispel svojimi myslienkami).

> Hovorime okolo stola
Kazdy prispieva svojim napadom alebo myslienkou tym, ze ich vyslovi. Poradie je dané - jeden za

druhym tak, ako sedia okolo stola.

> Snehova gula
Ulohu najprv riesi jednotlivec sém, potom sa spoji s niekym do dvojice a riesia tilohu spolo¢ne. Dvo-
jice sa po urcitom case spajaju pre dalSie ucenie do $tvoric, tie potom pripadne do osemclennych
skupin atd, t. j. ,nabaluju sa“ ako snehova gula. Niekedy byva cielom dosiahnutie konsenzu, ktory
potom mozu mensie skupinky dalej skiumat (snehova gula sa ,odbaluje®).
Priklad
Uloha: Zistit, & je rovnaky ndzor na $kolsky poriadok.
1. krok - jednotlivci: ¢itaja skolsky poriadok
2. krok - préaca dvojic: brainstorming, zaznam myslienok na papier
3. krok - praca $tvoric: vybrat $est pravidiel, s ktorymi sthlasia vSetci v danej stvorici
4. krok - praca osemclennej skupiny: zistit spolo¢né pravidla na obidvoch listoch (materialy povod-
nych $tvoric) a zoradit ich podla dolezitosti, urc¢it hovorcu

5. krok - plendrne stretnutie: spravy hovorcov, diskusia o oblastiach zhody a rozporov

> Interview v troch krokoch
Ziaci si navzajom kladu otdzky na urcitt tému v niekolkych krokoch, fdzach. V troj¢lennej skupine
v prvej faze kladie ziak A otazky ziakovi B a ziak C pocuva a robi si poznamky, v druhej faze ziak
C kladie otazky ziakovi A (B pocuva), v tretej faze ziak B kladie otazky ziakovi C (A pocuva). Roly
teda rotuju a kazdy ma prilezitost klast otazky aj odpovedat a zaroven pozorne pocuvat a vyberat

najdolezitejsie informacie z odpovedi.
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Tato Struktiru mozeme zaclenit do akéhokolvek typu hodiny a jej obsahom mdze byt cokolvek. Moze

byt pouzita napriklad:

« Ako pripravnd aktivita: Aké otdzky by si chcel preskiimat v tejto téme? alebo Co uz vies o tejto téme?

o Na vyjadrenie osobnych skuisenosti alebo vyjadrenie nazorov: Ktoré tri hodnoty si najviac cenis na
priateloch a preco? Ak by si sa mohol ocitniit v minulosti, ktorii dobu by si si vybral? Ktoré socidlne
zmeny by si v nej uskutocnil?

+ Na zhrnutie uéenia na vyucovacej hodine: Co by si este chcel vediet, éo sme dnes nestihli? Akd bola
pre teba najdoleZitejsia myslienka a preco? Ako vyuZzijes to, Co si sa dnes ucil?

o Na pracu s domacou ulohou: Ktoré informdcie boli najdéleZitejsie z toho, co si cital na domdcu
ulohu? Ktord cast tilohy bola pre teba najzaujimavejsia? Najndrocnejsia?

o Na preskiumanie kluc¢ovych momentov v ucive: Akd je tvoja hypotéza k tomuto problému? Ako si
riesil tento problém?

Trojkrokové interview je prirodzena $truktura vhodna na nacvik mnohych socialnych zruc¢nosti

(najma na vnimavé pocuvanie) a komunika¢nych zru¢nosti (napriklad aktivne poc¢tvanie, vyuzivanie

otvorenych otazok, vyjasinovanie si pocutého obsahu a pod.).

> Rohy miestnosti

Ide o $truktdru, ktora umoznuje ziakom vybrat si a diskutovat o ur¢itom rozmere otazky. U¢itel najprv
pomenuje rohy v miestnosti ako uréity aspekt zadanej otdzky. Ziaci si potom vyberajt, do ktorého
rohu pojdu. Napr. v rohoch miestnosti si umiestnené mena hrdinov urcitého romanu. Ucitel sa po-
tom pyta: Kto bol vds oblitbeny hrdina v tomto romdne? (Otazky do diskusie mozu klést aj Ziaci.) Ziaci
ida do prislusného rohu a tam v mensich skupinkach (dvoj¢lennych, troj¢lennych) zdévodnuja svoj
vyber. Samozrejme, ze sa mozu pridat dalsie otazky tak, aby boli Ziaci podnecovani premyslat, pri-
padne polozit taka otazku, ktora poukazuje na iny rozmer témy a pri ktorej teda Ziaci mozu zmenit aj
roh, v ktorom po6vodne stéli, a argumentovat znovu. (Napr. Ktory hrdina tohto romdnu najviac ovply-
vnil spad udalosti?)

Po ukoncéeni diskusie ziakov v rohoch ucitel vybera zastupcov vsetkych skupiniek, aby informovali

triedu o svojej diskusii.

> Prekrizené skupiny
Ziaci st rozdeleni na matematickej baze: napriklad ak je v triede 27 Ziakov, vznikne devit skupin po
troch ziakoch. V tejto podobe sa zalina riesit tloha. Dalsia fdza znamen4 prekrizenie skupin. Jedna
z moznosti je, ze prvi ziaci zo vsetkych skupin sa zidu spolu, druhi Ziaci zo vSetkych skupin sa tiez
stretnud a rovnako aj treti z pdvodnych trojic. Novo vzniknuté skupiny dostanu opét Specificku ulohu
a po jej skonceni sa vratia do povodnych trojic. Je dolezité uvazovat o charaktere ulohy, najma o vy-
uziti skusenosti, ktoré ziaci ziskaju v druhej faze, opat vo svojej domovskej skupine. Na ulahcenie
pohybu zo skupiny do skupiny je vyhodné pouzit farebné oznacenie ¢lenov skupin. Ide o techniku
vyuzivajicu réznorodé zoskupovanie, ktora prinasa komunikaciu a vymenu informacii s viacerymi

fudmi v pomerne kratkom case.
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> Kontrola v paroch

Kroky tejto struktury:

1. Pérova praca. Stvorélenné timy sa rozdelia na dvojice. Dvojice pracuji s pracovnym listom. Jeden
pracuje, zatial ¢o druhy - kou¢ - sleduje svojho partnera a pomaha, ak treba.

2. Kouc¢ kontroluje, ¢i sa so svojim partnerom zhoduje v odpovediach na otazky tykajtice sa uciva
v pracovnom liste. Ak sa nezhodujui, moézu sa spytat druhého paru z pévodného timu. Ak sa tim
ako celok nemoze dohodnut na odpovedi, kazdy z timu zodvihne ruku. Ucitel tak vie - $tyri zod-
vihnuté ruky znamenaju timovu otazku.

3. Kou¢ hodnoti. Ak sa odpovede zhodujt, kou¢ svojmu partnerovi poskytuje pozitivne hodnotenie.

4. - 6. Partneri si vymienaju roly. Partneri si obratia roly (kto bol koucom, teraz riesi ulohy, kto riesil
ulohy, je kou¢om) a opakuji kroky 1 - 3.

7. Tim sa spaja. Dvojice sa opat spoja do povodnej $tvorice a pary si porovnavaju odpovede. Ak nie
st rovnaké a ¢lenovia nie st schopni prist na to, preco sa nezhoduju, zodvihnu vsetci ruku.

8. Tim hodnoti svoju pracu. Ak sa tim zhoduje v odpovediach, potrasu si vSetci ruky.

> Ucebné timy Ziakov

Ide o $trukturu naro¢nu na Cas i zrucnosti zacastnenych. Trieda je rozdelena na $tvorclenné alebo
pétclenné uc¢ebné timy. Kazdy tim je mikrokozmos v ramci triedy, ide o heterogénnu skupinu. U¢itel
predklada novu latku, Ziaci ju potom $tuduju predovsetkym s pouzitim pracovnych listov. Mozu
pouzit akykolvek prostriedok, aby latku zvladli - povie sa im, Ze ich praca sa kon¢i, ked vsetci zo sku-
piny zvladnu latku.

Pracuju v paroch, skusaju jeden druhého, vedu skupinové diskusie. V ur¢enom case dostane kazdy
¢len skupiny test, ktory je individudlne hodnoteny. Kazdy ziak na zdklade zlepsenia od predchadza-
juceho testu prispieva bodmi k celkovému poctu bodov pre skupinu. Prinos jedinca pre skupinu je
teda dany zlepSenim jednotlivca v teste oproti jeho vlastnému minulému testovému priemeru.

Tento sposob bodového hodnotenia je dolezitou stcastou struktury - vylucuje moznost, ze slabsi Ziaci
nebudu prijimani do timu, pretoZe neprispievaju velkym poc¢tom bodov. Vysledky timu sa dlhodobo
sleduju v tabulkdch na nastenke a timy sa porovnavaju jeden s druhym, pripadne sa vyzdvihuju ti

ziaci, ktori sa najviac zlepsili.

> Timové ucebné turnaje
Aj tato $truktura je naro¢na na cas i zru¢nosti. Pouziva u¢ebnu hru zamerand na to, aby Ziaci preu-
kazali, ze dokonale zvladli latku.
Ziaci sutaZia v turnajoch s ¢lenmi inych timov. Kazdy tim reprezentuju traja vybrani Ziaci, ktori po
nastudovani latky v timoch kladu otazky superiacemu timu a prideluji body za spravne odpovede.
Body, ktoré ziskal kazdy ziak, st pridelené celému timu a timy sa porovnavaju podla vysledkov. Rovna-
ko ako predchadzajuica struktura aj tato umoznuje kazdému ziakovi byt ispe$nym, pretoze ocenuje sa

zlep$enie oproti predchadzajucemu vykonu. Opit sa vyuziva zverejnenie vysledkov.
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> Ucebné spory/kontroverzie

Zakladom tejto Struktury je vyuzitie konfliktu myslienok, nazorov, idei na optimalne ucenie, sku-
manie alternativnych pohladov na problém tak, ze Ziaci zaujimaja protikladné stanoviska. Na rozdiel
od znamych metdd, zalozenych na rovnakom principe (diskusia a iné), je tato Struktura starostlivo
usporiadana do niekolkych krokov zaloZenych na kooperacii: Ziaci v skupinach zastavajucich kontro-
verzné stanoviska si uz od zaciatku tejto ¢innosti musia uvedomovat, Ze smeruju k spolo¢nému cielu,
ktorym je urcita syntéza poznania; si hodnoteni za dosiahnutie spolo¢ného ciela. Postup:

1. Trieda je rozdelena na $tvorclenné skupiny, v ktorych vzdy dvojica pracuje na protikladnych sta-
noviskdch. (Napr. v téme vyuzivanie energetickych zdrojov st to pozicie: a) Tazbu hnedého uhlia
je mozné zastavit; b) Treba pokracovat v tazbe hnedého uhlia.) Cielom je spracovat svoju poziciu
s argumentdciou a pripravit ju na prezentaciu pre druhu dvojicu. Ziaci dostanu k svojej pozicii
urcity u¢ebny material, dalsi si sami vyhladaji a pod. V ramci tohto kroku st Ziaci vyzvani, aby
pred koncom stanoveného ¢asu vyhladali pomoc u Ziakov s rovnakou poziciou z inej skupiny
(vytvaraju si tak expertnu skupinu).

2. Prezentacia spracovanej pozicie: Dvojice postupne prezentuju pripraveny material, druha dvojica
pocuva a robi si poznamky, nezasahuje do prezentacie.

3. Diskusia: Stanovena otazka je diskutovana s tym, Ze vopred si zadané pravidla diskusie (kritizovat
myslienky, nie ich nositela, hodnotit silu dokazov a logického zddévodnovania podporujuceho
kazdu poziciu a pod.).

4. Obratenie perspektivy. Dvojice si obratia (vymenia) perspektivu a prezentuju jedna druhej ,,nova®,
vymenenu poziciu. Tento zdanlivo nelogicky krok je zamerany na to, aby Ziaci nezostali priputani
k jednej Specifickej pozicii, ale aby boli otvoreni alternativnym stanoviskam.

5. Spolo¢na sprava: Stvorica spracovava spoloény material, s ktorym méze sthlasit kazdy ¢len sku-
piny, a to na zaklade dobre struktirovanych informacii a uvedenych dokazov. V priklade, ktory
sme uviedli na zaciatku (o tazbe hnedého uhlia), ide teda nielen o demonstraciu, ku ktorej pozicii
sa skupina priklana (nemusi sa priklonit ani k jednej pozicii), ale sicastou spravy mozu byt aj po-
menovania nalezisk, inych sposobov ziskavania energie a i. — v stvislosti s cielom vyucby v pozna-
vacej rovine. Nasleduje prezentacia tejto spravy (Ustna, pisomna).

6. Hodnotenie: Hodnoti ucitel vacsinou na zaklade individualneho testovania, zaradi sa aj reflexia

skupinovej ¢innosti.
1.2.3 Problémové vyucovanie

Problémové vyucovanie je sposob riadeného ucebného procesu, v ktorom Zziaci s pomocou ucitela na
zéklade faktickych vedomosti a individualnych zru¢nosti formuluji konkrétny problém a navrhuja
jeho ramcové riesenia. Uplatnuje sa pri tom myslienkova aktivita ziakov, predovsetkym analyza, syn-
téza, indukcia, dedukcia, zovSeobecinovanie a abstrakcia. Ucitel pri tomto spdsobe vyucby neposkytuje
ziakom vedomosti v hotovej podobe, ale prostrednictvom problémov ich vedie k aktivhemu samostat-

nému ziskavaniu novych vedomosti.
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Podstata problémového vyucovania spociva vo vytvarani problémovych situacii a riadeni ¢innosti
ziakov pri ich viac-menej samostatnom rie$eni problémovych uloh.

Na rozdiel od tradi¢ného vyucovania, kde ucitel odovzdava ziakom hotové vedomosti, pri problémo-
vom vyucovani ucitel stavia ziakov pred tlohy, ktorymi st nezname vedomosti a spdsoby ¢innosti.
Ucitel motivuje a usmernuje ziakov, aby hladali nové spdsoby a prostriedky rieSenia tlohy, pricom
si osvojujii nové vedomosti a nové sposoby ¢innosti. Ziak sém ,,objavuje“ poznatky (prvky systému
a vztahy medzi nimi) pri rieSeni problémovych uloh, ktoré mu vyty¢i ucitel alebo na ktoré prichadza
sam. Tym je aktivované tvorivé myslenie ziaka a jeho schopnosti aplikovat teoretické poznatky v prak-
tickej rovine. V problémovom vyucovani sa ziakom zadavaju ulohy, pretoze myslenie moze vzniknut
iba v tzv. problémovej situacii, teda v situacii, ked sa ¢lovek stretne s nejakou prekazkou, tazkostou
vo svojej ¢innosti, pricom spdsob prekonania danej prekazky nepozna.

Podobne ako v dal$ich modernych pristupoch k vyucovaniu, tak aj pri problémovom vyucovani sa
uplatniuje princip ucenia sa na vlastnych chybach, ¢ize rieSenie problémov prostrednictvom pokusov
a omylov. Dolezité je, ako ziaci dokazu skusenost z omylu reflektovat. O skuto¢nom uceni sa da hovorit
len vtedy, ak nasledné kroky vychadzaju z analyzy predchadzajucich krokov a prijatia opatrent, ktoré

zabrania zopakovaniu rovnakych chyb.

Zakladné pojmy viazuce sa na problémové vyucovanie sti: problém, problémova iloha a problémova
situdcia.

Problém - je tazkost, prekazka, pri ktorej zZiak pozna ciel, ale nepozna cestu a spdsob, ako ho dosiahnut.
Ucitel vychadza z toho, Ze ziak md uz vedomosti na to, aby nasiel spdsob riesenia problému. Mdze to
byt napr. otazka, tloha, zadanie, cvicenie (mali by byt zabavné, vychadzajtce zo zaujmu Ziakov).
Problémova uloha - je charakteristicka tym, ze ziak pozna ciel i sposob jeho dosiahnutia. U¢itel ju ma
zamerne klast nad mieru schopnosti ziakov (ale na druhej strane v pasme blizkeho dosiahnutia tychto

schopnosti), ktoré zavisia napr. od ich veku, vedomosti.

Postupnost pri rieseni problémovej tilohy:

1. formuldcia problému - stanovenie hypotézy, t. j. predpokladaného riesenia,

2. faza stretnutia sa s problémom - objavenie alebo predlozenie problému,

3. faza rieSenia problému - motivacia, pripravné cinnosti, hladanie rieSenia, tvorenie hypotéz,
pokusy,
faza prekonania netspechu - prekonanie tazkosti, objavenie riesenia, odstranenie neuspechov,

faza kontroly - zdokonalenie rieSenia, korekcia, preskimanie spravnosti, detaily.

Cinnosti ucitela:

Y

organizovat problémové situdcie,
formulovat problémy;,

poskytovat ziakom pomoc pri rieseni uloh,

YV V V

pomahat pri systematizacii a upeviiovani ziskanych poznatkov.
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Cinnosti Ziaka:

Y

nachadzat problémy,
formulovat problémy;,

riesit problémové situdcie,

YV V V

overovat vysledky riesenia.

Problémova situacia - je prekazka, ktoru si ziak jasne ¢i neurcite uvedomuje a na jej prekonanie
potrebuje tvorivé vyhladavanie novych poznatkov, novych spésobov &innosti. Ziak teda poznd ciel,

ktory ma dosiahnut, ale na vyriesenie problému potrebuje iné ako tradicné postupy.

Zakladné etapy problémového vyucovania:

1. motivdcia - ucitel predklada problémovu situdciu, teda protirecenie medzi znamym a nezndmym;
motivacia spoc¢iva v navodeni priaznivej pracovnej atmosféry, napr. poukazanim na praktické
vyuzitie poznatkov ziskanych rieSenim problémovej tlohy.

2. formuldcia problému — ucitel alebo Ziak na zaklade danej ulohy sformuluja problém, ktory treba

vyriesit (orientacia ziakov v rieSenom probléme; aktualizacia prv osvojenych vedomosti; vymedze-

nie ¢iastkovych uloh riesenia problému formou otazok, uvah, diskusie a pod.).

navrh riesenia problému.

delenie na skupiny - v tejto etape sa vybera najlepsie rieSenie problému.

zhrnutie — prezentacia, v ktorej Ziaci predstavia, ¢o riesili, aky mali ciel, ¢i bol ciel splneny a pod.

SN kW

overenie hypotézy — pri planovani sa zadefinuje hypotéza; ak sa nepotvrdi, treba sa vratit na zaciatok.
Niektoré metody problémového vyucovania

Problémovy vyklad

Ak maju ziaci tvorivo mysliet, najskor im treba ukazat, ako tvorivé myslenie prebieha. Najprv teda
ukazeme, ako dany problém vznikol a ako sa vytycovali hypotézy, aké spory vznikali pri ich objavovani
a ako sa obhajovali. Tym sa Ziaci zac¢lenuju do atmosféry vedeckého myslenia. Problémovy vyklad
poskytuje ziakom vzor kultury tvorivého myslenia, je pre nich skolou myslenia. Tento druh vykladu
sice vedie ucitel, ale vedie ho otvorene, obracia sa na zZiakov s otdzkami, na ktoré nie st potrebné

hlasné odpovede, ale ktoré povzbudzuji ich myslenie/aktivitu.

Heuristicka metoda

Nézov met6dy je odvodeny od gréckeho ,,heuréka“ — nasiel som. Ziaci sa aktivne zt¢astiiuju na obja-
vovani novych poznatkov a metdd prace, t. j. na osvojovani si uciva. Neriesia samostatne celé tlohy,
ale len ich casti, kroky. Heuristicka metéda ma viac variantov, ktoré sa delia podla sposobu zadania
problému a sposobu usmernovania rieSenia problému.

Medzi heuristické metddy sa zaraduju aj didaktické hry. Spocivaju vo vytvoreni modelového prob-

lému, ktory treba riesit.
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Vyskumna metéda

Tato metdda sa najviac priblizuje vyskumnej praci a pri rieSeni zadanej tlohy sa maximalne podporuje

samostatnost zZiakov. Podstata ¢innosti ucitela pri aplikacii tejto metody spociva vo vybere a zostaveni

takych tuloh, ktoré zabezpecia: tvorivé vyuzitie vedomosti a zru¢nosti Ziakov; osvojenie si postupov

tvorivej ¢innosti a postupné narastanie zlozitosti tloh. U¢itel sleduje priebeh prace ziakov, usmernuje

ich v pripade nespravneho rieSenia, preveruje a hodnoti vysledky prace. Vyskumna metdda je aj pod-

mienkou formovania zaujmu o tvorivu ¢innost.

Induktivna metoda

Je postup riesenia od jednotlivého k vseobecnému, od faktov k zov§eobecneniu, zakonitosti, pravidlu

a pod. (pozris. 16).

Zamyslenia a ulohy

1.
2.

NG W

10.

Charakterizujte holisticky pristup k vyucovaniu slovenského jazyka.

Ako hodnotite presun niektorych prvkov uciva v obsahovom $tandarde do vyssich ro¢nikov
stadia?

Co ovplyviiuje ucitela pri vybere vyucovacej metddy, ktort pouzije?

V ¢om je podstata zazitkového vyucovania?

Ktoré techniky efektivnej komunikacie vyuzivate najcastejsie vo vasej pedagogickej praxi?

Na aké casti sa ¢leni vyucovacia hodina pri vyuziti stratégie u¢enia EUR?

Spracujte metodicky 1 vyucovaciu hodinu jazyka, resp. slohu s vyuzitim modernych vyucovacich
metod.

Uvedte hlavné rozdiely medzi deduktivnou a induktivnou vyucbou.

Vymenujte 3 vyhody/nevyhody klasického vykladu a 3 vyhody/nevyhody konstruktivisticky ve-
denej vyucovacej hodiny.

Uvedte priklad uciva, ktoré by ste ziakom sprostredkovali vasim vykladom, a priklad uciva, ktoré

by bolo vhodné na induktivnu vyucbu. Svoje odpovede oddévodnite.
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21 Nové poznatky z oblasti jazykovedy v ramci jednotlivych
jazykovych rovin jazyka

2.1 Jazyk a moderna jazykoveda

Jazyk sa vnutorne ¢leni na jednotlivé ciastkové systémy, tzv. jazykové roviny (zvukova, vyznamova,
tvarova a skladobnd). V duchu konstruktivizmu teda Ziaci na vyucovani nemaji memorovat, ¢im sa
zaoberaju jazykovedci pri vyskume jazyka, ale sami maju byt vyskumnikmi, ktori analyzuji konkrétne
jazykové prejavy (cudzie alebo vlastné texty) vo vsetkych rovinach jazyka. Tento pristup je primarne

zastupeny aj v novych ucebniciach jazyka (napr. Hincova, Huskova, 2012).

Jazykoveda (lingvistika) je veda, ktora sa zaobera skimanim a opisovanim jazyka, jeho pouzivanim
a jazykovymi produktmi. Diachrénna jazykoveda skima jazykové javy z hladiska vyvinu; nazyva
sa tiez historicka jazykoveda. Synchrénna jazykoveda skima a hodnoti jazykové javy z hladiska
sucasného stavu.

Vseobecna synchrénna jazykoveda ma prieniky s vyskumom aj v inych vednych disciplinach, napr.
socialna psycholdgia, socioldgia, antropolégia, etnologia, kulturolégia a i. pri opise a vyklade social-
neho Zivota prihliadaju na jazykovi komunikaciu. Zaroven do jazykovej komunikacie vstupuju jed-
notlivci ako psychologické a biologické subjekty, a preto ma jazykoveda spolo¢ny predmet vyskumu

napr. s individualnou psycholégiou a biologiou ¢loveka.

Moderna jazykoveda konstatuje, Ze jazyk existuje na dvoch urovniach:

a) na drovni abstrakcie ako idedlny systém, kod (jazyk),

b) na urovni konkretizovanej, t. j. na trovni textu (rec).

Do konkrétneho textu vstupuje jazyk vo svojej idedlnej podobe (vedomie, pamdt narodného
spolocenstva) a zaroven v individualne upravenej podobe (vedomie, pamit, moznosti a schopnosti
konkrétneho pouzivatela jazyka).

Predmetom skiimania modernej jazykovedy je $tudium prirodzeného jazyka, ktory je chapany ako
zakladny, najbohatsi a polyfunkény prostriedok komunikacie. Vyskum sa realizuje na irovni systému
a Struktdry jazyka, pricom sa sleduju vztahy jazyka a myslenia a vztahy jazyka k spolo¢nosti.
Uvedené zameranie jazykovedy sa vyznamne premietlo do obsahu vyuc¢ovania materinského jazyka,
kde sa vyucba orientuje na odkryvanie fungovania jednotlivych rovin jazyka priamo ziakmi, pricom
sa vyuziva pojmovy aparat modernej jazykovedy (relativne nové st v ucebniciach napr. pojmy lexéma,

Styléma a i.).
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Jazykové roviny jazyka a jazykovedné discipliny, ktoré ich skimaju:

Jazykové Jazykovedné Zakladna
roviny discipliny jednotka
fonetika E hlsska E Grafické stvarnenie
: H H hlasky a fonémy je
zvukova : ' ’)’ YJ
fonoldgia ! | fonéma ! graféma.
1 1
1 1
Jazyk lexikoldgia E E _ . lexéma
vyznamova S T
. S - ,
morfematika - - - ¢ |- - » 5lov0 @---tfmoeonon morféma
1 1
1 Ant —L— ————— v ‘-~~=.~~~‘~ L
tvarova morfoldgia --""! ! =~ gramaticky tvar
v |
skladobna syntax syntagma™
stylistika™* styléma™**

* Syntagma je najmensia skladobna konstrukcia, va¢sie st napr. veta, suvetie.

** Stylistika stoji nad véetkymi jazykovymi rovinami, pricom vyuziva konkrétne vysledky jednotlivych jazykovednych
disciplin pri tvorbe hovorenych a pisomnych prejavov (v $kolskej praxi sa jej venuje najma slohové vychova).

©0+ Styléma je zdkladna jednotka Stylistiky, pomocou ktorej sa ,,stylizuje®, ,,tvori“ §tyl textu. Moze tiou byt kazdé slovo,
veta alebo ¢ast textu, ktord dotvara charakter textu. Znamena to, ze kazda zakladnd jednotka jednotlivych jazykovednych
disciplin sa moze stat $tylémou, ak sa fiou vytvara urcité Stylistické zafarbenie textu.

2.2 Inovativne poznatky zo zvukovej roviny jazyka a pravopisu

Zvukova rovina jazyka je vnutorne usporiadany, systémovo organizovany subor prostriedkov a pra-
vidiel, ktorymi sa vytvara zvukova podoba hlasok, slabik, slov a vypovedi v rec¢i. Zvukova rovina nie je
izolovana, ale suvisi so vSetkymi ostatnymi rovinami jazyka.

Jazykovedné discipliny, ktoré sa zaoberaju zvukovou stavbou jazyka, sa nazyvaju fonetika a fonoldgia.
Zakladnou jednotkou fonetiky je hlaska. Zakladnou jednotkou fonoldgie je fonéma.

Slovenské hlasky sa ¢lenia na samohlasky, dvojhlasky a spoluhlasky. Slovenc¢ina ma 11 samohlasok,
4 dvojhlasky a 29 spoluhlasok.

Samohlasky - vybrané problematické javy

» DIlhé samohlasky vyslovujeme priblizne dvojnasobne dlhsie ako kratke samohlasky.

» Samohlaskové skupiny sa vyslovuju splyvavo, napr. pousilovat sa, kakao, zaiskrit.

» Samohlasku & vyslovujeme len vo vyssom $tyle; v neutralnom a niz$om style ako obycajné e. Ne-
spravna je vyslovnost a [devat].

» Samohlasky st zdkladom slabik, t. j. maju slabikotvornd funkciu.
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Dvojhlasky - vybrané problematické javy

>

>
>
>

Y

St spojenim dvoch samohlaskovych prvkov v jednej slabike.

Dvojhlasky maju slabikotvornu funkciu.

Dvojhlasky sa vyslovuju vzdy v jednej slabike, napr. trie-da, se-dia, ré-sol.

V slovach cudzieho povodu sa spojenie hlasok i + a, i + e, i + u nevyslovuju v jednej slabike,

pretoZe tu nejde o dvojhlasky, ale len o dve samohlasky stojace vedla seba, napr. astronémi-a,

z morfoldgi-e, pre demokraci-u.

Vsetky dvojhlasky su z hladiska trvania dlhé.

Prva hlaska (i) je tlmend, druha, (napr. e) je vyraznejsia. Smerom k druhej dvojhlaskovej casti

vyraznost stlpa, su teda stupavé.

Najcastejsie chyby pri vyslovnosti dvojhlasok:

o vdvojhlaskach ig, ie, iu sa prva ,cast“ nespravne nahradza spoluhlaskou j, napr. [¢jerni, panju,
porjadni, tje, tjeto], spravne sa ma vyslovovat [¢ierni, paniu, poriadni, tie, tieto],

o vdvojhlaskach ia, ie, iu sa druha ,,¢ast” nespravne predlzuje, napr. [polja, rjétki, vjém], spravne
sa ma vyslovovat [polia, rietki, viem],

o dvojhlasky ia, ie, iu sa nespravne rozkladaji do dvoch slabik, pri¢om sa ich prva ,cast” vys-
lovuje ako plna samohlaska 7, napr. [¢i-a, nii-e, ¢i-ara], spravne sa ma vyslovovat [¢ia, nie, ¢iara],

o dvojhlasky ia, ie, iu sa nespravne nahradzaju dlhou samohlaskou, napr. [panu, roba], spravne
sa ma vyslovovat [paniu, robia],

o dvojhlaska 6 sa nespravne nahradza hlaskami [vo], resp. [v6], napr. [kvon, kvon], spravne sa
ma vyslovovat [kuon],

o dvojhlaska 6 sa nespravne nahradza dlhou samohlaskou 6, napr. [mézem], spravne sa vyslo-

vuje [mltiozem] ap.

Spoluhlasky - vybrané problematické javy

>
>
>

Po mikkych spoluhlaskach sa v domacich slovach pise makké - i/i.

Po tvrdych spoluhlaskach sa v domacich slovach pise tvrdé - y/y.

Po obojakych spoluhldskach sa zvycajne pise makké - i/i, ale vo vybranych skupindch slov (tzv.
vybrané slova) sa po nich pise tvrdé - y/y.

Takéto triedenie vSak pri sucasnej internacionalizacii slovenciny neplati pre pravopis vsetkych
slov, lebo pribuda pocet prevzatych cudzich slov, v ktorych sa po ,,makkych® spoluhlaskach pise
tvrdé y/y a po mnohych ,,tvrdych® spoluhlaskach sa pise mékkeé i/i.

Pisané skupiny de, te, ne, le, di, ti, ni, li sa vyslovuju mékko ako [de, te, ne, le, di, ti, 1ii, [i, napr. deti,
nemam, dedina], okrem vynimiek a prevzatych slov, napr. ten, telefén, gramatika [ten, telefon,
gramatika].

Pred priponami -sky, -stvo, -ny, -ka sa nevyslovuje a nepise d, t, 7, ale len d, t, n, napr. radost -

radostka, skrifia — skrinka, kriklin - kriklinsky.
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Stylistické vyuzitie niektorych hlasok

Jednotlivé hlasky, z ktorych sa skladaju slova, si v re¢i zvycajne neuvedomujeme. Su zvukovym pros-
triedkom na vyjadrenie lexikdlneho vyznamu. V niektorych slovach si ¢iasto¢ne ich hlaskové zlozenie
uvedomujeme. K takymto slovam patria najma slova obsahujuce spoluhlaskové skupiny, ktoré sa
tazsie vyslovuju. Tuto ich Specifickd vlastnost si zvycajne neuvedomujeme v pisanom texte, ale az pri
ustnej realizacii, napr. slova obsahujtce spoluhlaskové skupiny -stn-, -stl-, -zdn-, napr. bezstarostny,
starostlivy, prazdny. V nizSom vyslovnostnom style a niekedy aj v neutrdlnom $tyle sa spoluhlasky ¢, d
tuji v kombinacii spoluhlasky m, I, r (mrmlat, smrkat, drmolit, mlaskavo).

Expresivita mnohych slov suvisi so zvukovymi vlastnostami hlasok. Plati to predovsetkym pre expre-
sivne slova so zdpornym citovym odtienkom, ktorymi mozno vyjadrit negativne hodnotenie. Takéto
slova obsahuju tzv. nelubozvu¢né hlasky, najma sykavky, napr. sklabit sa, nadzgdvat sa, suslat. Zvukové
vlastnosti hlasok mozu teda dotvérat slovo ako $tylému, to znamend, Ze ak mame k dispozicii viacero
synonymnych vyrazov a my sa rozhodneme pre slovo s priznakovym zvukovym zoskupenim hlasok,
vyjadrime takymto slovom aj istt expresivnost vypovede.

Hlasky v slovach sa mozu spolupodielat aj na vytvarani stylistického kontextu. V takomto pripade
vsak nejde len o jednotlivé slova, ale o stavbu vety i vac¢sich kontextovych celkov. Takto vznika eufénia
a kakofdnia. Ak sa na hranici slov stretnt hlaskové skupiny, ktorymi vznikne nelubozvu¢né usporia-
danie hlasok, hovorime o kakofonii. Ak si usporiadanie hlasok neuvedomujeme, t. j. ak ide o bezné
usporiadanie hlasok, pripadne si uvedomujeme, ze ide o pekné Iubozvu¢né usporiadanie hlasok, ho-
vorime o eufonii.

Napr. vo vete Do lesa sa zasa sama vybrala sa zoskupenie hldsok (kakofénia) pocituje ako negativne.
Uvedent kakoféniu mozeme odstranit zmenou slovosledu ¢i zdmenou niektorych slov za ich syno-
nymné vyrazy. Napr. Opdt sa vybrala sama do lesa. Vybrala sa opdt sama do lesa. Do lesa sa znovu

vybrala sama.

Zmeny a doplnky v troch vydaniach Pravidiel slovenského pravopisu (1991, 1998, 2000) - vybrané
javy
V PSP (1991) a v ich dal$ich upravenych a doplnenych vydaniach (2. vyd. 1998, 3. vyd. 2000) sa reali-

zovali nasledujice zmeny:

A. Pisanie velkych pismen vo viacslovnych vlastnych menach
V PSP (1991, s. 55-73) sa zjednodusil pravopis pisania viacslovnych vlastnych mien tak, Ze sa velké
pismeno pise na zaciatku celého spojenia, pretoze vlastnym menom je tu celé spojenie, napr. Ndmestie

slobody, nie iba jeho druha cast, t. j. slobody. Porovnajte:

pred 1991 PSP 1991

ndmestie Hrdinov Ndmestie hrdinov
ulica Obrancov mieru Ulica obrancov mieru
most Mlddeze Most mlddeze
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V PSP (1991, s. 69) sa nazvy oddeleni, odborov, rad, sekcii, komisii a podobnych a pomocnych jedno-
tiek institucii, ustavov, uradov, podnikov ap., kabinetov $kol a katedier fakualt nepokladaju za vlastné
mena, a preto sa pisu s malym zaciatoénym pismenom. V druhom vydani PSP (1998, s. 16, 60-61) sa
upravilo pisanie nazvov vyborov Narodnej rady SR a katedier vysokych §kdl s velkym zaciato¢nym pis-
menom. V tretom vydani PSP (2000, s. 11, 67) sa upravilo pisanie tplnych nazvov najvyssich organov
institacii, prezidii, predstavenstiev a dozornych rad s velkym zaciato¢nym pismenom. Porovnajte:
PSP 1991

oddelenie jazykovej kultiiry Jazykovedného tistavu Ludovita Stira SAV

katedra trestného prava Pravnickej fakulty Univerzity Komenského

ustavnoprdavny vybor Ndrodnej rady Slovenskej republiky
PSP 1998

oddelenie jazykovej kultiiry Jazykovedného tistavu Ludovita Stira SAV

Katedra trestného prdva Prdvnickej fakulty Univerzity Komenského

Ustavnoprdvny vybor Ndrodnej rady Slovenskej republiky

dozornd rada Socidlnej poistovne

prezidium Fondu ndrodného majetku Slovenskej republiky
PSP 2000

oddelenie jazykovej kultiiry Jazykovedného tistavu Ludovita Stira SAV

Katedra trestného prdva Prdvnickej fakulty Univerzity Komenského

Ustavnoprdvny vybor Ndrodnej rady Slovenskej republiky

Dozornd rada Socidlnej poistovne

Prezidium Fondu ndrodného majetku Slovenskej republiky

B. Pisanie dvojslovného pomenovania Svity Otec
V tretom vydani PSP (2000, s. 11) sa upravilo pisanie dvojslovného pomenovania Svéty Otec v pros-

pech pisania s velkym zaciato¢nym pismenom v druhej Casti, t. j. Svéty Otec.

C. Variantny sposob pisania prislovkovych vyrazov, ¢astic a citosloviec
V prislovkovych vyrazoch, ako aj v niektorych casticiach a citoslovciach piseme povodnu predlozku

spolu alebo oddelene, uprednostnuje sa vsak pisanie dovedna, napr.:

docervena - do cervena

nastastie - na Stastie

nazivo - na zivo

namdbkko - na mdakko

docerta - do Certa (PSP, 1991, s. 44)

Dovedna sa pisu:
o prislovky ¢asu (nadranom, dodnes, ale: v podvecer),
o prislovky spdsobu (odoka, dolava, vcelku, ale: v ramci).

Oddelene sa pisu prislovkové vyrazy typu: na nerozoznanie, na nevydrzanie.
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D. Rozsirenie platnosti rytmického zakona
» pripona -tici v tvare pritomného ¢inného pricastia sa po predchadzajicej dlhej slabike skracuje na

podobu -uci. Porovnajte:

pred 1991 PSP 1991
pisuci pisuci
viaZuci viaZuci
vlddniici vlddnuci

o pripony -dr, -drefi v podstatnych mendch sa podla PSP (1991, s. 15) po predchadzajtcej jedno-
duchej dlhej slabike skracuju na -ar, -areri.
V druhom vydani PSP (1998, s. 16) sa uplatniovanie pravidla o rytmickom krateni pri tvoreni podstat-

nych mien priponami -dr, -drei rozsirilo aj na pripady s predchadzajicou dvojhlaskou. Porovnajte:

PSP 1991 PSP 1998 PSP 2000
prevdadzkadr prevdadzkar prevdadzkar
prevddzkdren prevddzkaren prevddzkaren
mliekdr mliekdr mliekar
mliekdreri mliekdreri mliekarer

V platnosti ostavaju tieto vynimky z pravidla o rytmickom krateni

Po sebe nasleduju dve dlhé slabiky v tychto pripadoch:

» v padovych priponach podstatnych mien stredného rodu vzoru vysvedcenie, napr. listie, priitie,
skalie, pokanie, stdtie, siatie, tistie;

» v padovej pripone -i G pl. podstatnych mien Zenského rodu, napr. bdsni, piesni;

» v tvaroch G pl. s vkladnou dvojhlaskou ie podstatnych mien sklonujucich sa podla vzorov Zena,
ulica, mesto, napr. vyhier, kridiel, pisiem, cisiel (popri vyher, kridel, pisem, cisel);

» v padovych priponach zivocisnych pridavnych mien vzoru pdvi, napr. liS¢i, vtdci, netopieri, kohiiti,

byc¢i, krokodili, motyli, diviaci;

Y

v tvaroch pritomného casu slovies vzoru rozumiet, napr. zmudriet, vytriezviet;
» v pripone -ia 3. osoby pl. pritomného c¢asu, v pripone prechodnika -iac, v pripone pritomného

¢inného pricastia -iaci, napr. hldsia, hldsiac, hldsiaci, lubia, liibiac, liibiaci;

Y

v pripone minulého ¢inného pricastia -vsi, -vsia, -vsie po predchadzajicej dvojhlaske ia, napr.
zasiavsi, zasiavsia, zasiavsie;

v tvaroch opakovacich slovies zakoncenych na -ievat, napr. sudievat, bliidievat;

v priponach -iar, -iareri sa dvojhlaska ia neskracuje, napr. miliar, pritiar, bieliarer;

v zlozenych slovach, napr. stvrtykrat, tisicndsobny, viacndsobny, viacmiestny;

YV V V V

v tvaroch neurcitych zamen s casticami nie-, bdr-, bdrs-, bohvie-, Certvie-, ktovie-, neviem-, napr.
nieci, niecieho, barcim, bdarskym, bohviecim, certviekym, ktoviekym, neviemci;

» vniektorych slovach s predponou nd-, zd-, sii-, napr. nddielka, ndtierka, zdsielka, zdlievka, sticiastka.

E. Pisanie ¢iarky v priradovacom suveti

V PSP (1991, s. 15) sa zjednodusil pravopis pisania ¢iarky v medzivetnom vztahu pred priradovacimi
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spojkami a, i, aj, ani, ¢i, alebo tak, ze Ciarku pred nimi pisat nemusime (ale mozeme), ak vyjadruju iny
ako zlu¢ovaci vztah, napr.

Vodu kdzeme, a vino pijeme.

Citat troska vie, a pisat nie.

Volali nds, a sme tu.
Alebo:

Vodu kdazeme a vino pijeme.

Citat troska vie a pisat nie.

Volali nds a sme tu.

E. Pravopis slov zmena a smena
Zjednotil sa pravopis rozdielne pisanych slov smena (vo vyzname vymedzeny pracovny c¢as) a zmena
(od zmenit) tak, ze v oboch pripadoch piseme len zmena, napr. pracovnd zmena, viaczmennd pre-

vddzka, zmena programu.

G. Jednotné pisanie historickych osobnych mien z uhorského obdobia slovenskych dejin
V stlade so zavermi komisie pre historicka terminoldgiu pri Historickom ustave SAV sa zjednotilo
pisanie rozdielne pouzivanych historickych vlastnych mien z uhorského obdobia slovenskych dejin,

napr. Turzo, Nddasdy, Kohdri, Zici, Pdlfi, Batori, Pdzmar.

H. Zasady prispdsobovania starogréckych a latinskych mien
V PSP (1991, s. 41-43) sa formulovali aj hlavné zasady prispdsobovania antickych mien ako kultdrne-

ho dedi¢stva zo starogréckeho a latinského jazyka.

Dalsie problematické pravopisné javy:

» Spojka Zeby sa pise dovedna, ak sa da logicky nahradit spojkou aby, napr. Deti sa tuhsie k sebe
primkli, zeby (aby) premohli strach. V opa¢nom pripade sa piSe oddelene, napr. Neverila som tomu,
Ze by bol doma. Spojka akoby sa piSe dovedna, ak sa da logicky nahradit vyrazom ako keby, napr.
Robil som sa, akoby (ako keby) ma to nezaujimalo. V opacnom pripade sa ako by pise oddelene,
napr. Neviem, ako by si to napisala.

» Niektoré zlozené pridavné mena sa pisu osobitne, ale i spolu podla toho, ¢i vyjadruju celistvost,
alebo su spojenim vyznamovo samostatnych casti, napr.:
zeleno-modré tricko (mé zreteIne oddelené zelené a modré Casti);
zelenomodré tricko (ma jeden farebny odtien, tyrkysovy);
uizemno-spravny vyvoj (Gzemny a spravny);

uzemnosprdavny orgdn (tyka sa izemnej spravy).
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2.3 Inovativne poznatky z vyznamovej (lexikalnej) roviny jazyka

Vyznamova rovina jazykového systému sa c¢leni na gramaticky systém a lexikalny (slovny) systém.

Lexikalny (slovny) systém jazyka predstavuje slovna zasoba jazyka.

Jazykovedna disciplina, ktora sa zaobera skimanim slovnej zasoby sucasného jazyka, sa nazyva
lexikologia. Lexikologia sa tradi¢ne chape ako nauka o lexikalnej zasobe sticasného jazyka cize ako

synchrénna lexikoldgia (z dejinného hladiska sa vzdy hovori o historickej lexikologii).

Pod pojmom lexikalny vyznam rozumieme vecny obsah slova, ktory oznacuje jav skutoc¢nosti. Slovo

ho ma vzdy, nemdze bez neho existovat.

Pod pojmom gramaticky vyznam rozumieme schopnost slova vyjadrit gramatické kategorie, napr.
rod, ¢islo, pad podstatnych mien alebo slovesny cas ap., ale aj vztahy, do ktorych moze slovo do vety

vstapit, napr. nadradenost, podradenost ap.

Obidva vyznamy su zlozkami pojmu tuplny vyznam slova, ktory maju vietky plnovyznamové slova.

/ lexikalny vyznam \
Vyznam slova \ = Uplny vyznam slova
gramaticky vyznam /

Lexikolégia neskima uplny vyznam slova, predmetom jej zaujmu nie je gramaticky vyznam slova,
preto v modernej lexikoldgii nehovorime o slove, ale o lexéme ako zdkladnej jazykovej jednotke

lexikoldgie.

Rozdiel medzi pojmom slovo a lexéma

Vyznam slova nemoze existovat samostatne, potrebuje sa premietnut do konkrétneho slova, ktoré ma
isty gramaticky tvar. Lexikologia skima kazdé slovo ako subor vsetkych jeho gramatickych tvarov,
ktoré spaja spolo¢ny lexikalny vyznam. Samotny gramaticky tvar slova neskima, pretoze jednotlivé
gramatické tvary slova sa pokladaju iba za varianty jednej lexémy.

Napriklad lexikoldgia sa zaobera lexémou priatelstvo (vyznam: vztah medzi priatelmi), avsak jej gra-
matické tvary ako priatelstva, priatelstve, priatelstvom, priatelstvd atd. nie st predmetom jej skimania.
Ale napr. slova priatelsky (vyznam: tykajuci sa priatelstva, privetivy, srdecny, Uprimny), priatel (vyz-
nam: kto si s niekym dobre rozumie a zi¢i mu; kamarat, druh) nie su sucastou lexémy priatelstvo, ide

o samostatné lexémy, t. j. majui samostatny vyznam.
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Pojem lexéma sa prave preto pouziva aj pre jednotku zachytenu v jazykovom slovniku slovnikovym

heslom. Napriklad v Kratkom slovniku slovenského jazyka st uvedené lexémy fantdzia, faniisik, flexi-

bilny:

fantdzia - 1. obrazotvornost, predstavivost, 2. vytvor fantdzie, vymysel, 3. volnd skladba

fanusik - nadseny privrzenec, obdivovatel nejakého sportu, klubu ap.

flexibilny — prispdsobivy, pruzny

Lexéma (lexikalna jednotka) ako zdkladna jazykova jednotka lexikoldgie pozostava:

1. zvonkajsej formy, ktoru tvori rad foném, realizovany v tstnej komunikacii v podobe ustaleného
radu hlasok a v pisomnom prejave v podobe grafém,

2. zvnutornej formy, ktoru predstavuje obsah slova, nazyvany lexikalny vyznam.

Napriklad subor grafém (v ustnom podani hlasok) P L O T vyjadruje lexikalny vyznam: ohrada ne-

jakého pozemku, ale gramatické tvary slova (napr. plote, plotom, ploty) nie si predmetom skiimania

lexikoldgie, ale morfologie.

Dynamika slovnej zasoby

Slovna zasoba ako otvoreny subor slov sa spomedzi vsetkych jazykovych zloziek najrychlejsie meni
a vyvija, citlivo reaguje na zmeny v spolo¢nosti. Ma vsak pevny zaklad, ktory nazyvame jadro slovnej
zasoby.

Jadro slovnej zasoby (zakladny slovny fond) je ta cast slovnej zasoby, ktora sa najmenej podriaduje
zmenam. Je stala a vyvija sa velmi pomaly.

Jadro slovnej zasoby obsahuje len malu cast slov v jazyku. Pevné miesto v nom maju najstarsie slova
slovnej zasoby, napr. pomenovania prirodnych javov (zem, voda), pribuzenskych vztahov (napr. otec,
matka, brat ap.) alebo celonarodné slova, t. j. slova, ktoré pouzivaja vsetci prislusnici daného naroda
(napr. dom, obloha, strom) ap. Ostatna Cast slovnej zasoby je dynamickejsia, meni sa.

Na okraji (periférii) slovnej zasoby su zastarané slova (historizmy a archaizmy, napr. viadyka, mores),
ktoré sa dnes nepouzivaju preto, Ze zanikli predmety a javy, ktoré pomenuvali, alebo ich nahradili
noveé pomenovania.

Iné slova oznacuju nové predmety a javy skuto¢nosti, si odrazom vyvoja spoloc¢nosti. Takéto slova
nazyvame neologizmy (napr. suvenir, motel).

Niekedy slovo zostava v slovnej zasobe, ale meni sa jeho vyznam: rozsiruje sa (napr. zdpas bol druh
stretnutia s chytanim za pas), zuzuje sa (napr. maslo bolo oznacenie akéhokolvek prostriedku na ma-
zanie) alebo sa celkom zmeni (napr. slovo dobrodruh v minulosti znamenalo dobry priatel ap.).
Zakladnym sp6sobom obohacovania vyznamu slov je prenasanie vyznamu na zdklade vonkajsej
podobnosti (napr. povodny a este stale aktualny vyznam slova zebra je ,neparnokopytnik s ¢ierno-
bielymi pruhmi, ale pre podobnu farebnud $trukturu priechodu pre chodcov sa tomuto priechodu
zacalo hovorit zebra) alebo na zaklade vnutornej pribuznosti (napr. kupit si Kukucina - kapit si knihu

napisanu Kukuc¢inom).
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Priklad dynamiky v slovnej zasobe (Hincova, Huskova, 2012, s. 77)
minulost
dezma
amice ucbar
predsednik patak
slizny

junak

ruka
zem obloha voda
dom strom chlieb oblok

otec brat matka

laser
integracia
bankomat
internet webstranka
blog
pritomnost

Slovniky a jazykové prirucky (tlacené i online)

Zakladné kodifika¢né prirucky spisovnej slovenciny su:

» Pravidla slovenského pravopisu (3. vyd., 2000),

» Pravidla slovenskej vyslovnosti (3. vyd., 1996),

» Kratky slovnik slovenského jazyka (4. vyd., 2003),

» Morfologia slovenského jazyka (1966).

Pouzivanie lexikografickych prac umoznuje pouzivatelom jazyka zvySovat povedomie o narodnom
jazyku a jeho funkénom vyuzivani v praxi. RozliSujeme dva zékladné typy slovnikov: encyklopedické
a jazykové. Medzi jazykové patria napr. pravopisné, vykladové, terminologické, synonymické slovniky
alebo slovnik cudzich slov, slovnik spravnej vyslovnosti, prekladové jazykové slovniky a iné.

Pravopisny slovnik Pravidla slovenského pravopisu je zakladna kodifika¢na prirucka.

Vykladové slovniky Krdtky slovnik slovenského jazyka a Slovnik suicasného slovenského jazyka posky-
tuja vystizné vyklady vyznamov lexikalnych jednotiek s relevantnymi gramatickymi udajmi a so za-
chytenim funkéného a stylistického rozvrstvenia slovnej zasoby. Slovniky zachytavaju podobu slov aj

so $pecifickymi gramaticko-pravopisnymi a vyslovnostnymi osobitostami.

Stavba hesla v slovnikoch a v priruckach
Hesla sa vo vykladovych slovnikoch skladaju z vyrazovej a vyznamovej Casti.
Vyrazova Cast hesla zahfna (mensim typom pisma):

« zahlavie obsahujuce heslové slovo a udaje vztahujuce sa na jeho formalnu stranku,
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o prislovach cudzieho povodu a niektorych domécich slovach sa uvadza vyslovnost,

o gramatické udaje — koncovky naznacujiice typ sklofiovania, ¢asovania a pritomnost kategorie
stupnovania,

« slovnodruhovu charakteristiku,

o v pripade prevzatého slova tdaj o jeho p6vode,

o Stylisticky kvalifikdtor — pritomnost citovo hodnotiacich priznakov vo vyzname, stylova a nor-
mativna urcenost, pripadne zaradenost do niektorého z vednych alebo technickych odborov.

V heslach sa vyskytuju aj varianty, ktoré predstavuju vyznamovo totozné slova, ktoré sa medzi sebou

lisia niektorymi prvkami formalnej, nie v§ak vyznamovej (obsahovej) struktury (napr. vyhra -y -her/-

hier Z., rok! -a/-u m.).

Vyznamova Cast (za vyrazovou ¢astou oby¢ajnym typom pisma) zahfna opis vyznamu slova — vyklad.

Vyznamova cCast hesla opisuje heslové slovo a doklada ho spojeniami a vetami na objasnenie jeho vyz-

namu (exemplifikacia), ktoré ho konkretizuju a ilustruji. Na konci dokladovej casti sa za znackami

(podla typu slovnika) uvadzaju viacslovné a ustalené pomenovania a za nimi frazeologizmy. Za nou

nasleduju lexikalne jednotky odvodené od heslového slova a pri¢lenené k jeho heslovej stati.

V heslovej casti sa vyskytuju udaje o $tylovych vlastnostiach slov, tzv. stylistické hodnotiace skrat-

ky, ktoré kvalifikuju slovo podla zaradenia do urcitej vrstvy slovnej zdsoby. Tieto tidaje pomdhaju

orientovat sa v slovnej zasobe slovenského jazyka a zaroven najst vhodny jazykovy prostriedok v ramci

tvorby konkrétneho textu. Slova v slovniku sa zaraduju do skupin z hladiska prislusnosti k jednot-

livym stylom a $tylovym vrstvam, kam patria skratky ako hovor. (hovorové), publ. (publicistické), ad-

min. (administrativne), kniZ. (knizné), odb. (odborné), poet. (poetické) a bibl. (biblické). Slova s emo-

ciondlnym a expresivnym priznakom sa oznacuju ako expresivne (expr.), pricom sa rozliSuje rozne

zafarbenie expresivity skratkami ako hypok. (hypokoristické), fam. (familidrne), pejor. (pejorativne),

zjem. (zjemnené alebo eufemistické), Zart. (zartovné), iron. (ironické), hrub. (hrubé), vulg. (vulgarne).

V slovniku sa vyskytuju slova, ktoré su zaclenené z hladiska frekvencie (¢astosti vyskytu) a casového

vyskytu. Slova so zriedkavym vyskytom mozno v slovniku ndjst pod skratkou zried., slova s casovym

priznakom pod skratkami zast. (zastarané), hist. (historické) a arch. (archaické).

V slovniku je definovana aj nespisovnd vrstva slov, do ktorej patria slangové (slang.), nare¢ové (ndr.)

a sub$tandardné (subst.) slova. Podla funkéného vyuzitia jazykového $tylu v konkrétnom prejave

volime vhodné slova z bohato rozvrstvenej slovnej zasoby. Mieru vhodnosti vyuzitia slov nam pomaha

ndjst spravne zvoleny slovnik.

2.4 Inovativne poznatky z tvarovej (morfologickej) roviny jazyka

Tvarova (morfologicka) rovina jazyka je vnutorne usporiadany, systémovo organizovany subor pros-
triedkov a pravidiel, ktorymi sa stvarnuju slova a vypovede.
Tvarova rovina nie je izolovand, ale suvisi so vSetkymi ostatnymi rovinami jazyka, pricom najuzsie je

spéta so syntaktickou rovinou, s ktorou tvori gramaticky systém jazyka.
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Morfologicka a syntakticka rovina jazyka teda predstavuji gramatiku jazyka.
Jazykovedna disciplina, ktora sa zaobera gramatickymi tvarmi, slovnymi druhmi, gramatickymi ka-

tegériami a tvarotvornymi postupmi, sa nazyva morfoldgia (tvaroslovie).

Niektoré problematické morfologické javy
Podstatné mena pes, vlk, vtak mdézu mat v N mnozného ¢isla tvary aj podla vzoru dub (viky, vtdky,
psy), aj podla vzoru chlap (vici, vtdci, psi). V praxi sa tak uplatnuji dva rozdielne modely - ,,Zivotny*

a ,nezivotny“ Vsimnite si aj rozdielne tvary pridavnych mien, zdmen a ¢isloviek, napr.:

ti vici tie viky
pekni vtaci pekné vtaky
dvaja psi dva psy

Ak sa vsak pomenuju nazvami zvierat ludia, resp. dochadza k personifikacii, tak sa zvieracie podstatné
mena aj v mnoznom ¢isle sklonuju podla vzoru chlap. Napriklad narukovali posledni baZanti (= mladi
vojaci), driecni sokoli (urasteni mladenci) ap.

Ak sa ale Iudia prirovnavaju k zvieratam, napr. ti ludia boli kruti ako psy, tak sa zvieracie podstatné
mena sklonuji v mnoznom ¢isle podla nezivotnych vzorov dub a stroj.

Ak stoji podstatné meno pdn samostatne, ma v D a L jednotného ¢isla tvar pdnovi (napr.: povedal to
tomu starsiemu panovi), ale ak sa spdja s nejakym menom alebo titulom, ma tvar pdnu i panovi (napr.:
povedz to pdanu ucitelovi; povedz to pdnovi Zeleznému).

Pozndmka: Ak stoji podstatné meno pani samostatne, sklonuje sa (napr. pocuval nejakii paniu). Ak
sa podstatné meno pani spaja s nejakym menom (napr. pani ucitelka, pani Lukdcovd ap.), tak je slovo

pani nesklonné. Porovnajte:

N pani pani (Lukdcovad)
G panej pani (Lukdcovej)
D panej pani (Lukdcovej)
A paniu pani (Lukdcovii)
L (o) panej (o) pani (Lukdcovej)
I pariou pani (Lukdcovou)

Cudzie podstatné mena zenského rodu zakoncené na -ea (napr. idea, Kérea, Andrea) sa sklonuju podla

vzoru Zena okrem D a L jednotného ¢isla. V tychto dvoch padoch sa sklonuju podla vzoru ulica.

— oo 0Z

idea
idey
idei
ideu
idei

ideou
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Dlhsie tvary osobnych zamen teba, tebe, m#ia, mne sa pouzivaju pri doraze, po predlozkach a zvycajne
stoja na zaciatku vety.

Kratsie tvary zamen fa, ti, ma, mi nemdzu stat na zaciatku vety.

Tvary osobnych zamen ty a vy piSeme v listoch (na znak ucty) s velkym zac¢iatocnym pismenom, ¢ize
Tya Vy.

Pouzitie tvarov zamena on zavisi od Zivotnosti, t. j. ak zdmeno on zastupuje osobu:

zivotné nezivotné

do neho, napr. vrazila som do neho (do Jura)

Gsg. dotiho, napr. kto doriho vidi? (do syna)

don, napr. nelej dott mlieko! (do hrnca)

na neho, napr. cakdm na neho (na Joza) y L .
A sg. 5 i . nat, napr. cakdm nar (na vlak)
natiho, napr. voldm natiho (na chlapca)

Osobitosti sklonovania ¢isloviek sto a tisic

Vzor stroj pre samostatne stojacu ¢islovku tisic, napr. nevyzijem z tisica (inak je tato ¢islovka nesklon-
na, napr. mdm zaplatit tisic eur).

Vzor mesto pre samostatne stojacu Cislovku sto, napr. vyslednii sumu treba delit stom (inak je tato

¢islovka nesklonnad, napr. za tovar som dostal sto eur).

Casté morfologické chyby

» Taky dobry, tak dobre
Zamena taky a tak maju spolo¢nu ukazovaciu funkciu, ale nemozno ich zamienat.
Ukazovacie zamena taky, takd, také vyuzivame na vyjadrenie miery ¢i intenzity vlastnosti alebo stavu,
napr. taky dobry clovek, takd lahodnd chut, také stavnaté ovocie, také lesklé vlasy, krém je taky ticinny,
vonia bola takd prenikavd, md také choré srdce, bud taky dobry, boli by ste taki laskavi, je taky vesely, boli
taki smutni.
Zameno tak ma charakter prislovky a ukazuje na sposob alebo mieru deja ¢i stavu, napr. tak dobre, tak
Stastne, tak pekne, tak veselo, tak zle, tak smutno.
Zamena tak a taky maju teda presne rozdelené ulohy: prislovkové zameno tak stoji pri prislovkach
a slovesach (tak neskoro, tak chutit, tak klamat), zamena taky, takd, také stoja pri pridavnych menach
(taky vonavy, takd osviezujiica, také lahucké).

> Privlastnovacie zadmena ¢, ¢ia, ie
Genitivom zamena kto sa pytame na osobu: Koho si videl? Koho chces pozvat? Koho nemds rad? Koho
obhajujete? Ale na vyjadrenie privlastiiovania (na vyjadrenie otazky vztahujicej sa na vlastnika alebo
povodcu) pouzivame privlastnovacie zamena ¢4, ¢ia, cie, ktoré nemaji rovnaky vyznam ako zameno
koho. Preto spravne po slovensky sa pytame: Cia je to kniha? Cia dcéra? Ci to bol ndpad? Ci kabat?
Cie dieta? Cie zdujmy obhajujete? S éou pomocou? A nie: Koho je td kniha? Koho je to dcéra? Koho je to

kabdt? Koho je to dieta? Koho zdujmy obhajujete? S koho pomocou?
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» Sklonovanie slova euro
Slovo euro, podobne ako iné prevzaté slova, napriklad bendZo, gesto, percento, eso, depo, libreto atd.,
sa v slovenskom jazyku svojim zakoncenim na samohlasku -o celkom prirodzene zaraduje medzi
podstatné mena stredného rodu, ktoré sa sklonuji podla vzoru mesto. Hovorime a piSeme: zostalo mi

desaf eur, nie zostalo mi desat euro; odchddzal s dvadsiatimi eurami, nie odchddzal s dvadsiatimi euro.

Niektoré chyby v pouzivani predloziek, ktoré vznikaju najmi pod vplyvom cestiny

Za nespravne sa pokladaju predlozky: behom (spravne cez, v, v priebehu), cestou (spravne prostred-
nictvom), cielom (da sa nahradit vhodnejsim opisom, napr. cielom spisania protokolu = aby sa spisal
protokol ap.).

Predlozka cez sa nespravne pouziva aj vo vyzname nad, napr. namiesto nad cas sa nespravne hovori
cez Cas, namiesto nad desat sa nespravne hovori cez desat. Spravne je nad vsetko nase ocakdvanie, nie
cez nase ocakdvanie. Nespravne je pouzita predlozka cez aj v slovhom spojeni cez to vsetko (= napriek
tomu).

Niekedy sa predlozka do dostava do kolizie s predlozkou na: do divadla - na divadlo, do chaty - na
chatu. V tychto pripadoch ide o koliziu vo vyjadrovani miesta a ciela. Ked mame na mysli miesto,
spravna je predlozka do: ist do divadla, do $koly = budova divadla, skoly. Ciel sa vyjadri predlozkou na:
na divadlo (= na divadelné predstavenie) alebo ist na strednii skolu = studovat.

Predlozka k sa nespravne pouziva na vyjadrovanie ucelu: kniha k Citaniu (spravne na citanie), to je
k smiechu (= na smiech), poslat k posudeniu (= poslat na postidenie), voda k pitiu (= voda na pitie),
vyzva k poplachu (= vyzva na poplach).

Predlozka pre sa nespravne pouziva v cielovom vyzname. Spojenie pre niekoho znamena kvéli nieko-
mu, ale iné je ist po niekoho s cielom doviest niekoho.

Pouzivanie predlozky u treba odlisovat od predlozky pri. Predlozka pri ma miestny vyznam (stdf pri
obloku, ostat pri stole ap.).

V praxi sa navzajom ¢asto zamienaja predlozky proti - oproti, najma namiesto predlozky oproti sa ¢asto
nespravne pouziva predlozka proti. Je rozdiel, ked povieme staviam dom oproti nemu (vyjadrovanie
miesta) alebo staviam sa proti nemu (vyjadrovanie odporu, opozicie).

Predlozka s sa pouziva vtedy, ked oznacuje predmet, hddat sa s (niekym), jest' s niekym (spolu), ale nie
vtedy, ked je podstatné meno pouzité vo funkcii prislovkového urcenia - nastroja, prostriedku, napr.

jest lyZicou, pisat perom.

2.5 Inovativne poznatky zo skladobnej (syntaktickej) roviny jazyka

Jednou zo zakladnych vlastnosti jazyka ako dorozumievacieho systému je schopnost skladania slov do
viet a viet do textov.
Toto skladanie sa realizuje prostrednictvom spdjania slov pomocou $pecifickych jazykovych pros-

triedkov a pravidiel, ktoré vytvaraju syntakticku rovinu jazyka.
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Jazykovedna disciplina, ktora sa zaobera spajanim slov do viet, sa nazyva syntax (skladba). Spdjanim
viet do textov sa zaobera nadvetna syntax, resp. textova syntax.
Zakladnymi jednotkami, ktoré tieto jazykovedné discipliny skiimaju, st vetny ¢len, sklad (syntagma),

veta, suvetie, polovetna konstrukcia a text.

Vybrané problematické javy v syntaktickej rovine jazyka (Kumorova, PiSova, Palecskova, 2011, s.
124-131)
Ak je vo vete viacnasobny podmet, je dolezité, ¢i stoji pred alebo za prisudkom, a zaroven to, v ktorej
osobe jednotlivé podmety su.
Ak sa podmety nachadzaju pred prisudkom, prisudok je va¢sinou v mnoznom ¢isle. Plati zasada, Ze
prva osoba ma prednost pred druhou a druha pred tretou.
» Jaaty sa budeme spolu ucit.
Prva osoba ja + druha osoba ty = prva osoba mnozného ¢isla
» Ja a Karol péjdeme na koncert./Ja s Karolom pdjdeme na koncert.
Prva osoba ja + tretia osoba Karol = prva osoba mnozného ¢isla.
» Ty a Karol to zvlddnete./Ty s Karolom to zvlddnete.
Druha osoba ty + tretia osoba Karol = druhd osoba mnozného ¢isla
» Peter a Zofia sii vegetaridni./Peter so Zofiou sti vegetaridni.
Tretia osoba Peter + tretia osoba Zofia = tretia osoba mnozného &isla.
Ak sa viacnasobny podmet nachadza vo vete az za prisudkom, tak prisudok nemusi mat vzdy formu
mnozného ¢isla, ale moze sa zhodovat v osobe a ¢isle s najblizsim podmetom stojacim za nim. Neda
sa jednoznacne povedat, kedy pouzit jednotné a kedy mnozné ¢islo, pretoze v slovencine nemame
kodifika¢nu prirucku pre syntaktickd stranku jazyku.
» Spravne odpovedal len on, ja a ty./Spravne som odpovedal len ja, on a ty./Sprdvne si odpovedal len
ty, ja a on.
» Na zastavke sa stretnem ja a vy./Na zastdvke sa stretneme ja a vy.
» Na zastavke sa stretnete vy a ja./Na zastdavke sa stretneme vy a ja.
Pri vykani je tvar sponového slovesa v mnoznom ¢isle, ale menna cast prisudku zostava v nominative
jednotného ¢isla:
» Pdn ucitel, boli by ste taky ldskavy a podpisali by ste mi tiito Ziadost? (Nie taki laskavi.)
Vo vetach s pristavkom sa prisudok vo velkej vi¢sine pripadov zhoduje s podmetom, nie s menom
z pristavku:
» Peter, nasa najvicsia ndadej, nds nesklamal. (Nie - nesklamala.)
» Husi aj kacice, teda domdce vtdctvo, volne poletovali po dvore. (Nie — poletovalo.)
Pri viacnasobnom podmete sa prisudkové sloveso presuva do mnozného ¢isla a plati pravidlo, ze ak
st ¢lenmi takéhoto podmetu podstatné mena z ré6znych gramatickych rodov, tak ma prednost muzsky
zivotny rod pred ostatnymi rodmi:
» Chlapci a dievcatd pribehli celi bez seba. Teda nie — celé, ktoré by sme pouzili vo vete Dievcatd

pribehli celé bez seba.
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» Martin a jeho pohyby neboli spravne zostiladeni. Teda nie - zostiladené, ktoré by sme pouzili vo vete
Jeho pohyby neboli zostiladené.
Pri viacnasobnom podmete je tendencia uplatiovat tieto pravidla:
a) Castejsie je v prisudku mnozné ¢&islo
1. ak stoji prisudok za podmetom: Palo aj Veronika uz nevlddali robit.
2. priosobach a konkrétnych predmetoch: Motyka aj ryl' leZali na zemi.
3. ak maju podmety odli$ny rod: Smuitok a bolest mu zaplavili mysel.
b) Jednotné ¢islo byva castejsie
1. ak ¢leny predstavuju synonymicku dvojicu ¢i dvoma slovami pomentvaju tua ista vec: Nuda
a monotonnost bola na kazdom kroku.
2. akje podmet zloZeny z abstraktnych substantiv, ktoré maju ten isty rod: Radost a veselost ule-
tela ako vtica.

Uvedené zasady nemaju kodifika¢nu platnost a nie st zavazné.

Viacnasobny a postupne rozvity privlastok

Viacnasobné privlastky st rovnocenné a oddeluju sa ciarkou alebo spojkou: mild, privetiva tvdr;
studené, prijemné pivo; zaujimavd, putava kniha; stary, dotrhany kabdt... Malou pomdckou moze byt
to, Ze namiesto Ciarky sa da vdésinou pouzit spojka a (mild a privetiva tvdr), pripadne sa da pouzit
spojka teda (studené, teda prijemné pivo).

Postupne rozvité privlastky st nerovnocenné a majti pevne stanovené poradie. Ciarka sa medzi nimi
nepise. Najblizsie k podstatnému menu stoji uréovaci privlastok (odbornd skola), potom diferencujuci
privlastok (pedagogickd odborna skola), hodnotiaci privlastok (kvalitnd pedagogickd odborna skola),
kvantitativny privlastok (prvd kvalitnd pedagogickd odborna skola), privlastnovaci privlastok (nasa
prva kvalitna pedagogickd odbornd skola) a napokon situa¢no-kontextové privlastky (akdsi nasa prva

kvalitna pedagogicka odborna skola).

Syntakticky a $tylisticky chybné expresivne syntaktické konstrukcie

V ustnom prejave pod tlakom ¢asu alebo pri silnom citovom vzruseni a v pisanom prejave z nedban-

livosti alebo nevedomosti autor narusi, deformuje zamyslana syntakticka schému. Takéto konstrukcie

sa pokladaju za syntaktické a $tylistické chyby. Patri k nim napr. anakolut (vybocenie z vazby), kon-
taminacia (kriZenie vazieb) a zeugma (nasilna elipsa).

» Anakolut (vybocenie z vizby) vznika tak, ze hovoriaci za¢ne vypoved budovat na zaklade jednej
vetnej schémy, no pri vystavbe jej druhej ¢asti uplatni ind vetna schému, napr. Zato vojaci, co ako
prikazovali svojim tvdram, aby zosuroveli, ako by sa patrilo, strojenost tdto bola vyniitend strachom
a priezracnd.

» Kontaminacia (krizenie vdzieb) vznika tak, ze sa nenalezite prekrizia vazby dvoch vyznamovo bliz-
kych slovies, napr. nechdpat tomu (spravne: nechapat to), nerozumiet to (spravne: nerozumiet tomu).

» Zeugma (nasilnd elipsa) vznika tak, Ze autor zanedba poziadavku dvojitej vazby, napr. vchddzat

a vychddzat z miestnosti (spravne: vchadzat do miestnosti a vychadzat z miestnosti/z nej).
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Kedy ked'a kedy kedy?

Zameno kedy sa nespravne pouziva pri uvadzani vztaznej vety privlastkovej s casovym vyznamom,
napr.: Bolo to v tii sobotu, kedy sme mali navstevu. V ten den, kedy odisiel. Rad spomina na casy, kedy
sme Studovali. Roky, kedy sme boli stastni, sa rychlo pominuli. Nastal cas, kedy sa musime rozhodnuit. Je
to obdobie, kedy studenti odchddzajii domov.

Spravne sa ma pouzit spojka ked, napr.: Bolo to v ti sobotu, ked sme mali navstevu. V ten den, ked
odisiel. Rad spomina na casy, ked sme Studovali. Roky, ked sme boli $tastni, sa rychlo pominuli. Nastal
Cas, ked sa musime rozhodnuit. Je to obdobie, ked studenti odchddzajii domov.

Ale: spravne je pouzity spajaci vyraz kedy vo vztaznych vetach predmetovych s ¢asovym vyznamom,
napr.: Neviem, kedy som to pocul. Vieme, kedy sa vrdti. Nepovedal, kedy pride. Zapamiitaj si, kedy mas

zajtra vstat. Sused sa vyzvedal, kedy som sa to naucil. Nevie, kedy ma prestat.

2.6 Inovativne poznatky zo stylistiky

Stylistika je jazykovedna disciplina, ktora skiima vyrazové prostriedky a kompoziciu textu.
Pojmom text oznacujeme vsetky jazykové prejavy, ktoré vznikaju komunikaciou medzi fudmi. Kazdy
text ma svoj:
a) obsah - kompozi¢ne a $tylisticky spracovanu tému,
b) formu - ktord moze byt:
e pisomnad - dstna,
» formalna - neformalna,
e z&vaznd - nezavazna,
 ustalena - aktualny text,
« monologicka - dialogicka ap.
Texty sa ¢lenia na:
a) umelecké (napr. beletria) a vecné (napr. uradny list),
b) suvislé (uceleny text, napr. ivaha) a nestvislé (kombinacia slovnych — verbalnych a grafickych
vyjadrovacich prostriedkov, napr. cestovny poriadok, diagramy, grafy),

c) ustne (napr. prilezitostny prejav) a pisomné (napr. sukromny list).

Stylistika nema subor vlastnych jazykovych prostriedkov, ale skiima jazykové prostriedky z jednot-
livych rovin jazykového systému ako prislusné jazykovedné discipliny, i ked z iného hladiska, t. j.
z hladiska ich vyberu, spésobu a vhodnosti ich vyuzitia v roznych druhoch textu. Jej hlavnym
zamerom je skimanie toho, ako jazykové prostriedky prispievaji k naplneniu ciela a zameru, ktory
autor svojim jazykovym prejavom sleduje.

Stylistika skiima jazykové prostriedky (v tGstnych prejavoch aj mimojazykové prostriedky) ako vyra-
zové prostriedky textu, teda ako prostriedky, ktoré mu dodavaja ,vyraz®, charakterizuju ho, dotvaraja

jeho zmysel. Pomocou nich sa buduje obsahova a formalna podoba textu.
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Vyber a sposob vyuzitia vyrazovych prostriedkov urcuje hlavne funkcia jazykového prejavu, na
zéklade ktorej rozlisujeme jednotlivé jazykové §tyly, a $tylova norma. Stylova norma nie je taka strikt-
nd ako gramatické (jazykové) normy, je omnoho pruznejsia a dynamickejsia. Podla $tylovej normy je
hlavnym kritériom na vyber a usporiadanie vyrazovych prostriedkov ich primeranost, t. j. ¢i je nieco
vhodné alebo nevhodné v istej konkrétnej komunikacnej situacii.

Vyrazové prostriedKky textu nazyvame $tylémy.

Styléma je zdkladna jednotka stylistiky, pomocou ktorej sa stylizuje, ,,tvori“ §tyl textu. Moze fiou byt

kazdé slovo, veta, Cast textu ¢i gesto alebo intonacia ap., ktoré dotvaraju charakter textu.

Jazykovy $tyl je zakladny pojem Stylistiky, ktory je tizko spojeny s pojmom text. Jazykovy §tyl je
cielavedomy vyber a vyuzivanie vyrazovych prostriedkov typickych pre isty jazykovy prejav alebo pre
istého autora. Pri vytvarani jazykového prejavu si jeho autor zamerne a vedome vybera z vyrazovych
prostriedkov, ktoré ma k dispozicii, a cielavedome ich usporaduva do uzatvoreného celku. Vyber
vyrazovych prostriedkov teda nie je lubovolny ani nahodny. Kazdy jazykovy prejav vznika v urcitych
konkrétnych podmienkach, v urcitej komunikacnej situacii, ktora tento vyber urcuje, ovplyviuje.
Tradi¢ne sa tieto faktory, ktoré ovplyvnuju vyber vyrazovych prostriedkov, nazyvaju stylotvorné

Cinitele.

Slohovy postup je proces skladania textu do celku, je to postup, ktory pouzivame pri vystavbe textu.
Slohovy postup predstavuje vzor, na zaklade ktorého volime spdsob, akym spracujeme tému. Volba
slohového postupu vyplyva najma zo zameru, ciela jazykového prejavu (komunikacie).

V ramci jedného textu sa moze vyskytnut viac slohovych postupov, ich kombinaciou, tzv. hybridiza-
ciou slohovych postupov vznikaji konkrétne texty.

Slovencina vyclenuje 4, resp. 5 slohovych postupov, z ktorych kazdy plni odli$nt funkciu, vyjadruje
odli$ny zamer autora textu:

1. informacny slohovy postup,

2. opisny slohovy postup,

3. rozpravaci slohovy postup,

4a. vykladovy slohovy postup,

4b. uvahovy slohovy postup.

Zakladné komunikacné zamery a vhodné slohové postupy, ktorymi sa daja v texte realizovat

Funkcia jazykového prejavu, zamer komunikacie Slohovy postup

1. sprostredkovat informdcie informacny

2. podat pribeh rozpravaci

3. vymenovat znaky a vlastnosti opisny

4a. objektivne vysvetlit vykladovy

4b. vyjadrit vlastny nazor vykladovy/(tvahovy)
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Na napisanie konkrétneho textu vSak nestaci iba napodobnit vzor jedného zo slohovych postupov.
Ziadny slohovy postup nemoze existovat vo vzduchoprazdne, musi sa niekde uplatnit, realizovat. Re-
alizuje sa v Specifickych ustalenych celkoch, ktoré nazyvame slohové ttvary.

Slohovy utvar je ustaleny celok, ktory ma svoju pevnu $truktdru a $pecifické znaky. Slohovy utvar ako
ustéleny celok sluzi ako vzor, v ktorom sa realizuje vybrany slohovy postup.

Kazdy slohovy postup sa moze realizovat vo viacerych slohovych ttvaroch. Napriklad informacny
slohovy postup sa mdze realizovat v tychto slohovych ttvaroch: oznam, sprdva, Zivotopis, interview,
anketa ap.

Na napisanie konkrétneho textu nestaci ani to, ze sme si zvolili slohovy postup a slohovy ttvar. Musime
este zohladnit komunikacnu situaciu, v ktorej sa bude dany jazykovy prejav realizovat. Z komunikac¢nej

situacie vyplyva najmé vyber funkéného jazykového stylu.

Funkény jazykovy $tyl sluzi ako vzor na vyber typickych vyrazovych prostriedkov pre dant komu-
nika¢nu situaciu. Véacsina slohovych utvarov sa médze uplatnovat v niekolkych jazykovych styloch, t. j.
v niekolkych odli$nych komunikaénych situaciach.

Napriklad Zivotopis ako slohovy utvar sa moze uplatnit v administrativnom $tyle (iradny Zivotopis)

alebo v umeleckom $tyle (beletrizovany zivotopis).

Pri tvorbe konkrétneho textu teda vyuzijeme:

1. vzor, podla ktorého budeme skladat text na zaklade ciela (zameru komunikacie) - slohovy postup,

2. vzor, v ktorom sa uplatni vybrany slohovy postup - slohovy utvar,

3. vzor, podla ktorého vyberieme vhodné vyrazové prostriedky na zaklade komunikacnej situacie -
jazykovy styl.

Spojenim vsetkych troch vzorov nam vznikne konec¢ny vzor, podla ktorého mozeme napisat konkrét-

ny text splnajuci véetky pozadované vlastnosti. Tento konec¢ny vzor, v ktorom sa premietne slohovy

postup, slohovy ttvar a jazykovy $tyl, sa nazyva Zaner.
Schéma tvorby konkrétneho textu

1. slohovy postup
2.slohovyitvar ————— zaner ——— konkrétny text

3. jazykovy styl

Konkrétny text (nazyva sa aj prehovor, jazykovy prejav, komunikat ap.) vznika ako vysledok recovej/
komunikacnej aktivity.

Na to, aby sme ho vytvorili, musime vychddzat z poznania Zanru. Najnovsie Stylistické vyskumy
vymedzuju Zanre ako isté reprezentativne vzory, ktoré vznikaju pri uplatneni istych slohovych postu-

pov a slohovych utvarov v istych funkénych jazykovych styloch.

49



Zaner je teda kone¢ny reprezentativny vzor v jazyku ako znakovom systéme. Vznikol zovieobec-
nenim vlastnosti velkého poctu konkrétnych textov, ale v praxi si ho mozeme i aktudlne odvodit (pred
tym, ako ideme pisat nejaky konkrétny text).

Zaner sa d4 definovat na zédklade poznania 3 zakladnych poZiadaviek, ktoré musi spliiat. St to tieto
poziadavky:

1. poziadavka na dodrzanie istého slohového postupu,

2. poziadavka na dodrZanie vlastnosti istého slohového utvaru,

3. poziadavka na pouzitie vyrazovych prostriedkov istého jazykového stylu, resp. viacerych stylov.

Slohotvorny ($tylotvorny) proces

Fazy tvorenia slohovej prace, t. j. jazykového prejavu:

1. Tému, o ktorej chceme pisat, si vyberieme sami, alebo nam ju stanovi niekto iny, napr. ucitel.

2. Najprv si musime ujasnit, aky ciel chceme danou slohovou pracou dosiahnut. Rozhodneme sa,
¢i chceme nieco vysvetlovat, niekoho pobavit alebo informovat ap. Podla toho si vyberieme zod-
povedajuci slohovy postup, na zaklade ktorého dand tému spracujeme.

3. Zaroven si musime uvedomit, ¢o o danej téme vieme, komu je nas buduci text urceny, v akej situa-
cii a v akej jazykovej forme (ustnej, pisomnej) ho adresat bude prijimat ap., t. j. musime stanovit
$tylotvorné Cinitele. Z nich budeme vychadzat pri vybere vyrazovych a kompozi¢nych prostried-
kov na stvarnenie danej témy, t. j. vyberieme si prislusny funkény jazykovy styl.

4. Na to, aby sme napisali dobru slohovu pracu, nam vsak nestac¢i poznat slohové postupy a funkéné
jazykové styly, ale musime poznat aj kritéria kladené na jednotlivé slohové utvary a na jednotlivé
zanre. Slohové postupy sa totizZ mozu realizovat v roznych slohovych ttvaroch a Zanroch.

5. Ak mame ujasneny Zaner ako konec¢ny vzor nasej prace, t. j. slohovy postup, slohovy ttvar a ja-
zykovy $tyl, mozeme pokracovat v zhromazdovani a triedeni faktov. Musime si uvedomit, ¢o
vsetko o danej téme vieme, a ak mame dostatok casu (napr. hotovti pracu mame odovzdat az o dva
tyzdne), vyhladame prislusné informacie k danej téme v knihach, na internete ap.

6. Po zhromazdeni a vytriedeni materialov pristupime k vlastnej tvorbe textu (t. j. k vlastnému pisa-
niu). Ako prvu si musime premysliet kompoziciu prace, na ¢o nam dobre posluzi vytvorenie
osnovy prace — napiSeme si heslovite, o com chceme pisat.

7. Dalsim krokom je Stylizacia - t. j. vyjadrenie klu¢ovych slov osnovy v ucelenych vetach, ¢ize vyt-
varame samostatné myslienkové celky. Treba pritom davat navzajom suavisiace myslienky do sa-
mostatnych odsekov a v pripade, Ze pouzijeme cudzie myslienky, musime pouzivat citacie a bib-
liografické odkazy.

8. Nasledujuca faza tvorby slohovej prace je velmi dolezita. Je nou uprava konceptu, t. j. necistopisu:
- precitame si po sebe necistopis a posudzujeme, ¢i sa ndm napr. stereotypne neopakuju rovna-

ké slova (treba vyuzivat synonymné vyrazy),
- v$imame si, ¢i vSetky nase zamyslané myslienky prirodzene a logicky na seba nadvazuju (velmi
¢asto sa stava, ze nad nie¢im uvazujeme, zacneme o tom pisat, potom sa zamyslime - tito

¢ast nasho ,,myslenia“ ale nezaznamendme na papier a nasledne opét pokracujeme v pévodne
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zacatej myslienke; ak vsak tato cast slohovej prace bude po nas ¢itat iny Citatel, nebude rozu-
miet, ¢o sme chceli vyjadrit, pretoze v texte budd porusené pri¢inno-nasledné vztahy),
- posudzujeme pravopisnu a gramatickd spravnost textu.
Faza upravy konceptu je najddlezitejsia, a preto jej treba venovat dostatocne dlhy ¢asovy priestor.
Poslednym krokom je prepisanie konceptu do ¢istopisu - je ddlezité nechat si dostato¢nu ¢aso-
Va rezervu na prepisanie prace do Cistopisu, ktory musi mat zodpovedajucu esteticku troven
(¢itatené pismo, bez $krtania, dodrziavanie okrajov, dodrziavanie grafického zobrazenia zaciatku

odsekov a pod.).
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PRILOHY

Priloha A

Ukdazka konstruktivisticky spracovanej podkapitoly v experimentalnej u¢ebnici (DVORAK, K.,
HINCOVA, K., TANITO, V., TOMASKOVA, ]. Jazyk a komunikdcia pre 1. - 4. roénik strednych skol)

1/ Informacia a komunikacia

1.1 Informacia
Qui scit, ubi sit scientia, habenti est proximus.

E
_' (Kto vie, kde sa poucit, uz sa poucil.)

ULOHY
1. Uvazujte o nasledujtcej situacii:
Na brehu jazierka sa prechddzal muz.
»Pane,“ oslovil ho zriadenec, ,,¢o mi ddte za to, ked vam poviem, kde je tu voda?“ Muz sa zacudoval
a nedal mu nic.
a) Aku hodnotu ma informacia v ukazke? Od ¢oho zavisi hodnota informacie?
b) V akych situdciach by stupla dolezitost informacie, ktoru chcel vyslovit zriadenec?
c) Uvedte dalsie priklady, v ktorych rovnako znejtce informacie nadobuidaji ré6zne hodnoty
Odovodnite svoju odpoved.

2. Pozorne si prezrite nasledujice informacie:
A

B

Kultira slova, vedecko-popularizacny casopis pre jazykovii kultiiru a terminologiu.
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C

Informacny prieskum (en information retrieval) — oznacenie discipliny obsahujiicej metddy a tech-

niky vyhladdvania zéznamov o dokumentoch (informdcidch) zodpovedajiicich sformulovanej pozia-

davke pouzivatela prostrednictvom vypoctovej techniky s vyuZitim celého spektra informacnych ja-
zykov reprezentujiicich obsah dokumentov.

a) Aké informdcie mozu zastupovat jednotlivé piktogramy v ukazke A? Ktory z obrazkov vy-
jadruje informaciu najpresnejsie? Ktory piktogram povazujete za najmenej zrozumitelny?
Preco?

b) Slovami vyjadrite oznamy, ktoré vyjadruju jednotlivé obrazky a ktoré zaroven mozno k obraz-
kom priradit ako ich nazvy. Oznamy vyjadrite tak, aby ¢o najviac vystihovali podstatu pikto-
gramov. Ktory piktogram je najmenej zrozumitelny? Preco?

¢) Zjednoduste text vychodiskovej ukazky C tak, ze ju rozdelite do viacerych viet. Vy¢lenené in-
formacie zoradte podla dolezitosti.

d) Uvazujte, v ¢om spociva rozdiel medzi obrazovou a jazykovou informaciou. S ktorou z nich sa
v sti¢asnosti mozno stretnut Castejsie? Svoje odpovede oddvodnite.

Zoradte nasledujuce vypovede podla mnozstva a presnosti informacie:

Vlak meska.

Viak!

Rychlik stoji na tretej kolaji.

London este neprisiel.

Uz nespim.

Nespim.

N SR LN =

Syty hladnému neveri.

a) Porovnajte jednotlivé vypovede. Co ovplyviluje mnozstvo informacii obsiahnutych vo vypove-
di?

b) Ktory vetny ¢len je najc¢astej$im nositelom informacie?

Uvedte priklady: V akej oblasti spolocenského styku sa mozno bezne stretnit s dezinformaciami?

Aké udalosti moze sposobit dezinformacia?

Precitajte nahlas nasledujicu ukazku, zaradte ju k funkénému jazykovému $tylu:

Na prievidzskej Zeleznici vycinali sprejeri

PRIEVIDZA (TASR) - Skodu za tridsatpittisic korin sposobila na $tyroch Zeleznicnych voziioch

v nedelu nadrdanom v Prievidzi stvorclennd slovensko-ceskd skupina sprejerov. Roznofarebnymi nd-

pismi postriekala vyse sto $tvorcovych metrov na voziioch Zeleznicnej spolocnosti. Skupinu tvorili

dvaja Bratislavéania vo veku 18 a 20 rokov a dvaja Ceski obcania z Jihlavy vo veku 22 a 24 rokov.

(Pravda)

a) Ktoré lexikalne prostriedky v texte prevladaju? Urobte $tatistiku textu, v ktorej vyjadrite pomer
medzi poctom mien a slovies.

b) Ktory slohovy postup sa uplatnuje v texte? Ktoré prvky opisného slohového postupu sa v texte

objavuju?
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c) Poskladajte z nasledujucich viet spravy. Usilujte sa urobit to ¢o najrychlejsie, zmerajte si cas.
Ktoru spravu (A - C) ste usporiadali najrychlejsie? Preco? Ktoré vety su titulkami pévodnych
sprav?

A

(1) Z celkového poctu bytov dokoncil v sledovanom obdobi stikromny sektor 90 percent, zvysok
dokoncil verejny sektor.

(2) V absoliitnom Cisle to predstavuje 5 587 dokoncenych bytov.

(3) BRATISLAVA

(4) Pocet dokoncenych bytov na Slovensku klesol v prvom polroku tohto roka takmer o desat
percent.

(5) Najviac bytov sa uz2 tradicne dokoncilo v Bratislavskom kraji, ktory sa na celkovom pocte
podielal viac ako tretinou.

(6) Naopak najmenej dokoncenych bytov evidoval statisticky tirad v Banskobystrickom kraji s po-
dielom 4,5 percenta na celoslovenskom Cisle.

(7) Dokoncilo sa takmer o 10 percent menej bytov.

B

(1) Islo o plemend anglicky buldog, franciizsky buldocek, mops a yorkshirsky teriér.

(2) Zmizlo 17 psov.

(3) Do zdhrady neobyvaného domu, kde ich majitel choval, sa v utorok niekto vidmal a ukradol
12 steniatok a 5 psov.

(4) NOVE ZAMKY

(5) Sedemndst psov takmer za 200-tisic korvin zmizlo v Novych Zdamkoch.

C

(1) Noclahdreri v byvalej skolke vyuzivalo priemerne 18 bezdomovcov.

(2) V Trencine sa nachddza priblizne 42 obcanov bez pristresia, z toho 25 s trvalym pobytom
alebo poslednym pobytom v Trencine.

(3) Podla poslanca Eugena Szépa budii k unimobunkdm pritiahnuté inZinierske siete, v rozpocte
mesta s na prace pripravené dva miliony koruin.

(4) V Trencine bude docasnd noclahdren.

(5) V janudri mesto zriadilo noclahdreri pre 30 ludi v byvalej materskej skole na Osviencimskej
ulici.

(6) Skolka sa viak prerdba na centrum seniorov, preto mesto hladd alternativne priestory.

(7) Mesto Trencin aj tento rok zriadi docasnii noclahdren pre bezdomovcov.

(8) TRENCIN

(9) V sucasnosti vyberd lokalitu na umiestnenie unimobuniek.

Informacia (z latinského informare — dat nie¢comu formu, oboznamit, resp. vybavit niekoho vedo-
mostou o nie¢om) je akykolvek fakt, idaj, ktory urcuje a ulah¢uje nase rozhodovanie v réznych

zivotnych situaciach.
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S informdciami sa stretdvame vsade tam, kde sa nie¢o deje. Preto ma ziskavanie, uchovavanie,
spractivanie a $irenie informacii mimoriadny vyznam. Vo vSeobecnosti plati, ze informacia je to, o
oznamuju [udia inym fudom. Bez informadcii by sme vlastne ani neboli ludmi, pretoze by sme vedeli
velmi malo, menej nez potrebujeme pre fudsky Zivot vediet.

Kazda informacia by mala obsahovat odpovede na otazky:

KTO? CO? KDE? KEDY? AKO? PRECO?

Hodnota informacie nie je vzdy rovnaka. Mozeme teda povedat, Ze informacia je v zasade novy pozna-
tok, sprava, oznam o konkrétnej udalosti. Najvacsiu hodnotu maju tie informacie, ktoré potrebujeme.
St to tzv. relevantné informacie.

Opakom informacie je dezinformacia. Je to taka ,,informacia®, ktora nas vedie k nespravnym rozhod-
nutiam. Dezinformacia vznika najcastejsie tak, ze sa Cast spravnej informdcie zmeni alebo dokonca
uplne vynecha. Rozlisit spravnu informaciu od nespravnej je niekedy velmi zlozité. Dezinformacie st
castym zdrojom nedorozumeni medzi ludmi, a preto treba citlivo vnimat udalosti, ¢o najpresnejsie

rozliSovat medzi skutocnostou a informaciou o nej.

1.2 Komunik4cia
Pri prejave zavazia tri veci: kto hovori, ako to hovori a co hovori. Z tych troch najmenej zdlezi na tretej.

(Elbert Hubbart)
-

2

ULOHY

1. V akych suvislostiach sa pouziva slovo komunikdcia? Nahradte slovo komunikdcia slovenskym
slovom. Z akého jazyka pochadza slovo komunikdcia? Aké dalsie slova pochadzajice z tohto ja-
zyka poznate? Ktoré z nich pouzivate najcastejsie?

2. Uvazujte o komunikacii zvierat. Aké komunikacné prostriedky pouzivaju zvierata? V ¢om sa
podobaju prostriedkom ludskej komunikacie? Aku ,,rec” pouzivaju?

3. Aké dovody mozu viest fudi k ml¢aniu pri dorozumievani? Aké pocity u nich prevladaju? Ako
z tohto hladiska hodnotite vetu ,,Kto mici, ten svedci“?

4. Mozu Iudia komunikovat bez slov? Aké mimojazykové prostriedky pri komunikacii pouzivaju?
Vymenujte vyhody a nevyhody dorozumievania bez slov. Pokuste sa bez slov vyjadrit vyznam
nasledujucich viet:

i) Kam ides$ dnes vecer?
ii) Uz o tej pisomke nehovorme.
iii) Pod sem!

iv) Boli ma noha.

56



a) Ktoru vetu ste vyjadrili najjednoduchsie? Preco?

b) Zistite, kto vytvoril prvé pravidla posunkovej re¢i. Zhodnotte vyznam vzniku pravidiel po-
sunkovej reci.

Precitajte nahlas nasledujucu ukazku. Vyhladajte vetu, ktora hodnoti vztah beznych Iudi k ve-

deckému poznaniu.

Vzdpdti sme zasli do jazykovej skoly. Sedeli tam traja profesori a radili sa, ako zdokonalit tamojsiu

rec.

Podla prvého navrhu by sa rozhovor zostrucnil, keby sa viacslabicné slova skratili na jednoslabicné

a keby sa povynechdvali slovesd a Castice, lebo v skutocnosti si mozno predstavovat iba podstatné

mend. Podla druhého navrhu by sa mali zrusit vsetky slova bez vynimky. Toto opatrenie sa vyzdvi-

hovalo ako naramne vyhodné z hladiska zdravia a strucnosti. Ved je jasné, Ze ndsledkom spalovania

ndm kazdé vypovedané slovo do istej miery zmensuje pliica, a teda aj skracuje Zivot. A pretoZe slova

su len ndzvom vect, navrhli, Ze by bolo pohodInejsie, keby vsetci ludia nosievali so sebou veci potrebné

na vyjadrenie toho-ktorého predmetu, o ktorom sa chystajii zhovdrat. Tento vyndlez by sa istotne bol

ujal a bol by prispel k pohodliu a zdraviu poddanych, keby sa Zeny, ruka v ruke s luzou a nevzdelan-

cami neboli vyhrazali, Ze vyvolajii vzburu, ak im nedovolia volne hovorit vlastnymi jazykmi, na

sposob predkov. Takym nezmieritelnym nepriatelom vedy je obycajny lud. Jednako mnohi popredni

vzdelanci a mudrci sa pridrZiavajii nového spésobu vyjadrovania pomocou veci.

(Jonathan Swift: Gulliverove cesty)

a) Suhlasite s myslienkou, ktora v texte vyjadruje vztah beznych Iudi k vedeckému poznaniu?
Preco?

b) Vyhladajte slova a slovné spojenia, ktoré vyjadruji vyhody obidvoch navrhov. Zhodnotte
obidva navrhy a povedzte, v ¢com spocivaju ich slabiny.

c) Co by znamenalo vyltcenie niektorych slovnych druhov zo slovnej zésoby pre komunikéciu
medzi ludmi? Uvazujte o navrhu z ukazky aj o dalsich slovnych druhoch (¢islovky, slovesa ap.).

d) Vyhladajte v texte vetu, ktorou sa vysvetluje vplyv recovej komunikacie na zdravie fudi. Sthla-
site s tymto vysvetlenim? Uvedte priklady komunikaénych situdcii, v ktorych moze vysielanie
a prijimanie informacie $kodit zdraviu.

Precitajte nahlas rozhovory A a B. Povedzte, aky bol ciel oboch dialégov.

Vnucka: Ahoj, babi.

Stard mama: Ahoj, Simka. Co si robila cez Vianoce?
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Vnucka: Ale ni¢. Dostala som mobil!

Stard mama: A Co je to ten mobil?

Vnucka: Mobil - to je viastne prenosny telefon, ktory si mozes zobrat vsade so sebou, zmesti sa ti do
kabelky a je prakticky.

Stard mama: A to tam musim..., co tam musim s tym telefonom robit?

Vnucka: Babi, ja ti ukdZem, z ¢oho sa to sklada.

Stara mama: Hm...

Vnucka: Pozri sa, toto je baterka.

Stara mama: A to ¢o s tou baterkou mdm robit?

Vnucka: Baterka musi byt v mobile tak, ako ked mas napriklad auticko na baterky, to, ked nemda
baterku, nepdjde ti. Takisto musis mat tuto mali karticku a vold sa to simkarta. Tu musis mat takisto
a na nej mds vlastne zaznamenané vsetky tidaje: telefonne cisla a tak.

Stard mama: A ked nemdm tii simkartu, tak mi ten telefon nepojde?

Vnucka: Nie, nepojde ti.

Stara mama: Hm, dobre, a mds tam aj nejaké moznosti, vyhody toho telefonu?

Vnucka: No dno, ked sa ocitnes v nejakom probléme, ked si napriklad v meste, tak moZes niekomu
zavolat. Vysvetlim ti, toto je klavesnica, to mds vlastne ako na kalkulacke, ked stldcas pismenkd,
tu mads jeden, dva, tri. Ked stlacis bé, stlacis tak, ako je to v poradi jeden, dva a mas bécko. No ale
najprv ti musim este vysvetlit: tund mds takyto knoflicek, zapnes ho a teraz sa ti tu ukdZe, toto je
displej, tund mds menu, to znamend, tam, to je..., tam mds telefonny zoznam a vsetko. A mds tu
Sipocky. Tund mds... vybrat, teda yes, to stlacis a ndjdes si, postivas si tymi Sipkami a ndjdes si to, ¢o
potrebujes, napriklad, ked sa chces zahrat, mds tu aj hry, tak tam mds normdlne oznacené Ze hry,
Stuknes to, tam mds dole zZe vybrat, znova stuknes a hrds sa.

B

Stary otec: Martin, Martin, pockaj!

Vnuk: Co je, starky?

Stary otec: Tuto mama mi nieco nechala, neviem, co to je, o s tym mdm robit.

Vnuk: To mds mobilny telefon, vies, to je na volanie. Ked chces volat, natukds si tu nejaké Cislo, vies,
to je kldvesnica.

Stary otec: Ale, ale ja ti to nevidim, prosim ta. Daj mi okuliare, prosim ta.

Vnuk: Ked' chces volat, tak natukds si tu nejaké cislo...

Stary otec: Mame zavolaj, mame volaj!

Vnuk: ... natukds si ddke Cislo a stuknes to zelené tlacitko, tym volds. Potom si das ku uchu a volds.
Stary otec: A to sa jej dovoldm, dno? Aj tvoja mama md taky?

Vnuk: Ano, a zloZis ervenym tlacitkom.

Stary otec: Ano, a ¢o ma to bude stdt? Co to stoji takd prevadzka?

Vnuk: No to mas bud na pausal, alebo na kartu.

Stary otec: Co? Ved ja na to nebudem mat peniaze, aj plyn isiel hore...! To ma ale budes musiet este
dlho ucit.
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Vnuk: No vyskiisaj si to.

Stary otec: A! Uz voldme mame. Ale,...to nie, Martin, nevidim, nevidim.

Vnuk: No, uz volds.

Stary otec: Aha, mama, mama. Adka? Adka? Si tam? No, dakujem, dakujem ti za ten telefon, ale

Martin ma bude tuto ucit, dno, dno. A potom kiip aj starkej. Dobre. V robote je.

Vnuk: Vidis a uz to vies!

Stary otec: A spravy? Viak aj déke spravy sa vraj daju posielat!?

Vnuk: Bohuzial, ale tento telefon neposiela spravy, to nemozes, bohuZzial nie. Z toho sa dd iba

telefonovat. Ale musim uz ist, lebo autobus mi ide.

Stary otec: A este by si ma mal naucit robit' s rddiom, teraz som dostal nové na Vianoce, neviem s tym

hnuit.

Vnuk: Utekdm, starky. A nezabudni, najprv zelené, potom cervené tlacitko. Ahoj!

Stary otec: Nezabudnem, ahoj!

a) V ktorom z rozhovorov sa podarilo splnit ciel komunikacie?

b) Ktoré pojmy (SIM-karta, esemeska, klavesnica) nie su pre naplnenie ciela komunikdcie potreb-
né? Odovodnite svoju odpoved.

¢) Zhodnofte komunikacnu stratégiu vnuka v rozhovore B. Moze sa podobna stratégia zneuzit?
Uvedte priklady.

d) Ktory zo starych rodicov je v rozhovoroch stvarneny presved¢ivejsie? Porovnajte s vlastnou
zivotnou skusenostou.

e) Vysvetlite rozdiel medzi pisanou a hovorenou recou. Ktoré zvuky suvislej re¢i sa nedaji zachytit
pismom? Akd maja funkciu?

) Preco sa v jednotlivych replikach objavuje vela ukazovacich zamen? Akd funkciu plnia?

g) Ktoré slova suvisia so zlozenim a pouzivanim mobilného telefénu?

h) Vyhladajte nespisovné slova a tvary, nahradte ich spisovnymi vyrazmi.

i) Urcite vety podla zloZenia, ¢lenitosti a modalnosti. Aké druhy viet prevladaju v rozhovoroch?
Urobte $tatistiku. Pomocou programu MS Excel vytvorte stlpcovy graf, ktory vyjadri pomer
oznamovacich, opytovacich, rozkazovacich a zvolacich viet.

j)  V ktorych vetach pocitujete neprirodzeny slovosled? Preformulujte vety tak, aby usporiadanie
slov v nich bolo prirodzené a zmysluplné.

k) Vytvorte pre starého rodica prehladny navod na pouzivanie mobilného telefénu. Porovnajte
jednotlivé navody, diskutujte o relevantnych a irelevantnych informaciach. Aky slohovy pos-

tup ste pouzili? Obsahuje vas navod iba jazykové prostriedky? Kam by ste navod umiestnili?

Nevyhnutnou podmienkou fungovania ludskej spolocnosti je ziskavanie a poskytovanie informacii.

Tato nepretrzitu vymenu informacii nazyvame komunikacia. Komunikovanie pozostava z vymeny

informacii od najjednoduchsich prikazov, vystrah, citovych a inych prejavov az po vymenu kom-

plikovanych myslienkovych utvarov.
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Podobu komunikacie urcuje konkrétna komunikac¢na situdcia, v ktorej tvorime svoj jazykovy prejav.
Najbeznej$im typom dorozumievania sa je recova (verbalna) komunikacia, ktora pouziva vyhradne

¢lovek. Prave pouzivanim reci sa ¢lovek najvyraznejsie odlisuje od ostatnych zivocisnych druhov.

O komunikacii mézeme hovorit iba vtedy, ak sa jej zti¢astiiuju najmenej tri zlozky:
1. odosielatel (expedient, autor, hovoriaci, komunikant ¢. 1),
2. prijimatel (percipient, adresat, poctvajici, komunikant ¢. 2),

3. informacia (novy udaj, poznatok, fakt).

Uspesna komunikdcia moéze prebiehat iba medzi tymi komunikantmi, ktori poznaji a primerane
pouzivaju ten isty systém dorozumievacich znakov - kod.

Funkcia recovych prejavov vo vzdjomnom dorozumievani medzi ludmi moézZe mat dve zdkladné po-
doby:

« informovat: ozndmit, vysvetlit, odovodnit niekomu nieco ap.,

o stimulovat: presvedcit, podnietit, motivovat niekoho ap.

Podoba informacie (komunikacie) teda priamo zavisi od komunika¢ného ciela.

Model re¢ovej komunikacie mozeme graficky znazornit takto:

/

KOD

Komunikant 1

\

informacia
Komunikant 2
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Priloha B

Névrh vyucovacej hodiny slovenského jazyka v 7. ro¢niku ZS s vyuzitim prvkov problémového
vyucovania
Vypracovali: Libusa Bednarikova, QSI International School of Bratislava

Daniela Lexmannova, ZS Dudova 2, Bratislava

Ro¢nik: 7. ro¢nik ZS

Tematicky celok: Komunikacné situacie

Téma: Asertivna komunikacia

Cas: 1 vyucovacia hodina

Ciele: Pochopit vyznam a vyhody asertivnej komunikacie, vediet vyjadrit svoj nazor a podporit ho
argumentmi; vediet, ako funguju mimojazykové prostriedky v komunikacii; emocionalny rozvoj
osobnosti ziaka - vediet sa vcitit do pocitov druhych

Formy: Skupinova praca

Priebeh hodiny:
I. Ucitel vedie so ziakmi motiva¢ny rozhovor na tému - kamarati a vztahy (5 min.)
- ucitel sa pyta ziakov na ich osobné skusenosti v oblasti kamaratskych vztahov,
- napr.. UZ sa ti stalo, Ze kamardt chcel, aby si urobil nieco, s ¢cim nesuhlasis, alebo si to nechcel
urobit? Ako si mu povedal ,,nie*?
II. Skupinova praca (10 min.)
- Ziaci st rozdeleni do troch skupin (max. pocet ziakov v skupine je 5, ak je potrebné utvorit
viacero skupin, dostant dve skupiny rovnaku tlohu a je nutné hodinu ¢asovo preorganizovat),
- ucitel ziakom predlozi problematicku situaciu:
V skupine kamaratov sa nachadza jedna osoba, ktora obmedzuje slobodu ostatnych. Vsetkych
kamaratov ,,organizuje®, sama rozhoduje, ¢o sa bude robit, a ostatni sa jej vzdy musia prispo-
sobit. Ako takejto osobe vysvetlite, Ze sa vam jej spravanie nepaci?
- Kazda skupina dostane odli$nu ulohu:
1. skupina — ma zahrat 3-minutovu scénku, v ktorej Ziaci povedia kamaratke svoj nazor velmi
hrubo a tvrdo, nezaujima ich, ¢i sa s nimi prestane kamaratit,
2. skupina - zahra 3-minutovu scénku, v ktorej ziaci povedia kamaratke svoj nazor velmi
ohladuplne, nechcu ju stratit a chc, aby ostali nadalej kamaratmi,
3. skupina - ,porota® - ich ulohou je vsimat si mimojazykové prostriedky v komunikacii
oboch skupin (mimika, gesta, posturika), kazdy ¢len skupiny si moze vsimat osobitné mi-
mojazykové prejavy a urobit si na papier kratky zdznam z pozorovania,
- vSetci ziaci po kratkej priprave scénok dostant pracovny list s otazkami, ktoré si precitaju,

a na ich zaklade pozoruju prezentacie spoluziakov.
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II1. Prezentacia (6 min.)

ziaci predvedu pripravené kratke (max. 3 min.) scénky,
vietky skupiny uz pocas scénok vyplhaju pracovny list s otdzkami, svoje zavery zapisuju do
tabulky,

problematické otazky mozu vynechat a doplnit si udaj pocas diskusie.

IV. Diskusia a zaver (24 min.)

ziaci vedu diskusiu o oboch scénkach,

diskusiu otvara skupina ,porota“, ziaci postupne prechadzaju jednotlivymi otazkami pra-

covného listu a dopliiajti si chybajice informacie do tabulky, idaje si porovnavaju a podla

potreby upravuju,

ucitel usmernuje diskusiu ziakov a na zaver im doplni chybajtice tdaje (sivé polia tabulky) —

terminy AGRESIVNA a ASERTIVNA komunikacia,

ucitel moze do diskusie vlozit otazky, ktoré budu Ziaci riesit formou domaécej ulohy - napisu

kratky text na jednu z dvoch tém:

1. S ktorym spésobom komunikdcie (asertivna/agresivna) si sa najéastejsie stretol medzi spolu-
Ziakmi? Uved priklady. Preco si myslis, Ze prave tdto komunikdcia medzi vami previdda?

2. Uved jeden priklad agresivnej komunikdcie, s ktorou si sa stretol. Mohli ticastnici rozhovoru

tuto komunikdciu zlepsit? Navrhni spdsoby ako.
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PRACOVNY LIST
Dopln do tabulky odpovede na nasledujice otazky:
1. Ako (akym sposobom) povedali svoj ndzor na kamaratku ¢lenovia skupiny?
2. Ako reagovala kamaratka? Skus vysvetlit preco.
3. Ako sa citili ¢lenovia skupiny poc¢as komunikacie? Preco si to myslis?
4. Ako sa citila kamaratka? Na zdklade ¢oho tak usudzujes?
5

Ktory druh komunikécie bol vyhodny pre vetkych ¢lenov komunikacie? Preco si to myslis?

Sposob komunikacie 1. skupina 2. skupina

SPOSOB
(otdzka 1.a2.)

POCITY
(otdzka 3.a4.)

KOMUNIKACNY CIEL
(otdzka 5.)
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