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UvoD

Ucebny zdroj k vzdelavaciemu programu Ako pracovat s ucebnicami a cvicebnicami na hodindch slo-
venského jazyka je Studijnym materidlom pre ucastnikov daného vzdelavacieho programu, ale aj pre
vSetkych, ktori chct hlbsie preniknit do mechanizmu tvorby ucebnic a do zamerov autorov vybra-
nych ucebnych textov pri implementovani novych didaktickych pristupov k vyuc¢ovaniu materinské-
ho jazyka.

Ucebny zdroj sa sklada z dvoch casti. Prva cast obsahuje filozofiu akreditovaného vzdeldvacieho
programu, ktory garantuje PaedDr. Jana Tomaskova a poziadavky na absolvovanie zavere¢ného po-
hovoru. Druha cast, ktorej autorkou je PhDr. Katarina Hincova, PhD., obsahuje stthrn teoreticko-me-
todologickych vychodisk tvorby kvalitného ucebného textu, priblizenie novej roly ucitela v konstruk-
tivisticky postavenom vyucovani materinského jazyka a predstavenie koncep¢nych zamerov autoriek
aplikovanych do jednotlivych stredoskolskych ucebnic.

V prilohach uc¢ebného zdroja sme ako pracovné vychodiskové texty zaradili ukazky didakticky spra-
covanych vybranych tém ¢i tematickych celkov, ktoré st vypracované podla platnej pedagogickej do-
kumentacie s uvedenim pouzitych ucebnych zdrojov. Ide o $tudijny material, ktory je podkladom na
rieSenie uloh v prezen¢nej i distan¢nej forme vzdelavacieho programu. Spatna vizbu k rieseniu tloh
poskytne lektor ti¢astnikom kurzu na prezené¢nom vzdelavani.

Do priloh sme uviedli aj ukdzku z experimentalnej ucebnice slovenského jazyka pre stredné skoly
a metodickej prirucky, ktoré ostali podla nasho nazoru nedocenenym prispevkom ku konstruktivis-

ticky spracovanym ucebniciam materinského jazyka.

Autorky




1. CAST

1| Ako pracovat s ucebnicami a cvicebnicami na hodinach
slovenského jazyka

Podnetov na vytvorenie vzdelavacieho programu Ako pracovat s ucebnicami a cvicebnicami na ho-
dindch slovenského jazyka existuje hned niekolko. Patri k nim napriklad konstatovanie Statnej skol-
skej in§pekcie, ktord v Sprave o stave a virovni vychovy a vzdeldavania v skoldch a skolskych zariadeniach
2007/2008 uvadza, ze je potrebné zlepsit uplatnovanie progresivnych metéd vo vychovno-vzdelava-
com procese. Plati to aj pre ucitelov slovenského jazyka a literatary, ktori si nie vzdy overuju splnenie
stanovenych cielov.

Ak chct uditelia efektivne naplnat ciele vyu¢ovania, vyuzivat u¢ebné zdroje, ktoré st povazované za
zakladné (¢ize ucebnicu a cvi¢ebnicu) musia mat primerané kompetencie na pracu s nimi. Jednym
z odporticani Statnej $kolskej ingpekcie v tejto suvislosti je, aby sa vzdelavacie aktivity zamerali na di-
daktické postupy a formy prace orientované na rozvijanie klucovych kompetencii ziakov, medzi ktoré

zaradujeme aj jazykové a komunika¢né kompetencie.

Podnety na vytvorenie vzdelavacieho programu, ktory by pomohol ucitelom efektivne vyuzivat nové
ucebné texty, vychadzali aj z ust samotnych ucitelov slovenského jazyka a literatury vsetkych typov
gkol. Ti sa opravnene dozaduju ponuky vzdelavacich programov v ramci kontinualneho vzdelavania,
ktoré im pomdzu preklenut prechodné obdobie kurikularnej transformacie, a to v oblasti vzdelavacich

cielov, prace s u¢ebnymi zdrojmi a tvorby povinnej pedagogickej dokumentacie.

Kurikularna transformacia predmetu slovensky jazyk a literattira zdsadne zmenila jeho vychodisko-
vu didakticka koncepciu, ktoru respektuji aj uc¢ebnice slovenského jazyka pre stredné skoly, (resp. aj
ucebnice literatury a ¢itanky). Ide o koncepciu zalozenu na principoch didaktického konstruktivizmu,
ktory sa zaklada na tvorivosti Ziaka, na jeho podnecovani objavovat svet, ziskavat okrem vedomosti
a zrucnosti aj o¢akavané zivotné postoje. Ich Struktury a vnutorna logicka prepojenost na cvicebnice
su diametralne odlisné, podnecuju ucitela k vacsej slobode pri vybere uciva i cviceni.

V roznorodych koncepciach a mnozstve cviceni sa ucitel neraz ,straca®, preto je potrebné, aby nado-
budol kompetencie vybrat na zaklade analyzy pedagogickych dokumentov (najma obsahovych a vy-
konovych $tandardov) zakladné ucivo a k nemu primerané cvicenia. Ziskané kompetencie mu daju

moznost lepsie aktivizovat ziakov na vyucovacej hodine.




V priebehu gkolského roka 2006/2007 vysli v dvoch réznych vydavatelstvach dve nové, koncepcne
uplne odlisné stredoskolské ucebnice slovenského jazyka od dvoch autorskych kolektivov (Hincova,
K. - Huskov4, A. a Caltikova, M., Lorencova, Z., Polakovi¢ova, A., Starkova, L.).

K ucebniciam postupne vysli aj cvi¢ebnice, pricom pocas skolského roka 2008/2009 boli ucebné texty
upravené podla inovovanych pedagogickych dokumentov. Na trh so stredoskolskymi u¢ebnicami slo-
venského jazyka sa uz predtym dostala aj 1. ¢ast experimentalnej uc¢ebnice (Dvorak, K., Hincovd, K.,
Tomaskova, J., Tanito, V.), ktora vsak nadobudla vytla¢ent podobu len v jednej zo $kol, na ktorej sa re-
alizovalo experimentalne overovanie vystupov projektu Kurikuldrna transformdcia vseobecnovzde-
lavacej zlozky stredoskolského vzdeldvania v procese pripravy mlddeZe pre pozZiadavky trhu prdce,
konkrétne na Gymnaziu v Povazskej Bystrici. Pre ostatnych ucitelov ostala dana ucebnica a metodic-
ké prirucka k nej dobre ukryta na webovych strankach Statneho pedagogického tstavu vo vystupoch

rieSenia spominaného projektu.

Hlavnym cielom tohto u¢ebného zdroja a rovnomenného vzdeldvacieho programu je rozsirit a aktua-
lizovat profesijné kompetencie ucitelov slovenského jazyka a literatury potrebné na riadenie vyucova-

cieho procesu, v ramci ktorého sa rozvijaju a skvalitiiuju komunika¢né a jazykové kompetencie ziakov.

Prezenénou formou sa budu v spolupraci s lektorom naplnat aj $pecifické ciele vzdeldvacieho progra-

mu. Medzi ne patria predovsetkym tieto ¢innosti:

1. analyzovat nové ucebnice slovenského jazyka a cvi¢ebnice, zhodnotit ich $truktiru a prepojenost
na cielové poziadavky predmetu a poziadavky stanovené v Statnom vzdeldvacom programe (ob-
sahovy a vykonovy standard),

2. navrhnut pracu s ucebnicou a cvic¢ebnicou v stlade so $kolskym vzdelavacim programom v jazy-
kovej zlozke predmetu slovensky jazyk a literatura,

3. vybrat vhodné tlohy z ucebnice a cvicebnice z ur¢eného tematického celku viazuce sa na zaklad-
né a rozvijajtice uéivo v stilade s cielovymi poziadavkami a SVP (jazykové roviny, $tylové hladis-
ko, kompetencie),

4. vyuzit ucebnice a cvicebnice pri prezentacii didaktickej analyzy uciva — zakladné i rozvijajiace uci-

vo v stlade s eduka¢nymi cielmi a poziadavkami na ziakov v ramci jedného tematického celku.




2| Poziadavky na ukoncenie vzdelavacieho programu

Ucast najmenej 80 % z celkového rozsahu prezenénej formy vzdeldvania.

2. Splnenie vsetkych uloh z distan¢nej formy vzdelavania.
Uspesné vykonanie zdvere¢nej prezentécie pred ucastnikmi vzdelavania a lektorom aktualizaéné-
ho vzdelavania podla § 39, ods. 3. zakona ¢.317/2009 Z. z.

Obsah prezentacie:

a. navrh vyucovacieho bloku v jazykovej zlozke predmetu slovensky jazyk a literatura so zameranim
na ¢innosti, ciele a ulohy pre ziakov, ktoré rozvijaju komunikacné a jazykové ziakov prostrednic-
tvom vybranej ucebnice a cvicebnice,

b. spitna vizba k jednému oducenému tematickému celku.




2. CAST

1| Teoreticko-metodologické vychodiska tvorby kvalitného
ucebného textu

Kazdy potencialny autor uc¢ebného textu (a teda vlastne kazdy ucitel) by mal dobre poznat zakladné
didaktické pristupy k vyucovaniu a z toho vyplyvajicu rolu ucitela na vyucovani; u¢inné vyucovacie
metddy, ktorymi sa daju efektivne dosahovat vychovné a vzdelavacie ciele; platné pedagogické doku-
menty zavazné pre dany vyucovaci predmet, pedagogické zasady, ktoré musi kazda $kolska ucebnica
re$pektovat; a, samozrejme, musi poznat i aktualny stav vysledkov vednych disciplin, ktoré sa jeho vy-
ucovacim predmetom zaoberajui. Tento zoznam by mohol este pokracovat, ale domnievame sa, ze je
dostato¢ne reprezentativny na vytvorenie konkrétnej predstavy o tom, ¢o vietko v sebe skryva konec-

ny produkt, s ktorym st konfrontovani na vyucovani ucitelia i Ziaci (teda ucebny text).

1.1| Niektoré nové didaktické pristupy k vyucovaniu

V slovenskych skolach sa najcastejsie vyuziva deduktivna (priama) vyucba, v ktorej dominuje vyklad
ucitela. Ten ma byt podporeny kvalitnymi u¢ebnymi textami, ktoré sluzia pre ziakov ako zavizny su-
visly text, ktory bude ucitel pri kontrole zvladania uciva od vsetkych ziakov rovnako vyzadovat.
Inymi slovami - ucebnice, v ktorych bude uvedeny vycerpavajuici vyklad uciva, ktory si Ziaci doma zo-
pakuju po tom, ¢o ich s nim konfrontoval vyucujuci na hodine, resp. v pripade ich absencie ma text
v ucebnici uplne nahradit ucitelov vyklad. Novsie koncepcie vyucovania vsak kladu doraz na aktivitu
ziaka. Ten si ma nové poznatky vytvarat priamo na vyucovani rieSenim zadanych uloh, pricom rozvi-
ja svoju schopnost pracovat samostatne, byt asertivny, empaticky a pod. Aktivna ¢innost ma pritom
velky vyznam nielen pre rozvijanie myslienkovych aktivit, ale aj pre upeviiovanie zdujmu Ziakov o vy-
ucovaci predmet.

Uz v polovici minulého storocia doslo k didaktickej revolucii, ktora sa spaja predovsetkym s menom
B. Blooma (ale aj dal$ich, napr. J. Brunera, B. E. Skinnera), ktory uspesne aplikoval vysledky vyskumov
$vajciarskeho vyvinového psychologa Piageta a zameral svoju pozornost na poznavacie operacie, kto-
ré ¢lovek pouziva pri objavovani viditelnych i skrytych javov okolitého sveta.

Prestal sa teda primarne zaoberat vyucujicim a jeho ¢innostou a svoju pozornost sustredil na uciaci sa
subjekt, teda na ziaka. Upozornoval pritom na fakt, ze kognitivne ¢innosti si ziak nemdze osvojit tak,
ze mu ich niekto teoreticky predstavi a on sa nauc¢i (namemoruje) ich definicie. Osvojit si logické ope-

racie znamena predovsetkym naucit sa ich pouzivat (Bacovd, Lapitka, 2013, s. 54).




B. Bloom vsak isiel este dalej, pozn avacie operacie usporiadal podla naro¢nosti do pyramidy, ktora
je znama ako taxondmia kognitivnych operacii. S mensimi ¢i va¢$imi upravami sa dodnes povazuje
za zéklad vytvorenia nového pedagogického dokumentu - vykonovych standardov. Vykonové stan-
dardy priniesli u¢itelom jasné formulacie o¢akavanych vykonov ziakov, ktoré im okrem projektovania
vlastnej pedagogickej ¢innosti sluzia aj ako klasifikacna stupnica (v pripade urovinovych vykonovych
standardov). Vykonové $tandardy sa pritom vypracivaju tak pre jednotlivé ro¢niky studia v danom
vyucovacom predmete ako v pripade stredoskolského $tudia aj vo forme osobitného dokumentu, kto-
ry sa da chapat ako vystupovy vykonovy $tandard po absolvovani stredoskolského studia.

Na Slovensku sa tento dokument nazval Cielové poziadavky (konkrétne pre materinsky jazyk Cielové

poziadavky pre predmet slovensky jazyk a literatiira — pozri s. 20).

Vyucovacie hodiny, na ktorych v centre pozornosti stoji priama interakcia ziakov s u¢ebnou latkou, sa
nazyvaju induktivne. Zvycajne sa v nich uplatiuje konstruktivisticky pristup k vyucovaniu (pozri s.
10). Zaradovat induktivne vyucovacie hodiny do vyucby je vhodné najma preto, aby Zziaci ziskali prax

v induktivhom mysleni (formuldcia pojmov, tvorenie hypotéz atd.), ¢im sa zaroven ucia techniky du-

$evnej prace na vyssej hladine kognitivnej naro¢nosti.

M. Pasch vymedzuje Sest faz induktivneho pristupu (Pasch a kol., 2005, s. 241).

Fazy induktivneho pristupu:

1. skiimanie - skimanie udajov alebo pozorovanie ,,zahadnej“ udalosti,

2. hladanie zdkonitosti a vytvdranie hypotéz — pokus o zmysluplné vysvetlenie ziskanych informacii
pomocou tvorby podskupin, hladanie pravidelnosti alebo tvorba hypotéz,

3. overovanie hypotézy — skiimanie dalsich udajov s cielom overit hypotézu a zistit, ¢i vSetky najdené
zékonitosti a kategorie platia aj po preskimani dalsich adajov,

4. formulovanie pojmov alebo generalizdcia - Ziaci na zaklade ziskanych informacii formuluju zavery,
metakognicia — skimanie myslienkového postupu, ktory bol pouzity pri hladani zakonitosti a for-
mulacii zaverov. Tato faza je mimoriadne uzitocna pre Ziakov, ktori neovladaju techniky plano-
vania a sebareflexie, pretoze sa v diskusii dozvedia, ako o problémoch rozmyslaju ich vrstovnici
a spétne rekonstruuju aj svoj postup rieSenia konkrétneho problému,

6. aplikdcia ziskanych poznatkov v novej situdcii — riadené alebo samostatné cvicenia, v ktorych su
pouzité najdené pojmy alebo generalizacie (z fazy 4).

Realizacia induktivneho pristupu na vyucovani si vak vyzaduje Specificky spdsob koncipovania uceb-

nych textov, ktoré slazia ziakom pri nadobudani poznatkov.

K najznamejsim a najuspesnejsim modelom aktivizujuceho vyucovania patri dnes uz v§eobecne zna-
my komunika¢ny model vyucovania a u¢enia E-U-R.

Tento model respektuje aktualne poznatky psychologickych vyskumov o tom, ako sa [udia ucia, a je
jednym z konkrétnych pristupov pedagogického konstruktivizmu. Pontka konceptualnu zakladnu
pre vyucovanie, myslenie a u¢enie (Meredith — Steel ~Temple, 1998, s. 6-23).

Tento ramec predstavuje trojfazovy model vyucovania a ucenia:
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1. faza - evokdcia

V tejto faze si ziaci metédou brainstormingu aktivne vybavuji svoje vedomosti, ktoré o danej téme
maju, a zaroven si ich zapisuju. Zvycajne ma formu rozhovoru pred samotnym ucenim sa. Vypocuty
a zaznamenany je kazdy ndzor, spravny aj nespravny. Ich spravnost sa bude overovat v poslednej casti
hodiny. V tejto fize maji hovorit najma ziaci. Ucitel ich len vedie, povzbudzuje k premyslaniu a po-
zorne pocuva.

2. faza — uvedomenie si vyznamu

V tejto faze uz ide o skuto¢né ucenie sa. Ziaci sa oboznamuju s novymi informaciami napr. formou
¢itania textu, poc¢uvania vykladu, sledovania filmu ¢i rozhovoru. Spajajua si pri tom vedomosti z pr-
vej fizy s novymi informaciami. Ziakom sa teda novy poznatok nepredklada, ale utvéraju si ho sami.
Je velmi dolezité udrziavat aktivitu ziakov, ich zaujem a energiu vytvorenu pocas evokacie. Ich aktiv-
ne zapojenie sa do procesu ucenia pramenti z toho, ze sa chcu dozvediet ¢o najviac o danej téme, aby
si mohli porovnat svoje predpoklady s realnymi faktami.

3. faza - reflexia

Pocas tejto fazy si ziaci upeviuji nové vedomosti a aktivne menia/re$truktiruji svoje schémy porozu-
menia, aby boli v stilade s novymi informaciami. AZ v tejto faze si skutoc¢ne ,,osvojuju“ ucivo a buduju
trvalé vedomosti. V reflexii vyjadruju vlastnymi slovami myslienky a informacie, s ktorymi sa stret-
li. Dolezitym vysledkom tejto fazy je, Ze medzi ziakmi dochadza k vymene nazorov, myslienok a po-
strehov. S diskusiou sa rozvija slovnd zasoba, kritické a flexibilné myslenie.

Komunika¢ny model vyucovania je ramec vyucovania, ktory treba ,vyplnit vhodnymi metédami
a formami prace. Jeho konkrétna realizacia vzdy zavisi od stanovenych ucebnych cielov a od moznos-

ti a potrieb tych, ktori sa ucia.

Zazitkova pedagogika patri k novym pedagogickym smerom, ktory sa snazi prostrednictvom zazitku
a skusenosti pomoct ziakom ziskat vedomosti, schopnosti a zru¢nosti tak, aby si ich osvojili na cely zi-
vot. Zaroven im pomaha prekonat strach zo $koly, odstranit ich nechut k u¢eniu a naopak snazi sa im
ponuknut radost z ucenia, objavovania, myslenia.

Za velmi efektivne sa povazuju metédy kooperativneho a problémového vyucovania — napriklad
heuristickd metoda, didaktické hry, situa¢né a inscena¢né metody. Dobré vysledky prinasa aj vyuzi-
tie dialogu, skupinovych diskusnych metéd, pohybovych, vytvarnych, hudobnych, pisomnych, viac-
rozmernych a badatelskych aktivit. Pri vybere metdd a formulovani tloh treba klast doraz na to, aby:
» vychadzali z realnych zivotnych situacii, zaujmov ziakov a ich skusenosti, ¢im uputaju pozornost
ziakov a motivuju ich k aktivite a tvorivosti,

zodpovedali intelektualnym moznostiam ziakov,

poskytovali ziakom zazitok,

suviseli s osvojovanym ucivom,

YV V V V

pri rieseni uloh ziskavali ziaci nové poznatky a postoje, ktoré mozu vyuzivat v dalsich zivotnych

situdciach,

Y

poskytovali $ancu na sebarealizaciu vsetkym ziakom.
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Didakticky konstruktivizmus, ktory sa ako moderny didakticky pristup zacal v pedagogike presadzo-
vat v druhej polovici 20. storocia, si nasiel svoje miesto aj vo vyucovani slovenského jazyka a literatury.
Konstruktivizmus zddraznuje ulohu ziaka vo vyu¢ovacom procese. Ucenie chape ako aktivny proces,
pri ktorom si Ziaci sami konstruuju svoje vedomosti.

Selektuju pri tom nové informacie a na zaklade uz skor prijatych a spracovanych informacii si z nich
vytvaraju aktualizované, nové a kvalitnejsie poznatkové siete. Inymi slovami podla konstruktivistov
»poznadvajici jedinec si spdja fragmenty informdcii z vonkajsieho prostredia do zmysluplnych struktir
a vykondva s nimi mentdlne operdcie, ktoré zodpovedajii tirovni jeho kognitivneho rozvoja“. (Pricha,
2001) Uspesny priebeh ucenia predpoklad4 vhodnt motivaciu Ziakov, pri¢om najddlezitejsou tlohou
ucitela je vyvolat najma ich vnatornu motivaciu ucit sa. Ta sa vsak nedosahuje klasickym vykladom
ucitela, ale sériou tuloh, ktora zostavi pre ziaka ucitel, resp. autor ucebnice, cvi¢ebnice a pod. Autor
ucebného textu ¢i ucitel v triede by mal byt schopny predkladat Ziakom problémy v pre nich pritazli-
vej forme. Priamo na hodine by mal riadit pracu triedy, reagovat na ¢innost ziakov, na ich doplnujtce
otazky ¢i pripadné chyby. Motiva¢ne by mali pdsobit aj samotné otazky a problémy, ktoré ziakom za-
dava, pripadne, ktoré navrhnu sami ziaci.

Ani konstruktivisticky vedené vyucovacie hodiny v$ak nevylucuju vyuzivanie tradi¢nych vyucovacich
metdd. Najma vtedy, ak sa nimi ziakom spristupnuju fakty, udaje, informacie potrebné na riesenie ur-
¢enych uloh. KedZe vyucovacia hodina je ¢asovo obmedzend, Ziaci nemaju ¢as ziskat vetky potrebné
poznatky sami. Z tohto dovodu im ma ucitel pripravit vhodné situdcie, ale aj dokumenty, grafy, sché-
my, modely ¢i slovniky a zdroveri ich mé pri rie$eni zadanych tloh povzbudzovat. Ziaci by mali mat
pri uceni k dispozicii réznorodé zdroje informacii, ako st napr. kvalitné ucebnice, odborna literatdra,
no samozrejmostou by mal byt aj pristup na internet.

V praxi moze kombinacia tradi¢ného a konstruktivisticky vedeného vyucovania vyzerat napriklad
tak, ze ucitel predstavi Ziakom novy pojem, ale hlbsie pochopenie toho, ¢o dany pojem oznacuje, na ¢o
je ,dobry*, by malo vznikat vo vedomi ziakov prostrednictvom ich vlastnej konstrukcie. Uvedeny pro-
ces tvorby, upevnovania a systematizacie ziskanych vedomosti sa idedlne realizuje formou skupinové-
ho vyucovania, ktoré vedie aj k rozvoju socialnych vazieb ziakov a k rozvoju ich schopnosti spolupra-
covat prostrednictvom bohatych komunika¢nych véazieb. Vyucovaci proces sa pri konstruktivistickom
pristupe chépe ako riadenie ucebnej ¢innosti Ziakov. Ziaci su na vyucovani postaveni pred problémy,
ktoré maju riesit, pricom jednotlivé ulohy maju podporovat rozvoj ich poznavacich operacii.
Uplatnenie konstruktivistickej tedrie v praxi sa musi premietnut nielen do organizacie vyucovania, ale

aj do prisposobenia pouzivanych ucebnych pomdcok, predovsetkym ucebnic a cvic¢ebnic.

Problémové vyucovanie je sposob riadeného ucebného procesu, v ktorom Zziaci s pomocou ucitela na
zéklade faktickych vedomosti a individualnych zru¢nosti formuluji konkrétny problém a navrhuja
jeho ramcové riesenia. Uplatnuje sa tu myslienkova aktivita ziakov, predovsetkym analyza, syntéza,
indukcia, dedukcia, zovSeobecnovanie a abstrakcia. Ucitel pri tomto sposobe vyucby neposkytuje
ziakom vedomosti v hotovej podobe, ale prostrednictvom problémov ich vedie k aktivnemu samo-

statnému ziskavaniu novych vedomosti.
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Podstata problémového vyucovania spociva vo vytvarani problémovych situacii a riadeni ¢innosti

ziakov pri ich samostatnom rieSeni problémovych uloh.

Na rozdiel od tradi¢ného vyucovania, pocas ktorého ucitel odovzdava ziakom hotové vedomosti, pri

problémovom vyucovani uditel stavia ziakov pred dlohy, ktorymi su nezndme vedomosti a spdsoby

¢innosti. Ucitel motivuje a usmernuje ziakov, aby hladali nové sposoby a prostriedky riesenia ulohy,
pri¢om si ziaci osvojuju nové vedomosti a nové sposoby ¢innosti.

Ziak sdm ,,objavuje“ poznatky (prvky systému a vztahy medzi nimi) pri rieSeni problémovych uloh,

ktoré mu vyty¢i ucitel, alebo na ktoré prichadza sam. Tym je aktivované tvorivé myslenie ziaka a jeho

schopnost aplikovat teoretické poznatky do praktickej roviny. Podobne ako v dal$ich modernych pri-
stupoch k vyucovaniu, tak aj v ramci-problémového vyucovania sa uplatiuje princip ucenia sa na
vlastnych chybach, Cize rieSenie problémov prostrednictvom pokusov a omylov.

Dolezité je, ako ziaci dokazu skusenost z omylu reflektovat. O skuto¢nom uceni sa da hovorit len vte-

dy, ak nasledné kroky vychadzaju z analyzy predchadzajucich krokov a prijatia opatreni, ktoré zabra-

nia zopakovaniu rovnakych chyb.

Zakladné etapy problémového vyucovania:

1. motivdcia - ucitel predklada problémovu situaciu, teda protirecenie medzi znamym a neznamym.
Motivacia spociva v navodeni priaznivej pracovnej atmosféry, napr. poukdzanim na praktické
vyuzitie poznatkov ziskanych rieSenim problémovej tlohy,

2. formuldcia problému — ucitel alebo ziak na zaklade danej tlohy sformuluje problém, ktory treba

vyriesit (orientacia ziakov v rieSenom probléme; aktualizacia osvojenych vedomosti; vymedzenie

¢iastkovych uloh riesenia problému formou otazok, Gvah, diskusie a pod.),

navrh riesenia problému,

delenie na skupiny - v tejto etape sa vybera najlepsie rieSenie problému,

zhrnutie — prezentacia, v ktorej Ziaci predstavia, ¢o riesili, aky mali ciel, ¢i bol ciel splneny a pod.,

SN kR W

overenie hypotézy — pri planovani sa zadefinuje hypotéza, v pripade, Ze sa nepotvrdi, je potrebné
vratit sa k bodu 3.

1.2| Nové rola a funkcia uéitela na vyuéovani

Konstruktivizmus pripisuje novu rolu a funkciu uditelovi na vyucovani. Ucitel ma byt predovsetkym:

1. facilitator, ktory podporuje u¢ebné procesy (usporadiiva u¢ebny material, pomaha stanovovat cie-
le) a vyhladava skryty potencial Ziaka,

2. koordinator, ktory usporadiva aktivity ziakov, dava pozor aj na spolupracu a socialnu dimenziu
ucenia,

3. participujuici v procese ucenia, ktory sa zapaja do uc¢ebnych aktivit a stava sa modelom uciaceho

sa jedinca.
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Tabulka Transmisivny pristup k vyucovaniu a pristup orientovany na Ziaka

Tradi¢ny (transmisivny) pristup

Pristup orientovany na ziaka

Skola odovzdava ziakom vzdelanie predovietkym
ako vysledny produkt, ktory je nutné si osvojit
v hotovej podobe.

Skola pripravuje ziakov na zZivot a vzdelavanie sa
povazuje za proces, ktory nikdy nekon¢i.

Obsah vzdelania je ur¢ovany zvonka, je predkladany
v oddelenych predmetoch a doraz sa kladie
predovsetkym na osvojenie si vedomosti.

Na rozhodovani o obsahu vzdelavania sa podielaju
véetci zainteresovani (odbornici, pedagdgovia,
rodicia a Ziaci), pricom je integrovany do
zmysluplnych celkov a doraz sa kladie na kluc¢ové
kompetencie.

Nové poznatky su cielom, ktory je potrebné
dosiahnut a uditel ich ziakom predklada
prostrednictvom ucebnic.

Nové poznatky st nastrojom porozumenia sebe
samému i okolitému svetu, Ziaci si ich buduju sami
a ucitelia st len partneri podporujtci uc¢enie

a ponukajici pracu s mnozstvom zdrojov.

Utitelia nesu zodpovednost za dianie

v triede, urcuju pravidla a kontroluju ich, st
hlavnou autoritou a predstavuju pre ziakov
»sprostredkovatelov“ novych informacii.

Pravidld pre pracu a spravanie v triede urcuje ucitel
spolo¢ne s detmi. Kazdy ziak nesie zodpovednost za
svoje spravanie a ucitelia su len ,,sprievodcovia“ na
ceste za vzdelanim, ktori respektuju svojich ziakov.

Ziak je povazovany za pasivneho prijemcu, za ,,&isty
list papiera®, na ktory je potrebné napisat vsetky
pozadované informacie.

Ziak je chdpany ako aktivny tvorca a samostatne
mysliaca bytost, ktora si konstruuje vlastné
poznavanie na zdklade svojich skusenosti svojim
vlastnym spdsobom.

Ucitel vyucuje celt triedu rovnakym sposobom,
vacsinou frontalne, ziaci plnia prikazy ucitela
a pracuju prevazne individualne.

Ucitel pontika zZiakom moznost prace r6znym
sposobom, re$pektuje ich individualne rozdiely.
Ziaci mozu pracovat samostatne, vo dvojici

¢i v skupinach.

Majt moznost pomahat si a spolupracovat.

Komunikacia s rodi¢mi je vyhradena pre pripady,
ked je potrebné informovat rodic¢ov o vysledkoch
ziaka alebo ak sa objavi nejaky problém, inak §kola
Zije svojim vlastnym Zivotom.

Rodicia st povazovani za partnerov ulitela, su
v skole vzdy vitani a o¢akava sa ich aktivna acast na
skolskom vzdelavani dietata.

Hodnotenie je uplne v kompetencii ucitela
a je zalozené na porovnavani uspesnosti ziaka
s ostatnymi ziakmi prostrednictvom znamok.

Hodnotenie zachytava individualny pokrok
kazdého ziaka, podielaji sa na nom i ziaci, ktori
spolo¢ne s ucitelom formuluju poziadavky (kritéria)
hodnotenia.

Uvod konstruktivisticky koncipovanej vyucovacej hodiny m4 stimula¢ny charakter. Ucitel napriklad

strucne predstavi a vysvetli urceny problém. Jadro hodiny predstavuje riesenie zadanych uloh v Ziac-

kych skupinach, v ktorych sa hladaji moznosti rieSenia problémovej tlohy.

Vysledky tejto spoluprace sa zaznamenavaju do zositov, ktoré sa podla konstruktivistov stali hlavnou

ucebnou pomodckou ziaka. Do nich si Ziaci zapisuji nové poznatky a formuluji novonadobudnuté ve-

domosti. Skolsky zosit s takto ziskanymi pozndmkami tak v mnohom prebera funkciu klasickej uceb-

nice, resp. stava sa ,uc¢ebnicou’, ktoru si napise sam ziak.
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Dolezitou ¢astou kazdej vyucovacej hodiny je verejna demonstrécia ziskanych vedomosti a ich posu-
dzovanie v pléne triedy. Prezentacia rieSenia zadanej tlohy zaroven nahradza klasické skusanie zalo-
zené na pamétovej reprodukcii predpisaného textu.

Konstruktivistické vyucovanie kladie do popredia individualne osobitosti ziaka a ucitela, teda subjek-
tivne Cinitele ucebného procesu. Pri tomto pristupe k vyucovaniu sa realizuje diferencované riadenie
vyucovacieho procesu re$pektujice individualne osobitosti ziakov v u¢ebnom procese, akymi st na-
priklad povahové a charakterové ¢rty, zaujmy, schopnosti a rozdielne pracovné tempo a vykon ziakov.
Nézorné porovnanie transmisivneho a konstruktivistického vyuc¢ovania vypracovali Hejny a Stehliko-
va (1999).

Tabulka Porovnanie transmisivneho a konstruktivistického vyucovania (Hejny, Stehlikova, 1999, s. 33)

konstruktivistické vyucovanie | transmisivne vyucovanie
1. | hodnota poznatkov kvalita kvantita
2. | motivacia vnatorna vonkajsia
3. | trvanlivost poznatkov dlhodoba kratkodoba
4. | vztah uditel - ziak partnersky submisivny
5. | klima dovery strachu
6. | nositel aktivity ziak ucitel
7. | ¢innost Ziaka tvoriva imitujaca
8. | poznatok ziaka produktivny reproduktivny
9. | nosna otazka ¢o? preco? ako?

Uplatnenie konstruktivistického pristupu vo vyucovani nevyhnutne predpoklada nasledujice ¢in-

nosti:

» zabezpecit kvalitné zdroje informacii, postupov, prikladov na rieSenie, ¢ize kvalitni ucebnicu
a cvicebnicu, v idealnom pripade viacero ucebnic a cvicebnic, z ktorych si vyucujuci vybera, resp.
ich vo svojej praci kombinuje;

» odborne i prakticky pripravit pedagdgov na novy sposob vedenia vyucovacieho procesu, ¢ize cie-
lene vzdelavaného a zaskoleného pedagdga, ktory nadobudne nielen teoretické poznatky, ale zis-
ka aj praktické navody a navyky, ako postupovat pri konstruktivistickych vyucovacich hodinach;

> vytvorit kvalitné nastroje na hodnotenie vykonov ziakov v konstruktivisticky orientovanych vyu-
¢ovacich hodinach a dosledne ich vysvetlit, ¢ize kvalitne spracované vykonové standardy s meto-
dickym usmernenim, ako ich aplikovat vo vyucovacom procese;

> priblizit u¢itelom adekvatne vyucovacie metddy, ktorymi sa da uspesne realizovat konstruktivis-
ticky pristup k vyucovaniu, pricom doraz je na individualnom pristupe k ziakom, na timovej spo-

lupraci Ziakov, na objavovani rieSeni problémov, na zazitkovych metddach a na kritickom mysleni.
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1.3| Platné pedagogické dokumenty

Nielen autori ucebnic, ale kazdy ucitel by mal dobre poznat zdkladné pedagogické dokumenty, ktoré
su pre jeho vyucovaci predmet zaviznym ramcom i kriteridlnym urcenim cielov vyucovania.
Kurikuldrna reforma, ktoru legislativne zastreSuje $kolsky zakon z r. 2008, priniesla vyrazni zmenu do
sustavy pedagogickych dokumentov. NajddlezitejSou zmenou je vytvorenie zavdznej dokumentacie na
dvoch trovniach - statnej a $kolskej. Obe su pre ucitela rovnako zavazné.

Zial, pri zavadzani kurikuldrnej reformy do praxe neboli, predovsetkym pre ¢asovi tieseri tvorby no-
vej Skolskej dokumentacie v lete 2008, jednotlivé pedagogické dokumenty dostato¢ne predstavené
a vysvetlené samotnym ucitelom. Mnohi z nich tak maju stale pochybnosti o tom, ktory dokument
je pre nich ten najddlezitejsi, ktorym sa maju vo svojej ¢innosti riadit. Pokusime sa stru¢ne predsta-
vit najdolezitejsie pedagogické dokumenty, ktoré ma kazdy ucitel kazdodenne pouzivat pri planovani
svojej pedagogickej ¢innosti (napr. aj pri praci s u¢ebnymi textami). Nasledujtica schéma ukazuje, kto-
ré dokumenty ovplyvnuji kone¢ny pracovny dokument, ktory si ucitel ako jediny vypracuva sam a je
najpodrobnejsim planom jeho vyucovacich ¢innosti, t. j. tematicky vychovno-vzdelavaci plan ucitela

(pozn. po starom c¢asovo-tematicky plan).

Schéma najdolezitejsich pedagogickych dokumentov z dvojuroviového participativneho modelu

riadenia §kdl (z pohladu vyucujiceho)

1. troven (Statna) —
STATNY
VZDELAVACI PROGRAM
\
Ramcovy usebny plan Obsahovy standard Vykonovy standard
(pocet hodin na povinné predmety za (pre jednotlivé predmety za cely (pre jednotlivé predmety za cely
cely stupeii vzdelavania + volitefné stupefi vzdelavania) stupefi vzdelavania)
hodiny spolu)
2. aroven (Skolska)
v \ \4
Skolsky usebny plan Skolské uéebné osnovy Tematicky
(pocet hodin na povinné predmety (pre jednotlivé predmety vychovno-vzdelavaci plan
aich umiestnenie v rocnikoch v jednotlivych ro¢nikoch) uditela
adistribiicia volitefnych hodin)
\
SKOLSKY
VZDELAVACI PROGRAM
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Vzdelavaci $tandard sa sklada z dvoch casti: obsahového standardu a vykonového standardu.
Obsahova cast vzdelavacieho $tandardu ur¢uje minimalny obsah vzdelavania. Jeho hlavhym cielom
je zjednocovat, koordinovat, resp. zabezpecovat kompatibilitu minimalneho obsahu vzdelavania na
vsetkych skolach.

Vykonova cast je formulacia vykonov, ktord urcuje, na akej urovni mé ziak dané minimalne ucivo
ovladat a ¢o ma vykonat. Vykonovy $tandard je formulovany v podobe operacionalizovanych cielov,
to znamena je uvadzany aktivnymi slovesami, ktoré zaroven vyjadruju droven osvojenia.

Jednotlivé urovne vystupov si zamerané na kompetencie — to znamend kombinaciu vedomosti, zruc-
nosti a schopnosti. Jednotlivé trovne sleduji rozvijanie poznavacich schopnosti spoznat alebo znovu
vybavit si informacie z dlhodobej pamite, porozumiet a konstruovat pojmy, aplikovat, analyzovat, vy-
hodnocovat a schopnost tvorit. Je poziadavkou na vystup zo stupna vzdelania a zaroven poziadavkou

na vstup pri dalSom stupni vzdelania. Popisuje produkt vyucby, nie proces.

Obsahovy vzdelavaci $tandard vymedzuje sustavu pozndvacich a recovych kompetencii a sibor ja-
zykovednych a literarnovednych terminov, ktoré v ¢asovom tseku vymedzenom tymito vzdelavacimi
$tandardmi musia byt povinne zaradené do obsahu vzdelavania na kazdej $kole tohto typu v Sloven-
skej republike.

Subor terminov pre ISCED 3 obsahuje aj vsetky pojmy, ktoré boli $tandardizované pre zakladnu sko-
lu (st zvyraznené osobitnym typom pisma). Su uz trvalou zlozkou obsahu vzdeldvania, a preto su len

informaciou pre ucitelov strednych $kol.

A. Poznavacie a recové kompetencie

Verejnd prezentdcia textu, verejny prejav

1. Priustnom prejave dodrziavat spravne dychanie, artikulaciu, spisovnu vyslovnost a spravne uplat-
novat suprasegmentalne javy.

2. Priustnom prejave primerane uplatiovat paralingvalne javy.

Pamditové, klasifikacné a aplikacné zrucnosti

1. Zapamatat si potrebné fakty a definicie a vediet demonstrovat ich znalost.

2. Vysvetlit podstatu osvojenych javov a vztahov medzi nimi.

Analytické a syntetické zrucnosti

1. Uskutocnit jazykovu analyzu textu a vytvarat jazykové systémy.

2. Odlisit medzi sebou umelecky a vecny text.

Tvorivé zrucnosti

1. Vytvorit vlastny text na zdklade dodrzania stanoveného Zanru (slohového postupu, jazykového
Stylu).

2. Ustne prezentovat vlastny text.

Informacné zrucnosti

1. Pouzivat jazykové slovniky a korigovat podla nich vlastné texty.

2. Vyhladavat, spractvat a pouzivat informacie z literarnych pramenov.
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Komunikacné zrucnosti
1. Adekvatne komunikovat s prihliadnutim na komunika¢na situaciu.

2. Neverbalne sa vyjadrovat a chapat neverbalnu komunikaciu. atd.

B. Jazykovedné terminy

Vyznamova/lexikalna rovina jazyka

slovo

sémanticky trojuholnik

lexikalny vyznam slova — gramaticky vyznam slova

odvodené slova

spisovny jazyk - narecia

narecové slova

Pozndmka: Tu¢né pismo — pojmy uz boli zavedené v zakladnej Skole. Nezvyraznené pismo — pojmy

zavadzané v ramci SS.

Vykonovy vzdelavaci $tandard (na priklade Standardu pre slovensky jazyk a literatiru: cast: jazyk,
ISCED 3) je sekunddrny pedagogicky dokument vypracovany na zédklade obsahového vzdelavacieho
$tandardu v tabulkovej podobe.

Zahfna v sebe novo zavadzané pojmy a prislusné zru¢nosti uvedené v obsahovom vzdelavacom $tan-
darde. Samostatne uvadza predpisané slohové Zanre na kontrolné slohové prace. Vykonovy standard
pre Cast jazyk tvori text, v ktorom su $tandardizované obsahové prvky usporiadané na zaklade jednot-

livych komunika¢nych jazykovych kompetencii s prihliadnutim na systematizaciu jazykového uciva.
Struktira dokumentu, ktory spaja vykonovy a obsahovy $tandard: ¢ast jazyk

V prvom stlpci tabulky st uvedené klicové kompetencie rozvijané vzdeldvacou oblastou Jazyk a ko-
munikdcia. V druhom stlpci tabulky st uvedené vlastné vykonové vzdelavacie $tandardy, pri¢om pri
danej klucovej kompetencii su verbalizované o¢akavané vykony na optimalnej urovni (v skolskej praxi
hodnotené klasifika¢nym stupniom vyborny) a identickd kompetencia m4 tiez verbalizované aj vykony
na minimalnej urovni (v $kolskej praxi hodnotené klasifika¢nym stupiiom dostatocny). Proti kazdému
optimalnemu vykonu je zadefinovany aj prislusny minimadlny variant naplnenia danej kompetencie,
preto pri kazdej kompetencii je uvedené 2-krat to isté cislovanie vykonov. Optimalny vykon je ozna-
¢eny cervenym pismom - kurzivou so sivym pozadim, minimdlny vykon je oznaceny tyrkysovym ne-
zvyraznenym pismom bez farebného pozadia. Na zaklade opisaného optimalneho a minimalneho vy-
konu si ucitel sim odvodi mieru vykonu na klasifika¢ny stupen chvdlitebny, dobry a nedostatocny. Te-
oreticky stupnovanie vychadza zo v§eobecne akceptovanych taxonomii (Bloom/Anderson) a vykon
ziaka sa opisuje v pojmoch zrucnosti, ktoré st zahrnuté v cieloch predmetu slovensky jazyk a literatu-

ra a su zaradené do obsahového standardu a explicitne uvedené v tabulke pedagogického dokumentu.
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V tretom stlpci tabulky st uvedené pojmy z obsahového $tandardu zavadzané v ISCED 3 potrebné na
dosiahnutie opisaného vykonu v predchadzajiicom, t. j. v druhom stlpci tabulky. Samozrejme, na do-
siahnutie pozadovaného vykonu musi ziak vyuzit aj iné pojmy, ktoré by mal nadobudnut uz predcha-
dzajtcim $tadiom. Uplny zoznam pojmov uvadza obsahovy $tandard slovenského jazyka a literattry.
V poslednom stlpci tabulky je vymedzeny tematicky celok, v ktorom je vhodné budovat zaklady danej
kompetencie. Plati, Ze va¢sina kompetencii sa da rozvijat vo viacerych tematickych celkoch, dokonca

vo viacerych vzdelavacich oblastiach, ¢o zodpoveda integrovanému pristupu vo vyucovani.

Cielové poziadavky na vedomosti a zru¢nosti maturantov zo slovenského jazyka a literatdry (cie-
lové poziadavky) predstavuju zakladny dokument pre externu ¢ast maturitnej skusky z predmetu slo-
vensky jazyk a literatura. Stanovuju obsah a zru¢nosti merané didaktickym testom externej ¢asti ma-
turitnej skusky z predmetu slovensky jazyk a literatara. Ustna forma internej ¢asti maturitnej skusky
vychadza zo skolského vzdelavacieho programu.

Cielové poziadavky su sekundarnym pedagogickym dokumentom, ktory vychadza z obsahového
vzdelavacieho $tandardu a vykonového vzdelavacieho $tandardu. Predstavuju vystupny vykonovy
$tandard, t. j. o¢akavany vykonovy $tandard po absolvovani 4-ro¢ného $tudia. Zahfnaju v sebe redu-
kovany pocet standardizovanych pojmov, poznavacich kompetencii a re¢ovych zru¢nosti.

Poznavacie kompetencie a re¢ové zruc¢nosti s redukované a upravené tak, aby mohli byt meratelné
testovacimi nastrojmi externej ¢asti maturitnej skisky. Predmetom internej ¢asti maturitnej skusky sa
mozu stat vsetky pojmy zahrnuté do obsahového standardu. Toto rozhodnutie je tplne v kompeten-

cii skoly.

Jadro dokumentu (<http://www.statpedu.sk/files/documents/katalog%20cielovych%20poziadaviek/
slovensky_jazyk_cp.pdf>) tvori tabulka, ktoré sa sklad4 z dvoch stipcov.

Prvy obsahuje redukované obsahové pojmy a druhy jednotlivé zru¢nosti, pricom kazda z uvedenych
zruc¢nosti sa vztahuje na vsetky uvedené obsahové prvky. Prepojenim jednotlivych obsahovych prv-
kov so zru¢nostami ziskame ¢innostnti podobu vykonovych $tandardov, ktora predstavuje optimal-
ny vykon. Jednotlivé zru¢nosti sa aplikuji na vecny alebo umelecky text. Stupniovanie obtaznosti tiloh
vychadza zo vSeobecne akceptovanych taxonomii a vykon Ziaka je definovany kognitivnhymi operacia-

mi a re¢ovymi zru¢nostami, ktoré st zahrnuté v cielovych poziadavkach.

Skolské ucebné osnovy su individudlnym, resp. timovym (v pripade predmetovej komisie na kole)
spracovanim obsahového a vykonového standardu s vyuzitim vhodnych vyucovacich metéd a kon-
Struktivistického pristupu k vyucovaniu.

Skolské ucebné osnovy predstavuju akusi filozofiu predmetu o¢ami konkrétnej skoly, resp. konkrét-
neho pedagdga. Mal by z nich byt zretelny spdsob uchopenia uciva, t. j. odkial, kam, akym spdsobom
a akymi metédami bude vyucujici postupovat a najmd, ktoré je hlavné kritérium usporaduvajice

ostatné ucivo. V ucebnici je vzdy aplikovana konkrétna u¢ebna osnova.
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Priklad kritérii na radenie jazykového uciva v u¢ebnych osnovach:
a) lingvisticko-systematické kritérium, t. j. podla jednotlivych jazykovych rovin,
b) kompetenc¢né kritérium, t. j. podla jednotlivych kltuc¢ovych a predmetovych kompetencii,

¢) komunika¢no-slohové kritérium, t. j. podla slohového uciva (zanre, slohové postupy, jazykové styly).

Kazdé cvicenie, resp. kazdu ulohu v cvicebnici, by si mal vyucujuci urcit podla vsetkych troch uvede-
nych kritérii radenia uciva v u¢ebnych osnovach a tiez by mal odhadnut ¢as potrebny na riesenie da-
nej tlohy, resp. cvicenia.
Ak si takto pripravi napr. jednu kapitolu v cvicebnici, potom moze pristupit k zostaveniu konkrétne;j
vyucovacej hodiny, resp. vyucovacich hodin, ktoré sa stanu v sulade s pedagogickou dokumentaciou
podkladom na vypracovanie tematického vychovno-vzdelavacieho planu.
Uvadzame priklad zaradenia tuloh z Cvicebnice slovenského jazyka pre 2. rocnik strednych skol (Zabor-
ska, Huskova, Hincova, 2009, s. 15):
TEXT A
Vezmite si mapu a sledujte ma na tejto ceste. Vlak ma zaviezol z horného toku Hrona do Prahy, odtial do
Antverp. Tam som nasadol na lod, preplavil som sa cez Calaiskii tizinu a cez Lamanssky prieplav do At-
lantického ocedna. Potom sme sa plavili stdale na juh. Teploty pribiidalo kazdym driom. Suchii zem sme
videli len velmi zriedka; boli to vicsie - mensie ostrovy pri zdpadnom pobrezi Afriky. Lode sa ukazova-
li na obzore velmi casto. Plavba trvala dlho. Strhdvali sa lejaky i buirky, za nimi prichddzali horiice dni
a krdsne mesacné noci. Preplavili sme sa cez rovnik. Horvicava nds uz na smrt zmucila, a ciel bol este da-
leko. Myslel som si, Ze tdto plavba nikdy neskonci a ozrutnd voda nemd konca - kraja.

(L. Ondrejov: Africky zdpisnik)
TEXT B
A ten deni konecne prisiel. Rychlik ma undsal hore Povazim. Okolo nds letela krajina: dediny, mestd, po-
lia, liky i vzdialené kopce. Stretli sme sa s Vahom. A potom zase dediny a mesteckd, mosty a cesty. Len
roviny je stdale menej a menej. Vrchy sa coraz vicsmi driapu k oblakom a z oboch strdn sa prikrddaju
k ndm, akoby ndm chceli zahatat cestu. Ale nezahatali. Zilina! A odtial je uz len skok popri zelenkavej
Kysuci do Kysuckého Nového Mesta. Teda som uz na Kysuciach!

(R. Moric: Z polovnickej kapsy)
TEXT C
Mili cestujiici,
vitam vds v mene nasej cestovnej kanceldrie na pozndvacej ceste za spankom. Ked sa spravne zababusite,
poprikryvate a usalasite v prijemnej polohe, zistite, Ze sa prdve nachddzame v Supdoperindch. Supdope-
riny st prvou vyznamnou zastavkou oddychu na nasej ceste. Lezia nedaleko Hlbokospanic a Bdelic. Ked
sme uz tu, urcite si nenechdme ujst prileZitost na prehliadku miestnych pamdtihodnosti. Na ndmesti troni
pomnik roddka, svetozndmeho vyndlezcu postele, Tichomilovnika Posteliniho. Nasa cesta v$ak pokracu-
je, vazZent cestujici, do Driemalova. Drzme sa hlavnej cesty a neodbocujme ani vpravo, ani vlavo, preto-
Ze by sme tym ziskali iba kus obchddzky cez nie velmi prijemny kraj Zobudiloviec, Vstavaloviec a Nespa-

loviec. Je to tiplny zapaddkov, nic prijemné. Pokracujme teda priamo a na nasej postelovej ceste si radsej
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vychutnajme mesteckd s tradiciami, ako su Sedmospdcovo, Sladky Sen nad Namesacnikom ¢i Uspavan-
kovo. Cestovanie v posteli nie je ndrocné, staci sa iba oblas prevalit na druhy bok, opatrne zivnut, pripad-
ne prehodit pdr slov, aby sa potvrdilo staré dobré hovorenie zo spanku. Nech vds, mili cestujiici, nasa ces-
ta zavedie kamkolvek, Zeldme vam prijemné snivanie.

(Ziacka prdca)
CVICENIE K TEXTOM
1. Precitajte si pozorne vsetky tri ukazky.

a) Vytvorte nazov pre kazdua z ukazok A - C.

b) Ku ktorému druhu opisu zaradujeme ukazky podla prevladajiceho slovného druhu?

Urcenie tloh, na zaklade ktorého ich zaradime do vyucovacej hodiny, resp. do tematického vychov-
no-vzdelavacieho planu

Uloha 1a) je zamerand na &itanie s porozumenim, proces: rozvijanie $irsieho vieobecného porozume-
nia; uloha preveruje schopnost najst klticové slova a vzajomné vztahy medzi informaciami v texte; tlo-
ha preveruje vedomosti o jednotlivych jazykovych styloch, pretoze na zaklade pouzitej slovnej zasoby
maju ziaci zvolit adekvatnu slovnu zasobu aj do nazvov textov.

Uloha sluzi na preverovanie slovotvornych postupov predovsetkym v tretej ukdzke, v ktorej badame
vyuzitie okazionalizmov aj v jej nadpise. Z hladiska rozvijania kompetencii ziaka sa pri tejto ulohe roz-
vijaju tieto kompetencie z vykonového $tandardu (je mozné hodnotit ich):

1.2.5 ziak vie vytvorit kompozicne zrozumitelny text, v ktorom uplatni logické, casové a pricinno-ndsled-
né suvislosti textu a poZiadavky slovosledu v slovencine. Vie vytvorit ndzov textu,

1.3.1 Ziak dokdze identifikovat vsetky informdcie uvedené v texte explicitne,

1.3.2. na lepsie porozumenie textu aktivne vyuZiva kontextové siivislosti,

1.3.4 Ziak dokdze vybrat a hodnotit text z hladiska obsahu,

1.3.5 Ziak dokdze identifikovat kliicové slova textu,

1.3.6 Ziak vie rozlisit v texte hlavné myslienky od vedlajsich, podstatné informdcie od nepodstatnych,

1.2.4 Ziak poznd vsetky slovotvorné postupy a vyuziva ich pri tvorbe vlastnych jazykovych prejavov.

Medzi dalsie kompetencie, ktoré ziak uplatiuje pri tvorbe a prezentacii odpovede zaradujeme jeho na-
sledujtice schopnosti:

1.2.1 Ziak poznd vyznam slov, ktoré vyuziva vo svojom jazykovom prejave v stilade s roznymi kontexta-
mi a komunikacnymi situdciami, pripadne si vie overit viznam nezndmych slov v dostupnych informac-
nych zdrojoch,

1.2.6 Ziak je schopny uplatnit vo vlastnom jazykovom prejave obsahové, jazykové i mimojazykové konek-
tory, ktoré zabezpecujii sudrZnost textu,

1.2.7 vo vlastnych jazykovych prejavoch Ziak dodrZiava logické poradie viet v siivetiach, pricom respek-
tuje vyznamovy cinitel vystavby vypovede,

1.2.10 pri tvorbe vlastného jazykového prejavu Ziak dodrziava, resp. prispdsobuje si jednotlivé fazy tvor-

by prejavu s dérazom na svoju vhodnii tistnu alebo pisomnii prezentdciu.
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Uloha 1b) je zamerand na urcenie druhu opisu a na vedomosti z morfolégie (slovné druhy) a vyza-
duje rozpoznanie jednotlivych slovnych druhov a posudenie ich funké¢ného vyuzitia v jednotlivych
druhoch opisu. Z hladiska rozvijania kompetencii ziaka sa pri tejto ulohe rozvijaju tieto kompetencie
z vykonového standardu (je mozné hodnotit ich):

1.3.5 dokdze hodnotit text z hladiska formy, jazykovych prostriedkov, titvaru, stylu a pod.,

1.2.6 vie urcit slovnodruhovi a syntakticku platnost vsetkych slov v texte,

1.3.4 vie v texte analyzovat vyuZité vyrazové prostriedky, napriklad terminoldgiu, synonymd, kompozi-

ciu, z hladiska autorovho zdmeru a funkcie textu.

Medzi dalsie kompetencie, ktoré ziak uplatiuje pri tvorbe a prezentacii odpovede patria aj tieto jeho
schopnosti:

1.2.1 poznd vyznam slov, ktoré vyuzZiva vo svojom jazykovom prejave v siulade s réznymi kontextami
a komunikacnymi situdciami, pripadne si vie overit vyznam neznamych slov v dostupnych informacnych
zdrojoch,

1.2.6 je schopny uplatnit vo vlastnom jazykovom prejave obsahové, jazykové i mimojazykové konektory,
ktoré zabezpecujii sudrznost textu,

1.2.7 vo vlastnych jazykovych prejavoch dodrziava logické poradie viet v stivetiach, pricom respektuje vy-
znamovy cinitel vystavby vypovede,

1.2.10 pri tvorbe vlastného jazykového prejavu dodrziava, resp. prispdsobuje si jednotlivé fazy tvorby pre-

javu s dorazom na jeho vhodnii tistnu alebo pisomnui prezentdciu.

Tematicky vychovno-vzdelavaci plan (pozn. pévodne sa pred prijatim nového $k. zakona pouzival
termin casovo-tematicky pldn) je dokument, ktory si spractiva ucitel sam alebo s ostatnymi ¢lenmi
predmetovej komisie na zaklade skolskych uc¢ebnych osnov a obsahového a vykonového $tandardu.
Ide o podrobne rozpracovany obsah predmetu po jednotlivych hodinach.

V skolskom zékone nema zavazne predpisand formu (t. j. aj vzory na réznych webovych strankach
oficidlnych institucii treba chapat ako vzory, modely $truktury tohto dokumentu, ale nie ako ich za-
vaznu formu) a ak nie je spracovany len formalne, ale vychadza z dokladnej pripravy ucitela, tak je vy-
znamnou pomockou, ktort ucitel oceni pocas skolského roka.

Najdolezitej$imi udajmi, ktoré by mal tematicky vychovno-vzdelavaci plan obsahovat, je ciel vyucova-
cej hodiny, t. j. ktoré kompetencie Ziakov chce ucitel prostrednictvom zvolenych aktivit (rieSenie tloh,
problémov, cviceni a pod.) rozvijat, aké je kritérium splnenia tlohy, t. j., ¢o bude ucitel na ziakovom

vykone hodnotit, aké metddy pouzije, aké pomocky pripadne vyuzije a podobne.
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Ukazka casovo-tematického planu (ISCED 3A) na jeden mesiac

predmet: slovensky jazyk a literatura, zlozka predmetu: jazyk
ro¢nik: prvy
¢asova dotdcia pre predmet: 3 hodiny tyzdenne, spolu 99 hodin
¢asova dotdcia pre jazyk: 2 hodiny tyzdenne, spolu 66 hodin
$kolsky rok: 2008/2009
vyucujuici:
H
= (0] T
t D E Prierez.
£ | Temat. celok Obsahovy $tandard Vykonovy $tandard \
= I M vy yronovy témy
o N A
A
Uvod do Zakladné test — zistenie vlastného Ziak: spozné vlastny typ uenia | Ochrana
metod Stiadia ucebné typy | ucebného typu a bude vediet koncentrovat Zivota
(4 hodiny) 1 pozornost na metédy vyucby, | azdravia
' ktoré su pre neho efektivne,
spozna svoju krivku inavnosti
v biorytme,
Faktory optimdlne podmienky pri | - uvedomi si, ze optimalne
) ovplyvilujice | ucent, zefektivnenie ucenia, | podmienky pri uceni zvysuja
" | udenie opakovanie pri §tadiu, efektivitu ucenia sa,
diar
Racionalne planovanie ¢innosti, - bude si vediet vytvorit plan
3. | planovanie kontrola plnenia planu svojej ¢innosti a riadit sa nim,
ucenia
Projektovanie | kratkodobé, strednodobé | - naudi sa samostatne ucit.
4. | vlastnej a dlhodobé ciele, plany
o budtcnosti
= ‘ . . (- N .
o |Pracas Vysvetlenie informacia, kluc¢ové Ziak:
g.. informaciami zakladnych slova, hlavna myslienka - bude vediet vyhladavat
% | (6hodin) 5. | pojmov, textu, hlavné a vedlajsie informacie v roznych zdrojoch,
Funkcia nazvu | informacie v texte,
Vv texte nazov, titulok, podtitulok,
pojmovd mapa
Zdroje primdrny, sekunddrny, - spracuje informacie roznymi
informacii tercidrny zdroj informdcif, | sposobmi: bude vediet triedit
marginadlie, resumé, informacie podla ddlezitosti,
anotacia, poznamky pod | naudi sa vytvorit pojmovid
6. ciarou, vysvetlivky mapu $tudijného textu,
zaznamenat klticové pojmy
z textu, vytvorit osnovu textu,
spozna rozne grafické podoby
Zaznamov,
Spdsoby osnova, konspekt, bude vediet efektivne
7 spracovania | koncept, Ustna uchovavat ziskané informdcie.
" | informacii reprodukcia textu, vlastny
nézor, dokaz, autotest
* pojmy uvedené kurzivou = pojmy nad ramec SVP, su sti¢astou SkVP
Prerokované v PK dna: Veduci PK:
Schvalené riaditelom Skoly dna: Riaditel skoly:
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1.4| Ucebnice ako 3pecificky druh odborného textu

Obsah vzdelavania je podrobne rozpracovany v ucebniciach. Niekedy sa ucebnice chapu aj ako vy-
pracovany scenar ucebného a vyucovacieho procesu. U¢ebnice obsahuju didakticky spracované ucivo
vymedzené zakladnymi pedagogickymi dokumentmi a su zakladnym didaktickym prostriedkom pri
realizacii vychovno-vzdelavacieho procesu. St spracované podla respektovanych didaktickych zasad
(napr. zasada nazornosti, trvacnosti, systémovosti a pod.).

Kazda ucebnica reprezentuje jednu ucebnu osnovu, teda osobity sposob uchopenia uciva autorom/

autormi tak, aby sa nim naplnili stanovené vzdelavacie standardy (obsahovy i vykonovy).

Tvorba a schvalovanie ucebnic v Slovenskej republike

Postup a pravidla pri vybere a schvalovani ucebnic, pracovnych zositov, u¢ebnych textov v printovej,
digitdlnej a inej vhodnej forme pre materské $koly, zdkladné Skoly, stredné Skoly, zakladné umelecké
skoly, jazykové skoly a Skolské zariadenia v Slovenskej republike upravuje Smernica ¢. 10/2011. Uva-
dzame zékladné kritérid, ktoré musi spliat kazdy predlozeny ucebny text, ktory aspiruje na zaradenie

do ucebnicového fondu.

Kritéria na tvorbu ucebnic pre vSeobecno-vzdelavacie predmety

1. Sulad so Statnym vzdelavacim programom

Utivo mé byt spracované tak, aby splitalo vieobecné ciele vychovy a vzdeldvania, ako aj kli¢ovy ob-
sah, ktory ucebnica musi re$pektovat.

Struktdra spracovania uc¢iva umoziuje efektivne ucenie, prehladnost, umoziuje systemizaciu uciva.
Ucivo ma byt spracované tak, aby malo logickt $truktiru. Statny vzdeldvaci program (SVP) obsahuje
poziadavky na vystup vo forme obsahového a vykonového standardu, ktory uc¢ebnica musi respekto-
vat. V ramci tohto kritéria sa kladie déraz najma na dodrziavanie vykonového $tandardu.

2. Podnety tykajtice sa rozvoja osobnosti

Cielom vychovy a vzdeldvania je rozvijanie klucovych kompetencii Ziaka. Kritéria tejto kategdrie st
zamerané na hodnotenie uciva z hladiska rozvijania osobnosti, jeho klucovych kompetencii, hodno-
tového systému, schopnosti pouzivat ziskané vedomosti a zru¢nosti v praxi. U¢ebnica by mala rozvijat
odborné, personalne a socidlne kompetencie ziaka. V tejto kategorii sa nachadza aj poziadavka spatos-
ti uc¢iva so zivotom. U¢ivo ma byt spracované tak, aby obsahovalo priklady zo Zivota a aby zZiak na za-
klade textu, uloh a ilustracii mohol riesit primerané problémy bezného zivota.

3. Vyber a spracovanie obsahu uciva

Informacie, ktoré s uvadzané v uc¢ebniciach, musia byt objektivne, overené z viacerych zdrojov. Mu-
sia sa uvadzat spravne udaje, ktoré nezavadzaju a na zaklade ktorych si moze ziak sam vytvorit vlast-
ny nazor na udalosti a javy a zaroven systematizovat pohlad na danua problematiku , a to obsahom aj
spracovanim uciva a umoznit rozvoj koncep¢ného chapania problematiky s komplexnym pohladom
na danu tému. Tato kategoéria skiima vyber zakladného uciva, ako aj vyvazenost zakladného uciva

s doplnujiacim ucivom.
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4. Didaktické spracovanie uciva

Pouzité terminy maju byt spracované tak, aby ich Ziaci lahko pochopili. V tejto kategoérii sa okrem in-
formacnej funkcie dostava do popredia aj motiva¢na funkcia ucebnice, t. j. do akej miery moze ziaka
text zaujat, ¢i mu porozumie, ako si bude vediet z neho vybrat potrebné informacie, ¢i uc¢ebnica bude
rozvijat ¢itanie s porozumenim a motivovat ho k celoZivotnému vzdeldvaniu... Citatelskd gramotnost
sa pritom chape ako zaklad na ziskanie funk¢nej gramotnosti. Pri hodnoteni uciva v u¢ebnici by mali
byt zohladnené pouzité metddy, ktoré by mali byt v sulade s najnovsimi psychologickymi poznatkami
tak, aby proces ucenia vyhovoval aj z hladiska roznych ucebnych stylov ziakov a aby sa ziak s prime-
ranou pomocou ucitela mohol dopracovat k rieSeniu tloh.

Kategoria hodnoti primeranost uc¢iva s ohladom na vek ziaka, moznosti pedagogického spracovania
obsahu, sposob, ako je ucivo spracované z hladiska ucenia a vyucovania. Posudzuje sa aj pouzity kom-
plex otazok a tloh v ucebnici.

5. Grafickd viprava

Informacie by mali byt v ucebnici spracované funk¢ne z hladiska dosiahnutia cielov. Mali by byt pre-
hladne a systematicky usporiadané, s vyuzitim vhodnych typov pisma, ¢lenenia textu, odliSovania
a zvyraziiovania textu podla vyznamu obsahu alebo s vyuzitim orientaénych symbolov. Ziak sa musi
v texte dobre orientovat, ucebnica musi byt pre neho pritazliva, umoznit mu ¢itanie s porozumenim.
Celkové spracovanie u¢ebnice by malo podporovat efektivne ucenie a zaroven rozvijat estetické citenie
ziakov. Obrazovy materidl ma byt v stilade s obsahom, nema byt samoucelny, ale ma podporovat uce-
nie ziakov. Prostrednictvom ucebnice by mali byt‘ rozvijané vsetky schopnosti ziaka a ziak by mal byt
schopny dosiahnut pozadovanu uroven citatelskej gramotnosti v ¢itani stvislych aj nesuvislych textov.
Tu sa hodnoti napr. grafické spracovanie textu, graficka Gprava ucebnice, stlad obrazového materialu
s textom a estetickd uroven obrazového materialu.

6. Spolocenska korektnost

Vyjadruje hodnotu ucebnice z hladiska zachovavania fudskych prav vo vsetkych oblastiach. U¢ivo ma
byt spracované tak, ze v textovej a obrazovej casti nediskriminuje Ziadnych ¢lenov spolo¢nosti, t. j. Ze
v sulade s dodrziavanim Tudskych prav vyhovuje z hladiska citlivosti a rovnosti vo vztahu k handica-

povanym ludom, pohlaviu, rasam, narodom a narodnostiam, ndbozenstvu a pod.

Podla didaktickej funkcie sa ucebnice delia na:

a) vlastné ucebnice — tradi¢ne obsahuju predovsetkym vyklad uciva doplneny o nazorné priklady,
niekedy aj aplikacné a fixacné tlohy a cvicenia; konstruktivisticky postavené uc¢ebné texty ponu-
kaju premysleny komplex tloh a cvi¢eni, pomocou ktorych Ziaci dospejui k novym vedomostiam,
t. j. takmer z nich vypadol tradi¢ny vykladovy text. Inym variantom méze byt ucebnica ponata ako
zdroj informacii, ktora sluzi ziakom ako spolahlivy informaény pramen potrebny na rieSenie tloh
v cvicebnici;

b) cvicebnice - je v nich zakorenena sustava uloh a cviceni; pri konstruktivistickom pristupe k vyu-
¢ovaniu je prave cvicebnica zakladna u¢ebna pomadcka, s ktorou ziaci na vyuc¢ovani pracuju (uceb-

nica sluzi skor na akési overovanie spravnosti konkrétnych poznatkov);
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¢) Ccitanky — v nizsich ro¢nikoch maju funkciu cvicebnice ¢itania, neskor plnia funkciu vlastnej ¢i-
tanky,
d) osobitné druhy skolskych knih — slovniky, atlasy, tabulky, zbierky prikladov a pod.

Ucebnice maju spliat tieto zdkladné funkcie:

a) vzdeldvacia funkcia,

b) motivacnd funkcia — dobra ucebnica ma vzbudit zaujem - okrem samotného obsahu, vyberu tém
a sposobu ich textového spracovania pomaha u ziaka vzbudit zaujem o ucivo aj putavost a pes-
trost grafického stvarnenia obsahu (napr. vyuzitie obrazkov, schém, vzorcov, emotikonov a pod.),

¢) komunikacnd funkcia - ucebnica rozvija slovna zasobu,

d) regulacnd funkcia — ucivo je rozclenené do logickych casti,

e) aplikacnd funkcia — uCebnica obsahuje namety na vyuzitie u¢iva v praxi,

f) integracnd funkcia - ucebnica odkazuje na iné predmety, medzipredmetové vztahy,

g) inovacnd funkcia — ucebnica podava najnovsie poznatky v stlade so zisteniami vedy a techniky,

h) kontrolnd a usmerniujiica funkcia — uciaci sa vyuziva text, kontrolné otazky a tlohy poskytuju zia-
kovi i ucitelovi spatnu vézbu,

i) rozvijajiica a vychovnd funkcia (text pomaha ziakovi rozvijat jeho schopnosti).

Zakladna $truktara ucebného textu (najfrekventovanejsi model) pozostava zo:
a) zdkladného textu (napr. pojmy, fakty, tedrie, zov§eobecnenia),
b) doplitujiiceho a vysvetlujiiceho (objastujticeho) textu (napr. informacie na prehlbenie zikladného

textu, na pochopenie zakladného textu, obsahuje vysvetlenia, poznamky).

Mimotextové komponenty v ucebniciach sa skladaju z:

a) apardtu pre organizdciu osvojenia uciva (napr. otazky, ulohy, tabulky),

b) ilustracného materidlu (napr. obrazky, ilustracie, schémy, nacrty),

c) orientacného apardtu (napr. ivody, obsah, menné a vecné registre, ale i vyuzivanie réznych ty-
pov pisma na vytvorenie predstavy o rozvrhnuti a dolezitosti textu, ktoré zjednodusuju orientaciu

v ucebnici a robia ucebnicu prehladnou a prakticky vyuzitelnou).

Medzi funkcie ilustracii v u¢ebniciach patria predovsetkym:

a) pozndvacia funkcia — sprostredkavajtt ziakovi urcité informacie,

b) motivacnd funkcia— zvysuje atraktivnost ucebnice (hlavne u mladsich ziakov), spociva vo fareb-
nych a tvarovych charakteristikach obrazkov,

c) estetickd funkcia - aktivuje oblast citového prezivania ziaka; dochadza k dékladnému vnimaniu

kvalit zobrazeného objektu, javu, uvolneniu fantazie, vzniku predstav o kombinaciach kvalit.
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Tvorba ucebnic

Ide o velmi komplikovanu ¢innost, pretoze ucebnica nevznika ako individualna in$piracia autora, ale
ako ,,vyrobok® na spoloc¢ensku objednavku so zavdznym a presne vymedzenym obsahom, ktory musi
autor ucebnice plne respektovat.

Z dalsich limitujucich obmedzeni je nevyhnutné pripomenut dodrzanie urc¢eného rozsahu a prispo-
sobenie vyjadrovania veku, predpokladanym schopnostiam a predchadzajicim vedomostiam ziakov,
ktorym je uc¢ebnica ur¢ena. Autor musi zvycajne reagovat na predchadzajice ucivo v u¢ebnici pre nizsi
ro¢nik, ale tiez musi zohladnovat ucivo, ktoré bude naplinou ucebnice vyssieho ro¢nika, t. j. musi dbat
o nadvaznost v obsahu a ¢iasto¢ne aj v $tyle, $tylizacii, kompozicii textu a pod.

Za samozrejmost sa povazuje aj vybornd odborna, ale aj prakticka (ucitel s pedagogickou praxou) pri-
pravenost autora ucebnice, ktory musi v ucebnici prezentovat ucivo v sulade s najnov$imi poznatka-
mi prislusnych vednych disciplin, ktoré je prirodzene, zrozumitelne a primerane veku podané ziakom.
Ucebnice by nemali tvorit len vedecki pracovnici, ale aj ucitelia z praxe. Idealne je, ak na ucebnici
pracuje autorsky kolektiv, v ktorom sa nachadzaju aj Spickovi teoretici, aj tspesni prakticki ucitelia.
Pre potreby roznych typov vyucujicich by bolo vhodné vytvorit pre kazdy predmet ponuku alter-
nativnych ucebnic. Pri priprave na vyucovaciu hodinu by mal ucitel okrem ucebnic vyuzivat aj iné
zdroje informacii: casopisy, vedecko-populdrnu literatiru, encyklopédie a pod., ktoré by vsak mali byt

dostupné aj samotnym Ziakom.
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2| Ucebné texty jednotlivych autorskych kolektivov
zo slovenského jazyka pre stredné Skoly

Prechod od systémovo-lingvistickej ku komunika¢no-pragmatickej paradigme skiimania jazyka sa
premietol aj do zmeny filozofie vyucovania materinského jazyka vo vsetkych typoch $kol.

Kym klasicka systémova lingvistika skima stavbu jazyka v jej statickom a dynamickom aspekte, re¢
obsahuje aj nieco, ¢o nie je v jazykovom systéme zakotvené, t. j. schopnost hovoriaceho prispdsobit ja-
zyk podmienkam, v ktorych sa pouziva.

Predstavitelia prazskej Strukturalistickej Skoly zdoraznovali, ze jazyk je funkény systém a vyznacuje
sa zamernostou. Do popredia teda kladli funkéné hladisko, ktoré zodpoveda prirodzenému vnimaniu
jazyka. Sedemdesiate roky 20. storocia priniesli tzv. komunikacno-pragmaticky obrat, ktorym sa po-
zornost jazykovedy presuva z idealizovaného nositela jazyka na redlneho uzivatela, ¢ize sa prechadza
od systémovej lingvistiky ku komunikacne orientovanej lingvistike. S tym suvisi aj zavedenie pojmov
komunikac¢na kompetencia a tzv. komunikacné vyucovanie.

Nova koncepcia vyucovania materinského jazyka priniesla iny pohlad na jazyk a jeho vyucovanie.
Otvorili sa diskusie o postaveni jazykovych vedomosti vo vyucovani, zacala sa zdodraznovat motivacia
vyberu uciva komunika¢nymi potrebami a vyuc¢ovanie sa okrem rozvijania jazykovych kompetencii
zameralo na rozvijanie klucovych kompetencii.

Komunika¢né vyucovanie jazyka v praxi znamena, Ze vo vyucovani sa maju systematicky rozvijat re-
ceptivne (pocuvanie, ¢itanie) a produktivne (hovorenie, pisanie) komunika¢né zru¢nosti. Ide o tzv.

holisticky (celostny) pristup k vyucovaniu materinského jazyka.

Vyucovacia hodina slovenského jazyka

Citanie

Poduvanie OBSAH Rozpravanie

Pisanie

Obr. Znazornenie holistického pristupu k vyucovaniu slovenského jazyka

(Palencarova — Kesselova — Kupcova, 2003, s. 20)
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Uspesné vyucovanie materinského jazyka predpoklada, ze ucitel bude na vyucovant:

o pravidelne zaradovat kreativnu pracu s textom, pricom vyuzije rdznorodé suvislé i nestvislé texty);
o dosledne integrovat zlozky materinského jazyka;

o vyuzivat metody a stratégie podporujice Gplné porozumenie najmé prostrednictvom zazitkov

a skdsenosti.

Filozofia komunika¢ne orientovaného a zazitkového vyucovania materinského jazyka sa stala vy-
znamnou sucastou obsahovej reformy predmetu, ktora sa premietla do zakladnych pedagogickych
dokumentov vypracovanych v sulade so $kolskym zdkonom z roku 2008, ale aj do u¢ebnych textov po-

uzivanych na slovenskych skolach.

Jazykova zlozka predmetu Slovensky jazyk a literatiira ma (teoreticky) pre ISCED3 k dispozicii uceb-
nice a cvicebnice az od 3 autorskych kolektivov. Prvy tvoria Katarina Hincova, Alexandra Huaskova
a Monika Zaborsk4, druhy Milada Caltikova, Zuzana Laukovd, Alena Polakovi¢ova a Lubica Starkovd,
no a treti Karel Dvorak, Katarina Hincova, Viktor Tanité a Jana Tomaskova. Koncepcie tvorcov uceb-
nych textov st odlisné.

Prvy autorsky kolektiv vytvoril jednu ucebnicu pre 1. - 4. ro¢nik a zvlast cvicebnicu ku kazdému roc-
niku. Druhy kolektiv vytvoril pre kazdy ro¢nik samostatnt u¢ebnicu aj cvi¢ebnicu.

Treti autorsky kolektiv vytvoril uc¢ebnicu pre 1. - 4. ro¢nik, ale redlne je na internete v elektronickej
podobe dostupna len prva ¢ast z povodnej dvojdielnej uc¢ebnice. Tento autorsky kolektiv vypracoval

aj metodicku prirucku k svojej ucebnici, ktora je tieZ dostupna v elektronickej podobe na internete.

Ucebnice i cvicebnice vsetkych troch autorskych kolektivov:

« redpektuju poziadavky SVP (ISCED3), veobecné poziadavky na zmenu obsahu a koncepcie, kto-
ru urcuje reforma vzdelavania,

« ucivo je v nich zostavené tak, aby ziak na konci $tudia zvladol vsetky pojmy a ziskal vSetky kom-
petencie, ktoré su urc¢ené pre ziaka strednej $koly,

o st postavené na systémovych prvkoch a nutia ziaka pracovat samostatne, ¢im sa podporuje rozvoj
vsetkych kognitivnych operacii,

o davaju priestor na realizaciu ucitela i ziaka, slobodu vyberu uloh i striedanie roznych foriem uloh
je v rukach ucitela,

o nachadzajua sa v nich vsetky typy textov, ktoré su zamerané na rozvoj Citatelskej gramotnosti: roz-
pravanie, vyklad, opis, argumentacia, instrukcia, dokument, hypertext (suvislé texty) a schémy,

grafy, tabulky, diagramy, matice, informa¢né harky ap. (nesavislé texty).

Ani najlepsie napisana ucebnica sa vSak vo vyuc¢ovani neuplatni bez erudovaného ucitela, ktory s nnou
vie dobre pracovat, ktory vie ¢o najefektivnejsie vyuzit jej potencidlne moznosti.
Ucitel pripravuje svoju vyucovaciu hodinu vzdy v stlade s poziadavkami SVP (vykonovym i obsaho-

vym Standardom). Plne si uvedomuje, Ze ucebnica a cvi¢ebnica z materinského jazyka st zakladnymi
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ucebnymi zdrojmi ziaka. Na to, aby sa stal pedagdg skuto¢ne dobrym koordinatorom vyucovacich ak-

tivit na hodine, odportucame:

» dobre sa orientovat v ucebnici a cvicebnici,

o spravne formulovat $pecifické ciele vyucovacej hodiny,

o nastavit kritéria aspesnosti ziaka v praci s textom, ktoré umoznuju zistit splnenie ciela,

« rozvijat dokladnejsie operacie Ziakov s textami — konfrontaciu textu s inymi informaciami, orien-
taciu v texte a selekciu informacii, integrovanu pracu s viacerymi zdrojmi a pod.,

o vyuzivat roznorodé citatelské stratégie.

2.1| Autorsky kolektiv Hincova, K., Hiiskova, A., Zaborska, M.

Subor ucebnych textov zo slovenského jazyka pre stredné skoly autorského kolektivu Hincova, K.,
Huskova. A., Zaborska, M. sa sklada z jednej ucebnice a $tyroch cvicebnic. Tento subor je zaroven
ako jediny z troch existujucich moderne spracovanych stredoskolskych uc¢ebnych textov plne hradeny
MSVVS SR a maju ho k dispozicii uéitelia a Ziaci na vietkych typoch strednych $kol v SR.

Specifikom tohto suboru ucebnych textov je existencia jedinej ucebnice pre celé stredoskolské stt-
dium. Ucebnica pritom podava jazykovy systém slovenciny, t. j. nedodrziava chronologické radenie
uciva a nie je preto ani klasickou autorskou uc¢ebnou osnovou, podla ktorej maja ucitelia postupovat
Vo svojom vyucovacom procese, ale dodrziava logiku jazyka. Stala sa tak konstruktivisticky chapanym

zdrojom informacii, ktory ziaci mézu a maja aktivne vyuzivat pri rieSeni tloh v cvic¢ebniciach.

Autorky ucebnice (Hincova, K. - Huskova, A.) vychadzali z presvedcenia, zZe existencia jednej kom-
plexnej ucebnice slovenského jazyka pre celé stredoskolské stidium ma nesporné vyhody oproti cle-
neniu uciva do viacerych ucebnic podla ro¢nikov studia. KedZze kazdy jazyk je abstraktny systém, je
vhodnejsie ukazat studentom tento systém ako celistvi hierarchiu komponentov a nie ako rozbitu
mnozinu jednotlivych javov, zdkonov a pod. Nespornou vyhodou jednej uc¢ebnice, ktorta maju studen-
ti k dispozicii pocas celého svojho stredoskolského studia je, Ze im umoznuje v ktorejkolvek faze pre-
berania ciastkového uciva a jeho precvi¢ovania v cvic¢ebniciach jednotlivych ro¢nikov nahliadnut do
jazykového systému v ucebnici a zaradit si tak prave preberané ucivo do systému jazyka. Kedze kaz-
dy jazyk predstavuje velmi abstraktny systém opisany casto vysoko abstraktnymi pojmami, autorky
zvolili prave tento pristup ku koncipovaniu stredoskolskej u¢ebnice slovenského jazyka s jednou kom-
plexnou ucebnicou, pretoze lepsie vyhovuje vekovej skupine stredoskolakov.

Studenti sa mézu opakovane opriet o zndzorneny systém jazyka v u¢ebnici, ¢im sa pre nich zdroven
stava logickejsim a Iahsie chapu jeho fungovanie.

Velkou vyhodou jednej ucebnice pre celé stredoskolské studium su aj nizsie ekonomické naklady na
vydavanie takejto ucebnice pre celt populaciu stredoskolakov a v neposlednom rade aj vytvorenie is-
tého ,,citového vztahu® studentov ku knihe, s ktorou pracuju pocas celého svojho stidia na stredne;j

skole, na rozdiel od knih, ktoré sa im menia z ro¢nika do ro¢nika.
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Ucebnica je spracovana v duchu predstavy o univerzalnej ucebnici slovenského jazyka pre vsetky typy
$kol konciacich $tudium maturitnou skuskou.

Uc¢ivo vykladané v jednotlivych kapitolach sa opiera o aktualne odborné poznatky v stlade s naj-
novs$imi publikaciami, ktoré st uvedené v zavere kazdej kapitoly v zozname bibliografickych odkazov
k spracovanej téme. Napriklad v stylistike prinasa najnovsie tedrie vymedzenia Zanrov a mnohé ukaz-
ky jednotlivych zanrov, ktoré ulahcuju ucitelom pracu.

Hoci je ucebnica prevazne teoretickym manudlom, ku ktorému st paralelne prilozené cvicebnice,

v malej miere st v nej zahrnuté ilustra¢né ukazky textov alebo ich casti k vykladanym javom.

Ucivo v ucebnici je rozdelené na zédkladné, ktoré nie je farebne zvyraznené a na rozsirujtce, ktoré je na
stranach zvisle i vodorovne vymedzené bledomodrymi pruhmi. Farebné oznacenie zakladného i roz-
$irujuceho uciva v cvicebniciach koresponduje s farebnym oznacenim pouzitym v ucebnici (zmenili
sa len grafické znacky, ktoré oznacuju zaradenie konkrétnych tloh v cvic¢eniach).

Ucebnica je doplnena podrobnym vecnym registrom, v ktorom st uvedené vsetky standardizované
pojmy, ¢o velmi pomaha pri orientacii ziakov i ucitelov. U¢ebnica ma prakticky format B5 a rozsah
cca 370 stran (ten zavisi od konkrétneho vydania, vo viacerych pripadoch doslo k drobnym tpravam
a z toho vyplyvajucim minimalnym odchylkam v rozsahu). Ucebnica ponuka ziakom aj viaceré uzi-
to¢né prilohy, ktoré najdeme pod nazvami Z pravidiel slovenského pravopisu, Jazykokazy v slovencine,
Terminy z oblasti knihovnictva, Korektorské znacky, Kritérid hodnotenia slohovych prdc.

V ucebnici su zapracované novo formulované poziadavky na modernd vyucbu materinského jazyka.
Uprednostnuje sa konstruktivisticky pristup k vyucovaniu slovenského jazyka, t. j. ambiciou autoriek
je aktivizovat ziaka na vyucovani, pricom vychadzaju z predpokladu, Ze Ziak neprichadza do skoly ako
tabula rasa, ale ma svoje predoslé mimoskolské i skolské skisenosti, vedomosti a zvnitornené posto-
je a hodnoty.

V takto chdapanom modeli vyuc¢ovania ma ucitel zodpovednu tlohu pripravit na vyucovaciu hodi-
nu mnozstvo podnetov, aktivit a iloh, ktoré ma ziak na vyucovani ¢o najsamostatnejsie riesit, pricom
na samotnej vyucovacej hodine stoji ucitel v uzadi, no riadi a usmernuje priebeh vyucovacej hodiny.
Prave konstruktivisticky pristup umozni ziakom uplatnit pri vyu¢ovani maximalnu mieru tvorivosti
a zazitkového vyucovania, ktoré so sebou prinasa efektivnejsie formy ucenia sa, trvacnejsie vedomos-
ti, zruc¢nosti a sposobilosti. Konstruktivisticky pristup k vyuc¢ovaniu jazyka vyzaduje bohatu zasoba-
rent podnetov, dloh a cviceni, ktoré mozu ziaci na vyucovani riesit a ich rieSenim vlastne nadobudat
pozadované vedomosti, zru¢nosti a kompetencie. Zaroven vsak tento didakticky pristup predpoklada
existenciu akéhosi teoretického manualu, zakladnej jazykovej prirucky, ktora podava uceleny systém
jazyka a funkéne sluzi ako zdroj informacii, resp. aj ako prilezitost spatnej kontroly spravnosti riese-

nia uloh pre Ziaka.

Z hladiska didaktickych principov a zasad vychadzali autorky pri volbe obsahu, metdd a foriem prace
z revidovanej Bloomovej taxondmie rozvoja poznavacich funkcii zaloZenej na zapamaitani, pochope-

ni, aplikacii, analyze, syntéze a hodnoteni uciva a tvorivosti.
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V uclebnici je zaroven presne vymedzeny $tandardizovany obsah uciva a kompetencii, ktoré ma $tu-

dent pocas stredoskolského studia nadobudnut, pricom hlavny doraz venovali autorky rozvijaniu tvo-

rivosti ziakov.

Z ucebnice autorského kolektivu K. Hincova - A. Haskova uvadzame ukazku prace s tabulkou (uceb-
nica str. 294, pozri Tomaskovd, 2010, s. 145-146).

Porovnanie zakladnych vlastnosti jednotlivych slohovych postupov

Vlastnosti Inforfnaén)'l Opisny slohovy Rozpravaci slohovy V)"kladOV}"’/ (avahovy)
slohovy postup postup postup slohovy postup

Objektivnost X X (vykladovy)

Subjektivnost X X X (avahovy)

Aktualizovanost X X

Nad¢asovost X X

Textova viazanost X X

Vypocet textov X X

Logicko-pri¢inné vztahy X X

Uvedena tabulka moze byt pouzitd napriklad:

1.

vedomosti (pracuju aj s tvahou),

v 3. ro¢niku, ked sa preberie vykladovy slohovy postup,

v 4. ro¢niku pri opakovani a priprave na internu ¢ast maturitnej skasky.

v 2. ro¢niku ako ucivo, ktoré Ziaci do urcitej miery poznaju zo zakladnej $koly a rozsiruju si svoje

Vyuzitie tabulky a jednotlivych uloh zavisi od ciela vyucovacej hodiny. Ak chce ucitel rozvijat Citatel-

ské zru¢nosti, modze pracovat napr. s nasledujucimi tlohami.
1.

Forma ulohy: otvorena.

Proces ¢itania s porozumenim: ziskavanie informacii.

Spravna odpoved: rozpravaci a ivahovy postup.

Spodsob riesenia: orientacia v tabulke.

Ktoré z uvedenych tvrdeni nevyplyva z tabulky?

Ktoré dva slohové postupy majui najviac spolo¢nych znakov?

a) Pre opisny slohovy postup je charakteristicka ¢asova nezaradenost.

b) Pre rozpravaci slohovy postup je charakteristicka chronologicka casova zaradenost.

c) Pre informacny slohovy postup je charakteristicka ¢asova zaradenost.

d) Pre vykladovy slohovy postup je charakteristicka ¢asova nezaradenost.

Forma ulohy: zatvorena uloha s vyberom odpovede - polytomicka.

Proces ¢itania s porozumenim: §ir§ie porozumenie.

Spravna odpoved: C.

Sposob riedenia: uvedomit si, ¢o z tabulky nevyplyva.
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3. Kde sa v skolskej praxi najcastejsie stretavate s vykladovym slohovym postupom?
Forma tlohy: otvorena so stru¢nou odpovedou — produkéna.
Proces ¢itania s porozumenim: rozvinuta interpretacia.
Spravna odpoved: v ucebniciach, vyklad ucitela, referaty, prednasky a pod.
Spdsob riesenia: ziskanie informacii z tabulky, vyuzitie vlastnych sktisenosti.

4. Ktory slohovy postup vyuziva subjektivnost faktov v case a priestore?
Forma tlohy: otvorena.
Proces ¢itania s porozumenim: rozvinuta interpretacia.
Spravna odpoved: rozpravaci postup.
Spdsob riesenia: orientacia v tabulke.

5. Na zaklade udajov z tabulky rozhodnite, ktoré slohové postupy sa najcastejsie uplatnuja v hovoro-
vom §tyle. Svoje tvrdenie odovodnite.
Forma tlohy: otvorena.
Proces ¢itania s porozumenim: uvazovanie o obsahu textu a jeho hodnotenie.
Spravna odpoved: informacny, opisny, rozpravaci slohovy postup.

Spdsob riesenia: orientacia v tabulke, uvedomit si znaky hovorového stylu.

Zakladny konstruktivisticky princip vo vyucovani jazykovej zlozky autorky akceptovali pri tvorbe
tiloh v cvi¢ebniciach. Ulohy st na vietkych trrovniach taxonémie kognitivnych cielov a vicsina uloh,
ktoré vyzaduju pracu s textom, podporuje rozvijanie Citatelskej gramotnosti ziakov.

Pri hlbsej analyze cvicebnic zistime, ze narocnost na jazykové i Citatelské zru¢nosti ziakov sa z roka na
rok zvysuje. V 1. ro¢niku Ziaci viac pracuju s jednym textom, v 3. a 4. ro¢niku sa Coraz Castejsie obja-

vuje praca s dvoma textami. Stupnuje sa i naro¢nost tloh.

Uvadzame ukdzku z cvicebnice pre 3. ro¢nik (Tomaskova, 2010, s. 146-147).

TEXT A

Je to zvldstny, paradoxny jav. Castou svojej osobnosti sa vyvija clovek vlastne cely Zivot. Cely svoj Zivot
rozmnoZuje pocet skiisenosti, desifruje si ich pismo a nechdva sa nimi poucovat, teda koriguje svoj pred-
chddzajiici ndzor alebo si ho upeviiuje a sprestiuje, jednoducho — pracuje na riom i na sebe, nepretrzite
preformiiva jeho i seba. No zdroveri castou osobnosti, naskrze nie zanedbatelnou, ustdli sa do definitivnej
alebo asporn minimdlne menitelnej podoby hned na zaciatku svojho Zivota, v detstve.

Do detského tielka, poddajného a mdikkého ako vosk, odtldcajii sa prvotné zazZitky tak hlboko, Ze vsetko,
Co pride po nich, premieta sa uz na ich pozadi. Prvotné zdZitky zanechajii v pamditi dietata trvalé kad-
lubky, jamocky, v ktorych sa po biirkach uz navzdy bude leskniit Cosi, co sa podobad slze. Veci sa teda maji
tak, Ze niekto jednoducho odkialsi prichddza ¢i pochddza a na tom sa nedd ni¢ menit. Svet prvotnych
skiisenosti sa v fiom zafixuje v podobe istoty a kedykolvek sa v dospelom Zivote dostane do situdcii, ktoré
nim otrasii, rozboria stavbu jeho hodnét, tu vzdy, mimovolne, az reflexne vracia sa k svojim zaciatkom,
aby si v tej jamocke na chvilu odpocinul a nabral sil do tazkej prdce, ktord ho ¢akd: znovu postavit roz-

borené. Pokial ide o moju genézu, patrim k dlhému radu tej slovenskej inteligencie, ktord pred vstupom
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do mesta musela si ocistit topanky od polnej hliny. Osem rokov som to robieval doslova, ked som denne
dochddzal po Sestkilometrovej polnej ceste do mikuldsskeho gymndzia a za vrbickym mostom, pred vstu-
pom na asfalt, Cistieval som si obuv od hliny a ornice. Prichddzal som totiZ odtial’ a nemd zmysel otdz-
ka, ci je to dobré, ci je to zlé.
Detsky zrak prijme, poludsti a okrdsli takmer vsetko. To, o je v jaskynke detskej pamiiti, je vZdy svojim
sposobom pekné, ,,aj smrt ma zlaté vlasy, jak z nej vychddza“. Nepochybujem o tom, Ze pre deti narode-
né na Strkovci je aj Strkovec pekny. Preco sme mali byt smiesni my s nasou hlinou na topdnkach? Chcel
by som teda upozornit na relativitu objektivnych hodnot, zafixovanych a mystifikovanych detskou pa-
mdtou. V umeni hrdva detstvo uilohu média, prostrednictvom ktorého sa chceme spojit s tajomstvom, aby
sme ho rozlustili.

(M. Rufus. In Uvahy a vyznania. Bratislava: Smena, 1985, s.14 - 15)

TEXT B
Ano, mojou hlavnou témou je téma domova. Vlastne stdle pisem o domove. Niekomu by sa mohlo zdat,
Ze mi tdto jedind téma zvizuje ruky, no ja tvrdim, Ze je to opacne. Ak chcem mat ruky volné, ak potrebu-
jem rozbeh Ci rozlet, spomeniem si na domov, myslim na svoj domov, a hned sa citim volny, hned viem,
o éom pisat, vie sa mi zdd, Ze okrem rozbehu a rozletu dostdvam i hlbku; ved som tu doma, tu som vy-
hupol na svet a vhupol do slovenskych nohavic, si to obycajné nohavice, ved aj to miesto bolo obycajné,
no ja viem, kde to miesto je.
Domov je domov, skutocnost, ktord dava veciam zmysel, dava im krajsie rozmery a upeviiuje moj cha-
rakter, viaZze ma s ludmi, ktori nie sti iba mojimi spolupracovnikmi i ,,kamardtmi z mokrej Stvrte, leZ lu-
dia, v ktorych sa aspori trochu vidim a oni sa aspori trochu vidia vo mne, rozumiem si s nimi aj vtedy, ked
sa mi zdd, ked sa ndm zdd, Ze si rozumieme; sme predsa ludia, ktori na rovnakom chlebe vyrdstli, dycha-
me rovnaky vzduch, hovorime tou istou recou, mozZeme sa z casu na cas pohnevat alebo pohddat, vari
i na cas rozist, no nemoZeme zdjst pridaleko, kde uz jeden druhého nepocujeme a nemozeme si uz rozu-
miet. Neraz sa mi Ziada zakricat: tu si doma, bracek, tu si chodil po dome a okolo domu, ak zdjdes tam
a onam, nikdy sa nezabudni vratit, aby si sa ndhodou jedného dna nestratil ...

(V. Sikula. In Uvahy a vyznania. Bratislava: Smena, 1985, s. 14 - 15)

Uloha 1a) vychadza z 1. trovne ¢itatelskej gramotnosti (ziskanie informécif):

napiste ku kazdej ukazke osnovu, hlavni myslienku a tému.

Uloha 1b) je jazykova tiloha so zameranim na ziskanie informacie z textu:

vyhladajte v oboch ukazkach zaujimavé jazykové prostriedky a prvky umeleckého jazykového stylu.
Ulohu moézeme doplnit, napriklad takto: vysvetlite funkénost vyuzitych zaujimavych jazykovych
prostriedkov v texte. ZvySime tak jej zaradenie na troven interpretacie a hodnotenia formy textu.
Uloha 3 sa viaze na ukazku B a vyzaduje od Ziakov posudit:

a) s ¢im sahlasia alebo nesuhlasia,

b) ktoré autorove myslienky su vam blizke a ktoré vzdialené.

Tym sa ucenie ziaka dostava na najvys$siu troven prace s textom.
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Uloha 3c) postiva ucenie sa ziaka na najvys$siu trovenl v rdmci taxonémie kognitivnych cielov i &itatel-
skych zrucnosti: jednotlivé body osnovy z ukazky B rozsirte a vytvorte novt ulohu na rovnaku tému

ako Vincent Sikula.

2.2| Autorsky kolektiv Caltikova, M., Lorencova, Z., Polakoviova, A., Starkova, L.

Subor ucebnych textov zo slovenského jazyka pre stredné skoly autorského kolektivu Caltikova, M.,
Lorencov4, Z., Polakovi¢ova, A., Starkovd, L. sa sklada zo Styroch ucebnic a $tyroch cviebnic, ide teda
o klasicky model jednej ucebnice a prislusnej cvicebnice v kazdom ro¢niku $tudia. Zaroven ucebnice
reprezentuju jedine¢nu autorsku ucebnu osnovu, t. j. spdsob uchopenia uciva, ktory moézu ucitelia vy-
uzit pri naplhani predpisaného obsahu a vykonov. Tento stbor si hradia koly z vlastnych finanénych

prostriedkov, napriek tomu patri k oblubenym a pomerne ¢asto pouzivanym ucebnym pomockam.

Ucebnica slovenského jazyka pre 1. ro¢nik strednych $kol je rozdelend na dve Casti, a to na Komuni-
kdciu a sloh a Jazykové prostriedky. Modernym spdsobom prezentuje ucivo a pripravuje $tudentov na
maturitu. Pedagégovia maju teda pri priprave prehlad o tom, ¢o maju studenti zvladnut. U¢ivo v pr-
vom ro¢niku stavia na vedomostiach ziskanych v zakladnej skole. Tieto vedomosti pripomina najma
rubrika Co uz viete. Kazd4 téma je doplnena vhodnymi a aktualnymi ukdzkami a tlohami. Niektoré
ulohy maju v zavere ucebnice aj riesenia. Takéto ulohy st oznacené $pecialnym symbolom.

Ucebnicu dopliiajti pravidelné rubriky, ktoré rozsiruji vedomosti $tudentov a uéia ich ziskavat nielen
vedomosti, ale hladat aj suvislosti a vztahy. Vyznamnou pomocou pri opakovani a triedeni poznatkov

je karticka na okraji strany, na ktorej si najdu najdolezitejsie pojmy a ich kategorizaciu.

Cvicebnica pre 1. ro¢nik nadvézuje na ucivo osvojené v u¢ebnici a umoznuje studentom jeho upevne-
nie a pouzitie v novych ulohach a komunika¢nych situaciach. Cvicebnica sa za¢ina vstupnymi testami,
a potom presne kopiruje $truktiaru ucebnice. RieSenia vybranych a oznacenych tloh si moéze student
overit v zavere cvic¢ebnice. Autorky zapracovali do tém aj aktudlne poziadavky praxe (europass, mo-
tivacny list, peticiu a pod.). Cvicebnica tiez obsahuje kapitolu Tabulky a schémy, v ktorej prehladnym
spdsobom predstavuje Struktiru pojmov, resp. formu konkrétnych slohovych utvarov.

Studenti pracou s cvi¢ebnicou ziskavaju praktické skdsenosti, vyuzivaji jazykové poznatky, zdokona-

luju sa v rozlicnych kompetenciach a ucia sa mysliet v suvislostiach.

Ucebnica slovenského jazyka pre 2. ro¢nik strednych $koél nadvazuje na ucivo prvého ro¢nika a je
rovnako ¢lenend na dve Casti: Komunikdcia a sloh a Jazykové prostriedky.

Studenti pokracuju v systéme ziskavania vedomosti podla prvého roénika. Opit sa stretdvaju s pravi-
delnymi rubrikami a Struktirou.

Tiez sa na okraji stran nachddza karticka s pojmami a ich kategorizaciou, resp. vlozena do schémy,

aby $tudenti lepsie pochopili vztahy medzi pojmami. Oproti prvému ro¢niku sa tu uvadzaja aj ulohy
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na priebezné opakovanie uciva prvého ro¢nika tak, aby pocas skolského roka zopakoval kltic¢ové in-
formacie z prvého ro¢nika, aby priprava na maturitnu skisku znamenala ¢o najmensiu zataz na me-
morovanie.

Ucivo je osnované a predkladané tak, aby $tudenti hladali suvislosti medzi ziskanymi informdaciami

a vedeli ich spravne pouzit.

Cvicebnica pre 2. ro¢nik zac¢ina vstupnym testom. Hlavna cast tvoria cvicenia a ulohy, ktoré vycha-
dzaju z konkrétnych ukazok. Usporiadanie ucebnice koresponduje s u¢ebnicou pre druhy ro¢nik.

Ulohy oznacené klu¢om maji v zdvere vzorové rie$enia. Dalsiu ¢ast tvori kapitola Priprava na skolské
pisomné prdce, ktora ziakovi ulah¢i pripravu a realizaciu pisomnej prace. Zaver cvicebnice tvoria ta-
bulky a schémy. Prehladnou formou predkladaji kategorizaciu pojmov a v zmensenej podobe pred-

stavuju formalnu apravu jednotlivych pisomnosti ako zivotopis, charakteristika...

Ucebnica pre 3. ro¢nik spracovanim nadvézuje na systém prace zavedeny v prvej a druhej ¢asti tohto
suboru. U¢ivo je rozdelené na dve casti, a to na Komunikdciu a sloh a Jazykové prostriedky. V prvej Casti
sa Studenti oboznamuju s u¢ivom v konkrétnych komunikacnych situaciach. U¢ivo je spracované mo-
derne, zrozumitelne, primerane veku, na dostato¢nej odbornej Grovni a podporuje aktivitu ziaka. Ziak
si osvojuje ucivo nielen prostrednictvom vykladovej ¢asti a roznych rubrik, ale aj aplikacnymi uloha-
mi, ktoré sa viazu na textové ukazky a aj na situdcie, s ktorymi sa Ziaci stretna v praxi.

Druha cast sa zaoberd jazykovymi prostriedkami (zvukovymi a grafickymi) a ich praktickym vyuzitim
v praxi. U¢ivo je spracované systematicky. Kazda téma obsahuje zhrnutie v podobe karty na okraji, na
ktorej sa nachadzaju kluc¢ové pojmy. Tie spolu s testom na konci kazdej kapitoly pomahaji studentom

pri opakovani a priprave na maturitnu skasku. Testové tlohy maju v zavere ucebnice spravne riesenia.

Cvicebnica pre 3. ro¢nik priamo nadvizuje na ucebnicu, vhodnym spdsobom doplita uéivo a roz-
Siruje ho. U¢ivo je rozdelené na dve urovne: ucivo pre vsetky typy $kol a ucivo urcené pre studentov
gymnazii. Kazda téma obsahuje sériu uloh, ktoré upeviuju a precvicuju poznatky a kompetencie Zia-
kov. Niektoré ulohy maju v zadnej casti uvedené riesenia. Nachddza sa tu vzor pisomnej prace a navod
na jej zvladnutie. Zaver cvicebnice tvoria prehladné tabulky s pojmami a vzory pisomnosti, ktoré po-

mozu ziakom dodrzat formalnu Gpravu utvarov podla predpisanych noriem.

Ucebnica pre 4. ro¢nik je zavisenim diela Slovensky jazyk pre stredné skoly a zachovava systém spra-
covania predchadzajucich dielov. U¢ivo je rozdelené do dvoch casti. V ramci ¢asti Komunikdcia a sloh
sa v modernej forme prezentuje re¢nicky $tyl v réznych komunikaénych situdcidch. Ziaci sa aktivne
zapdjaju do vyucovacieho procesu vdaka mnozstvu podnetnych tloh. Ziak si u¢ivo osvojuje nielen
prostrednictvom vykladovej ¢asti a roznych rubrik, ale aj prostrednictvom ukdzok konkrétneho slo-
hového utvaru v praxi.

Druha cast Jazyk a rec¢ sa vSeobecne zaoberd jazykom, pismom, jazykovymi rodinami, vyvinom spi-

sovného jazyka vratane najnovsich trendov v jazyku, ako aj roznymi formami jazyka (narecie, slang,
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argot). Vsetky kapitoly obsahuju v zavere test, ktory ziakov pripravuje na maturitnu skusku. Rozne

formy opakovania ziakov nutia neustale si opakovat ucivo i z predchadzajucich ro¢nikov.

Cvicebnica pre 4. ro¢nik nadvizuje na uéebnicu a uéivo doplia a rozsiruje. Ucivo je rozdelené na dve
urovne: ucivo pre véetky typy $kol a uc¢ivo urcené pre Studentov gymnazii, resp. pre skolsky vzdela-
vaci program. Pri niektorych ulohdach sa v zadnej casti cvi¢ebnice uvadzaju ich spravne riesenia. Tak
ako v predchadzajucich cvicebniciach sa tu nachadza vzor pisomnej prace a navod na jej zvladnutie.

Kedze ide o zavere¢ny titul tejto série, autorky v zaverecnej Casti prehladne zhrnuli vedomosti a zruc-
nosti, ktoré by mal maturant na zéklade Stdtneho vzdeldvacieho programu ovladat - tito Cast slizi na
opakovanie uciva. Rovnako sa tu uvadzaju aj ukazky ziackych prac, ktoré ziakom posluzia ako inspi-

racia pred pisomnou formou internej maturitnej skusky.

Od autorského kolektivu M. Caltikov4 — Z. Laukova — A. Polakovi¢ovd — I.. Starkova: Slovensky jazyk
1, 2, 3, 4 pre stredné skoly uvadzame ukazku z Cvicebnice pre 3. ro¢nik - mapu mysle zameranu na

fazu prijimania textu eseje (pozri Tomaskova, 2010, s. 147-148).

Ukézka
Jednoducho povedané, skaredost je estetickd kategoria, ktord je protikladna krase. Tieto dve kategorie
predstavuju dialektické poly, ktoré tvoria chrbticu zdpadného estetického a etického myslenia. Krdsa sa
chapala ako ,jadro“ a ,kdnon®. Reprezentovala idedl, rozum, pravdu, dobro, dokonalost, jasnost, poria-
dok, harmoniu, civilizdciu: najvyssie ludské aspirdcie. O tychto aspirdcidch prevlddalo presvedcenie, Ze
vznikli v klasickom Grécku a boli zhrnuté v antickom idedli ,kdlos kai agathés®, krdsny a dobry.
Skaredost ako opak krdsy, sluZila ako spolocné skladisko pre vietko, ¢o celkom nezodpovedalo tejto cen-
trdalnej a vysokej norme: pre prizemnii realitu, iraciondlnost, zlo, neporiadok, disharméniu, nepravidel-
nost, krajnost, deformovanost, margindlnost - slovom, inakost. Ewa Kurylukovd opisala grotesknii skare-
dost ako antitézu kdnonu, ,ktorému protireci: poriadku, ktory nici; hodnotdm, ktoré rozrusuje; autorite
a mravnosti, ktorym sa posmieva; ndbozenstvu, ktoré zosmiestiuje, harménii, ktoru rozbija; nebeskému,
ktoré stahuje na zem; postaveniu tried, rds a pohlavi, ktoré prevracia; krdse a dobru, ktoré spochybriuje.“
(Kurylukovd, 1987, s. 11)

K textu sa viaze tloha 9.
a) Pracujte s textom ukazky. Urcte, ktoré znaky nau¢ného $tylu sa v nej uplatiuji a ktorymi prostried-
kami sa vyjadruju.
Uroven citatelskej gramotnosti: interpretovanie textov.
b) Aku spolo¢nt funkciu plnia vo vystavbe textu pod¢iarknuté zamena?
Uroven ¢itatelskej gramotnosti: uvazovanie a hodnotenie.
Dve tlohy su viazané na nové ucivo - vykladovy slohovy postup. Ostatné ulohy st opakovanim uciva
prvého alebo druhého ro¢nika, napr.:

¢) Zaradte pod¢iarknuté zamena k jednotlivym druhom zamen.
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Uloha 10: na tejto tlohe pracuje spolo¢ne celd trieda. Vytvorte mapu mysle textu ukazky, odliste vy-
znamovo nadradené a podradené pojmy.

Vzhladom na to, ze ukdzka patri k naro¢nym odbornym textom, odporuc¢ame, aby Ziaci pracovali pri
tvorbe mape mysle spolo¢ne.

Pripominame, Ze ziaci pracuju s mapou mysle od prvého ro¢nika (a to aj vo faze prijimania textu, aj

vo faze tvorenia textu).

Ulohu 11 uz mézu Ziaci vypracovat individualne - spracuju ukdzku ako osnovu s klt¢ovymi slovami.
Uloha 12 rozvija u ziakov zru¢nost ziskat informdcie — vyhladajt si v slovniku pojmy z ukézky, kto-
rych presny vyznam nepoznajd, ale tusia, ¢o pomenuvaju.

Pomocou slovnika cudzich slov ndjdu a vypisu vyznam slov kdnon a aspirdcia.

K textu moze ucitel doplnit alohy, ktoré by viedli ziaka na zéklade precitaného textu k zhodnoteniu
alebo vysloveniu postojov (napriklad: Vysvetlite svoje vnimanie protikladnosti krasy. Diskutujte o an-

tickom ideali krasy v porovnanim so sii¢asnou predstavou tzv. celebrit).

Ukazali sme, Ze uvedeny sposob prace s textom moze byt pre ziakov atraktivny — bezna praca s textom
dostava priestor na istu vizualizaciu. Je vSak pouzivanie tejto metddy na skolach bezné alebo len vyni-
moc¢né? Klasické poznamky predstavuju v istom zmysle zauzivany stereotyp zapisu textu. Mapy mys-
le uvolnuju predstavivost, hravost, roznorodost, narisaju systém jednotnosti.

Pri vyuzivani pojmovej mapy dospejeme k poznaniu, Ze:

o pracas mentalnymi mapami je pre ziakov zabavnejsia,

« motivuje ziakov k rozvijaniu kreativity,

o zapis pojmov z textu nie je fadny,

o pre vizualne orientovaného ziaka je to velka pomocka v jeho procese ucenia sa,

« korigovanie vlastnej prace ziaka je nevyhnutnou sucastou vyucovacieho procesu.

Niektori ucitelia vsak nie s schopni pracovat s touto metédou a radsej sa jej vyhnd, ¢o povazujeme
za $kodu, pretoze z pohladu rozvijania Citatelskych zru¢nosti ziakov ide o velmi zaujimavu a efektiv-
nu metddu.

Ak sa dosledne dodrzi ,,pravidlo®, Ze ziak na hodinach riesi ulohy a ucitel koordinuje jeho ¢innost rie-
$enim primerane vybranych diferencovanych uloh zZiak zaujimavej$ou formou zvladne poziadavky

stanovené v SVP.
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2.3| Autorsky kolektiv Dvordk, K., Hincova, K., Tanitd, V., Tomaskova, J.

Do ucebného zdroja sme zamerne zaradili aj informacie o experimentalnej stredoskolskej ucebnici
slovenského jazyka od autorského kolektivu Dvordk, K., Hincovd, K., Tomdskova, J., Tanitd, V.
Povazujeme ju za prvy a dokonca relativne uspesny pokus o vytvorenie ucebnice materinského jazyka
s uplatnenim konstruktivistického pristupu.

Ucebnica vznikla ako vystup projektu Kurikuldrna transformdcia vseobecnovzdeldvacej zlozky stredo-
skolského vzdelavania v procese pripravy mldadezZe pre poZiadavky trhu prdce.

Dany projekt bol akymsi predvojom kurikularnej reformy z roku 2008, ktora z neho mnohé prvky
(zial, nie dostato¢ne precizne) prevzala. A tak ostala uc¢ebnica len u¢ebnym materialom pre koly za-
pojené v danom projekte (islo len o 3 skoly, z coho tlacenti podobu ucebnica ziskala len na Gymnaziu
v Povazskej Bystrici). Ostatni ucitelia slovenského jazyka tak nemaju Ziadnu vedomost o jej existencii,
hoci je pristupnd na webovych strdnkach Stdtneho pedagogického tistavu vo vystupoch riedenia spomi-
naného projektu. Do prilohy u¢ebného zdroja sme zaradili kratku ukazku z ucebnice a zaroven poz-

namky z metodickej priruéky, ktora bola k ucebnici Vypracované Verime, ze bude pre ucitelov zauji-

.....

ULOHY NA ZAMYSLENIE

V ¢om spociva zdkladny rozdiel medzi klasickym vykladovym modelom a konstruktivistickym
modelom vyucovania? Na podporu svojej odpovede vyuzite napr. text v Prilohe A.

2. Ako moze Bloomova taxondmia poznavacich operacii pomoct ucitelovi pri planovani priebehu

vyucovacej hodiny?

3. Na ¢o sluzi ucitelovi vykonovy Standard?

4. 'V ¢om spociva podstata zazitkového vyucovania a problémového vyucovania?

Vyberte si jednu z priloh B - D a doplnte ich o udaje, ktoré v nich podla vas chybaju, resp. nie st
presne urcené.

6. Spracujte jednu kapitolu z ucebnice, resp. cvicebnice slovenského jazyka tak, ze kazdé cvicenie/
ulohu zaradite podla vsetkych troch kritérii radenia jazykového uciva uvedenych v tomto mate-
ridli. N4sledne z tychto aloh zostavte jednu vyucovaciu hodinu, ktord bude spliiat konstruktivis-
ticky pristup k vyucovaniu.
Vypracujte tematicky vychovno-vzdelavaci plan z jazyka pre vybrany roc¢nik, v ktorom ucite.
Na ktoré casti sa ¢leni vyucovacia hodina pri vyuziti stratégie u¢enia EUR? Naprojektujte jednu
vyucovaciu hodinu s vyuzitim platnej pedagogickej dokumentacie, u¢ebnych textov a stratégiou
EUR.

9. Spracujte metodicky 1 vyucovaciu hodinu jazyka, resp. slohu s vyuzitim modernych vyucovacich

metod.
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PRILOHY




Priloha A

Ukazka konstruktivisticky spracovanej podkapitoly v experimentalnej ucebnici

(DVORAK, K., HINCOVA, K., TANITO, V., TOMASKOVA, J. Jazyk a komunikacia pre 1. - 4. ro¢-
nik strednych $kol)

Pocut nie je to isté ako pocuvat

Potrebujeme dva roky, aby sme sa naucili hovorit a Sestdesiat, aby sme sa naucili mlcat.

(E. Hemingway)

>

CK ULOHY

1.

Roztriedte nasledujuce navyky podla toho, ¢i st pri po¢uvani vhodné alebo nevhodné.

a) Dat hovoriacemu najavo, Ze rozhovor je strata casu.

b) Prerusit dialég kvoli telefonovaniu alebo zamierit k inej osobe.

¢) Nechat hovoriacemu priestor a ¢as na uplné vyjadrenie myslienok.

d) Pozerat pri poc¢uvani do tvare.

e) Protirecit vypovedanym slovam bez toho, aby sme hovoriacemu poskytli moznost objasnit ich.
f) Klast podnetné otazky.

g) Pri poc¢uvani pouzivat vety ako: ,, Suihlasim. Samozrejme! Chdpem tvoje stanovisko.“

h) Predbiehat to, co chce hovoriaci povedat.

i) Doplnovat vyroky hovoriaceho a nenechat ho dokon¢it ich.

S ktorymi chybami pri po¢tvani sa stretdvate najcastejsie? Aky vplyv maju chyby pri poc¢tvani na
vztah medzi komunikujicimi? Uvedte dalsie priklady, oddvodnite svoje odpovede.

Precitajte nahlas dialogy A, B. Pri ¢itani sa stistredte na to, aby obsah viet zodpovedal tstnej forme
re¢i. V ktorom dialégu sa pocuvajuci naozaj ststreduje na to, co mu hovoriaci rozprava?

A.

Zena je nahnevand, Ze s fiou manzel netrdvi dost casu. Hovori: ,,Skoro nikdy nie si vecer doma. A ked
uz prides, si taky unaveny, ze jediné, na co sa zmozes, je pozerat na televiziu, alebo ides rovno spat.
Citim sa byt sama. Opustend. Potrebujem z teba viac, ako prdve dostdvam.

Muz odpovedd: ,Co tym chces povedat? Ze netrdvim doma dost casu? Ved minuly tyzdern som bol
doma tri vecery!“

~Chcela som ta iba poprosit, ¢i by si mohol dat prednost mne pred svojimi priatelmi a obchodnymi
partnermi.”

»10 nemozes mysliet vazne! Vecne bezZim domov, len aby sa moja drahd necitila sama! Vobec nerozu-

miem, o ¢om mi tu hovoris...«
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B.

Manzel je doma utrdpeny z problémov v prdci. Vela sice o nich nehovort, ale jeho manzelka vidi jeho

sklesnutost a hovort:

»Drahy, viem, Ze ta cosi trapi. Povedz mi, o sa deje. Porozprdvaj mi to vsetko, prosim.“

Manzel odpovedd: ,,Domnievam sa, Ze sice existuje riesenie, ale... Stdle sme na tom rovnako. Ten

Alfréd mi robi len starosti. Neviem si vysvetlit, ako ho mohli povysit, je tiplne nekompetentny. Dar-

mo mu cokolvek hovorit.“

»V poslednom case si pod stalym tlakom, pravda?‘; pokracuje manzelka. ,,Tak mi porozprdvaj o celej

situdcii tak, ako ju ty vidis.“

a)

b)

Najdite v dialégoch slova a slovné spojenia, ktorymi poc¢tvajuici vyjadruje osobnu ti¢ast na pro-
blémoch partnera. Aky pristup zvolila manzelka v dialégu B? Co sa nim usilovala dosiahnut?
V ktorom dialégu boli porusené pravidla poctivania s porozumenim? Preco v tomto dialogu
nedoslo k vypocutiu pocitov hovoriaceho? Reakciu ,,poctivajiceho” preformulujte tak, aby ste

¢o najucinnejsie a najuprimnejsie vyjadrili osobny zaujem na rieseni problému.

Vhodne odpovedzte na nasledujtice vyjadrenia pocitov.

a)

b)

<)

Domaca pani po tazkom a nekone¢nom dni plnom domacich prac: ,,Paddam od uinavy. Od rana
sa ani na chvilu nezastavim, az kym si nelahnem. Deti, jedlo, upratovanie. UZ viac nevlddzem.“
Matka je nahnevana, lebo sa nazdava, ze v $kole nespravodlivo zaobchadzaju s jej dietatom.
Hovori: ,,Ziirim. Na to teda nemajii pravo. Toto nemézu urobit mojmu dietatu. Chcem ist hned
teraz do skoly a zobrat ho odtial.“

Studentka po névrate zo 3koly: ,, Ten novy slovenéindr je neznesitelny. Piseme iba samé diktd-
ty. Ak ndm da este jeden diktat, pred vsetkymi mu vykricim, Ze na pravopise svet nestoji. Len si

zndmkami z diktdtov zhorsime zndmky! No aky to md vyznam!?“

Dorozumievanie sa medzi fudmi sa tyka rovnako vysielania informacie (hovorenia, pisania) aj pri-
jimania informdcie (pocuvania, ¢itania). Odbornici odhaduju, ze 70 % bdelého ¢asu komunikujeme
s inymi fudmi, sami rozpravame, poctivame, ¢itame, piSeme. Z toho 33 % rozpravame a az 42 %

pocuvame. Pocuvanie sa tak stava ddlezitou sucastou nasho zivota.

Pocuvanie nie je lahké, pretoze znamena omnoho viac ako iba vnimat informacie.

Slovo pocutie sa vztahuje na fyziologicky proces, ked zvukové vlny narazaji na usny bubienok a uve-
da tak do chodu organy stredného a vnutorného ucha, kde sa zmenia na nervové vzruchy smerujice
do mozgu. V mozgu sa tieto vzruchy menia na informacie.

Pocuvat je nieco, ¢o sa treba naucit. Po¢tvanie spociva v sistredovani sa na to, ¢o nam niekto rozpra-
va. Po¢avanie si vyzaduje vedomy vyber toho, comu chceme venovat svoju pozornost. (<http://www?2.

statpedu.sk/buxus/generate_page.php_page_id=7001.html>.)
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3 Pocut nie je to isté ako pocuvat
Pojmy: pociivanie, pocutie

.S ULOHY

1. Cielom cvicenia je v diskusii rozvijat komunikacnu toleranciu. Prave v tejto diskusii (viac ako kdekolvek
inde) ma ucitel moznost prakticky realizovat t¢ému hodiny: proces hodiny sa tu rovna téme hodiny. Typy
otazok, ktoré by v skupinovej diskusii mali zazniet: Preco je nevhodné pri dorozumievani reagovat prave
takto? Aké su vyhody komunika¢ného navyku c)? Aké pocity mate, ak vam niekto skace do reci? Preco
skakanie do re¢i povazujeme za hrubé porusenie spolocenskej slusnosti?

2. 'V tomto cviceni by sa mali Ziaci sustredit jednak na to, aby nimi zvukova podoba viet bola v stlade
s ich obsahovo-tematickou napliou (precitajte vetu: mrzuto, sklamane, nahnevane, nechapavo, ztfalo,
vycitavo, urazene, bezmocne, chapavo, doverne atd.). Jadro cvicenia spociva v odovodneni spravneho
a nespravneho pristupu k rieseniu problémov naznacenych v modelovych dialégoch.

3. Cvicenie je zamerané na praktické uskuto¢nenie poctvania s porozumenim v komunikacii. Vyhodnym
postupom je dramatizacia dialégov, v ktorych Ziaci poc¢tvaju s porozumenim a v ktorych vyjadruju
osobnu ucast na probléme druhého.

DOMACA ULOHA

Pripravit scenar dialégu medzi tromi stirodencami: dvaja z nich (Peter a Roman) sa hadaju o to, kto

a) pomdze mame s umyvanim riadu,

b) pojde po mladsiu sestru do skolky,

c) bude hrat pocitacovu hru na spolo¢nom pocitaci.

Do dialégu vstupi treti brat (Juraj), ktory sa spor pokusi demokraticky vyriesit. Cielom tlohy je nacvicit
rie$enie beznych problémovych situdcii na zaklade poc¢tvania s porozumenim. Vyhodnym postupom je dra-
matizdcia dialégov.
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Priloha B
Priklad analyzy tematického celku Lexikdlna rovina jazyka

Vyucovaci predmet: slovensky jazyk a literatira

Roc¢nik: prvy

Trieda: I. A

Medzipredmetové vztahy: anglicky a nemecky jazyk

Metdody hodnotenia: individualne tstne skusanie, kombinované diagnostikovanie
Prostriedky/formy hodnotenia: ustna odpoved, pisomny test

Pomocky: ucebnica a cvicebnica SJ, umelecké texty

A. Casovd dotdcia tematického celku

Z casového hladiska je tematicky celok Lexikalna rovina jazyka vymedzeny desiatimi vyuc¢ovacimi ho-
dinami, na ktorych sa $tudenti obozndmia s nasledovnymi témami.

. Lexikoldgia. Slovo ako pojem a pomenovanie.

. Jazyk, jazykovy znak, jazykovy systém a rec.

. Sémanticky trojuholnik, lexikalny a gramaticky vyznam slova.

. Systém slovnej zasoby.

. Stylové rozvrstvenie slovnej zasoby.

. Sposoby tvorenia slov.

. Frazeolégia.

. Zmeny v slovnej zasobe.

O 0 N O Ul W W N -

. Internacionalizacia. Narodny jazyk.

10. Jazykové slovniky a prirucky, systematizacia poznatkov.

B. Ciele vyucovacich hodin - podla vykonového standardu

Ziak mé:

» definovat pojmy slovnd zdsoba, lexikdlny a gramaticky vyznam slova,

« naucit sa vo svojom jazykovom prejave pouzivat spisovny jazyk s vyuzitim vedomosti o ¢leneni
slovnej zasoby narodného jazyka - sa ma vediet vyhybat stereotypnému vyjadrovaniu,

« utvrdit si sposoby tvorenia slov, poznat slovotvorné postupy a vyuzivat ich pri tvorbe slov do vlast-
nych textov,

o vysvetlit sposoby vzniku frazeologizmov, vhodne vyuzivat frazeologizmy vo vlastnych jazykovych
prejavoch,

« vediet posudit velkost vlastnej slovnej zasoby,

o rozlisit jednotlivé typy slovnikov, naucit sa ich pouzivat a korigovat podla nich vlastné texty,
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o rozsirit si aktivnu slovnu zasobu, precvicit si pracu so slovnikmi, vediet vyberat slova vhodné pre
jednotlivé jazykové §tyly,

« naucit sa zaradovat slova do systému slovnej zasoby.

C. Zdkladné ucivo - podla pojmov z obsahového standardu
Studenti sa na vyu¢ovani naucia, ¢o tvori systém slovnej zdsoby, naucia sa rozoznavat slova z hladiska
slovnej zasoby a zaradit ich do jednotlivych skupin a to podla:

1. vecného vyznamu:

V" slovné druhy,

jednovyznamové — viacvyznamové slova,
neodvodené/odvodené slova,
homonyma,
synonyma,

paronyma,

AN NN Y NN

antonyma,
dobového vyskytu: neologizmy, historizmy, archaizmy,

prislusnosti k stylovej vrstve: neutralne a $tylisticky priznakové,

Ll

spisovnosti: spisovné, nespisovné slova,
5. expresivity: neutralne a citovo zafarbené slova.

Studenti sa naucia, akym sposobom je $tylisticky rozvrstvend slovné zdsoba a to na zdklade diagramu:

Vyssi styl
archaizmy, poetizmy, neologizmy, terminy (odborné nazvy),

cudzie slova

Stredny styl

Stredny styl

Neutralne slova , . ,
terminy, cudzie slova

Jadro — centrum

Nizsi styl
slang, zargdn, vulgarizmy, dialektizmy

Po osvojeni tematického celku lexikoldgia, by mal $tudent ovladat nasledujuce kroky, pricom na upev-
nenie uciva vypracuje ulohy zodpovedajuce jednotlivym kognitivnym urovniam (Bloomova taxoné-

mia kognitivnych operécii):
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1. UROVEN: VEDOMOSTI
ziak by mal vediet povedat, ¢o tvori systém slovnej zasoby,

2. ziak by mal vediet definovat, ¢o st napr. homonymad, synonymd, neologizmy a uviest priklady na
jednotlivé skupiny tvoriace systém slovnej zasoby,

3. ziak by mal vediet definovat pojmy lexikoldgia a etymologia,

4. 7iak by mal vediet vymenovat slovniky, v ktorych sa nachadzaju slova slovnej zasoby (napr. SSJ,
KSSJ, cudzojazy¢né slovniky, etymologicky slovnik, frekven¢ny slovnik, synonymicky),

5. ziak by mal vediet identifikovat slova podla vecného vyznamu, dobového vyskytu, expresivity
a prislusnosti k stylovej vrstve.

Ulohy

1. Co st homonyma4?

2. Uvedte pét prikladov na antonyma.

3. Upvedte priklady na odvodené slova od tychto neodvodenych slov: dom, Nemecko, historia, ucitel.

2. UROVEN: POCHOPENIE

1. mal by vediet vlastnymi slovami povedat rozdiel medzi aktivnou a pasivnou slovnou zasobou,

2. mal by vediet povedat, ktoré slova patria do aktivnej a ktoré do pasivnej slovnej zasoby.

Ulohy

AKky je rozdiel medzi aktivnou a pasivnou slovnou zasobou?

. UROVEN: VYUZITIE/APLIKACIA

[a—y

3

1. $tudent by mal vediet spravne vyuzivat slova slovnej zasoby v pisomnom i ustnom prejave.

4. UROVEN: ANALYZA

1. $tudent by mal vediet rozlisit napriklad historizmy od archaizmov (napr. richtdr, bukréta, vicispan,
deres, merudsmy),

student by mal vediet rozlisit neutrdlne a citovo zafarbené slova,

$tudent by mal vediet ndjst/vypisat napr. neologizmy z textu.

. UROVEN: HODNOTENIE

student by mal vediet zhodnotit vyznam pouzivania jednotlivych slov zo systému slovnej zasoby,

SR

. Student by mal vediet zhodnotit vyznam prenikania cudzich slov do slovnej zasoby.
Jlohy
1. Zhodnofte vyznam prenikania cudzich slov do slovenciny.
2. Zhodnofte $tylistické vyuzitie slovnej zasoby vasich spoluziakov.
6. UROVEN: TVORIVOST
1. zhodnotit pouzitie slov v slovnej zasobe,
2. tvorit vety, v ktorych pouZije slova tvoriace systém slovnej zasoby.
Ulohy
1. Vytvorte kratky text, v ktorom vhodne obmenite nasledujtice nocionélne slova za zdrobneniny
(deminutiva), zjemnujuce slova (eufemizmy), lichotivé slova a maznavé slova: matka, medved, zo-
mriet, spat, utekat.

2. Utvorte vety s vhodnym pouzitim nasledujtcich hovorovych slov: litrovka, bejzbalka, slofik, telka.
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. Ndvrh tiloh (s oznacenim poZadovanej kognitivnej/pozndvacej operdcie)
vymenujte systém tvoriaci slovnu zasobu. (pamatova uloha),

vysvetlite, ako historické okolnosti vplyvaju na obohacovanie slovnej zasoby. (porozumenie),

w N =g

vysvetlite nasledujuce frazeologizmy (porozumenie):

o akoby hrach na stenu hadzal,

« mucha mu sadla na nos,

o rozpravat do vetra,

o nemaluj Certa na stenu,

« ujst hrobarovi z lopaty.

4. Urcte, ktoré z nasledujucich slov patria k vys$$iemu, niz$iemu a strednému $tylu: slohniit, bandur-
ky, ciganstvo, mikrovinka, kisasonka, matika, windsurfing, geografia, ganit, makrokozmos, papat, Ja-
nicko (porozumenie).

Pouzite nasledujuce slova vhodne vo vetach: bukréta, babros, Zaldr, pachtivy, computer (aplikacia).

6. Napiste aspon 5 prikladov na frazeologizmy, v ktorych pouzijete slova hovorit/nehovorit/micat

(syntéza):

e rozpravat do sveta,

e rozpravat do vetra,

« mlcat ako ryba,

o drzat jazyk za zubami,

 hovorit striebro, ml¢at zlato,

« skapy na slovo.

7. Zhodnotte vyznam pouzivania frazeologizmov v slovenskom jazyku (hodnotenie).

E. Kritérid splnenia tiloh

Splnenie/nesplnenie uvedenych tuloh sa bude hodnotit na zaklade individualnych vedomosti a zruc-
nosti kazdého Studenta. V pripade didaktického testu budeme zistovat vedomosti a intelektové zruc-
nosti $tudentov — kognitivne didaktické testy, testy, ktorymi budeme studentov motivovat k podava-
niu ¢o najlepsich vysledkov a vykonov, preto zvolime priebezné testy po ukonceni tematického celku
a zaroven budu tieto testy plnit i overujicu funkciu.

Studenti mozu vyuzit i poznatky ziskané z predchadzajicich roénikov (napr. zdkladna $kola), pripad-
ne zo svojej slovnej zasoby, pri komunikacii v rodine, s priatelmi, spoluziakmi, u¢itelmi atd.

Metody

Spomedzi metdd uplatnime samostatnu pracu, v ktorej studenti vymyslia pribeh tak, aby pouzili ¢o
najviac slov zo systému tvoriaceho slovnu zasobu (napriklad téma: Ako ¢o najlepsie prezit prvy rocnik
na nasej skole alebo Ako vnimam svoju triedu, svojich spoluziakov). Podla potreby doplnime prezento-

vané rieSenia ulohy vykladom ucitela.

48



Priloha C

Priklad analyzy vyucovacej hodiny Beznd komunikdcia -hovorovy styl

Trieda: I.A

Predmet: slovensky jazyk a literatura

Zlozka: jazykova

Tematicky celok: stylistika

Téma: bezna komunikacia — hovorovy $tyl (znaky/vlastnosti a rozdelenie utvarov/zanrov hovorové-

ho stylu)
Ciel vyucovacej hodiny:
a) komunika¢ny - $tudenti vedia samostatne rozpravat o znakoch/vlastnostiach hovorového stylu

b)
<)

a vedia rozdelit Zanre hovorového $tylu,
vzdeldvaci - Studenti vedia efektivne vyuzit znaky hovorového s$tylu v jazykovom prejave,
vychovny - Studenti si dokdzu zapamétat znaky a rozdelenie atvarov hovorového stylu tak, aby sa

mohli aktivne zapajat na hodine, reagovat na kladené otazky.

Typ vyucovacej hodiny: kombinovana:

a)

b)

<)

opakovacia ¢ast hodiny - na zaciatku hodiny sa zopakuje predchadzajuce uc¢ivo pomocou textov,
ktoré st rozdané studentom, aby zaradili ukazky do jednotlivych stylov alebo slohovych postupov
(moznost ohodnotenia znamkou),

vykladova cast hodiny - $tudentom sa vysvetli, ¢o je typické pre hovorovy $tyl, jeho znaky/vlast-
nosti a takisto rozdelenie utvarov hovorového $tylu,

organiza¢na forma hodiny - praca v skupinach pri precvic¢ovani uciva, orientacia na celu triedu pri

vysvetlovani a pisani poznamok.

Vyucovacie metddy:

motivac¢na diskusia - diskusia o tom, ako by mal vyzerat hovorovy pisany alebo ustny prejav, bra-
instorming,

vysvetlovanie - vyklad nového uciva prostrednictvom rozhovoru uditela so $tudentmi, spolo¢né
pisanie poznamok,

prakticka cast — praca s textom a cviceniami z cvicebnice (moznost ohodnotenia znamkou).

Ucebné pomocky: ucebnice a cvicebnice autorského kolektivu CALTIKOVA, M. a kol., zosity, tabu-

la, krieda, prefotené texty
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Fazy vyucovacej hodiny:

Por. Faza Cas Cinnost Cinnost Ucebné .
y y . . .. v D N Poznamky
¢. | vyuc. hodiny | trvania Ziakov ucitela pomocky
1. |organizicia |3 minuty kontrola nepritomnosti viac ¢asu, ak by bola zadana
ziakov, zapisovanie do domaca uloha, je spojena
triednej knihy s motivaciou
2. | motivacia 7 minat | diktovanie zapisovanie napadov tabula, krieda | povzbudzovat studentov, na
burza napadov | na tabulu (3 mindty) zaver diskusia (4 minuty)
- brainstorming
3. |expozi¢na 20 minut tabula, krieda, | spolo¢nd praca $tudentov
zo$ity, pera a uditela
4. |fixa¢na 12 mindt | prca s textom | pomahat $tudentom, cvicebnica
kontrolovat
5. |zavere¢na 3 minaty zadanie domacej tlohy zadat aj kritéria hodnotenia
domacej tlohy

Priebeh vyucovacej hodiny:
1. etapa (organizdcia hodiny):
« kontrola nepritomnosti ziakov, ich priprava na hodinu (pomocky, u¢ebnice, cvicebnice), zapi-
sovanie do triednej knihy, pripadne kontrola domacej ulohy,
o motivacia - brainstorming.

2. etapa (expozi¢na):

o opakovanie predchadzajiceho uc¢iva pomocou textov ($tudenti urcuju jednotlivé styly a zara-

dujt ich do prislusného rozdelenia, moznost ohodnotenia znamkou).

UKAZKA A

1. Teleso ponorené do kvapaliny je nadndsané hydrostatickou vztlakovou silou, ktord sa rovnd tiazi kva-
palného telesa o objeme rovnajiicom sa objemu ponorenej casti telesa. (naucny $tyl)

2. Mily oslavenec,
osud Ta obdaril tymto pozehnanym vekom, v ktorom stdle oblaZujes svojich blizkych svojou milou ra-
dou, teplym tismevom, nezistnou pomocou. (re¢nicky $tyl)

3. Vrannych hodindch sa nedaleko Malaciek stala vazna dopravnd nehoda. Ako zistil nds pritomny re-
portér, z havarovanej cisterny do pody pravdepodobne uniklo znacné mnozstvo nebezpecnych che-
mickych latok. (publicisticky §tyl)

4. Viazeny pdn Novik,
dovolujeme si Vis upozornit na balicek novych pausdlov a ostatnych produktov, ktoré Viam pri-
ndsame v tomto predvianocnom obdobi. Sluzby si moézZete aktivovat osobne v nasej predajni alebo
prostrednictvom on-line formuldra. (administrativny $tyl)

5. Obhrej si veceru v mikrovinke. Chcela som ukuchtit nieco lepsie, ale prisla som neskoro do samosky.
Ten nds autiak uz zase nejazdi. (hovorovy $tyl)

6. Zleteli orli z Tatry, tiahnu na podolia, ponad vysoké hory, ponad rovné polia;

ARy

preleteli cez Dunayj, cez tii Siru vodu, sadli tam za pomedzim slovenského rodu. (umelecky $tyl)
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UKAZKA B

Zaradte $tyri nasledujtce texty do prislusného jazykového $tylu a vzdy uvedte dva znaky slohového

postupu, ktoré sa v nich uplatiuju.

A)

B)

0

D)

Bratislava —-Majitelov chatiek na Kolibe vzrusila nezvycajnd udalost. V noci z piatka na sobotu zmi-
zol bez stopy otec s dcérou. Podla svedectva susedov, ktori s nimi komunikovali este v piatok vecer, nic
nenasvedcovalo, Ze by mali v iimysle niekam odist. (publicisticky, forma novindrskej spravy, udaje,

informacie)

Vtedy zaslo slnko a mald, ktord prave vysla z vody, sa zimomrivo schiilila, zabalila sa do vyhriatej
deky a povedala mu: ,,Je mi zima. Zazni slnko.“ Usmial sa a pozrel na slnko, zahalené nevelkym, po-
malym obldcikom: bolo jasné, zZe o pdr sekiind sa vynori. (umelecky, rozpravac, priama rec, rozpra-

vanie)

Muz sa vola Vit Nehoda, je strednej postavy, md krdtke gastanové vlasy, hnedé oci, suimerné crty tvd-
re. Zvldstne znamenie Ziadne. (umelecky, opis, vymenuvanie znakov, vyuzivanie podstatnych a pri-

davnych mien)

Obrovské hviezdy, desat — az sto rdz vicsie ako Slnko, ¢akd ich iny koniec ako ten, ktory je uvedeny
vyssie. Nakoniec vybuchnii a vytvoria supernovu. V désledku gravitdcie sa vietka hmota, ktord ich

vytvorila, zruti do seba. (odborny/naucny, vyklad, cudzie slovd, terminy, oznamovacia veta)

Po skonceni prace s textom sa pomocou rozhovoru nadviaze na nové ucivo o hovorovom §tyle. Stu-

denti najskdr premyslaju o jednotlivych znakoch, pontkaji znaky, ktoré sami ,,navrhli“ a spolo¢ne

s ucitelom ich selektuju a zapisuju si poznamky do zositov.

Znaky hovorového stylu:

ustnost, spontdnnost, situacnost, subjektivnost, dialogickost, expresivnost, strucnost

Takisto sa pracuje aj s utvarmi hovorového stylu.

Utvary hovorového stylu:

A)

B)

3.

klasickeé:

V' tstne (monologické — napr. rozpravanie pribehu, vtipu..., dialogické - napr. telefonny rozho-
vor, diskusia, debata, hadka),

V' pisané (napr. sukromny list, blahoZelanie, kondolencia).

moderné (napr. Cet, sms, mejl, vizitka, inzerat, reklama)

etapa (fixa¢nd):

o precviovanie nového uciva pomocou cviceni.
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UKAZKA 1

Zrovna klusam na tréning, tak iba strucne. Keby som vedel, Ze si v Blave, tak by som sa za Tebou stavil,
pretoze som sa nudil. Po Tvojom poslednom dopise som sa chcel s Tebou nejako dohovorit, skiisal som
aj mobil, ale nemal som Sancu Ta Cekniit. S tym telefonom je to divné, niekedy sa neozyva nic a inoke-
dy je stale obsadené. Skusal som to asporn 50x. Aj cislo som kontroloval. Ale asi mi je to fuk, ked sa ne-

ozves sama. Tak sa radsej ozvi, aby sme mali vo veciach jasno. Ja uz mdam splasené myslienky. Cau, Peter.

UKAZKA 2

... tak. No deti, tak Marienka vds privitala, povedala vam, sa vds nieco opytala, ste jej pekne povedali
a teraz deti, dnes si budeme rozpravat o tom, kazdy mi samostatne porozprava, ked nejaky zdZitok md.
Svoj zdazitok mi povie, ktory sa mu najviacej pdci, ale este predtym... rozne zdZitky, ked ste boli niekde
u tety, co sa stalo alebo ked u lekdrky, v obchode, v lese, v zime. Hociktory den, pondelok ¢i piatok, ho-

ciktoré rocné obdobie, co sa vam kedy prihodilo.

Ulohy k textom:
a) zaradte ukazky do prislusného jazykového stylu a najdite aspon po dva znaky daného stylu,

b) urcte slohovy ttvar/zaner kazdej ukazky.

Cvicenia (s. 22/5a)

UKAZKA

Dievéa, ¢o robis v rose studenej? Vijem si pierko, perecko, pierko z ruze cervenej! Ked ho uvijes, komuze
ho das? Tebe, milému, tebe, milému, Ze k nam chodievas.

Kolko komunikantov sa podiela na rozhovore v ukazke? (2)

UKAZKA (s. 22/6)

Boze, my Zeny, aby sme si davali pozor. Ja spim v ponozkdch. A v prirode si nemoZem sadniit na zem
ani v lete. Vies ¢o, ja som tento rok mala zdapal mecového mechiira uz trikrat. Ja podobne. Uz aj stolicky
v kréme sa mi zdajii studené. Fakt. My sme také chudery. Nie jak muZi, ti si sadnii, kde chcii. Veru, ne-
musia sa bat. Tak vies, ked oni nemajii mocovy mechtir. Veru, ti sa maji. (chyby v obsahu, nezavazna
téma, Castice...)

Vyhladajte v ukazke znaky hovorového stylu.

UKAZKA (s. 23/13)

LVypni to, prosim ta, asporn vecer chcem mat trochu pokoja,“ vykrikla vysokym, preskakujiicim hlasom.
Prudko som odstr¢il tanier a zosilnil zvuk: vysielali rozhlasové noviny.

»Kedy namontujes ten vesiak? Kabdty sa vdlajii po zemi,“ povedala Zena a vytrhla elektricku $niiru
zo zastrcky. Hldsatelkin pokojny, nevzruseny, trocha znudeny hlas odrazu kdesi zanikol.

»Koza,“ povedal som.

»Chrapiin,“ odpovedala zZena.
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Nazvite komunika¢nu situdciu a porozpravajte o nej (hadka).

Uvazujte, ako mohol dialég pokracovat, dopiste jeho verziu (pokracovanie zmierenim).

Opakovanie: na ziskanie spatnej vazby, ¢i je uc¢ivo pochopené, sa studentom kladd otazky k novému

i predchadzajucemu ucivu.

4. etapa (zdverecnd)

V zavere vyucovacej hodiny zada pedagog studentom domacu ulohu - napisat akykolvek jazykovy
prejav v hovorovom $tyle, rozsah minimaélne 15 viet.

Cinnost $tudentov: 50 %; ¢innost ucitela: 50 %.
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