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Uvod

Cielom ucebného zdroja je rozvijat profesijné zru¢nosti v oblasti tvorby pra-
covnych listov v ramci metdédy CLIL v bilingvalnom vzdelavani.

Bilingvalne vzdelavanie sa v poslednom obdobi ¢oraz viac udomécnuje na
zakladnych a strednych $kolach. Ide o logicky dosledok, ktory suvisi s pozia-
davkou Eurdpskej komisie, aby vsetci obc¢ania Eurdpskej tinie ovladali okrem
materinského jazyka dalsie dva jazyky na takej urovni, aby ich mohli pouzivat
vo svojej praci a kazdodennom Zivote. Okrem praktickej stranky bilingvéalne
vzdelavanie pozitivne vplyva na oblasti suvisiace s edukaciou (kognitivna fle-
xibilita, metalingvistické vedomie, komunikac¢nd citlivost, zlepSenie procesu
ucenia sa).

Ucitelia, ktori v ramci bilingvalneho vzdelavania vyucuju prirodovedné alebo
humanitné predmety v cudzom jazyku, musia ¢asto Celit problémom suvisia-
cim s nedostatkom adekvatnych ucebnic a inych $tudijnych zdrojov. Pred-
lozeny uéebny zdroj, ktory doplnha vzdelavaci program, reaguje na uvedené
problémy.

V ucebnom zdroji su prezentované vyhody bilingvalneho vzdelavania z roz-
nych hladisk, zdkladné informacie o stratégii a koncepcii CLIL, spracovana
je ukazka postupu pri planovani a priprave vyucovania a tematického celku,
zasady a funkcie pracovnych listov, spdsob vymedzovania zakladného uci-
va ako ramca pri priprave pracovnych listov a rozne typy otazok a uc¢ebnych
uloh, z ktorych su pracovné listy tvorené. Prezentovana ukazka pracovného
listu obsahuje r6zne typy uloh na rozvoj kognitivnych zru¢nosti na réznych
urovniach s cielom oslovit rozne typy uciacich sa. Priklady niekolkych dal-
$ich pracovnych listov su uvedené v prilohach.

Tvorba pracovnych listov v ramci CLIL je naro¢ny proces, ktory si vyzaduje
vela ¢asu, energie, tvorivosti a hlavne spolupracu ucitelov u¢ebnych predme-
tov s ucitelmi cielového jazyka. Zeldm vém vela tispechov a mnozstvo tvori-
vych napadov a myslienok vo vasej praci.

Autorka



1| Vyhody bilingvalneho vzdelavania

Vyskum od $estdesiatych rokov minulého storocia presvedcivo ukazal, Ze bi-
lingvizmus prinasa vyhodu v kognitivnej, socidlnej a edukac¢nej oblasti a na-
sledne bilingvalni ziaci maju tendenciu preukazovat vicsie schopnosti pri
rieseni kluc¢ovych ucebnych uloh ako ich spoluziaci, ktori ovladaju iba jeden
jazyk. Tento nazor pozitivneho vplyvu bilingvizmu zastavali Peal a Lambert
(In: Ricciardelli, 1992).

Uvedeny pozitivny vplyv sa prejavuje v nasledovnych oblastiach:

- kognitivna flexibilita,

- metalingvistické vedomie,

- komunikacna citlivost.

Kognitivna flexibilita

Vztahuje sa na dve oblasti — divergentné a konvergentné myslenie. Divergen-
tné myslenie sa Casto sleduje u skimanej osoby urc¢enim nejakého problému
na premyslanie a poziadavkou vytvorit v§etky moZzné riesenia. DalSia oblast -
konvergentné myslenie - je merana testami, ktoré poskytuju urcité mnozstvo
informacii, ktoré osoba musi spracovat, aby sa dopracovala k spravnej odpo-
vedi. Podla vysledkov vyskumov su bilingvalni ludia v obidvoch oblastiach
konzistentne vykonnejsi nez monolingvalni fudia (Ricciardelli, 1992).

Metalingvistické vedomie

Metalingvistické vedomie je schopnost analyzovat jazyk, najma formy jazyka
vo vztahu k sposobu ako funguju a ako st integrované do $irsieho jazykového
systému. Je to vedomie, ktoré je preukdzané na roznych arovniach: fonologic-
ké vedomie (porozumenie zvukovych jednotiek), vedomie slov a syntaktické
(gramatické) vedomie. Bilingvisticki Ziaci maju metalingvistické vedomie na
vyssej urovni. KedZe pracuji simultanne s viac ako jednym jazykom, potre-
buji mat viac vedomosti o tom, ako kazdy jazyk pracuje, v ¢om st oba jazyky
podobné a v ¢om odlisné. To ich navyse nuti premyslat o jazyku, ktory sa
rozhodnu pouzit.



Komunikacna citlivost

Vztahuje sa na uroven vnimania ucastnikov - o ¢o v urcitej jazykovej interak-
cii ide. Bilingivisti s komunika¢ne uvedomenejsi, pretoze premyslaji o tom,
aky jazyk pouzit, v ktorej komunikacnej situdcii a s ktorou osobou.
Bialystok (1992) predpoklada, ze spolo¢nym menovatelom tychto kognitiv-
nych schopnosti je, Ze bilingvalni ziaci vnimaju situaciu alebo stimul analy-
tickej$im spdsobom. Maju schopnost sustredit sa na kltucové ¢asti problému
a vybrat si tie najpodstatnejsie na rieSenie problému. Zd4 sa, Ze st schopni
aplikovat tuto analytickt zruc¢nost v jazyku, komunikacii, mysleni a vizual-
nom vnimani. Tato schopnost im poskytuje vyhody v divergentnom a krea-
tivnom mysleni, ako aj v analyze.

Vplyv bilingvizmu na kognitivny rozvoj

Technologicky a vedecky rozvoj umoznuje vedcom hlbsie skiimat, ako bi-
lingvizmus vplyva na zmeny v kognitivnych a neurologickych systémoch.
Vyskum dokazal, ze u bilingvistu je pri pouzivani jedného jazyka aktivny aj
druhy jazyk v rovhakom ¢ase. Mozno to vysvetlit tym, Ze vyslovené slovo ne-
pocujeme celé naraz, zvuky prichadzaja v urcitej sekvencii. Nez sa celé slovo
vyslovi, mozog akoby aktivoval dalSie slova, ktoré zodpovedajt prichadzaju-
cemu signdlu, napriklad ak poc¢ujeme slovo ,,can’, na§ mozog pravdepodobne
aktivuje aj slova, ako ,,candy“ a ,,candle® U bilingvistov nie je toto aktivovanie
limitované na jeden jazyk, auditivny vstup (podnet) aktivuje odpovedajuce
slova bez ohladu na to, ku ktorému jazyku patri. Ak pri rozpravani bilingvista
prechadza z jedného jazyka do druhého, vytvara sa relativna rovnovaha me-
dzi oboma jazykmi. KedZe u bilingvistu st oba jazykové systémy vzdy aktivne
a konkurencné, vyuziva tieto kontrolné mechanizmy vzdy, ked hovori alebo
pocuva.

Bilingvisti st uspesnejsi pri rieSeni uloh, ktoré vyzaduju riadenie konfliktom,
napriklad ked ma pomenovat modru farbu napisaného slova ,,¢ervena t. j.
slovo a farba nekoresponduju (st v konflikte), trva to omnoho dlhsie, ako
keby slovo ¢ervena bolo napisané ¢ervenou farbou. Kognitivny systém musi
zapojit dalsie zdroje na ignorovanie nekorespondujuceho slova a sustredit
sa na korespondujucu farbu. Schopnost ignorovat konkuren¢nu informaciu
vnemu a sustredit sa na relevantné aspekty vstupu sa nazyva kontrola titlmu.



Bilingvalne osoby si po¢inaju lepsie ako monolingvalne pri rieseni uloh, kto-
ré stivisia so schopnostou riadit Gtlm. Su ¢asto vykonnejsie nez monolingval-
ne pri striedani medzi dvomi tlohami, napriklad ked maju prejst od katego-
rizacie predmetov na zéklade farby (Cervena alebo zelena) ku kategorizacii
predmetov podla tvaru (kruh alebo trojuholnik).

Zmeny v §truktire a procesoch mozgu vplyvom bilingvalizmu

Pomocou zobrazovacich technik mozgu, ako napriklad funk¢nej magnetickej
rezonancie, vedci zistili, ktoré oddiely mozgu st aktivne, ked bilingvalne oso-
by riesia ulohy, v ktorych st natené striedat dva jazyky. Neurologické korene
vyhod bilingvalizmu siahaji do podkdrovych oblasti mozgu, ktoré st spojené
so spracovanim zmyslovych vnemov. Ked monolingvalni a bilingvélni Ziaci
pocuvaju beznu rec¢ bez vplyvu zvukov okolia, ich reakcie mozgového kmena
na auditivne podnety st velmi podobné. Ked vedci pouzili rovnaké auditivne
podnety za pritomnosti hluku okolia pre obe skupiny Ziakov, reakcia nervovej
sustavy u bilingvalnych posluchacov bola omnoho vicsia, zodpovedala lep-
$iemu spracovaniu zékladnej frekvencie zvuku, ¢o je vlastnost zvuku, ktora
priamo suvisi s vyskou vnemu. Inymi slovami u bilingvalnych Iudi je prietok
krvi v mozgovom kmeni v reakcii na zvuk vac¢si. ZvySenie spracovania slu-
chového vnemu, ako sa javi, suvisi s vyhodami sluchovej pozornosti. Okrem
rozdielnosti v aktivizacii nervového prenosu, bilingvalizmus pravdepodob-
ne vplyva na Strukturu mozgu. Vyssia odborna troven ovlddania druhého
jazyka, ako aj skorsie ziskanie tohto jazyka, je v priamej koreldcii s vy$$im
objemom sivej hmoty v lavom temennom laloku mozgovej kory. Vedci spojili
poskodenie tejto oblasti kory s neriadenym prepinanim jazyka za predpokla-
du, Ze tato oblast moze zohravat dolezitd ulohu v riadeni rovnovahy medzi
dvomi jazykmi. Podobne vedci zistili zmeny v objeme bielej hmoty mozgu
u bilingvalnych deti a starsich osob. Zaverom mozno konstatovat, Ze skuse-
nosti stvisiace s bilingvalizmom spdsobuju zmeny nielen v sposobe, akym
nervové Struktdry spracovavaju informacie, ale tiez mozu menit aj neurolo-
gické struktary, ¢o ma velky vplyv na procesy ucenia sa.

Zlepsenie v procese ucenia sa
Bilingvalizmus prinasa vyznamné praktické vyhody. Zlepsenie v kognitivnom
a zmyslovom spracovani vplyvom bilingvélnej skiisenosti mdze napomoct



bilingvalnej osobe lepsie spracovat informacie z okolia, ¢o podporuje pro-
ces ucenia sa. Tento druh zlepsenej pozornosti k detailu umoznuje vysvetlit
dovody, preco sa bilingvalne dospelé osoby ucia treti jazyk lahsie, ako ked sa
monolingvalne ucia druhy jazyk. Vyhoda bilingvalnych os6b moze pramenit
zo schopnosti ststredit sa na informécie o novom jazyku v rovnakom case
ako znizit interferenciu z jazykov, ktoré ovladaju. Tato schopnost by umozni-
la bilingvalnym osobdm jednoduchsie osvojenie novych naucenych slov, ¢o
by viedlo k roz$ireniu slovnej zasoby v porovnani s monolingvélnymi osoba-
mi, ktoré nemaji rovnaké schopnosti v potlacani kompetitivnej informacie.

Ochrana voci upadku kognitivnej arovne vplyvom vyssieho veku
Kognitivne a neurologické vyhody bilingvalizmu siahaju aj do vyssieho veku.
Zda sa, ze bilingvalizmus ma vplyv na znizenie prirodzeného tpadku kog-
nitivnej funkcie a zachovanie tzv. kognitivnej rezervy. Kognitivnou rezervou
sa rozumie efektivne vyuZzivanie nervovej siete mozgu na posilnenie funkcii
mozgu pocas starnutia. Bilingvalna skusenost moze prispiet k tejto rezerve
prostrednictvom udrzania funkénosti kognitivinych mechanizmov a zapoje-
nim alternativnych nervovych sieti mozgu na kompenzaciu starnutim posko-
denych sieti.



2| Stratégia a koncepcia CLIL

Pojem CLIL (content and language integrated learning) sa v Eurépe udo-
macnil v r. 1994. Vyuzivanie postupu podla stratégie CLIL ma v§ak omnoho
dlhdiu histériu. Prvy znamy program podobny CLIL je datovany priblizne
pred 5000 rokmi na tizemi dnesného Iraku. Akadi, ktori dobyli ri§u Sumerov,
sa cheeli naucit miestny jazyk. Akadi pouzivali jazyk Sumerov ako médium
a vyuzivali ho pri vyucovani réznych predmetov, ako teoldgia, botanika a zo-
olégia. Existuje mnozstvo dal$ich prikladov uplatnovania CLIL v davnejsej
a novodobejsej historii.

CLIL predovsetkym zahfna pouzivanie jazyka, ktory nie je rodnym jazykom
uciaceho sa, ako média na instrukcie a ucenie sa. Okrem toho CLIL vyzadu-
je od ucitelov jednotlivych predmetov dbat aj na jazykovu stranku. Ucitelia
potrebuju predovsetkym podporovat ucenie sa tych jazykovych oblasti a prv-
kov, ktoré priamo suvisia s danym obsahom, a bez ktorych nemézu zvladnut
ucivo na pozadovanej trovni.

Utitelia jazyka v programe CLIL zohravaju $pecifickt ulohu. Okrem vyucova-
nia podla standardnych ucebnych osnov spolupracuju a podporuju vyucova-
nie ucitelov inych predmetov tym, Ze pomahaji uciacim sa ziskat vedomosti
a zrucnosti jazyka, ktoré potrebuju na pracu pri osvojovani si tém predmetov
a rozvijani si pozadovanych kognitivnych zru¢nosti. Takymto spésobom po-
siliiuju ucenie sa obsahu predmetu do hibky (Mehisto et al, 2008).

CLIL ma interdisciplinarny charakter, ked dochadza k prepojeniu jazykovej
vyucby a vyu¢ovaného predmetu. Jazyk je prostriedkom na vyucbu vzdela-
vacieho obsahu, a ten se naopak stdva zdrojom na vyucbu jazyka. Nézornou
ukazkou vyucby CLIL mdze byt integracia anglictiny a IKT, kde IKT moze
byt prostriedkom na vyuc¢bu jazyka. CLIL je nastrojom na vyucovanie a uce-
nie sa obsahu a jazyka. Podstatou CLIL je integracia s dualnym zameranim:
1. Jazykové ucenie sa uplatnenuje v uceni sa predmetov ako matematika,
histéria, geografia, informacné a komunikacné technolégie, prirodovedné
predmety, obc¢ianska nduka a pod.
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2. Obsah predmetov je implementovany do ucenia sa jazyka. Ucitel jazyka
zaclenuje do jazykového vyucovania rozvoj slovnej zasoby, $pecifickej ter-
minoldgie a odbornych textov danych predmetov, v ktorych je uplatneny
program CLIL. U¢iaci sa maji moznost sa ucit $pecificky jazyk, termino-
légiu a ich pouzitie v roznych gramatickych konstrukciach, ktoré potre-
buji na porozumenie, osvojenie a aplikaciu ziskanych vedomosti z danej
témy alebo obsahu predmetu.

Okrem sustredenia sa na jazyk a obsah je tu este treti element - rozvoj uceb-
nych zru¢nosti, ktory podmienuje dosiahnutie cielov jazyka a obsahu.

Napriek tomu, ze koncepcia CLIL zahfna novy pristup a urcity stupen zmien,
moze byt uplatnena v uc¢ebnych osnovéach skolského vzdelavacieho progra-
mu a predstavuje pridant hodnotu k potencidlu eduka¢ného prostredia. Vy-
zaduje si to od ucitela porozumenie stratégii, ktoré su klucové pre koncepciu
CLIL. Ide o pohlad na obsah, jazyk a u¢ebné zru¢nosti. Je viac nez pravdepo-
dobné, ze CLIL si vyzaduje modifikdciu pouzivanych stratégii v kazdodennej

pedagogickej praxi.

Klacové crty koncepcie CLIL

Zameranie

o Podpora jazyka na vyucovani predmetu

« Podpora predmetu na vyucovani jazyka

« Integracia niekolkych predmetov

o Organizacia ucenia sa prostrednictvom medzipredmetovych tém a pro-
jektov

« Podpora reflexie v procese ucenia sa

Prostredie na ucenie

« Pouzivanie rutinnych aktivit

» Vystavenie plagatov a ukazok daného jazyka a obsahu v u¢ebnom pros-
tredi

« Budovanie dovery uciacich sa k experimentovaniu s jazykom a obsahom

« Pouzivanie centier ucenia sa v triede

» Vedenie pristupu k autentickym ucebnym materialom a prostrediam

« Zvysovanie jazykového vedomia Ziakov

11



Autenticita

 Poskytnut potrebnu jazykovi pomoc uciacim sa

« Prispdsobenia sa zaujmom uciacich sa

o Vytvaranie pravidelného prepojenia ucenia so zivotom uciacich sa

« Umoznenie diskusie s inymi osobami v rdmci jazyka CLIL

« Pouzivanie dostupnych materialov z médii a inych zdrojov

Aktivne ucenie sa

« Utiaci sa komunikuju viac nez ucitel

« Uciaci sa napomahaju pri stanoveni cielov obsahu, jazyka a ucebnych
zrucnosti

« Utiaci sa posudzuju vlastny progres v dosahovani cielov ucenia sa

o Uprednostnovanie rovesnickeho kooperativneho ucenia sa

o Negociovanie vyznamu jazyka a obsahu s uc¢iacimi sa

o Witelia v pozicii facilitdtorov

Budovanie systému/struktiry

o Budovanie novych $truktur jazyka na existujucich vedomostiach, zruc-
nostiach, postojoch, zaujmoch a skusenostiach

o Podavanie informacii zrozumitelnym spdsobom

o Respektovanie roznych uc¢ebnych stylov

« Podporovanie tvorivého a kritického myslenia

o Stimulovanie udiacich sa v uskuto¢neni dal$ieho kroku vpred a nezotrva-
vani v pohodlnej zéne

Kooperdcia

« Planovanie tém vyucovania v kooperacii s uc¢itelmi CLIL a ostatnymi uci-
telmi

« Zapojenie rodi¢ov do ucenia CLIL a podpory uciacich sa

Analyza faktov a obrazkov, ako aj odliSovanie perspektiv a porozumeni, pred-
stava uc¢iaceho sa, kde chce byt, artikulovanie a porozumenie planom, hodno-
tenie a postudenie progresu v dosahovani planovanych cielov a premyslanie
0 procese ucenia sa — to vSetko st dolezité procesy na podporu kognitivneho
rozvoja a ucenia sa.

Koncepcia CLIL podporuje holisticky rozvoj uciacich sa. Jej kone¢nym cie-
Tom je viest uciacich sa k tomu, aby sa stali schopnymi, motivovanymi, bilin-
gvalnymi alebo multilingvalnymi nezavislymi uciacimi sa, ktort:

12



o ziskaju vedomosti a zru¢nosti v predmete a cielovom jazyku,
o aktivne vyhladavaju a uspe$ne vyuzivaju prilezitosti na komunikaciu
s inymi v ramci cielového jazyka.

Primdrnym zdmerom je doraz na obsah, nie na formu. Memorovanie jazy-
kovych struktur, slovnej zasoby a faktov v danom predmete nie st prispevky
k trvalym vedomostiam a zru¢nostiam a ich dlhodobej aplikacii.

Na ziskanie novych vedomosti a zru¢nosti uciaci sa potrebuju nielen pristup
k novym informaciam, ale potrebuju ich spojit so svojimi predoslymi vedo-
mostami, zru¢nostami a postojmi. Dlhotrvajuci efekt ucenia sa obycajne vy-
zaduje aplikaciu novych vedomosti a im odpovedajtcich zru¢nosti v zmyslu-
plnom kontexte.

Na zaver diskusia a reflexia, vyvodzovanie zaverov vo vztahu k skisenostiam
asociovanych s aplikaciou novych vedomosti a zru¢nosti napoméha utvrdzo-
vaniu ucenia sa.

V najstru¢nejsom konstatovani sa da povedat, Ze nasledovné $tyri principy,
piliere podmienuji model koncepcie CLIL:

Kognicia

Komunita a kultira, Obsah, Komunikacia

Kognicia:

(rozvoj vyssich kognitivnych virovni, riesenie problémov, prijatie vyziev a reflexia)

- obsah, jazyk a u¢ebné zruc¢nosti st artikulované v spolupraci s u¢iacimi sa,

- ucenie sa buduje na existujucich vedomostiach, zru¢nostiach, postojoch,

- udiaci sa analyzuju dosiahnutie ucebnych cielov nezavisle, s ostatnymi
uciacimi sa a s ucitefom, pracuju na stanoveni novych cielov,

- uciaci sa syntetizuju, hodnotia a aplikuju vedomosti a zru¢nosti ziskané
v niekolkych predmetoch.
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Uciaci sa potrebuju intenzivne podporovat svoje zru¢nosti mysliet v cudzom
jazyku. V CLIL by mali uciaci sa pracovat od zaciatku s materidlmi, ktoré
podporuju kogniciu. Je nevyhnutné, aby ucitelia kladli otazky, ktoré u zia-
kov stimuluju zru¢nosti mysliet na nizsej urovni Bloomovej taxonémie, napr.
co...?, kto...?, kde...?, kedy...? ktory...? Dolezité je klast aj otazky podporujuce
myslenie na vyssej urovni, napr. preco...?, akym sposobom...? Tieto otazky vy-
zaduji komplexné myslenie a komunikac¢ny jazyk a v kontexte CLIl-u uciaci
sa musia ¢asto na ne odpovedat na zaciatku ucenia sa o urcitej téme.

(Zdroj: www.teaching_science_through_english_a_CLIL_Approach_pdf.)

Komunita a kultura:

(sebauvedomenie, uvedomenie si ostatnych, identita, obcianstvo, progres smerom

multikulturdlnemu porozumeniu)

- uciaci sa citia, ze ¢lenstvo v uciacej sa komunite je obohacujuce,

- uciaci sa maju sebaddveru a zruc¢nosti pracovat v skupine a miestnej ko-
munite, kde vlastné zaujmy su v stlade so zaujmami ostatnych,

- uditelia, uciaci sa (rodicia, zamestnavatelia, atd.) su partnermi v edukacii,

- uciaci sa mozu definovat svoju tlohu v triede, miestnom a globalnom kon-
texte.

Obsah:

(nadobudnutie novych vedomosti, zrucnosti a porozumenia)

- obsah je zretelne spojeny s komunitou v triede CLIL a mimo nej,

- uciaci sa aplikuju vedomosti nového obsahu a rozvijaji s nim spojené
zrucnosti prostrednictvom ucebnych aktivit a zazitkového ucenia sa,

- obsah je podstatny a primerany,

- obsahy jednotlivych predmetov CLIL st integrované,

- kultarny obsah je integrovany do vsetkych predmetov.

Je dolezité poznamenat, Ze obsah (content) je prvym slovom v akronyme

CLIL. Ide o pristup k vyucovaniu obsahu ucebnych predmetov prostrednic-

tvom média - cudzieho jazyka. Napriklad ucenie sa prirodovednych pred-

metov rozvija vedomosti a porozumenie fyzikalneho a materialneho sveta,

dopad vedy na zivot a jeho prostredie, vedecké pojmy a vedecké skiimanie.

(Zdroj: www.teaching_science_through_english_a_CLIL_Approach_pdf.)

14



Komunikacia:

(interakcia, progres v pouZivani jazyka a ucenie sa)

- uciaci sa aktivne pouzivaju pravo zucastiovat sa aktivit a komunikacie
v triede a komunite,

- ukdzky prac a ucebnych materidlov na podporu ucenia sa komunikacii
vystavené na stenach uc¢ebného prostredia,

- udiaci sa spolu s ucitelom spolo¢ne diskutuji a dohodnt sa,

- komunikac¢né zruc¢nosti v cielovom jazyku sa rozvijaju vo vsetkych pred-
metoch,

- v komunikacii je rozliSeny jazyk troch typov - jazyk predmetu, jazyk po-
trebny v procese ucenia sa a jazyk rozvijany pocas ucenia sa.

Kedze CLIL podporuje kooperativne ucenie sa, je potrebné naplanovat ak-

tivity vo dvojiciach alebo v skupinach, ktoré stimuluju komunikaciu v jazy-

ku vo vztahu k vyucovacej téme. Komunikac¢né aktivity su vhodnejsie skor

v priebehu ako na konci hodiny. Od ucitelov sa ocakava, ze budu planovat

podporu jazyka na vstupe a jazyka na vystupe témy, ktora sa ¢asto nemusi od-

liSovat. Je uzitocné mysliet na podporu na urovniach slov, viet a textovych pa-

sazi. Vsetky urovne su, najma v prirodovednych predmetoch, velmi dolezité.

(Zdroj: www.teaching_science_through_english_a_CLIL_Approach_pdf.)
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3| Planovanie a priprava vyucovania

Planovanie a priprava vyucovania s vymedzenou témou zahrna $tyri kroky
vo vztahu k $tyrom pilierom koncepcie CLIL: obsah/zakladné ucivo, kogni-
cia, komunikécia, komunita a kultdra.

Sabléna mapy mysle vyucovacej hodiny s uplatnenymi piliermi metédy
CLIL

TeMALICKY CELOK: ...ttt
TEMA VYUCOVANIA: ...ttt
HIAVAY CIEL .ottt

Komunita
a
kultdra

Obsah/
zakladné ucivo

Kognicia

Komunikécia

Jazyk
predmetu

Prostrednictvom $tyroch krokov je vytvarana mapa mysle s pouzitim $ablo-
ny na vytvorenie celkového prehladu tematického celku, ktorého kompletna

Jazyk
na ucenie
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mapa mysle je uvedena na strane 23. Prezentovana modelova mapa mysle je
vytvorend k téme biotopy a ekosystém. Bola vytvorena dokladne do hibky,
tvorenim a vyberom otazok, hladanim odpovedi na otazky a pridavanim de-
tailov do mapy. Uvazovanou vekovou kategdriou pri tvoreni modelovej mapy
mysle su ziaci strednej $koly, resp. gymnazia. Hlavnym cielom je podporit
spontannu komunikdciu medzi uc¢iacimi sa, ktora podmieni proces ich ak-
tivneho ucenia sa.

Hlavny ciel: Podporit Ziakov v spontdnnej komunikdcii, aby ziskali sebaistotu
Téma: Biotopy a ekosystém

Styri kroky planovania

1. Vymedzenie obsahu/zdkladného uciva

Otazky reflexie:

Je potrebné vychddzat z existujiicich ucebnych osnov predmetu?

Ako vybrat nové vedomosti, zrucnosti a porozumenie vztahov, ... danej témy
na vyucovanie?

Co sa naucia ziaci? Co budii vediet na konci témy Ziaci preukdzat?

Je progres Ziakov zohladneny?

Ako obsah prispieva k rozvoju hlavného ciela?

Typy
biotopov

Organizmy
vo svojich
biotopoch

Porozumiet ako
biotické a abiotické
zlozky spolu funguju

OBSAH/
zakladné ucivo

Vplyvy ¢loveka:
ochrana
biotopov

Planovat, realizovat
a prezentovat maly
projekt v skupinach
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2. Prepojenie obsahu/zdkladného uciva a kognicie

Po nacrtnuti obsahu je dal$im krokom analyza a zvolenie kognitivnych zruc-
nosti, rieSené problémy, kreativita na prepojenie s obsahom. Tento krok za-
bezpecuje, aby kognitivna troven jednotky CLIL kore$pondovala s troviami
rozvoja ziakov.

Otazky reflexie:

Pouzite kognitivne zrucnosti podla Bloomovej taxondémie alebo taxonomie An-
dersona a Krathwohla. Ktoré kognitivne zrucnosti sa zdajii byt najvhodnejsie
na rozvoj v kontexte vymedzeného obsahu?

Je podporované myslenie na vyssej tirovni, ako napriklad tvorenie hypotéz a rie-
Senie problému rovnako ako myslenie na nizsich tirovniach, ako zapamdtanie,
porozumenie a aplikdcia novoziskanych vedomosti?

Ktoré aktivity alebo ucebné uilohy pravdepodobne podporujii rozvoj tychto
zrucnosti?

Ako pracujeme s lingvistickymi poziadavkami tychto tiloh, aby u Ziakov nastal
lingvisticky rozvoj?

Aké druhy otdzok je potrebné poloZit na to, aby nepodporovali len niZsie tirovne
myslenia, ale stimulovali Ziakov k rieSeniu problémov, analyze a hodnoteniu
objektov a javov?

Aké otdzky je potrebné poloZit Zziakom?

Vysvetli rozne
biotopy inym
pomocou prikladov

Rozumiet vztahu
medzi pri¢inou
a dosledkom
(zaciatok: organizmy
st prisposobené
svojim biotopom

Uskuto¢ni vyskum
na ndjdenie rieSenia
a diskutuyj o svojich
zisteniach s inymi

skupinami

Kognicia

Znézornite vztah
medzi pri¢inou
a dosledkom vizuélne

Vytvorte hypotézu,
akym spdsobom mozu
byt biotopy
znicené lebo rozvijané
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Dostali Ziaci prileZitosti rozvijat v diskusii svoje nadobudnuté vedomosti a po-
rozumenie?

Podla ¢oho vieme, ¢o sa Ziaci naucili? Ako su nase tilohy formativneho hodno-
tenia pouzité na informovanie o dalSom ucent sa?

Ako zapada nds hlavny ciel do kognitivneho rozvoja?

3. Komunikdcia - Definovanie jazyka predmetu a ucenia sa
Identifikovanie jazyka, ktory je potrebny rozvijat v ramci triedy CLIL si vy-
zaduje systematickd analyzu v $tadiu planovania. Analyza zachadza omnoho
dalej nez na uroven kluc¢ovych slov, fraz a inych gramatickych funkcii. Je za-
merana na formu a funkciu jazyka, proces a vystup, podporuje tvorivé vyuzi-
vanie spontanneho jazyka ziakmi. Zahrnuje precvicovanie jazyka a jeho po-
uzivanie v $pirale jazykového progresu. V nej je ziskana uroven jazyka posu-
vand dalej osvojovanim si jazyka kompatibilného s predmetovym obsahom,
ktory ziakovi umoznuje zvladnutie daného uciva. Vyzaduje si to tiez analyzu
jazykového zanru, ktorym je typ rozpravy a jazyk uplatneny v réznych ob-
sahoch predmetov alebo tém, napriklad vedecky jazyk nereprezentuju len
odborné pojmy, ale vedecky jazyk zahrnuje aj porozumenie jazyka potreb-
ného na vedecké ¢innosti, ako pisanie protokolov, uskuto¢novanie vedeckych
experimentov a pod. Rozvoj jazyka sa uskuto¢nuje v troch aspektoch - ako
jazyk ucenia sa vo vztahu k danému obsahu, ako jazyk na ucenie sa vo vztahu
k u¢ebnym ¢innostiam a ako jazyk, ktory je vysledkom procesov ucenia sa.

Jazyk ucenia

Otazky reflexie:

Aky typ jazyka (jeho Zdnru) je v tejto téme vyuzivany? Ako zabezpecime
pristup Ziakov k tomuto jazyku?

Definujte nevyhnutny jazyk vo vztahu k obsahu, ako kliicové pojmy, frazy
a gramatické pozZiadavky tematického celku, napr. jazyk diskusie, hypotézy,
analyzy. Ako sii tieto jazykové prvky uvedené a precvicované?

Aky druh rozprdavania Ziaci potrebujii rozvijat a ako je mozné toto rozpravanie
postupne budovat? (napr. posilnenim jazyka diskusie pocas niekolkych hodin)
Ktory je najefektivnejsi sposob vyucovania jazyka ucenia sa? (napr. sSpecific-
kymi uilohami zameranymi na analyzu nového uciva, pravidlami gramatiky)
Ktory identifikovany jazyk a zrucnosti budu rozvijané v tomto tematickom
celku?
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Progres v gramatike pri
pouzivani modalnych
slovies na predvidanie
buduceho vyvoja

Klucové pojmy/
frazy

Jazyk ucenia
sa

Efektivne pouZitie

Jazyk opisu, buduceho ¢asu
deﬁr31c1e, . a podmienovacieho spdsobu
vysvetlovania

na vyjadrenie
priciny/désledku, riesent...

Jazyk na ucenie sa

Otazky reflexie:

Aky druh jazyka potrebujii Ziaci na ucenie sa v ramci tohto tematického cel-
ku?

Aké sti pravdepodobné jazykové poziadavky typickych iiloh a aktivit v triede?
(napr. ako pracovat'v skupindch, ako organizovat vyskum a pod.)

Ako to bude vyucované?

Ktoré jazykové zrucnosti bude potrebné rozvijat? (napr. zrucnosti diskutovat
a pod.)

Ako budii rozvijané metakognitivne stratégie? (ucenie sa o tom, ako sa ucit -
stratégie citania, porozumenia a pod.)

Ako moze byt ucenie sa podporované vyucovanim a ucenim sa Specifického
jazyka? (napr. jazyk pouZzity na hladanie dalsich, dopliujucich informdci,
asistencia, vysvetlenie a pristup k inym zdrojom)

Ako Ziaci precvicujii svoj novy jazyk a rozvijajii ho so zndamym jazykom?
Uprednostnili sme jazyk na ucenie sa v tomto celku vo vztahu k obsahu?
(napr. o Ziaci potrebujii vediet v ktorej fdze obsahu — napriklad stistredit sa
na rozvoj hladania pricin, vymedzenia problému a pod.)

Je jazyk pouzZivany na posiidenie ucenia sa pristupny ziakom?
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V skupindch: klast
otazky a odpovedat
na ne s pouzitim

dokazov

Jazyk na budovanie
argumentov
a nestuhlasu

Jazyk na ucenie
sa

Jazyk
na projektova
pracu

Pisanie jednoduchého
protokolu
zo skiimania

Jazyk pocas ucenia sa

Otazky reflexie:

Ktoré nevyhnutné funkcie jazyka a predstavy Ziaci uz vedia? Ako moézu byt
precvicované a rozsirené?

Ktoré stratégie mozZu nasi Ziaci pouzit, aby mali pristup k novému jazyku?
Ked'sa objavi novy jazyk, ako ho uchopime a selektujeme na dalsi rozvoj?
Ako mozeme definovat jazykovy progres v tomto celku?

4. Rozvoj kultiirneho vedomia a prileZitosti

Otazky reflexie:

Aké rozne typy kultirnych implikdcii sii rozvijané v tomto celku?

Moze byt obsah prisposobeny kvoli lepsej pristupnosti kultiirneho aspektu?
Ako zapojime aktivne Ziakov do multikultiirneho porozumenia?

Aky je pristup ku kultiire CLIL v nasej skole a mimo nej?

Aké druhy kurikuldarnych prepojenti sii vytvorené s inymi skolami (regiénu, kra-
jiny a v zahranici)? Ako mozu byt najlepsie vyuZité?

Kde sa nachddza pridand hodnota v uceni sa v ramci tohto celku prostrednic-
tvom iného, cielového jazyka? Aké sii poskytnuté prileZitosti?

Aky vplyv ma kultiira na dalsie zloZky (obsah, kognicia a komunikdcia)?
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Pouzivanie
spatnej vizby

Rozvoj diskusnych
zrucnosti na vyssej
urovni

Zrucnosti
s pouzivanim slovnika

Jazyk pocas
ucenia sa

Rozsirenie
prezentaénych
zruénosti

Prezentacia
dokazov
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4| Priprava tematického celku

V tejto faze je mapa mysle transformovand do materialov, u¢ebnych zdrojov,
uloh, aktivit a pracovnych listov. Ide o ststredenie najlepsej praxe vo vyuco-
vani bez uplatnenej koncepcie CLIL a alternativnymi pristupmi, aby pozia-
davky a ciele zvoleného tematického celku (TC) boli zladené s vystupmi Zia-
kov. Vyzaduje si to podrobnu analyzu mapy mysle TC, rozpracovanej do série
vyucovacich hodin, zalozenych na vymedzenych klu¢ovych prvkoch.
Kognitivne ciele - vedomosti a zrucnosti

definovat a vysvetlit pojmy: biotop, populacia, spolo¢enstvo, ekosystém,
nosna kapacita prostredia, bioticky potencidl, odpor prostredia,

rozlisit a opisat vplyv biotickych a abiotickych faktorov na velkost popu-
l4cie,

vysvetlit neutralne, pozitivne a negativne vztahy v populacii a medzi nimi,
vysvetlit fungovanie ekosystému z hladiska prenosu energie, obehu latok
(tzv. troficka struktdra ekosystému),

vysvetlit zmenu ekosystému, ekologicku sukcesiu, klimax, ekologicku niku.

Priklad mapy mysle tematického celku: Ekoldgia organizmov

Zmeny velkosti
populacie

Vplyv
biotickych
faktorov

Ekologické
arovne

Ekoldgia
organizmov

Zmeny

Vztahy druhov N ,
v spolo¢enstvach

v spolocenstvach

Biotopy -
ekosystém
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Otazky reflexie:

Aké materidly st dostupné? Do akej miery sui vhodné?
Ktoré zdroje je potrebné prisposobit a ako?

Ktoré zdroje su pristupné na internete?

Ako rozsirime repertodr tiloh a aktivit?

Co robi vyucovaciu hodinu CLIL dobrou?

Ako zabezpecime sulad medzi nasimi naplanovanymi cielmi vyucovania a sku-
tocnymi vystupmi Ziakov?
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5| Pracovné listy

Pracovné listy (dalej PL) maju Siroké uplatnenie v edukacnom procese, preto-
ze si povazované za prostriedky, ktoré riadia myslienkovy proces ziaka v jeho
ucent sa. Ich funkcie st (Zacok, Schlarmannova 2005):

v

AN NN

\

v

motivacna — dobre navrhnuty a spracovany PL vzbudzuje zaujem u zia-
kov,

komunika¢na - rozvoj slovnej zasoby,

regulacna — ucivo rozdelené do casti podla logickej nadvéznosti,
aplika¢na - vyuzitie v praxi, priklady zo zivota,

integra¢na - vyuzitie medzipredmetovych vztahov, komplexnejsie pozna-
vanie predmetov a javov,

inova¢na - vyuzitie najnovsich poznatkov vedy a techniky, inovované
a doplnané priebezne,

kontrolna a usmernujuca - kontrolné otazky a ulohy na sebekontrolu.

KedZe pracovné listy st sticastou aktivit prebiehajucich na vyucovani s vyme-
dzenym cielom, je dobré riadit sa zdsadami pri ich tvorbe:

odstupnovat obtaznost prace — na precvicenie zlozitej tlohy potrebuja
ziaci viac ako jeden priklad,

prvé ulohy a otazky maju byt jednoduchsie, aby Ziaci nadobudli sebado-
veru,

formulovat tlohy jednoznacne a zrozumitelne,

dbat na to, aby aspon posledna otazka bola otvorend, aby ziaci mohli pre-
javit vlastnu tvorivost,

PL by mali byt zaujimavé,

odporica sa primerané pouzivanie PL, nadmerné pouzivanie mdze mat
opacny efekt (nezdujem ziakov, nuda a pod.).

Pracovné listy vychadzaju z vymedzeného zakladného uciva na zaklade urci-
tych kritérii, ktoré st uvedené v nasledujtcej kapitole.
Priklad navrhnutého pracovného listu je na str. 33.
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6| Zakladné ucivo

Zakladnym ucivom je oznacovana ta cast obsahu uciva, témy ucebnych
osnov, ktoru zvolime a spracujeme so zamerom ucenia sa Ziakov pocas
vyucovania (Rétling, 2004). Nie je Ziaduce preniest do vyucovania vsetko, ¢o
ovlada ucitel, alebo je obsiahnuté v téme, v ucebnici, pripadne v dostupnej
literature. Vychadzajic zo zamerov alebo cielov vyuc¢ovania, schopnosti Zia-
kov, vyuc¢ovacich metéd, podmienok vyucovania a pod., je potrebné obsah
v ucebnych osnovach transformovat do uciva.

Specifické podmienky kazdého vyucovania vyzaduju potrebu vybrat hod-
notné a primerané ucivo, nazyvané zakladné ucivo. Spolu s vecnou stran-
kou sa zakladnym uc¢ivom vymedzuje rozsah ucebného obsahu, ktory sa
maju ziaci naucit v $kole. Okrem toho je potrebné respektovat poziadavku
moznosti osvojenia si u¢iva takmer vsetkymi ziakmi na vyuc¢ovani. Zakladné
ucivo je vychodiskom na navrhovanie ucebnych tloh, ktoré zvladnu Ziaci
na vyucovani. Je prirodzené, ze v triede sa nachadzaju aj ziaci, ktori dokazu
zvladnut i vacsie mnozstvo uciva alebo naro¢nejsie ucebné tlohy. Pre tychto
ziakov je potrebné navrhovat aj rozvijajice uc¢ebné tlohy a ¢innosti.

Na vymedzenie a urcenie zdkladného uciva su potrebné urcité kritéria vy-
beru, ktoré zahrnuju didaktické a metodické principy. Didaktické principy
je potrebné uplatnovat pri hladani odpovedi na otazku, ¢o bude zakladnym
uc¢ivom. Z metodickych principov budeme vychadzat pri hladani vhodnych
sposobov a metdd, ako si maju Ziaci osvojit zakladné ucivo. Obidve hladiska,
obsah (¢o) a metody (ako), budu rovnako dolezité (Turek, 2008). Uvedené
kritéria st odporacané aj pri vymedzovani zékladného uciva. V niektorych
situdciach je mozné pouzit len urcité kritérid, pripadne len jedno z kritérii.

1. Kritérium zovSeobecnenia

Na zaklade tohto kritéria je potrebné vybrat len tolko potrebnych konkrét-
nych faktov, udajov, aby sa na vyucovani dospelo k zovseobecnujucim
zaverom. Ide tu o princip kvantitativneho a kvalitativneho zhustenia uciva.
Porozumiet ucivu v tomto pristupe znamena porozumiet vztahom medzi
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prvkami v Struktdre uciva. Predpokladom porozumenia je postup ucenia sa
od konkrétnych ku vSeobecnym poznatkom. Tento spdsob oznacujeme ako
induktivna metdda. Ziaci by mali pocas ucenia sa dospiet k zdverom, sami
by mali vyvodit urcité poznatky. V procese kognitivizacie je mozné kazdy ob-
sah rozlozit na fakty, udaje a na zovSeobecnujtce prvky. Zovseobecnujicimi
prvkami oznacujeme napr. pojmy, poucky, vzorce, definicie, principy, zako-
ny, véeobecné postupy prace. Kategoria zovseobecnujucich prvkov je oproti
konkrétnym poznatkom omnoho strucnejsia. Z tohto dovodu induktivna
metdda napomaha lep$ie zapamadtanie si uciva.

2. Kritérium exemplarnosti

Vyber na zaklade tohto principu je zamerany na reprezentativne prvky, ty-
picky priklad alebo situaciu. Z ¢asovo-ekonomickych dévodov nie je mozné
sprostredkovat a naucit sa vsetko. Vseobecné zakonitosti su vysvetlované na
jednom, pripadne dvoch prikladoch alebo situaciach. Rie$enie jednotlivych
situacii sa bude odvodzovat od typového prikladu. Pri tomto pristupe sa
uplatiuje deduktivny pristup pri uceni sa, kde sa budu uplatnovat poznat-
ky na iné situacie. Takymto spdsobom sa budu u Ziakov rozvijat poznavacie
funkcie analyzy a aplikacie. Pri hladani reprezentativneho prikladu moézu
pomoct otazky: Ktoré znaky typovej situdcie st uplatnené aj v inych pripa-
doch? Obsahuje typova situdcia dostatocny pocet znakov na aplikdciu? Kde ma
typovd situdcia obmedzenia, hranice vyuZitelnosti?

3. Kritérium praktickosti

Vyber na zaklade tohto kritéria sleduje také ucivo a ucebné ¢innosti, ktoré
maju vztah k Zivotnej situacii. Pri uplatneni kritéria mozu pomoct otazky:
Aké skusenosti uz maju Ziaci v danom obsahu ucenia sa? Aky vyznam md ob-
sah alebo situdcia v Zivote Ziaka? Je to situdcia stcasnd alebo budiica? Akd je
miera vyskytu, frekventovanosti situdcie v Zivote, v praxi? Otazkou z hladiska
metodiky uplatnovania kritéria bude: Ako do ucenia vniest Cinnost Ziakov?
Ako sa bude simulovat Zivotnd situdcia?

4. Kritérium primeranosti

Toto kritérium sleduje primeranost uciva vzhladom na psycho-socialny vy-
vin ziakov. Ktory obsah a ¢innost mozu byt pre ziakov pochopitelné? Ucivo
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s velkym mnozstvom abstraktnych prvkov neumoziuje zZiakom porozumiet
mu. Z hladiska postupu pri u¢eni sa bude kritériom primeranosti poziadavka
nadviznosti uciva. Primeranostou bude aj vhodna miera rozdielu medzi
doteraj$im a novym poznanim u ziaka. Urcenie tejto miery predpoklada poz-
nanie ziakov v procese ucenia sa na vyucovani. Zru¢nostou na vymedzenie
zakladného uciva je nielen vediet ho vybrat, ale aj overit jeho uc¢innost v pro-
cese ucenia sa na vyucovani. Experimentovanim je mozné v ucive vykonavat
pripadné korekcie a upravovat navrhované zamery. Vymedzovanie zakladné-
ho uciva si vyzaduje od ucitela empiricky pristup.

Priklad

Zakladné ucivo k téme: Vztahy druhov v spolocenstve

Spoluzitie druhov v spolocenstve je rozneho typu. V novovytvarajicich sa
ekosystémoch vznikaju najmé vzéjomne zdporné (antagonistické) reakcie.
V priebehu evolucie a vyvoja ekosystému sa tieto zaporné reakcie oslabuju
v prospech kladnych interakcii (synergistickych), ktoré podporuju prezivanie
druhov vo vzéjomnej interakcii. Podrobnejsie s vztahy medzi druhmi v spo-
lo¢enstve rozdelené na neutralizmus, kooperdciu, mutualizmus, komenzaliz-
mus, amenzalizmus, kompeticiu, preddciu, parazitizmus. Rozhodujucim hla-
diskom v uvedenom ¢leneni je vztah skimanych druhov k zdrojom potravy.
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7| Otazky a ucebné ulohy v pracovnych listoch

Otézky a uéebné tlohy by mali sluzif na to, aby sa pomocou nich Ziak UCIL
- spoznaval, objavoval, rozmyslal, aplikoval a analyzoval, tvoril a hodnotil.
Ulohou otdzok je pozitivne motivovat Ziaka a viest ho v ucen sa.

Ak sa ziakom dlhodobo kladu otazky, ktoré iba v minimalnej miere stimu-
luju ich intelekt, Ziaci postupne za¢nui mat takyto postoj k zivotu a na takejto
urovni aj rozmyslaju. Na druhej strane, ak im ucitel kladie otvorené, t. j. di-
vergentné otazky zamerané na vys$siu uroven rozmyslania, aj Ziaci si zvykna
rozmyslat kreativne a divergentne.

Bloomova taxonémia pomaha ucitelom kategorizovat otdzky do Siestich
urovni, myslienkovych operacii poznavania od najnizsej irovne — zapamata-
nia, aZ po najvyssiu — hodnotenia. Ak sa ucitel stotozni s Bloomovou taxono-
miou a divergentné otazky sa stand sucastou vyucovacieho procesu, vznikne
v triede motivujica atmosféra, v ktorej sa ziaci budu radi ucit. Staci, aby si
ucitel pamatal, ze Ziakom ma klast otazky typu ,,Preco si myslis, ze ... a pod.
Svojimi otdzkami a aktivitami ma Ziakov vzdy podnecovat k zaujmu chciet
sa ucit a mysliet.

Ak su ziakom kladené jednoduché otazky zamerané na opakovanie infor-
mdcie, ziaci nie su aktivne zapojeni do vyucovacieho procesu a vicsina prace
ucitela upada do memorovania poznatkov. Vacsina zatvorenych otazok ma
jednozna¢ni odpoved vyjadrent jednym, nanajvys dvomi slovami, a tak ne-
dochadza k rozvoju schopnosti ziakov samostatne sa vyjadrovat a predniest
prejav, argumentaciu, podporné stanovisko. Zatvorené otazky neumoznuju
ucitelovi rozvijat hibavejsie diskusie po¢as vyué¢ovania. Bloomova taxonémia
je vybornou pomockou pre ucitela efektivne formulovat otazky a ulohy vset-
kych typov a trovni.

Ako Kklast otazky a ulohy v sulade s Bloomovou taxonémiou?

Benjamin Bloom vyvinul v roku 1956 taxonémiu myslienkovych operacii,
podla ktorej je mozné formulovat otdzky a tlohy. Sest myslienkovych operd-
cii je zoradenych vzostupne nasledovne:
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» Zapamitanie si poznatkov

Typ otazok a uloh pre tuto myslienkovi operaciu: konvergentné uzav-
reté otazky

Priklady otazok pre tuto myslienkovi operaciu:

Kto vynasiel elektrickii Ziarovku?

Napis ndzvy stdtov, ktoré vznikli po rozpade Ceskoslovenskej federativ-
nej republiky.

Zakriuzkuj prvocisla.

V ktorom roku vynasiel Alexander Graham Bell telefon?

» Porozumenie poznatkom

Typ otazok pre tuto myslienkovi operdciu: konvergentné uzavreté
a otvorené otazky

Priklady otazok pre tuto myslienkovi operaciu:

Pre kazdé skupenstvo latky uved konkrétny priklad.

Vysvetli svojimi viastnymi slovami postup na pripravu omelety.
Prerozprdvaj text Ustavy SR svojimi viastnymi slovami.

» Aplikacia poznatkov

Typ otazok pre tito myslienkovu operaciu: divergentné uzavreté otaz-
ky

Priklady otazok pre tuto myslienkovt operaciu:

Pouzi uhlomer na odmeranie velkosti uhlov.

Stanov hypotézu o tom, o sa stane, ked sviecku prikryjes velkou sklene-
nou miskou.

Aplikuj Pytagorovu vetu na vypocet vzdialenosti medzi 2 lietadlami po
10 minutach letu, ak obe lietadld vzlietli z letiska sticasne a jedno lietadlo
sa pohybuje rychlostou 320 km/h smerom na sever a druhé lietadlo sa
pohybuje rychlostou 450 km/h smerom na vychod.

» Analyza

Typ otazok pre tito myslienkovu operaciu: divergentné uzavreté otaz-
ky

Priklady otazok pre tuto myslienkovt operaciu:

Analyzuj kazdy vyrok a rozhodni, (i je faktom alebo ndzorovym tvrde-
nim.

Porovnaj spolocné a rozdielne znaky v konani Janosika a Robina Hooda.
Vyjadri rozdiely medzi mackou divou a mackou domdcou.
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> Syntéza
« Typ otazok pre tto myslienkovt operaciu: divergentné otvorené otaz-
ky
« Priklady otazok pre tuto myslienkovu operaciu:
Vytvor svoj viastny sonet v $tyle Shakespeare.
Napis nové zakoncenie pribehu O dievéatku so zdpalkami.
Vysvetli, ako by sa zmenil priebeh druhej svetovej vojny, keby nenastalo
SNP.
> Hodnotenie
o Typ otazok pre tuto myslienkovi operaciu: divergentné otvorené otaz-
ky
 Priklady otazok pre tuto myslienkovu operaciu:
Zhodnot Deklardciu prav dietata a urci, ktoré pravo je podla teba najme-
nej potrebné v demokratickej spolocnosti.
Navstiv miestne divadlo a napis recenziu na autorovu hru.
Navstiv prirodovedné miizeum a navrhni niekolko navrhov na zlepsenie
jednej z expozicii miizea.
(Zdroj: http://712educators.about.com/od/testconstruction/p/blooms_application.htm)

Ucebné ulohy na rozvoj poznavania réznych drovni a psychomotorickych
zrucnosti

Ucebné ulohy st konkrétne ¢innosti ziakov pri uceni sa na vyucovani. Pri
navrhu ucebnych tloh je potrebné vychadzat z uplatiovania poziadaviek na:
1. zakladné ucivo

2. ciel vyucovania

3. postup ucenia

Poziadavka na zakladné ucivo bude znamenat, Ze ucebné ulohy budu vy-
chadzat len z takého obsahu uciva, s ktorym budu Ziaci pracovat v procese
ucenia sa na vyucovani. Navrh uc¢ebnych tloh z tohto hladiska predpoklada
ich realizaciu na vyucovani.

Poziadavka na ciel vyucovania stvisi s iroviiami ucebnych uloh podla Blo-
omovej taxondmie. Ak je napriklad ciel vyucovania na arovni aplikdcie vedo-
mosti, potom ucebné tlohy zac¢inajui od najnizsej Grovne, t. j. na zapamaitanie,
nasledne pokracuju tlohami na porozumenie az dosiahnu troven aplikdcie.
Plnenie poslednych uloh bude znamenat plnenie ciela vyuc¢ovania.
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Poziadavka na postup ucenia bude znamenat prijat nové poznanie a potom

si ho osvojit. Prijimanie novych poznatkov prebieha prostrednictvom sen-

zorického ucenia sa, Ziaci ziskavaju nové poznatky zmyslami - zrak, sluch,
hmat,... . Osvojenie uciva bude znamenat, ze Ziaci by mali aktivhym spo-
sobom porovnavat doterajsie poznanie s novym, hladat vztahy a vyznamy

v ucive, triedit, zoradovat poznatky a Strukturovat ich. V podstate ide o uplat-

nenie operacii na ucive prostrednictvom uloh na rozvoj vyssich poznavacich

funkcii, ktoré st vymedzené v Bloomovej taxonémii (Rétling, 2004)

Co m4 obsahovat uéebna tiloha:

- ulohu treba operacionalizovat - vyjadrit ¢innost ziaka aktivhym slovesom
(¢o ma konkrétne a preukazatelne robit Ziak),

- uloha ma mat vymedzené podmienky, pri ktorych sa ma realizovat (vyme-
dzenie spdsobu riesenia, vymedzenie pomocok, prostredia)

- uloha ma mat kritérium hodnotenia, podla ktorého je mozné posudit, kedy
je uloha dobre vypracovana (napr. povoleny pocet chyb, ¢as na vypraco-
vanie tlohy, poziadavka na uplatnenie konkrétnych prvkov, ich rozpra-
covanost a pod.). Uc¢ebnd uloha ma zvycajne viac kritérii na hodnotenie,
optimalny pocet su 2 - 3 kritéria.

Priklady otazok a u¢ebnych uloh st uvedené v nasledujucom PL.
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Pracovny list
Téma: Vztahy druhov v spolocenstve

)]
S NG

obr. 2 (predacia)

obr. 3 (parazitizmus)

obr. 5 (komenzalizmus) obr. 6 (mutualizmus)
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Jednotlivci ani populacie obyc¢ajne neziju izolovane od ostatnych organizmov,
ale byvaju spojené roznymi vdzbami s inymi organizmami. Medzidruhové
(inter$pecifické) vztahy tak vytvaraju siet roznych vztahov, ktoré reguluju hus-
totu populacie.

1. uloha: Opiste zndzorneny vztah na hore uvedenych obrdzkoch 1 - 6.
Praca v dvojiciach.

0] 03 VR OO O TTT
ODT. 21 ettt bttt bttt
0] 03 J00C OO O RO TSRO
0] 03 2 OO U OO O TP
ODT. 52 ettt ettt et
ODT. 62 oottt ettt s

2. uloha: Na zdklade informdcii v tabulke 1 vyberte ku kazdému druhu vzta-
hu (a - g) jeden z prikladov uvedenych pod tabulkou 1.

Préca v dvojiciach.

Tabulka 1

VZTAH CHARAKTERISTIKA

neutralizmus | druhy st od seba nezavislé

kooperécia volny vztah, v ktorom suzitie nie je nutné, ale prospesné

mutualizmus | uzavrety vztah, z ktorého maju oba jedince prospech

uzavrety vztah, v ktorom len jeden z jedincov (komenzal) ma

komenzalizmus zo spoluzitia prospech, druhy (hostitel) zostava nedotknuty

jeden druh (inhibitor) potlacuje rast dalSieho druhu (amenzal)

amenzalizmus | n; jeho prezitiu bez toho, aby vyuzival jeho potravu
jeden druh potlaca dalsi, pricom obaja si navzajom $kodia, a tak

kompeticia spoluzitim trpia; intra$pecificka kompeticia sa vyskytuje medzi

P jedincami rovnakého druhu, inter$pecificka kompeticia sa

vyskytuje medzi jedincami réznych druhov

predécia jeden druh (predator) zabil iny (korist) ako potravu

arazitizmus jeden druh (parazit) ziskava potravu zo Zzijuceho tela iného
p druhu (hostitel)
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Priklady vztahov:

1) pasuce sa kopytniky na rovnakom druhu travy na savanach;

2) clovek svojim posobenim sposobuje hynutie inych biologickych druhov;

3) krab poskytuje sasanke pohyblivost a sasanka poskytuje krabovi ochranu;

4) lisajnik - spojenie riasy (vo fotosyntéze produkuje organické latky) a huby
(prijem vody a mineralov, stavebny zaklad spojenia);

5) jedna populacia (dravé vtaky), lovi, zabija iné organizmy (hlodavce), ktoré
im sluzia ako potrava;

6) klieste saju krv na povrchu tela cicavcov;

7) niektoré makkyse Zijuce na pancieri korytnaciek.

2) KOOPETACIA — ..ot es

D) MULUALIZITIUS — oovieivieeeeeecceccectce ettt re et s et se e seenen

C) KOMENZALIZIMUS — w.evviveeieicece ettt ns

d) aMENZALIZITIUS — ..oveevieeiieececeeecee ettt ettt annenes

€) KOMPETICIU — ..ottt

£) PrEdACIU — ..ottt

€) PATAZITIZINUS — ...t

3. uloha: Model lisajnika.

V stvorclennych skupindch vytvorte z pomdcok model lisajnika. Na karticky
napiste funkcie (1. faza aktivity) a potom nazvy zakladnych komponentov (2.
faza aktivity). Prostrednictvom svojich zvolenych hovorcov prezentujte svoje
vysledky za skupiny.

Pomécky: obalovy material (napriklad prazdne nadobky), $pagat, vrchnaciky
od PET flias, papierové karticky v tvare $ipok v dvoch farbach, fixky.

4. Gloha: Praktické skiimanie — Vosky a zelené rastliny.

Praca v dvojiciach: Preskimajte list ruze pomocou lupy alebo miskroskopu.

a) Pozorujte vosky, ich prijem potravy. Pomenujte tento druh vztahu medzi
dvomi OrganiZmami. .......ccecueureueirecrnicreiceitcieieecee e neee

b) Napiste, ako by ste porovnal tento vztah so vztahom medzi komarom
A ClOVEKOM? ..o



5. uloha: Opiste, ako siu parazity prispdsobené parazitickému sposobu Zivota.
Praca v dvojiciach. ..o s

7. uloha: Opiste metody, ktorymi mozu byt parazity prendsané z jedného clo-
veka na druhého. Ako moézu byt parazity kontrolované? Praca v dvojiciach.

8. uloha: Nasledujiice organizmy alebo organizmy a tkanivd moézZeme ndjst
spolu prepojené:

a) Hluzkova baktéria, Rhizobium leguminosarum, na koreni bobovitej rastliny.
b) Aktivna baktéria tuberkuldzy v alveoldarnom tkanive pluc.

c) Nepatogénne druhy baktérii v bachore kravy.

Praca v skupinach: V kazdom vztahu opiste latku alebo latky, ktoré mozu
prechadzat z jedného organizmu do druhého a uvedte komentar na mozny
vyznam tychto vymen latok.

Q) ettt ettt ettt et et ettt ettt et eteeb et et e e b et et et eat et et easere s eatebe s eneesensenserenseneereneens

9. uloha: Preukdzte, ako vedomosti o Zivotnom cykle a fyzioldgii konkrétne-
ho parazita a jeho hostitela mézZu viest k vyvoju efektivnych metod kontroly
parazita. Praca v sKUPINACh. .....cccouiiiiciiiicc e



10. uloha: Prdca v skupindch.

Lucerna je plodina, ktora sa pestuje v mnohych krajinach sveta ako krmivo

pre dobytok. V r. 1977 bola v Australii objavena $kvrnitd voska na lucerne,

ktora sa stala nebezpe¢nym skodcom. Australska instittiicia pre polnohospo-

darstvo stanovila trojbodovy program na eliminaciu tohto $kodca:

1. Kratkodoba chemickd kontrola pouzitim pesticidu na znicenie vosky lu-
cerny.

2. Strednodoba aplikacia nasadenim exotickych prirodzenych nepriatelov
tejto vosky ako jej biologicka kontrola.

3. Vyber odolnych rastlin lucerny voci voskam, ktorych kultivary mozu byt
pestované v australskych podmienkach.

Pocas $iestich rokov $kvrnité vosky napadajtce lucernu prestali spdsobovat

problém na plodine lucerny na mnohych miestach v Australii ako dosledok

aplikacie parazitu Trioxys na plodinu.

A) Preco boli insekticidy povazZované za kratkodobé a nie dlhodobé riesenie
tohto problému?

B) Trioxys neeliminoval vosky lucerny, ale zniZil znacne hustotu populdcie vo-
Siek. Preco by nebolo dobré uiplne eliminovat vosky?

C) Aj ked boli vosky stdle pritomné, preco prestal problém s voskami?

D) Preco bolo rieSenie ¢. 3 povaZované za najlepsie dlhodobé riesenie?

Metodické poznamky k pracovnému listu

Uvedeny PL je urceny pre ziakov gymnazia, ktori si zvolili bioldgiu za jeden
zo svojich profilovych predmetov kvoli svojmu dalsiemu univerzitnému $tu-
diu. Nachadzaju sa v nom otazky a tlohy, ktoré zodpovedaju réznym trov-
niam Bloomovej taxonémie. Otazky st uzavreté a otvorené. Zvolené ulohy
splitajti poziadavky na porozumenie (1., 5., 6. a 7. tiloha), aplikaciu ziskanych
vedomosti a zru¢nosti (2. a 8. uloha), analyzu ( 4. a 8. uloha), syntézu (3. tlo-
ha), posudzovanie (10. iloha), tvorivost (3. a 9. iloha).

Z hladiska re$pektovania rdznych ucebnych $tylov a druhov inteligencii jed-
notlivé ulohy oslovuju viacerych uciacich sa: napr. vizualny typ ulohou ¢. 1,
konkrétny a ndhodny typ ulohou ¢. 4, interpersondlna a priestorova inteli-
gencia je rozvijana ulohou ¢. 3, jazykova inteligencia je rozvijana tulohou ¢. 2.
V pracovnom liste ziaci pracuju so zékladnymi prikladmi vztahov v spolo-
¢enstve organizmov. Zacinaju s jednoduchsimi tlohami, ktorych obtaznost
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sa postupne zvySuje. Znenia tuloh by mali byt pre Ziakov zrozumitelné a jed-
noznacné. Otazky v poslednej tlohe st otvorené, Ziaci maji moznost tvorivo
aplikovat svoje ziskané vedomosti. Ulohy zachytévajt priklady z redlnych si-
tudcii, a tym by mohli byt pre Ziakov zaujimavé.

KIu¢ k hodnoteniu aloh v pracovnom liste

Uloha 1:

obr. 1 - ruja jelenov, vitaz ziskava samicku na parenie sa,

obr. 2 - liska ulovila korist,

obr. 3 - kliest, parazit nasava krv z hostitela,

obr. 4 — v¢ela nasava nektar, zbiera pel z kvetu a pritom zabezpecuje prenos
pelu na piestik, a tak zabezpecuje oplodnenie,

obr. 5 — orchidea rastie ako epifyt v pazuchach konarov tropickych stromov,
kde vietor zanasa podu,

obr. 6 - lisajnik, podvojny organizmus tvoreny zlozkou hubovych vlakien
a baktériami alebo riasami, uskutoc¢nujucimi fotosyntézu

Uloha 2:2) 3;b) 4;¢) 7;d) 2;e) 1) 5;9) 6

Uloha 4:

a) parazitizmus,

b) tiez ide o parazitizmus, navy$e komadr prenasa virusy ochoreni, ako napr.
malaria, zIta horucka

Uloha 5: tstnymi tstrojmi, produkciou latok proti zrdZaniu krvi hostitela —
ektoparazity, velkou plochou povrchu tela, kutikulou chraniacou pred travia-
cimi $tavami hostitela — endoparazity

Uloha 6: parazit ziskava ziviny z tela hostitela, hostitel trpi a slabne

Uloha 7: potravou, povrchom tela, nedostato¢na hygiena rik a néslednd ma-
nipulacia s jedlom, ...

Uloha 8:

a) dusik zo vzduchu je zachytavany baktériami na korenoch, ktory rastlina
vyuziva na syntézu bielkovin,

b) vnutri plicnych buniek sa baktérie rozmnozuju a nicia ich,

c) baktérie v bachore st potravou prvokov a tie si priamo potravou kravy
Uloha 9: napriklad maldria, ktorej vektor je komar — vysusovanim krajiny sa
znizuje velkost jeho populacie, ochrana pomocou sieti na oknach, pri pre-
puknuti ochorenia uzivat lie¢iva — antimalarika, zniZujuce vysoké horucky
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Uloha 10:

A) Dlhodobé pouzivanie pesticidov moze sposobit velké skody na miestnych
ekosystémoch, mézu byt akumulované v produktoch vyzivy ludi a vosky
sa postupe stanu rezistentné.

B) Vosky lucerny pravdepodobne sutazia s inym hmyzom; ich eliminacia
moze spdsobit populacnu expléziu iného hmyzu, ktory sa tak stane vaz-
nym $kodcom.

C) Populdcia vosiek bola taka mald, Ze skody sposobené na lucerne nemali
ekonomicky vyznam.

D) Po ustaleni situacie, Ziadne dalsie neboli potrebné zasahy do prostredia.

Pozndmka: Pracovny list v anglickom jazyku je uvedeny v prilohe A.

V prilohe B sa nachadza ukazka jednej strany spracovaného a postupne
budovaného slovnika biologickych pojmov. Takyto slovnik pojmov si Ziaci
mozu postupne vytvarat. Samotné zostavovanie im umoznuje trénovat pi-
somny spelling pojmov, ktoré pouzivaju v komunikacii a zaroven ziskavaju
predstavu o mnozstve pojmov, ktoré sa naucili, ¢co ma na nich aj priaznivy
psychologicky efekt.

V prilohach C a E st prezentované pracovné listy v anglickom jazyku, vyuzi-
telné na zdkladnych 8kolach, ktoré dopliiaji metodické poznamky (teacher's
notes| v prilohach D a F).

Pouzité zdroje pri tvorbe pracovného listu:

BERGER, J. Ekologie. Ceské Budéjovice: KOPP nakladatelstvi, 1998. ISBN
80-7232-013-0

ROBERTS, M. B. V., KING, T. J. Biology a functional approach: Student' ma-
nual. Second edition. Walton-on-Thames : Thomas Nelson and Sons, 1987.
ISBN 0-17-448035-0

ROBERTS, M. B. V,, REIS, M., MONGER, G. Biology, Principles and Proces-
ses. Walton-on-Thames Surrey : Thomas Nelson and Sons, 1993. ISBN 0-17-
448176-4

ROWLAND, M. Biology. Walton-on-Thames Surrey : Thomas Nelson and
Sons, 1992. ISBN 0-17-438425-4
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Zaver

Cielom ucebného zdroja bolo spracovat vychodiskd a ukazku postupu pri
tvorbe pracovného listu v konkrétnom predmete, tematickom celku a téme
v ramci uplatnovania met6dy CLIL v bilingvalnom vzdelavani.

Verime, ze ukazka tvorby aj samotny pracovny list mozu byt indpirativne aj
v inych predmetoch a pre iné vekové kategdrie ziakov. In$pirovat moze aj
niekolko ukazok pracovnych listov v dalsich predmetoch, uvedenych v pri-
lohéach. S pribudajicimi skisenostami v uplatiiovani metédy CLIL a najma
spolupracou s dalsimi ucitelmi, vratane ucitelov cielového jazyka, bude prip-
rava pracovnych listov ¢im dalej menej naro¢na. Predpokladame, Ze vysled-
kom vzajomnej spoluprace ucitelov, najma ucitelov cielového jazyka a ucite-
lov inych predmetov sa dosiahne kvalitné vyuc¢ovanie vyucovanie obohatené
o nové pedagogické schopnosti, zru¢nosti a skisenosti.
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Priloha A: Worksheet
Topic: Relationships between species within a community

Fig. 3 (parasitism)

Fig. 5 (comensalism) Fig. 6 (mutualism)
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Individual organisms and populations are not isolated from other organisms
and populations. Different assotiations could be identified between them. As-
sociations between different species, called interspecific associations, create
a network of various relationships that regulate a population density.

Task 1: Work in pairs: study figures 1 — 6 and describe illustrated relations-
hips.

FIGUIE Lt oo
FIGUIE 21 it
FLGUIE 31 ot
FIGUIE 41 .ot
FIGUIE 51 .ottt
FLGUIE 6 oottt

Task 2: Work in pairs: read information in table 1 and choose one example
for each relationship from a list, which follow.

Table 1

RELATIONSHIP | DESCRIPTION

neutral Species are independent on each other
cooperation free relationship, living together is beneficial but not inevitable
mutualizmus closed relationship and beneficial for both organisms

closed relationship in which one organisms (comensal) has

comensalism benefit from it and the other organism (host) stays untouched
one species (inhibitor) suppresses a growth of the other
amensalism species (amensal) and prevents its survival without using its

food

One species suppresses the other one and both harm each
other and thus they both suffer from that relationship;
competition intraspecific competition occurs between organisms of the
same species, interspecific competition occurs between
organisms of different species

predation one species (predator) kills another (prey) as food

one species (parasite) obtains food from living body of the
other species (host)

parasitism
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Examples of relationships:

1) horses grazing on the same species of grass in savannas;

2) aman by means of own activities is responsible for dying other biological
species,

3) crabs provide locomotion to sea-anemones and sea-anemones provide
protection to crabs;

4) lichens are partnerships between a fungus (water and minerals uptake,
structural basis of that association) and an alga or a bacterium (producti-
on of organic substances in photosynthesis);

5) one population (birds of prey) hunts and kills other organisms (rodents)
which are their food;

6) mosquitos suck blood on a surface of mammal bodies;

7) some moluscs living on a turtle shell.

Q) COOPLTALION = .ttt ettt bbbttt eaeaene

D) MULUALISITL = vttt e

€) KOMENSALISIN — .ot e

d) AMENSALISIT — ..ottt ettt ettt ere e s s re s eneerenens

€) COMPELILION — ..ottt ettt et

£) Predation — ..ot
€) PATAZITIZINUS — ..oveiiiiiiiciiccic e sans

Task 3: A model of lichens.

Within groups of four, make a model of lichens from different materials. Wri-
te on colour cards first functions of different components and then on other
colour cards their names.

Materials: packing materials fom dairy products, string, colour paper cards -
arrow shaped in two colours, colour pens.

Task 4: Experimental activity: Aphids and plants.

Work in pairs: examine a leaf of, e. g. rose under a hand lens or binocular

microscope.

a) Observe aphids. Can you see them feeding? What can you say about this
ASSOCIAtION? .ot



b) How does the association between aphid and plant compare with that bet-
ween mosquito and NUMANS? ..o

Task 5: Work in pairs: give a general account of how parasites are adapted for
A PATASILIC EXTSTENCE: ...

FLOTZ ettt ettt ettt ettt ettt et et et e b et et et et et enaenns

Task 7: Work in pairs: describe the methods by which parasites may be trans-
mitted from one human being to another. How may such parasites be control-
LEA? ... s

Task 8: The following organisms, or organisms and tissues, may be found
associated together:

a) Rhizobium leguminosarum in he root of a leguminous plant.

b) Active tubercle bacteria in alveolar tissues of the lung.

¢) Non-pathogenic species of bacteria in the rumen of a cow.

Work in groups: in each case describe the substance, or substances, which
may pass from one organism to the other and comment on the possible sig-
nificance of these exchanges.

Q) ettt ettt et a et et ea e et et et e st et et et ea e et e s ertere s entebe s ereetensereerennereerenene



Task 9: Work in groups: show how the knowledge of the life cycle and physi-
ology of a named parasite and its host can lead to the development of effective
methods of controlling the parasite. .................ccccooveveuriceurenevenecnicnsieeneeeeenens

Task 10: Work in groups.

Lucerne, or alfalfa, is a crop grown in many parts of the world as fodder for

cattle. In 1977 the spotted alfalfa aphid was found in Australian lucerne crops,

after which it became a serious pest. The Australian Agricultural Council es-
tablished a three point programme to eradicate the pest.

1. Short-term chemical control using pesticides to kill the spotted alfalfa ap-
hid.

2. Medium-term introduction of exotic natural enemie of the aphid to achie-
ve biological control of the aphid.

3. Selection of aphid-resistant strains of lucerne plants from which cultivars
suited to Australian conditions could be bred.

Within six years the spotted alfalfa aphid had ceased to be a problem on ir-

rigated lucerne crops in many areas of Australia, thanks to an introduced

parasite Trioxys.

A) Why were insecticides considered a short-term but not a long-term solution
to this problem?

B) Trioxys did not eliminate the alfalfa aphid: it reduced it to a very low po-
pulation density. Why would it not be a good idea to eliminate the aphid
completely?

C) Even though it was still present, why did the aphid cease to be a problem?

D) Why is option 3 considered the best long-term solution?
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Priloha B: Living Organisms Wordlist

Word Definition Contextual sentence

abdomen | 1 The front part of the body below the | In a test called amniocentesis,
chest and above the pelvis. It contains | a fine needle is passed through
the stomach and several other organs, | the abdomen of a pregnant
including the intestines and the liver. | woman into the amnion.
2 The back part of the three parts into | Grasshoppers and other insects
which the body of insects or some have breathing holes along the
other arthropods is divided. The other | sides of their abdomen.
parts are the head and the thorax.

absorb 1 To absorb liquid into a living cell Root hairs absorb water
through its cell membranes, for containing plant nutrients.
example by osmosis. Special lymph cells in the small
2 To take in nutrients through the intestine absorb fats.
walls of the intestines into the blood.

anus The opening at the end of the Undigested food is passed out
alimentary canal through which solid | through the anus as faeces.
waste passes out of the body.

brain 1 The organ inside the skull in The illness had affected his
vertebrates that controls physical and | brain.
nervous activity and intelligence. The ‘brains’ of some
2 The place in the bodies of some invertebrates are no more than
invertebrates that is the main centre of | a network of nerve fibres.
nerve tissue.

cell The smallest unit from which all The brains of mammals
living things are made. All cells have | contain millions of brain cells.
a cell membrane, and plant cells
also have a cellulose cell wall. A
cell also has a nucleus that contains
the organism’s genetic information,
cytoplasm, and very small parts called
organelles.

digest To break down food in the alimentary | Pepsin works in the stomach to
canal into soluble substances that the | digest protein.
body can absorb.

gland A part of the body that produces The pituitary gland in the
a chemical substance that the body brain is often called the master
needs, for example a hormone. gland.

heart In humans and most other animals, | I could hear his heart beating.

the organ in the chest that pumps
blood around the body.

Did you know he had a weak
heart?
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kidney One of the two organs in the body Blood enters each kidney
that clean the bloodby removing through the renal artery.
waste products such as urea and also
control the level of water that the
blood contains. The waste passes into
the bladder in the liquid formof urine,
which is then passed out of the body.

lung One of the two organs in the chest He was suffering from lung
that fill with air during breathing. cancer.

Blood flowing to the lungs takes
oxygen from the air breathed into the
alveoli and puts in carbon dioxide
which is then breathed out as a waste
product. Air enters and leaves the
lungs through the bronchial tubes.

Zdroj: www.onestopenglish.com/x_links/100206
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Priloha C: Worksheet
Free elections in democratic state

. A) Arrange the letters to get words:
ERFE HIOCEC s i
SONTICNOTIUT coeviiceieeieeecins
B) What comes into your mind when you hear/see these words? Write
as many words as you can:

. Do you know the word ,,universal suffrage/right to vote “ means?
A) suffrage for 18 years old people who are disqualified by the laws of the
country;
B) right to vote for all 21 years old people, for certain human races and
religions;
C) suffrage for all adults who are not disqualified by the laws of the country;
D) right to vote for adults who worked and fought for women's right to vote.

. As you know, you can vote when you are .............. years old and you are
.................................... . You can use your right to vote in these elections:
A) parliamentary B) presidential C) local D) higher territorial unit E) EU

Zilinsky y
oo Trenciansky kraj Preﬁzr:;}s y
o/ raj

Kosicky
Banskobystricky kraj

Nitriansky kraj

kraj
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IDSVKXX059653<29660061111<<<<<
9610068F21123125VK<<<<<LLLLLL3
MOLNAROVA<CHANACC LK

5. Now we perform our own elections:
We need: ballot box, election committee, screen, voters and also candidates.
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Our candidates are:

1. Dezider Lakatd$ — 43 years old, unemployed, lives in Lunik 9 - Kosice,
independent;

2. Jozef Verny — 42 years old, priest, lives in Zilina, dependent on political
party KDH;

3. Rada Iveticovd - 37 years old, ex - prime minister, maternity leave, sup-
ported by several members of Slovak parliament.

(autor: Mgr. Jana Celkov4)
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Priloha D: Teacher s Notes
Free elections in democratic state

Citizenships: 7. class

Aims: To learn about elections, rights to vote, how to vote.

Activity: Arranging letters, brainstorming, checking definitions, completing

missing information, matching images, ordering pictures, role play - elections.

Language: Vocabulary about elections, rights to vote, present simple/conti-

nuous tense.

To use: During the unit ,,Civil life as a process of forming democracy®, either

in class, as self-study or as homework.

Procedure: This CLIL worksheet can be given as homework or be done in

class. For each activity, pupils can either check answers in pairs and then the

whole class, use the dictionary to help with vocabulary, use the Internet.

- Ask pupils to arrange letters to get words. They check their answers the
whole class and then they start to think about these words and do brain-
storming.

- Ask pupils to find out correct definition of universal suffrage/right to vote.
They check their answers together.

- Pupils complete the missing information according to previous exercise
and then match types of elections with correct given pictures.

- Pupils try to guess the correct order of acts during the elections. They
check their answers in pairs then whole class.

- Pupils think about elections and prepare own elections. They have to cho-
ose from 3 candidates.

KEY

Exercise 1

A) FREE CHOICE, CONSTITUTION  B) pupils” answers — brainstorming
Exercise 2

®)

Exercise 3

18 years old/adult; not disqualified by the laws of the country

A)-d); B) -e); C) -a); D) - ¢); E) - b)
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Exercise 4

Voter comes to election committee and shows them valid ID card. Then he

takes ballot and goes behind the screen where he can choose from 3 candida-
tes and label only one candidate. Voter comes to ballot box and give his/her
ballot there. Now he/she can go home or celebrate elections.

D) E) B) A) C)

Exercise 5
pupils " own elections and they choose one winner
(autor: Mgr. Jana Celkovd)
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Priloha E: Worksheet
CLIL - New York in 1900

1. Pre - reading. Do you know about these inventions?

[1783 - Hot Air Balloon| 1826 - Photography |
Trverited in I;umw;
France by Joseph
Montgolfier] Micephore
brothers Niepce
[T879 Electric Light Bulb)| 1885 - Motor Car
Invented in Irvented in
America by | Germany
. Themas | by
| Edison _ Kor| Benz
1923 - Frozen Food 1938 1st Programmable
. Computer
iuH:l: J | Invented in
| Germany

\ by
., Lodislo Birof

& s

Invented in
America by
Br Martm

== Invented in
= America by
I Tim
LY Berners-Lee

2. Join the pictures to the words:
electric light

candle

microwave

cooker

carriage

underground train
—

]



3. Reading. Read the text about New York in 1900.

Hraoklyn Bridge and New York Sky Line

ik e

What was New York like in 1900? It was very different to New York to-
day. Let’s see! In 1900 New York was a very big city. There were more
than three million people. It was the biggest city in the USA. In New York
today there are lots of very tall buildings, called skyscrapes. In 1900, the-
re weren 't any very tall skyscrapers, but there were some big buildings.
There was the Statue of Liberty in New York harbour. You can still see the
Statue of Liberty in New York today.

The big houses had electric lights, but lots of houses and flats had cand-
les. Some people had phones, but there weren "t any computers so people
didn "t have email. There weren "t any microwaves. People had big cookers.

There were lots of theatres in New York, but there weren 't any cinemas.
Peple didn "t have TVs, but they had books.
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Lots of people had horses and carriages, but some people had cars. There
were taxis in New York in 1900, and buses and even underground trains.
There weren 't any planes and there wasn "t an airport.

There were big boats that come to New York from Europe.

4. Comprehension. Tick the things that New York had in 1900.

Read and tick or cross.

New York was a very big city in 1900.

Some people had electric lights in their houses.
There was a big airport.

People had computers and TVs in their houses.
Lots of people had horses and carriages.

There were buses and taxis.

Write There was/were or There wasn "t/weren't.
................................... theatres in New York in 1900.
................................... telephones in the houses.
................................... an airport.
................................... any cinemas in New York.
................................... underground trains.
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5. Vocabulary.
This is a modern house in 2014. Write what people didn "t have in 1900.
E. g.: In 1900 they didn "t have .........ccccceeeeuc .




®
but there were lots of Q .................................. .

More words.
Complete the missing words.

6. Writing.
My grandpa’s village
This is Valebury in 1948. There wasn "t a cinema or a theatre in the village.
It was too small. There weren 't many cars, but people had bikes. There
wasn 't an airport and there weren 't any planes.
People didn "t have computers or email, but there were telephones in some
houses. Many houses had electric lights, but people also had candles. Pe-
ople had cookers in their kitchens, but they didn "t have microwaves. Most
people didn "t have T'Vs, but they had lots of books.My grandpa hadlots of
friends in Valebury. It was a nice village.
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Tick and cross.

cinema
theatre
airport
bikes

computers

email
books

Write and, or, but:

People didn 't have electric lights ......... telephones in their houses.
In 1900 there was a library ......... a school in my town.

There was a train station, ......... there wasn 't an airport.

This town didn "t have a swimming pool ......... a shopping centre.
There was a river, ......... there wasn "t a bridge across it.

There were lots of big buildings ......... busy roads.

Find a picture of your town in the past. Look and &) [X]. Write about it.

horses

school Use these words and phrases:

buses This is wcceveeierereenens (name) in ........ (year).
cars There wasn 't ...cocceeeeeennnnnnn. .

café People had ......coooeuvivevinicriinee .

theatre Some houses had ........ccevvveennnee. .
swimming pool There weren 't any .........cccceeueeenee .

electric lights They didn "t have .......ccceeuveuneee. .

Do you like this worksheet?

What do you liKe? ..ot
What don "t you liKe? .........cccooeiieiiiiccceceecceeeeieeeneaes
(autor: Ing. Lenka TrSova Husarova)
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Priloha F: Teacher s Notes

Aims: To learn new vocabulary (inventions). To learn about the history of
New York City.

Language: Past simple tense, vocabulary related to a/an, action verbs, struc-
tures (there was/were,...).

Activity: Reading texts for specific information, matching words with pictu-
res, completing an exercises with new vocabulary about inventions, writing,
speaking.

Procedure: This CLIL worksheet can be done in class and be given as home-
work.

Class: 7A,7C

Cross-curricular: History

To use: After Unit 4 - London (part Culture - New York), and as homework.

KEY
2. Join the pictures to the words:
electric light, underground train, carriage, cooker, candle, microwave

4. Comprehension.
In 1900 New York had these things:

\

Read and tick or cross.

New York was a very big city in 1900. v

Some people had electric lights in their houses. v
There was a big airport.

People had computers and TVs in their houses. *
Lots of people had horses and carriages.

There were buses and taxis.

Write There was/were or There wasn ‘t/weren’t.
there were, there were, there wasn 't, there weren 't , there were
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5. Vocabulary - student’s own answers.
Complete the sentences.

microwaves, cookers, cars, carriages, underground trains, theatres, cinemas,
light bulbs, candles

More words.
kettle, dishwasher, hoover, street lamp, train

6. Writing.

cinema

theatre

airport
bikes

computers

email

books

kX < xxx

Write and, or, but:
or, and, but, and, but, or

Find a picture of your town in the past. Look and &) [X]. Write about it.
student’s own answers

(autor: Ing. Lenka TrSova Husarova)
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