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Uvod

Obsahova prestavba spolocenskovednych predmetov, ktorej hlavnym vysledkom je vyznamna
zmena Vv ich celkovej koncepcii, si vyzaduje kvalitni pripravu ucitelov aj v oblasti evalvacie
a objektivneho hodnotenia vykonov ziakov. Vyucovanie spolo¢enskovednych predmetov preslo
rozsiahlou kurikularnou transformaciou. Jej vysledkom je redukcia pocétu nepotrebnych,
nefunkénych informacii, ktoré sa maji nahradit’ poznatkami potrebnymi pre zivot, kI'ic¢ovymi
kompetenciami a z nich vyplyvajucimi predmetovymi kompetenciami.

Zmena v koncepcii vzdelavania priniesla so sebou nutnost’ nadobudnutia novych vedomosti,
zruénosti a navykov. Vel'kd pozornost’ sa venuje prave primeranému a objektivnemu spdsobu
hodnotenia s prihliadnutim na Specifické vlastnosti ziakov. Metodika tvorby didaktickych testov
Vv spoloc¢enskovednych predmetoch je obsahom aktualizacného vzdeldvacieho programu
snazvom Tvorba testov amoznosti ich vyuzitia v spolocenskovednych predmetoch, ktory
ponika ucitefom moznost’ aktualizovat ich profesijné zruc¢nosti v oblasti evalvacie
a objektivneho hodnotenia vykonov ziakov.

Skusame a hodnotime vtedy, ak potrebujeme zistit’ v relativne kratkom ¢ase osvojené schopnosti
a zru€nosti ziakov, Studentov, resp. frekventantov kurzov. Takéto skiSanie by malo byt co
najobjektivnejsie a zaroven rychle a efektivne. Z tohto hladiska je pre nasu potrebu vel'mi
vhodné testovanie.

Otéazkou ostava, nakol’ko sme pripraveni pouzivat' tuto formu skusania. Nerobime testy skor
intuitivne a ndhodne ako metodicky presne podl'a vopred stanovenych pravidiel? Akoby sme
stratili istd kontinuitu s inymi eurdpskymi vzdelavacimi systémami. A prave preto mozeme dnes
pri pisomnej maturitnej skuske alebo testoch PISA pozorovat, ako nasi vedomost'ami nabiti
Studenti stracaji podu pod nohami, pretoze nie st ha isté typy testovacich uloh stale pripraveni
a zvyknuti na tento druh skasania.

V tejto publikacii sa pokusime zhrnat' zakladné pojmy a kategorie teorie testovania v suvislosti

s predmetmi vzdelavacej oblasti Clovek a spoloénost’ a Clovek a hodnoty.



1 Didakticky test a testovanie

1.1 Pedagogické meranie — predmet merania

Meranie je okrem iného spdsob ziskavania informacii, ktory sa uskuto¢fiuje podla vopred
uréenych pravidiel a v dohodnutych podmienkach.

Pedagogické meranie je meranie v Skolskych podmienkach, ked’ sa ustnou a praktickou
formou alebo pisomnym didaktickym testom hodnoti napr. vykon ziaka, dosiahnuty vysledok
triedy, uroven skoly, pozicia $kolského systému a pod. Predmetom pedagogického merania je
zistit’, €1 boli zvladnuté ciele vzdelavania, teda zistit’, ako ziak zvladol vedomosti, zrucnosti,
navyky a kognitivne operacie, ktoré tvoria obsah vzdelavania, t. j. Skolsky vykon Ziaka.
Kontrola v pedagogickom procese

Vychova patri K najstar§im autoregulativnym funkciam spolo¢nosti. Hoci sa Skolské
vychovne zariadenia menia pomerne pomaly, vlastny vychovny proces, jeho teoreticka
a prakticka stranka zivo reaguje na celkovy vyvoj. Jednotlivé prvky vychovného systému sa
modernizuj, meni sa ich postavenie, funkcie a teoretické vychodiska.

Kontrola vysledkov ucebnej ¢innosti ziaka patri K najstar§Sim zlozkam vzdelavania
a teoreticky sa skuma asi dvesto rokov. V sucasnej $kole ju vsak chapeme trochu inak,
anajmi hlbsie ako v minulosti. Zatial ¢o pedagogika 19. storocia videla v kontrole
predovsetkym zdroj informacii pre ucitel'a, modernistické smery pedagogiky na prelome
storocia roz§irili chapanie kontroly smerom k ziakovi.

Vzt’ah kontroly a hodnotenia

Pedagogicka kontrola je chapana ako odborna Cinnost’ ucitel’a, ktorou sa zistuju vysledky
vychovného procesu. Jej podstatou je vlastne porovnavanie vysledkov ziakovej Cinnosti
(uplatnenie vedomosti, zru¢nosti a navykov) s ur€enymi poziadavkami, normami, predpismi,
zakonmi atd’. a zistovanie miery ich rozdielov. Kontrolou zist'ujeme:

1. ¢o ziak vie a ¢o nevie,

2. aka je miera toho, ¢o vie, oproti tomu, ¢o ma vediet'.

Objektivnost’ kontrolného procesu vo vacsine vyucovacich predmetov ma zasadny vyznam
pre pouzitie didaktickych testov. To, do akej miery sa zhoduje ziakov vykon S pozadovanym
vzorom, sa totiz da zistit' aj pomocou technického prostriedku, niekedy dokonca presnejsie
ako bez neho. Mézu to byt pocitacové testy, ktoré sa v predmetoch uplatiiuji Coraz Castejsie.

V praxi si treba uvedomit’, ze jednotlivé ziakove vykony, jeho pisomné a ustne prejavy sa



menia a kolisu. Toto kolisanie sa zaznamenava v procese kontroly. O kolko je kontrola uzsie
spojena S ucenim a 0 kol'ko je Castejsia, 0 tol'’ko su nou ziskane informacie variabilnejsie.
Analyza ucebnej Cinnosti a jej kontroly ukazuje, ze v kazdej informacii, ktora vyplynie
z pedagogickej kontroly, je zahrnuta aj diagnosticka informacia.

Podiel tejto informacie na kontrolnej informacii rastie iimerne s mnozstvom latky, ktorej
zvladnutie sa overuje, a s frekvenciou kontroly po jednotlivych krokoch ucenia. Skuska
z celoro¢ného opakovania informuje o schopnostiach, nadani a Studijnych postojoch ziaka
ovela viac ako jednotliva odpoved’ z parcialneho uéiva. Diagnoza ziaka je zakladom projektu
vzdelavania. Poskytuje obraz o vyspelosti Ziakovho myslenia a spolu s vysledkami kontroly
informuje ucitel’a 0 tom, ¢o Ziak ovlada a aké st pravdepodobne jeho moznosti. Tento odhad
d’alSicho vyvoja Ziakovho poznania je nielen vychodiskom na individualizovany proces jeho
vzdelavania, ale aj zakladom na hodnotenie jeho vysledkov. Hodnotiaca ¢innost’ ucitel’a
pozostava z dvoch blizkych, ale obsahovo nie totoznych aktivit, ktoré sa opieraji 0 vysledky
kontrolného a diagnostického poznavania ziaka: klasifikacie a pedagogického hodnotenia
Ziaka.

Podstatou Kklasifikacie je zaradovat jednotlivych ziakov do poradovych vykonnostnych
skupin, tried. Zakladom na pridelenie klasifika¢ného stupna, t. j. zaradenie ziaka alebo jeho
ur¢itého vykonu do niektorej vykonnostnej triedy, je vysledok ziskany kontrolou, teda
porovnanim skuto¢ného ziakovho vykonu so vzorom alebo normou. Kritéria na postdenie
konkrétneho vykonu poskytuje klasifikaény poriadok, aby sa ¢o mozno najviac zmensil
priestor na subjektivne hodnotenie. Didakticky test prispieva k spresneniu a objektivizacii
kontroly a uplne vyhovuje poziadavkam klasifikacie, pretoze rieSenie kazdej ulohy, ktoré
sltzi ako vzor na postudenie odpovede Ziaka, je vopred jednozna¢ne urcené.

Pedagogické hodnotenie sa uskutoénuje ¢iastoéne inym sposobom ako klasifikacia. Podobne
ako klasifikacia sa opiera o pedagogicku kontrolu, ale porovndva vykon ziaka nielen so
vSeobecnou normou (idealom), ale aj s individualnym cielom, vzorom. Miera subjektivnosti
pedagogického hodnotenia je vyssia ako pri klasifikacii. Odraza osobnost’ ucitel’a, jeho profil.
Pedagogické hodnotenie sa opiera o kontrolu, ale porovnava vysledok ziakovej odpovede
alebo inej cinnosti nielen so vseobecnym, spolocenskym idealom, ale aj s individudlnym
cielom, so vzorom alebo s normou. Berie teda do uvahy aj diagnostické a prognostické
poznatky, ktoré sa premietli do individualnych cielov rozvoja ziaka. Ucitel’ hodnoti kladne
alebo zaporne ziakov vykon nielen podl'a toho, ako sa priblizuje k vSeobecnym poziadavkam,
ale predovsetkym v zavislosti od toho, do akej miery spiha jeho predstavu o Ziakovej

potencionalnej moznosti. Hodnotenie sa preto méze v mensej alebo vicsej miere rozchadzat
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S0 znamkou, pretoze znamka Sa opiera 0 objektivne cielové hodnoty uréené pre vsetkych
ziakov rovnako, zatial’ ¢o uéitel’ hodnoti ziaka individualne.

Miera subjektivneho pedagogického hodnotenia je principialne vyssSia ako pri klasifikéacii,
ovela vda¢smi odraza ucitelov osobnostny profil. Na druhej strane je vSak hodnotenie
bezprostrednej$im a CastejSim stimulom pre ziaka, najmé ak berieme do uvahy cely register
prejavov ucitel’a, teda aj pochvaly, sihlasné gesta, usmev ¢i zamracenie.

Didakticky test ako forma kontroly

V ucebniciach didaktiky sa uvadzaja tri zakladné formy kontroly: ustne skusky, pisomné
skusky a praktické skusky.

Zakladné zakonitosti su pri vSetkych troch druhoch skuaSania spolo¢né, odlisuju sa len
v niektorych Specifikach. Didaktickym testom oznacujeme taky druh pisomnej skusky, pri
ktorom ziak ¢o najispornejSie odpoveda na vopred pripravent otazku alebo riesi vopred
pripravenu tlohu, na ktort existuje jedina spravna odpoved’. Za didakticky test nepokladame
ustne formy skasok ani iné druhy pisomnych skuSok, ako st pisomné odpovede na otazky,
ktoré ¢ita ucitel, diktaty, slohové prace alebo matematické cvicenia uréené na upevnenie
uciva. Pri tastnom skaSani moze ucitel’ akokol'vek zle postavenu otazku, problém ¢&i cela
komunika¢nt situaciu okamzitou korekciou upravovat’ dovtedy, kym cely akt skusania nie je
uplne v poriadku, v didaktickom teste je kazda chyba prakticky definitivna a mozno jej celit
nanajvys tym, ze chybny indikator, pokial’ sa nan pride, sa pri spracuvani vysledkov vynecha.
Preto je nekvalitne skonstruovany test vzdy menej vhodny nastroj na meranie ziakovych
vedomosti ako bezna ustna odpoved’.

Didakticky test je pre ucitela uzitoény nastroj. Ucitel, ktorému zalezi na kvalite vlastnej
prace, by mal testy pouzivat’ a mal by si ich vediet’ aj zostavit' a overit’. Je to nel'ahka, zdihava
praca, ktora vyZaduje zaujem a dokladnu teoreticku pripravu. Tento vklad sa vSak vréti, a to
nielen v lepSom poznani vysledkov prace ucitel'a a ziaka, ale aj v hlbSom pochopeni podstaty
vyucovacej ¢innosti a jej obsahu. Usilie uitefov vytvorit' si vlastné testy nie je v rozpore
s existenciou oficidlnych didaktickych testov s celoStatnou platnostou. Jednak preto, Ze sa
obidva druhy testov mozu v §kole dopifat’, ale predovietkym z toho dovodu, Ze oficialne testy
mozu pokryt’ len Cast’ potrieb zakladnych a strednych $kol. Vlastné testy mozno navySe
zamerat’ podl’a potreby na presne vymedzené Casti uciva, tematické celky a podobne.
Osobitny vyznam nadobuda tato skutocnost’ v stuvislosti so zmenami vo vzdelavacej sustave
as modernizaciou pedagogického myslenia, ¢o vytvara ucitelovi priestor na tvorivost

a nevyhnutne ho bude viest k vicsej diferenciécii v obsahu a spdsoboch realizacie vychovno-



vzdelavacieho procesu. Pretoze v teste, ktory vypracoval iny autor, nemozno robit’ nijaké
zasahy a Upravy, vlastny test umozni jemnejsie vystihnat’ Specifické stranky oducenej latky.
Didakticky test uplatni svoje prednosti len vtedy, ked spina dve zakladné poziadavky:

1. je spravne zostaveny,

2. je vhodne pouzity a spravne vyhodnoteny.

1.2 Co je didakticky test?
Etymologicky povod slova:

e 7 lat. testor, testori — znamena dosvedcéovat’, dokazovat,

® 7 anglictiny — znamend skusku, sktiSanie, skimanie, overovanie.
P. Byckovsky (1982) definuje didakticky test takto:
,Didakticky test je nastroj systematického zist'ovania (merania) vysledkov vyucovacieho
procesu.“
Co rozumieme pod didaktickym testom?
Privlastok didakticky znamend, Ze testovanie prebieha v Standardnych podmienkach, ¢o
znamena, ze pre vsetkych skuSanych existuji rovnaké podmienky a su vopred vytvorené
kritéria ich hodnotenia tak, aby rézne osoby rovnako hodnotili rovnaké odpovede ¢i rieSenia
uloh. Znakom didaktickych testov je aj to, Ze s modifikované na principe spitnej vézby, t. j.
to, Ze su koncipované a upravované na zdklade jedného alebo viacerych pouziti. Od beZnej
skusky sa teda didakticky test 1isi tym, ,Ze je navrhovany, overovany, hodnoteny
a interpretovany podl'a ur€itych, vopred stanovenych pravidiel“. (Kalhous, Obst a kol. 2002)
To znamena, Ze:

- test je zamerne a premyslene zostaveny subor poloziek, ktoré st zostavené tak, aby
test ako celok tvoril spol'ahlivy nastroj na objektivne meranie, resp. hodnotenie
urcitého Specifického, vopred zadaného ciel’a,

- st jasne a presne stanovené podmienky prace s testom (sposob oznacovania spravnych
odpovedi, ur€eny rozsah odpovede na otvorené otazky, cas na ich zodpovedanie ¢i
vyrie$enie tloh, povolené pomocky a pod.),

- je jasne a presne stanoveny spdsob hodnotenia odpovedi a sposob urc¢enia vysledného
skore riesitel’a testu,

- na interpretaciu vysledkov testovania relativneho vykonu je vZdy nevyhnutné uviest’,

v ramci akého celku vysledok jednotlivca €i celej skupiny posudzujeme,



rozliSujice testy musia mat preto vysoku diskriminacni schopnost’; ucelom
porovndvacich testov nie je overovat, Co vSetko testovany vie, ale v skupine
testovanych o najlepsie rozlisit’ lepsich od horsich/slabsich,

do uvedenej kategorie testov patria napriklad tzv. porovnavacie pisomky, ktoré sluzia
na to, aby sa navzajom porovnali vysledky jednotlivych (paralelnych) tried Skoly
a pod.; v takychto pripadoch sa sice vzdy vypocita vysledok kazdého zGcastneného
ziaka, vacsi doraz sa vSak kladie na vysledok triedy ¢i Skoly, a to v ramci celku
vSetkych zucastnenych §kol, resp. skol podobného typu,

overovacie testy umoziuju posudit’, ¢i ziak predpisané ucivo zvladol, alebo nie, t. j.

preveruja troven zvladnutia uciva v danej oblasti.

Vyhody a nevyhody testovania
Vyhody:

Za rovnaky &as preverenie osvojenia vacsieho mnoZstva alebo viésej hibky udiva.
Objektivnejsie hodnotenie. Pisomna forma testu umoziuje dosiahnut’ vysokda mieru
objektivnosti vysledkov merania (pri dodrzani ur¢itych predpokladov, o ktorych sa
zmienime d’alej — pozri ¢ast’ validita a reliabilita testu).

Literarnost’ (pisomna forma skuSky) umoznila pedagégom =zbavit sa mnohych
moralnych dilem. Pri Ustnej skuske sa totiz taZko mozno vyhnut ,,subjektivizmu®
V hodnoteni, a tym 1 moZnosti znamkou niekoho poskodit’ ¢1 naopak zvyhodnit. Papier
vSak nepusti. LCudskost, stcit, sympatie ¢i naopak antipatie a predsudky zostavajii
mimo hry.

Casovéa tUspora (preverenie vsetkych Ziakov v triede, $kole, celom systéme). Test
umoziuje frontadlne overovanie efektov vyucovacieho procesu. Prostrednictvom testu
tak ucitel’ ziska v pomerne kratkom ¢asovom intervale vel'ké mnoZstvo podkladov na
hodnotenie.

Relativne vysoka spolahlivost’ ziskanych vysledkov.

Moznost’ strojového (PC) spracovania a vyhodnotenia.

Nevyhody:

Spravidla l'ahka oprava, avsak naro¢né zostavovanie a konstrukcia.
Nespravne zostavenie moze viest' k mylnym zaverom s negativnymi vplyvmi.
Ekonomické nakladnost” oproti inym formdm preverovania Ziackych vedomosti.

Relativne mélo moznosti na rozvoj tvorivosti a predstavivosti Ziakov.



1.3 Vlastnosti kvalitnych testov

Vsetky didaktické testy by mali byt administrované na primeranej urovni, teda mali by byt’

objektivne, validné a reliabilné.

1.3.1 Objektivnost’ testu

Objektivnost’ testu znamena, ze testy by mali merat’ schopnosti ¢o najpresnejSie a hodnotiace
kritéria by mali byt také, aby umoznili rovnaké hodnotenie toho istého vykonu réznymi
hodnotiacimi. Je dolezité presne definovat naroky kladené na ziaka prisluSnej vekovej
kategorie, t. j. ohraniit’ pozadovany rozsah a obsah uciva (nevyhnutny zaklad, resp. kmein
klaiCovych poznatkov a zruCnosti) astanovit pozadovany stupent zvladnutia takto
vymedzeného uciva. Poziadavky validity a reliability su dolezité najméa pri testoch, ktoré su
podkladom pre zavazné a dolezité rozhodnutia. Dalej by mali spiiat’ poziadavku praktickosti
— zadavanie by malo byt jednoduché, nenaro¢né na vyhodnotenie, ale i materialnu a ¢asova

stranku.

1.3.2 Validita testu — platnost’ testu

Test je platnou skuskou stanovenych kompetencii vtedy, ak meria to, ¢oho je deklarovanym
meradlom. Ten, kto test zostavuje, musi vopred vediet’, ¢o chce danym testom merat’. Validita
sa zabezpecuje predovSetkym tym, Ze su merané schopnosti jasne definované
a operacionalizované. Operacionalizacia znamena, Ze jasne urCuje a opisuje kompetenciu,
ktora ma respondent ovladat. Napriklad — citanie s porozumenim — Zziak v texte dokdze
vyhladat’ informacie, pomocou ktorych vie vyriesit' zadané ulohy. | ked” vd¢Sina Skolskych
didaktickych testov patri do kategorie testov absolitneho vykonu, vyber ich naro¢nosti
ucitel'mi je véacSinou relativizovany vzhl'adom na skuto¢nu uroven triedy. Ich vysledky a na
ich zaklade uskutocnend suhrnna klasifikacia preto podavaju len relativau vypoved’ 0 urovni
ziaka.

Test je povaZzovany za objektivne skérovatelny vtedy, ak dvaja (viaceri) odlisSni hodnotitelia
nevyhnutne dospeji k zhodnému hodnoteniu toho istého testu.

Obsahova validita

je dolezita najmd pre pedagogicki prax. Vyjadruje poziadavku, aby test obsahovo
koreSpondoval s danou ucebnou latkou. Obsahova validita sa preto vyjadruje ako zhoda medzi

ucebnou latkou a u€ivom, pretransformovanym do jednotlivych uloh tvoriacich obsah testu.
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Obsahova validita je tiez indikatorom schopnosti autora testu zostavit’ ho tak, aby sa z rieSeni
jednotlivych uloh testu dalo usudit’, ktoru latku a do akej miery ziak ovlada.
Uvedend poziadavka vyjadruje, nakol’ko obsah testu koreSponduje s urcitymi objektivne
stanovenymi obsahovymi a vykonovymi Standardami (s predpisanou ucebnicou, resp.
ucebnicami, ucebnymi osnovami, cielovymi poziadavkami, cielovymi kompetenciami,
profilom absolventa apod. podchytenymi v prislusnych pedagogickych a kurikularnych
dokumentoch). Obsahovu validitu posudzuji kompetentné osoby porovnavanim obsahu testu
s kompetenciami, ktoré ma test merat. Test by mal zahfnat' reprezentativnu vzorku uloh.
Zaroven to znamena, ze vSetky merané kompetencie su v teste zastipené priblizne rovnako.
Ak sa napriklad urcitd téma preberala 10 % z vyucovacieho ¢asu, nemalo by uvedené ¢islo
prekroCit’ ani zastipenie testovych poloziek, ktoré sa uvedenej témy tykaju. Test je
z uvedeného pohladu validny vtedy, ak obsahuje polozky, ktoré celok testovaného uciva
dobre reprezentuju.
Ak ide o test polroku v uceni, testové ulohy by mali reprezentovat’ ciele a obsahy za dané
obdobie. Skusajicemu alebo tvorcovi musi byt jasné, ¢o chce overovat a aké ulohy tomu
zodpovedaju.
Ciel' testu totiz vrozhodujucej miere urcuje 1vyber optimalneho druhu testu, jeho
jednotlivych poloziek ¢i konkrétnu formulécia uloh. Na zaciatku by malo byt preto ujasnenie
nasledujucich kl'aicovych otazok:
1. Co je hlavnym cielom preverovania?
2. Akou formou (ustnou, pisomnou, praktickou) mozno uvedeny ciel’ ¢o najlepSie dosiahnut™?
3. Ak sa rozhodneme pre formu testu, musime si ozrejmit’ i d’alsiu otazku: Co presne chceme
testom zistit’ (merat’)?
Primarne vSak test v Skolskom prostredi pouZivame ako nastroj systematického zistovania
(merania) vysledkov vyucovacieho procesu, resp. merania prisluSnych efektov vzdelavania.
Subezna (kritérialna) validita
Stubezna (kritéridlna) validita porovnava vysledok testovania s nejakym inym porovnatelnym
meranim (Ustnou skuskou, inym testom, resp. testami a pod.). Ak st uvedené vysledky
porovnatel'né aich korelaény koeficient sa blizi k hodnote 1, hovorime o vysokej stibeZnej
validite. Ak ziak vykazuje takuto vyrovnanost’ vysledkov réznych sposobov preverovania
I v priebehu urcitého ¢asového obdobia, mézeme na tomto zaklade vyslovit' i uréita prognozu

0 jeho tspesnosti alebo netspesnosti v d’alsom studiu, resp. usudky o jeho predpokladoch pre
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urCity typ Stadia. V tomto pripade hovorime o tzv. predik¢énej validite (nickedy tiez
nazyvanej kurikularna validita).

Tento druh validity je pozorovatelny pri dvojzlozkovych typoch skusky, napr. pisomna
austna Cast’ maturitnej skusky, ktord je zatial typicka pre cudzie jazyky, matematiku
a vyucovaci jazyk. Ak je vysledok ustnej Casti porovnatelny s vysledkom pisomného testu,
pripadne ak su vysledky porovnatelné s prijimacim testom na vysoku Skolu. Hoci prave
vV druhom pripade je dost’ sporné hovorit’ o validite najmd v nasom prostredi, kde je pri
prijimacom konani vietko ponechané na autonémnosti VS. Ina situacia je napr. v CR kde sa

vykonavaju narodné porovnavacie skusky.

1.3.3 Reliabilita testu — spol’ahlivost’ testu

Ako sme uz uviedli, validita sa vztahuje na vecnu spravnost testu — vyjadruje jeho
adekvatnost’ vzhI'adom na vopred Specifikovany ciel’ testovania. Ak sa teda validita tyka toho,
¢o test meria, reliabilita vyjadruje presnost’, s akou to meria.

Inak povedané — test je spolahlivy (reliabilny) vtedy, ak prinasa rovnaké vysledky i po
viacerych meraniach. Ak teda opakované meranie prindsa vel'ky rozptyl vysledkov, znamena
to, Ze ma nizku reliabilitu. NajCastejSie sa miera presnosti a spol'ahlivosti vysledkov testu
vyjadruje ako koeficient korelacie. Uvadza, nakol'ko rovnaky test, zadany za rovnakych
podmienok rovnakym Ziakom, prinesie rovnaké vysledky.

Reliabilny test by mal preto minimalizovat' vsetky vplyvy, ktoré tento jeho pozadovany
vysledok skresl'uji. Nie vSetky chyby, ktorych sa Ziak v teste dopusti, vypovedaju
0 nedostato¢nej Grovni jeho vedomosti ¢i jeho nedostato¢nej priprave. Zviacésa ide o chyby
iného povodu. To, Ze test neprindsa reliabilné vysledky, byva najCastejSie zapric¢inené tromi
kl'a¢ovymi okolnost'ami: bud’ chybnou konStrukciou testu, jeho nespravnym vyhodnotenim
alebo roznym spésobom podmienenou indispoziciou ziaka. V didaktickych testoch vSak
niekedy dochadza i K umelému zvyseniu nameraného skore nad spravne. Znamena to, ze ziak
dosiahne lepsi vysledok, ako by zodpovedal jeho skutoénym vedomostiam a schopnostiam.
K tomu dochadza zvycajne vtedy, ak ziak pouziva nedovolené pomdcky, resp. ak konstrukcia
testovych tloh umoziuje ndhodné urcenie spravnej odpovede. Tomu, aby vysledok testu
nebol skresl'ovany hadanim (tipovanim spravnych odpovedi), t. j. aby bola moZznost’ ndhodne;j
zaradenim uloh s voI'nymi odpoved’ami. Vo vSetkych uvedenych pripadoch vysledné skore,

ktoré¢ ziak vteste dosiahol, neodrdza skutocné vedomosti a schopnosti Zziakov.
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Vo vSeobecnosti mézeme povedat’, Ze reliabilny je test, ktory vylucuje ndhodnost’ vysledkov
danu tipovanim (hadanim), Unavou ziaka, nepresnou formulaciou uloh, ich nespravnym
(neobjektivnym) vyhodnotenim ¢i vplyvom urcitych vonkajsich fluktuacii. Znamena to teda,

ze ¢im mensSi vplyv ma na jeho vysledok nahoda, tym vicSiu reliabilitu test ma.

Vysledky testov by mali byt spolahlivé, v naSom pripade to znamena odstranenie réznych
neziaducich vplyvov, resp. ich aspon minimalizovat. Vysledky by mali ¢o najpresnejSie
odzrkadl'ovat’ Uroven overovanych kompetencii, ¢o znamend, ze ak by test robili ti isti
respondenti vo vel'mi kratkom case, vysledok by mal byt’ ve'mi podobny. Tvorcovi testu ide
0 to, aby vysledky neboli skreslené formalnymi a obsahovymi nedostatkami testu. Medzi
takéto nedostatky patri: neprehladnost’ testu, nejasné inStrukcie, moznost uhadnutia
odpovede, moznost’ odpisovania, pomoc dozoru, nedostatok overujicich poloziek atd’.
Zaroven vSak k skresleniu moze dojst’, ak test hodnotia viaceri hodnotitelia a réznym
spdsobom interpretuji hodnotiace kritéria.

Opatrenia, ktorymi mozno zvysit' reliabilitu testu, musia byt preto nasmerované k vSetkym
trom kIiCovym aktérom uvedeného procesu: konstruktérovi testu, jeho hodnotitelovi

a samozrejme k samotnému Ziakovi, ktorého vykon testom meriame.

a) Vyssiu reliabilitu mozno dosiahnut’ najmé minimalizaciou chyb majtcich svoj pévod
v konstrukcii samotného testu. Reliabilita testu v uvedenom pripade zavisi najma od
dvoch premennych — kvality testovych tloh aich poctu. ZvySuje sa umerne s ich
po¢tom a kvalitou. Jednym =z indikatorov ich kvality je aj ich diskrimina¢na
schopnost’. V tomto zmysle reliabilitu testu znizuje velky podiel prili§ I'ahkych alebo
prilis tazkych uloh.

b) Aby sa zabranilo ur¢itému subjektivizmu pri vyhodnocovani testu, treba volit’ také
ulohy, ktoré by obmedzovali moZnost’ vel'kého rozptylu ich moZnych rieSeni. V tomto
zmysle plati, ze tlohy s jednoznacnymi rieSeniami (napr. utlohy s viazanymi, resp.
ulohy s kratkymi /najlepsie jednoslovnymi/ odpoved’ami) zvysuju reliabilitu testu.

c) Chyby majuce svoj pdvod v ziakovom duSevnom rozpolozeni v priebehu pisania testu
mozno minimalizovat" optimalizédciou podmienok, za ktorych testovanie prebieha
(elimindciou stresovych faktorov, dodrziavanim zdkladnych pravidiel hygieny prace
apod.). Opisovaniu a pouzivaniu nedovolenych pomdcok sa dd zabranit' zase
zvySenim narokov na disciplinu v triede pocas pisania testu.

Spolahlivost’ testu mozno dopredu overit’ tzv. pilotnym testovanim, pripadne metodou test —

retest. DalSou metddou je porovnanie dvoch rovnocennych foriem testu.
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1.3.4 Obt’aznost’ testu

V procese vyucby je ucivo spravidla odstupnované (hierarchizované) podla odliSnych
narokov na kognitivne operacie, resp. prisluSni zrucnost’ a podla vyznamu (dolezitosti)
jednotlivych elementov uciva. Uvedend hierarchizdcia poznavacich operécii, zrucnosti
a dolezitosti jednotlivych prvkov uciva by sa mala odrdzat’ iV teste. Ked'ze kazda testova
uloha je spravidla jednotou oboch uvedenych momentov — obsahového prvku a poznévace;j
operacie, jej obtaznost je vyjadritelnd ako komplexny udaj pozostdvajici zo suctu vah
pridelenych tejto ulohe podl'a miery jej kognitivnej narocnosti a vyznamu jej obsahovej
zlozky.

Do testu su zvycajne cielavedome zarad’ované polozky roznej obt'aznosti. Test je tym viac
Obtaznost’ testu je teda vyjadritelnd ako sucet vah oboch tychto faktorov — vah vyjadrujicich
vyznamnost' ué¢ebnych prvkov pokrytych polozkami prislusného testu a vdh za naro¢nost
testom pokrytych poznavacich operécii a zrucnosti.

(Pozndmka: Medzi umiestnenim prislusného ucebného prvku v Struktire daného uciva
a naroCnost'ou prislusnej kognitivnej operacie nie je priama koreldcia. Na tom istom
obsahovom prvku uciva moézeme postavit’ tlohy réznej myslienkove] narocnosti a tu istu
myslienkovll operaciu moZeme testovat’ na obsahovych prvkoch, ktoré v Strukture prislusného

uciva zaujimaji odlisnu dolezitost).

1.3.5 Specifikacia testu

Z vysledkov testu niekedy vyplyvaju vel'mi zavazné rozhodnutia smerom k respondentovi.

Prvym krokom k zostaveniu kvalitného testu je vytvorenie 3pecifikacie. Specifikacia testu

obsahuje vSetky doleZité charakteristiky testu, z ktorych sa pri jeho tvorbe vychadza. Sluzi

vSetkym jeho z¢astnenym stranam.

1. AKy je ucel testu: urCuje napr. rozsah testu, typ testu, spdsob skorovania atd’.

2. Komu bude test uréeny: napr. uroven kompetencii respondentov.

3. Co ma test merat’: aku oblast’ vedomosti, pri schopnostiach a zru¢nostiach bude uvedena
ich operacna definicia, do tejto ¢asti mozno zaradit’ Specifikaciu obsahu uciva (Strukturalny
model uciva).

4. Aky bude format testu: pocet Casti, vaha jednotlivych Casti, Casova dotécia.

5. Kolko aaké tlohy — polozky budi obsahovat’ Casti testu: skdrovanie, inStrukcie, prip.

uvedenie prikladov.
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1.4 Strukturalny model udiva

NajdolezitejSou Cast'ou Specifikacie testu je uréenie jeho obsahu. V tejto faze je vel'mi vhodné
podrobit’ obsah uciva analyze z hl'adiska dolezitosti jeho obsahu.

Analyzu uciva robime viac-menej intuitivne, avsak pri tvorbe testov, ktoré maju mat’ platnost’
aj za branou konkrétnych tried, resp. $kol, ktoré pozname, je nutné pristapit k tejto

problematike na profesionalnejsej trovni.

1.4.1 Teorie vyberu uciva

Tedrie vyberu zakladného uciva (Chlup, Skalkové, Patizek a d’alsi) prispievaju k ¢leneniu

uciva do Struktir, o umoziuje: poznavat' vztahy medzi jednotlivymi ¢astami uciva a to

umoznuje ucinnejsie riadit’ a usmeriiovat’ poznavacie procesy ziakov.

Encyklopedizmus

- ucivo usporiadané do predmetov,

- najdolezitejsie — osvojenie mnozstva informacii a poznatkov — pamétové ucenie,

- vysoka aktivita ucitel'a (odovzdéavanie), pasivita ziakov.

Didakticky formalizmus

- rozvoj rozumovych schopnosti nezavisi od obsahu,

- vyber predmetov sa riadi ich rozvijajicou hodnotou — gymnastika rozumu
(matematika...),

- obsah menej podstatny.

Exemplarizmus

- vyber uciva sa sustredi na exemplarne (kIicové) body jednotlivych vyufovacich
predmetov, ¢im sa mé vyrazne redukovat’ mnoZzstvo prebyto¢nych informadcii; nartsa sa
logicky systém poznatkov.

Polytechnicizmus

- vyber uciva orientovany na osvojenie zakladnych pracovnych a technickych zrucnosti,
ale 1 vedomosti o vyrobnych odvetviach, o modernej vyrobe atd’.; Orientacia obsahu skor
na prirodné vedy ako na humanitné vzdelavanie.

Progresivizmus

- vzdelanie (obsah) ma vyplyvat' z potrieb a zaujmov deti a ma ich optimalne rozvijat
vzajomna interakcia U a Z pdsobenim organizaénych foriem, vyucovacich metdd

a vyucovacich prostriedkov pouzitych v u¢ebnom procese.
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1.4.2 Usporiadanie u¢iva stanoveného u¢ebnymi osnovami

horizontalne vzt’ahy
(vztah uciva K ucivam inych
predmetov)

vertikalne vzt'ahy
(nadvdiznost u¢iva daného
predmetu v jednotlivych

e

rocnikoch)

UCIvVO

N
/ \

zakladné ucivo
minimalna hranica uciva,
ktoré maju zvladnut’ vsetci
ziaci priamo v skole

rozSirujuce ucivo

Struktury

maximalna hranica uéiva
z hr'adiska jeho obsahu a

Zakladné ucivo tvoria tie vedomosti, zru¢nosti a nazory, ktoré vo svojom sthrne predstavuju
zéklady vied, umenia, techniky a maju zdsadny vyznam pre dalSie vzdeldvanie a pre
prakticky zivot. Osnovanie uc¢iva je S$piralovité (cyklické) — K prebranému ucivu sa
vraciame, vychadzame z neho, stistavne ho rozsirujeme a obohacujeme.
Ucdivo (teda i vyucovacie ciele) méZzeme podl'a psychickych procesov uciacich sa ¢lenit’ do
tychto oblasti:
a) kognitivnej (poznavacej) — vedomosti, spdsobilosti, fakty, pojmy, principy, vzt'ahy,
zékony... o prirode, spolo¢nosti, technike, cloveku a o spésoboch Cinnosti,
b) psychomotorickej — zru¢nosti a navyky, skusenosti z realizacie uz znamych spdsobov
¢innosti,
c) afektivnej (vychovnej) — postoje a hodnotiace stanoviska, rozvoj osobnosti rieSenim

problémov.

Praca ucitel’a s ucivom pozostiva z:

b) prace s u¢ivom a) prace s u¢ivom
V ramci prl'p('avy pocas .
na vyucovaciu vyucovace]
hodinu hodiny

staticky — prevazne dynamicky proces v ur¢itych

myslienkovy proces podmienkach
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Pri vybere zakladného uciva sa ma prihliadat’ na to:

a) ktoré vedomosti, zru¢nosti, nazory zodpovedaju spolocenskym potrebdam,

b) aka je vychovnd hodnota utiva,

c) ktoré poznatky su klicové v danych vedeckych a technickych disciplinach a vo vztahu
k praxi,

d) aka je hierarchia prvkov uciva, ako prvky prispievaju k poznatkovému systému,

e) ktoré zrucnosti a sposobilosti st zdkladné,

f) ako suvisia jednotlivé Casti uciva v samotnom vyucovacom predmete a aj v ramci
jednotlivych predmetov,

g) nakolko ucivo zodpoveda moznostiam zZiakov.

1.4.3 Postup realizacie didaktickej analyzy uciva (ako sucasti metodickej pripravy na

=

vyucovanie)
Ujasnenie témy vyucovacej hodiny (Cast’ tematického celku), ¢asovej dotacie (z
tematického planu) a obsahu, ktory je potrebné realizovat'.
Stanovenie Specifickych ciePov vyucovacej hodiny (ujasnenie si cielov v ucebnych
osnovach a vo vzdelavacom Standarde) pre oblasti — kognitivnu, psychomotorickll
a afektivnu. Jasna formulacia — s akymi vedomostami, zru€nostami, ndzormi maju ziaci
odist’ po ukonceni vyucovacej hodiny.
Predstava o ziakoch triedy — didakticka diagnéza - spresnenie poznatkov
0 vykonnostnej urovni ziakov (slabsi, priemerni, nadani...), o uZ ziaci o novom ucive
vedia, aké praktické sktisenosti s u¢ivom uz ziaci mézu mat'...,
Realizacia didaktickej analyzy uciva:
- ucebnica, u¢ebné osnovy a casovo-tematické plany predmetu a ostatnych predmetov,
- roz€lenenie uciva podla oblasti — kognitivna, psychomotorickd, afektivna,
medzipredmetova,
- analyza — pojmova (poznatky; tvoriva ¢innost’), operacnd (senzomotorické vykony,
tvoriva ¢innost’), medzipredmetova, analyza vychovnej stranky procesu.
Na zaklade analyz obsahu (ucivo, ucebna latka) vymedzit’ zakladnua Struktiru uciva
a tato analyzovat z hl'adiska poziadaviek vyucovacich ciel'ov. Ak je vyber uciva v sulade
s ciePmi pre jednotlivé oblasti (kognitivna, psychomotoricka, afektivna), pokracovat’

Vv Struktirovani zakladného uciva do jeho logickej postupnosti (zndme — nezname;

17



I'ahSie — tazké; kIaicové — doplnkové; nadradené — podradené; vSeobecné — Specificke. ..

= pojmy, ¢innosti).

Analyza procesualnej stranky vyucovania:

a) o bude vykonavat uditel,

b) ¢o ziaci (aktivita),

c) Vv ktorych ¢astiach vyucovacej hodiny:

priprava ziakov na pracu s novym u¢ivom — motivacia, ciele vyucovania, organizacny
pokyn...,

postupnost  oboznamovania sa snovym ucivom (charakter apomer uciva
= teoretické/praktické vo vztahu k prvkom uciva a usporiadaniu uciva...),

pociato¢né osvojovanie uéiva ziakmi (,,davkovanie* uéiva, rozsah uciva a jeho charakter,
spOsoby overenia pochopenia jednotlivych ¢asti uc¢iva ziakmi...),

metoédy a postupy upeviiovania a prehlbovania udiva — praca S prebranym ucivom
a ziskanymi sktsenostami (v akom ¢asovom rozsahu, zadania a ulohy, spétna vizba...),

metody a postupy kontroly a hodnotenia (priebezné, zaverecné...).
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2 Co si pod tvorbou testov predstavit’?

2.1 Struktiira didaktickych testov

Overovanie vysledkov vo vzdeldvacom procese sa realizuje skiSanim a hodnotenim.

Predmetom kontroly je praca ziakov a ucitela. Vysledky edukacného procesu sa posudzuju

vzhladom na kratkodobé a dlhodobé ciele stanovené v zakladnych pedagogickych

dokumentoch.

Funkcie skusania a hodnotenia:

- overovanie efektivnosti vyucovania,

- zistovanie celkovej urovne dosahovania cielov,

- zistovanie postupu ucenia a rozvoja jednotlivych ziakov,

- zhromazd’ovanie podkladov na klasifikaciu ziakov,

- ziskavanie informacii pre rozhodnutia o d’alSom vzdelavani Ziakov,

- informovanie ziakov o vykonoch, postupe, zamerani d’alSieho tsilia v zmysle moznosti
rozvoja ich individualneho potencialu,

- informovanie rodiov a zainteresovanych institlcii,

- udrZiavanie motivacie Ziakov ocefiovanim pozitivnych stranok ich vykonov,

- rozvijanie sebareflexie a konstruktivnej sebakritiky ziakov a uéitel’'ov,

- zamerné a systematické poznavanie vedomosti, zru¢nosti a postojov.

Testovanie a skusanie

Slova test a testovat’ boli prebrané z anglictiny a zdomacneli natol'ko, Ze vytlacaji nase slova
rovnakého vyznamu skusat’ a sktiska. V angli¢tine ma slovo test aj iné podobné vyznamy.
Oznacuje aj postup overovania kvality nieCoho, spdsob zistovania pritomnosti pozadovanych
vlastnosti nieCoho. Pre nasu potrebu je zauzivané spojenie didakticky test, ktory je obycajne
objektivnou pisomnou skuskou vedomosti.

Britski odbornici v oblasti skuSania najmé cudzich jazykov pouzivaji slovo test pre skusky
pisomné aj ustne, hodnotené objektivne i subjektivne. ,, Testom sa rozumie postup vytvoreny
na vyvolanie takého spravania, zktoré¢ho mozno vyvodzovat zévery o urcitych
charakteristikach jedinca® (Bachman 1991, str. 20).

Unas sa skaSkou obycCajne oznacuje Ustne formalne skuSanie na vysokej Skole alebo

zaverecné skuisanie s formalizovanym priebehom.
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2.2 Zakladné typy didaktickych testov

I. Turek (2004) uvadza takéto rozdelenie didaktickych testov (DT):

a) PodPla dokonalosti pripravy didaktického testu a jeho vybavenia:

Standardizované — tvorené profesionalmi v testovani a overené na velkej vzorke
ziakov. Obsahuju testové Standardy, ktoré umoziiuju porovnat vykon testovaného
ziaka vo vzt'ahu k celej populécii.

Nestandardizované — pripravuju si ich ucitelia sami.

b) PodPa charakteru ¢innosti testovanych Ziakov:

Kognitivne — zistuju vedomosti a intelektové zrucnosti.

Psychomotorické — zist'uji psychomotorické zru¢nosti.

c) Podla ¢asového zaradenia do vyucovacieho procesu:

Vstupné — zistuji uroven vedomosti ziaka na zaciatku Skolského roka alebo
na zaciatku preberania tematického celku.

Priebezné — zadavaju sa v priebehu vyucovacieho procesu. Ich obsahom je zvyc€ajne
menSia ¢ast’ uc¢iva. Plnia najméi tlohu spétnej vazby. Netreba ich vzdy klasifikovat’.
Vystupné — zadavaju sa na konci vyuCovania tematického celku alebo na konci

klasifikaéného obdobia. Hodnotia a klasifikuja vykon ziakov.

d) PodPa miery objektivnosti hodnotenia (skorovania):

Objektivne skorovatelné — obsahuji tlohy, ktorych spravnost’ rieSenia mozno
jednoznaéne posudit. Na ich opravu nie je potrebny osobny usudok a mdze ich
opravovat’ aj neodbornik alebo stroj.

Subjektivne skorovatel'né — obsahuju ulohy, ktoré na posudenie spravnosti potrebuju
usudok osoby opravujucej DT. Ak takyto DT posudzuje niekol’ko ucitelov a vysledok
sa urcuje ako pomer ich posudkov, test sa nazyva kvaziobjektivne skorovatelny DT.
PodPla porovnavania a interpretacie vykonov v DT:

RozliSujuce DT — vykon Ziaka sa porovnava s vykonmi ostatnych Ziakov, resp.
S priemernym vykonom danej skupiny. Vysledky DT umoziluju stanovit' poradie
ziakov podla dosiahnutého skére. DT musi byt vysoko citlivy — obtazné ulohy
s vysokou citlivostou. Ulohy spravidla nepokryvaju celd oblast udiva. Test byva
obt’aznejsi (na kazdl ulohu odpovie spravne priemerne 50 % ziakov).

Vysledok = poradie ziakov vyjadrené percentilom (napr. predmetové olympiady,

prijimacie skusky).
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= Overujice DT — vysledky ziaka sa porovnavaju s vopred danymi kritériami,
s dokonalym zvladnutim uciva, s ,idedlnym Zziakom*. Hodnotenie, klasifikacia je
uréend vopred ako tzv. minimalny vykon, hrani¢né skore, minimalny pocet bodov.
DT musi byt validny voci overovanému ucivu. Dba sa na zastipenie vSetkych vopred
vymedzenych poziadaviek tematickych celkov a uc¢ebnych ciel'ov.
Ulohy DT byvajii skor lahsie, na kazda tlohu odpovie spravne priemerne 80 %

ziakov.

Didaktické testy mozno klasifikovat’ podl'a r6znych hl'adisk:
= podla sposobu hodnotenia a interpretacie vykonu ziaka v teste,
= podla spdsobu konstruovania testov,
= podla toho, v ktorej faze vyucbového procesu meriame testom jeho o¢akavané efekty,
=  podrla ucelu,
= podla Sirky zaberu,

= podrla objektivnosti hodnotenia.

Podrla spdsobu hodnotenia a interpretacie vykonu ziaka v teste delime testy na:

= objektivne skorovatelné testy,

= subjektivne skorovateI'né testy.
Objektivne skoérovatel’né testy pozostdvaju zUloh, pri ktorych je moZné objektivne
rozhodnut, ¢i boli vyrieSené spravne alebo nie. Ide teda o testy s jednoznacne stanovenymi
pravidlami na stanovenie skore. Su preto 'ahko vyhodnotitelné ktoroukol'vek osobou alebo
pocitacom.
Subjektivne skorovatel’né testy (niekedy tiez nazyvané ako ,.esej testy) pozostavaju z uloh,
ktoré nie su objektivne skorovatelné. ZviacSa maji charakter otazky, na ktor(i sa neda

odpovedat’ jednoznacne, ale vyzaduje si rozsiahlejSiu alebo vol'nejSiu odpoved'.

Podl’a spdsobu konstruovania delime testy na:
* homogénne a homomorfné,
= testy s viazanymi a testy s vol'nymi (otvorenymi) odpoved’ami,
= gradované a negradované testy.
Homogénne testy
Ucebnd latka je v homogénnych testoch pretransformovana do suboru jednoduchych, zvicsa

faktografickych poloziek (otdzok, uloh, prikladov). Homogénnost' testu predpoklada, ze
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uvedené polozky st z hladiska obsahu a naroCnosti rovnocenné, apreto navzajom
zamenitelné. Uvedené charakteristiky testovych poloziek umoznuju, aby boli prostrednictvom
nahodného vyberu namixované do prislusného variantu testu.
Homomorfné testy
Polozky homomorfnych testov st zastipené v takom pomere, aby proporciondlne
(rovnomerne) pokryvali celu Sirku prislusného uciva. V tomto zmysle nie sii rovnocenné,
apreto ani vzajomne zamenitelné. Pri ich tvorbe sa preto reSpektuje odlisSnd dolezitost
jednotlivych prvkov uéiva a ich odli$na pozicia vo vyznamovej hierarchii testovaného okruhu
uciva. Ich vyber nie je preto ndhodny, ked’ze zamerne pokryva reprezentativne prvky uciva
(Struktaru prislusnej ucebnej latky).
Gradované a negradované testy
V gradovanom teste su testové polozky hierarchicky usporiadané podl'a ur¢itého kl'aca. Bud’
su gradované podla ich mySlienkovej naro¢nosti, obt’aznosti, pripadne podla komplexnosti
testovaného obsahu (od najjednoduchsich po najzlozitejsie).
Vyhody gradovanych testov:
e Ich vysledky poskytuju komplexnejSie iidaje na hodnotenie ziakov, pretoze umoziuju
pre kazdého jednotlivého ziaka stanovit’ hranicu jeho momentalnych moznosti.
e Postupné zvySovanie naroc¢nosti testovych poloziek ma 1 kladny psychologicky efekt.
Ziak nie je hned’ na zaGiatku demotivovany pripadnym zlyhanim na niektorej v tivode

testu zaradenej naro¢nejsej ulohe.

Podl'a toho, v ktorej faze vyucbového procesu meriame testom jeho ocCakavané efekty,
rozoznavame:

e vstupné didaktické testy,

e priebezné (overujuce) didaktické testy,

e postupové (kvalifikacné) didaktické testy,

e vystupné (sumativne) didaktické testy.

Podra Sirky zaberu sa Skolské didakticke testy delia na:
e monotematické — testy pokryvajuce len jednu tematicku oblast’,

e polytematické — testy pokryvajice ucivo z viacerych tematickych celkov.
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Podl’a sposobu hodnotenia a interpretacie vykonu ziaka v teste delime testy na:
e rozliSujuce (testy relativneho vykonu), tiez Statisticko-normativne (NR testy — norm-
referenced tests),
e overujuce (testy absolutneho vykonu), tiez kritérialné testy (CR testy — criterion-
referenced tests).
Uvedena snaha sa vSak nevycerpava jednoduchym preklopenim doérazu z reproduktivnych
testov na nereproduktivne, z testovania osvojenych faktografickych udajov na testovanie
kompetencii. Ide skor o to, naucit’ sa pouzivat test ucelne, a tiez o to, aby sa uvedeny nastroj
zdokonalil natol’ko, aby poskytoval spolahlivejSie a komplexnejsie podklady na hodnotenie
ziakov.
V Skolskom prostredi moéze byt formou testu preverovanych viacero skuto€nosti. Napriklad
i velka cast’ testov zadavanych samotnym ziakom neslazi naich hodnotenie, ale napr.
na hodnotenie priebehu vyucby (priebezné didaktické testy, inSpekcné testy a pod.). St nimi
teda sprostredkovane testovani aj ucitelia ¢i prislusné Skolské zariadenie. Netestuje sa ziak,

ale prislusné sposobilosti ucitel’'ov ¢i kvalitativna uroven prislusnej Skoly.
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3 Ako na tvorbu testovych tloh?

3.1 KonS$trukcia a metodika didaktického testu

3.1.1 Taxonomia uéebnych ciel’ov

Kognitivna psychologia sa zaobera pozndvacimi procesmi uz vcelku davno, nadviazala
v tomto na klasicku logiku. Avsak k prepojeniu s pedagogikou dlho nedochadzalo a aj dnes si
vel'a I'udi spaja vychovno-vzdelavaci proces skor s memorovanim ako pouzivanim logickych
operacii, ktoré si prave moderna pedagogika a sucasny vzdelavaci systém vyzaduju.

V polovici 20. storo¢ia sa predovSetkym americkd pedagogika a psychologia zacala
intenzivne zaoberat problémom usporiadania poznavacich operacii. Za najznamejSicho
badatel'a v tejto oblasti mozno povazovat Benjamina Blooma, ktory spolu s timom
spolupracovnikov prezentoval svoj ndpad usporiadania kognitivnych operécii. Tito mnozinu
usporiadanych poznavacich procesov zoradenych najskor vertikalne a neskor aj horizontalne
dnes v pedagogickych slovnikoch najdeme pod pojmom taxondmia.

Bloomova taxondémia vyznamnym podielom prispela k nastupu konStruktivistickej
pedagogiky, erudovanému ucitelovi poskytla dolezity ,néstroj* na riadenie pozndvacich
procesov ziaka, ktoré kone¢ne mohli nahradit’ intuitivnost’ v konani ucitel’a.

Usporiadanie pozndvacich operdcii podl'a naro¢nosti zasiahlo vel'mi vyznamne aj stranku
ucebného procesu, a to kontrolu dosahovanych vysledkov. Hoci v ustnom skiiSani nam este
sledovanie spominanych hierarchizacii sposobuje problémy, testy sa vdaka tomu stali

prehl'adnejsie, premyslenejSie a istym sposobom originalnejsie.

3.1.2 Bloomova taxonomia

Bloomova taxondémia presla vyraznou zmenou od doby svojho vzniku, jej poslednt verziu,
s ktorou sa najCastejSie stretdvame, oznacujeme aj ako Andersonova verzia. Tento model je
dvojrozmerny — usporadiiva vedomosti, postoje a zru¢nosti horizontalne a aj vertikalne. Prave
toto vertikalne usporiadanie znamend, ze kognitivne operacie su usporiadané do Siestich tried,
resp. suborov alebo ,.clusterov®, ktoré st si navzdjom rovnocenné a kvoli zjednoduseniu
pomenované jednou zastreSujicou operdciou. Jednotlivé operacie je potrebné chapat
inkluzivne — teda kazda nizSia operédcia v sebe obsahuje predchadzajucu, atym aj vsetky,

ktoré sa nachadzali pred nou:
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. tvorivost’
. Syntéza
. analyza

. aplikacia

N W kA~ 01T O

. porozumenie

1. zapamaétanie

V tejto revidovanej podobe sa taxondmia stala prehl’adnejSia a istym spdsobom praktickejsia
pre beznych ucitelov v praxi. Bloomova taxondémia zatried’uje aj aktivne alebo ¢inné slovesa
do jednotlivych urovni obt'aznosti preukdzania vykonu od najjednoduchsej po najnarocne;jsiu.
Plati to pre kognitivnu oblast’, ako aj pre postoje a psychomotorické zru¢nosti.

Tabul'ka vhodnych aktivnych slovies vyjadrujtcich jednotlivé urovne cielovych poziadaviek

je v prilohe A.

3.1.3 Niemierkova taxonomia

Okrem spominanej revidovanej Bloomovej taxondémie vzniklo ndsledne niekolko dalSich.
V pedagogickej praxi sa ¢asto pouziva taxondémia pol'ského pedagdga a odbornika v oblasti
testovania B. Niemierka. Jeho usporiadanie je S$tvoraroviové, ale nie je problém
pretransformovat’ ho do uZ spominanej Bloomovej taxonoémie. Prave vd’aka menSiemu poctu
urovni je na konstrukciu testovacich tloh viac pouZivani. Niemierkovo definovanie Girovne
myslenia Ziaka je vyslovene didaktické, v porovnani s Bloomom je jednorozmerné a na jej

zaklade je ovel'a jednoduchsie Clenit’ test a obt'aznost’ jeho uloh (priloha B).

4. Uplatnenie vedomosti v novych, netypickych, problémovych situaciach,

tzv. nespecificky transfer vedomosti (véhaw =3)

3. Uplatnenie vedomosti v typickych, Standardnych, podobnych situaciach,

tzv. Specificky transfer vedomosti (véhaw =2)

2. Porozumenie, vysvetlenie, transformacia poznatkov (véhaw =1)

1. Zapamétanie poznatkov, znovuvybavenie, reprodukcia (vaha w = 1)
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3.2 Typy testovych uloh

Vseobecna charakteristika uloh

Presna klasifikacia uloh pouzivanych v testoch neexistuje. Za dlhé obdobie pouZivania testov
sa vSak Standardizoval urcity subor uloh, z ktorych autori zostavuju testy. Formalna stranka
testov, vyber tloh zavisia od sktisenosti a rozhodnutia tvorcu. Aj pre skisanie pomocou testu
plati didakticka zasada, ktora prikazuje ucitelovi ¢asto menit’ prostriedky prace, pretoze
monotonnost vedie Kk unave a poklesu psychickej vykonnosti Zziaka. Rozmanitost’
Vv spracovani uloh ma motivaény charakter, podnecuje prirodzent zvedavost’ ziakov a odradza
ich od pokusov 0 nezelate'né formy odpovedi (hadanie a pod.).

Dal$ou vieobecnou poziadavkou na charakter tloh je ich jazykova formulacia. Zadanie uloh
je potrebné Stylizovat’ vel'mi pozorne, usporne, ale nie nezrozumitelne. Nezrozumitel'nost’
zvysuje aj:

1. pouzitie cudzich slov,

2. pouzitie nezvycajnych domacich slov,

3. velké mnozstvo symboliky,

4. nevhodné skratky slov.

3.2.1 Uzavreté ulohy

Takto nazyvame ulohy, pri ktorych testovany vybera spravnu odpoved (odpovede)
Z pontkanych moZnosti. MnoZina rieSeni ulohy je teda jasne dand, pricom k/uc je spravny
variant odpovede a distraktory su nespravne varianty odpovede. Znamena to klast' vacsiu
naro¢nost’ na zadanie a vyber distraktorov, a tym aj na tvorcov testu. Je korektné pri testoch
uvadzat, ¢i obsahuju ulohy s jednou alebo viacerymi spravnymi moznostami. Tomuto

hl'adisku musi potom zodpovedat’ aj formul4cia Glohy. K uzavretym uloham zarad’ujeme:

Uzavreté testoveé ulohy

dichotomické s vyberom odpovede prirad’'ovacie usporiadacie

objektivne skorovatel'né

zapamadtanie, ] o _
orozumenie porozumenie, zapamaétanie, porozumenie,
DhOantenie ’ hodnotenie porozumenie hodnotenie

26



Testové ulohy s alternativami odpovedi
Patria medzi ne:
a) ulohy binarne (dichotomické),
Vv ktorych sa ponukaji iba dve moznosti odpovede dno — nie, pravda — loz alebo
spravne — nespravne. Neodporucaju sa, pretoze je 50 % moznost’ uhadnutia spravnej
odpovede, preto sa v testoch tento typ binarnej ulohy vel'mi nepouziva. Nevyhodou
tohto typu otdzok je, ze respondenti moézu k spravnemu vysledku dospiet’ ndhodne,
preto je potom potrebné navysit’ pocet kontrolnych otazok.
Specifické zasady tvorby dichotomickych tloh:
= Ulohu postavte na tvrdeni (vyroku), ktory je jednoznaéne spravny alebo nespravny.
= Nepouzivajte zlozené vyroky, ktoré sa skladaju z pravdivého a nepravdivého tvrdenia.
Nepouzivajte ani dlhé a komplikované tvrdenia.
* Nepouzivajte dvojity zépor.
= Nepouzivajte nejednoznaéné slova (napr. ¢asto, skoro, vzdy, nikdy, zriedka).
* Neopakujte doslovne uéebnicovy text.

» Zarad'te priblizne rovnaky pocet spravnych a nespravnych tvrdeni.

Priklad: VVyberte spravnu odpoved’: Sokrates bol privrzencom priamej aténskej demokracie.

ANO NIE
Priklad: Zakrazkujte spravnu odpoved’: Skeptici uznavali objektivne poznanie sveta.
ANO NIE
Priklad: Zakrazkujte spravnu odpoved”:
Rakisko-Uhorsko bolo sucasne cisarstvom i kralovstvom, ktoré spdjala osoba panovnika.
ANO NIE
Do testov su vyhodnejSie viacnasobné binarne ulohy (niekol’ko dichotomickych tloh), ktoré
podstatne znizuju pravdepodobnost’ uhadnutia spravnej odpovede.
Priklad: Pri uvedenych tvrdeniach posudte ich pravdivost. Spravnych odpovedi méze byt
viac.

1. Najvyssi trest, ktory mozu slovenské sudy ulozit, ma trvanie 25 rokov.

2. Ochrannu vychovu moze nariadit sud aj osobam mladsim ako 14 rokov.
3. Zasada oficiality znamena, zZe organy konaju z vlastnej iniciativy.

4.V pripade odsudenia obcana SR ho mozu nase organy vyhostit do inej krajiny.

> > > > P
|
zZz =2 Z2 Z2 Z

5. Odsudené osoby su zbavené volic¢ského prava.
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Priklad: Ob¢ania v demokratickom State mozu robit’:

=

2. len ¢o im dovoli Ustava SR
3. lento, 0 com rozhodne parlament a vidda
4

vSetko, co im zakon nezakazuje

len ¢o im zakon dovoluje

> > > >
I
2 Z2 Z2 2

Priklad: Mesta vo svete maju svoju polohu. Vyjadrite, ¢i je nasledujuce tvrdenie pravdivé (A)

alebo nepravdivé (B):

1.

2
3.
4

b)

Moskva lezi vychodne od Prahy a severne od Istanbulu. A-N
Praha lezi juzne od Bukuresti a severne od Viedne. A-

Kahira lezi severne od Rima a zapadne od Madridu. A-N
Berlin lezi zapadne od Prahy a severne od Kodane. A-N

ulohy s vyberom odpovedi,
v ktorych sa z ponukanych odpovedi vybera/vyberaju spravne; spravne moze byt jedno

alebo aj viac tvrdeni.

Aj tento typ testovych tloh ma Specifické zasady:

Netestujte tiroven zapamaétania faktov, ale radSej iroven porozumenia.

Prednost’ davajte lloham s jedinou spravnou odpovedou.

Pri tulohach s viacnasobnou spravnou odpoved’ou upozornite ziaka, Zze spravnych
odpovedi mdze byt viac.

Formulaciu z kmena neprenasajte do vyberovych odpovedi. V kmeni ulohy nepouzivajte
slova, ktoré by mohli byt ndpomocné pri vybere odpovedi.

Pri variante ulohy so zaporom v kKmeni zvyraznite negaciu pod¢iarknutym zaporom.

Pri tlohach s najvhodnej$ou odpoved’ou pouzite spravnu formulaciu (najviac ovplyvnilo,
najviac poésobilo...), aby ziakovi bolo zrejmé, ze sa od neho ocakava najvhodnejsia
odpoved’ a nie jedina spravna odpoved.

Vsetky distraktory (nepravne volby) musia byt jednoznaCne nespravne a sucasne
dostatocne pravdepodobné. Nemaju sa obsahovo prekryvat alebo vyjadrovat’ to isté.

Pocet ponuk navrhujte v mnozstve 3 az 5.

Nezarad'ujte ako ponuku moznosti neviem, nic z uvedeného, vsetky moznosti a pod.
Ponuky oznacujte pismenami A, B, C, D, E..., nie ¢islicami. Umiestnuju sa pod kmen do
stipcov alebo aj riadkov (aby sa vyuzil priestor, ale aby Ziaci nejaké ponuky neprehliadli).
Umiestnenie spravnej odpovede medzi ponukami vol'te ndhodne, nepravidelne.

Sucast'ou kmena moZe byt aj obrazok, mapa, schéma alebo graf.
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Priklad: Zakrazkujte spravnu odpoved: Priklad:

Jezis§ sa potil krvou: Jozef z Arimatey sa spomina:
a) na Olivovej hore a) v Getsemanskej zahrade
b) v Jeruzalemskom chrame b) pri poslednej veceri
C) priposlednej veceri C) na krizovej ceste
d) pred Pilatom d) pri pochovavani Jezisa

Priklad: Na poslednom stretnuti Velkej trojky Priklad: USA zhodenim

v Nemecku USA zastupoval prezident: atomovych bomb zni¢ili dve japonské mesta:
a) Roosevelt a) Hirosima a Tokio
b) de Gaulle b) Nagasaki a Osaka
c) Truman C) Hirosima a Nagasaki
d)  Wilson d) Tokio a Osaka

Priklad: Zakrizkujte dve najvhodnejSie odpovede:

Ktoré problémy boli pre Velku Britaniu v 1. polovici 19. storocia najpalcivejsie?
A. zjednotenie Skétska a Anglicka

zavedenie konstitucného parlamentného systému

irska otazka

vojna za nezavislost' v Severnej Amerike

m o O W

robotnicka otazka

Priklad: \Vyberte spravne odpovede:

Stym, zZe si vdemokratickej spolocnosti mozeme slobodne uplatiovat svoje prava,
neodmyslitelne suvisi:

A. zodpovednost za nase konanie

B. moznost vyberu, ¢i budeme brat ohlad na prava inych ludi

C. povinnost respektovat prava inych
D

uplatinovanie nasich prav nie je nicim podmienené

Priklad:
Vyberte a doplnte, kol'ko rokov musi mat’ ob¢an Slovenskej republiky, ak chce byt

A, Prezidentom .......cccooveveiieeieee e



B. verejnym ochrancom ludskych prav ..............c............
C. ustavnym sudcom ...........ccccocovveiiiiiiiiiiiiiie e

D. poslancom parlamentu...........ccccooeieieneicienininiiens

21, 25, 30, 35, 40, 45

Priklad:
Aristoteles vo svojom diele Politika hovori: ,, Stat patri k prirodzenym titvarom a clovek je od
PFIFOQY. ..o “ Dopliite spravne slovné spojenie.

A. manipulativna bytost  B. Statotvorna bytost C. mocenska bytost  D. socidlna bytost

Priklad:
Pri osidl'ovani amerického kontinentu rozmyslali osadnici, na ktorom brehu okolo rieky

Mississippi sa maju usadit. Ktory breh rieky Mississippi bude pre nich vyhodnejsi pre
osidlenie? Aby sa vedeli spravne rozhodnut’, do ivahy musia brat’ vplyv Coriolisove;j sily.

A. Pravy breh rieky

B. Lavy breh rieky

C. Obidva brehy striedavo

D. Ani jeden breh, Coriolisova sila v tejto oblasti neposobi

Priklad:

Mike skypuje Amritovi do Indie a opisuje mu, ako predchadzajici dei na pobrezi USA
vycinal hurikan. Amrit hovori, Ze u nich je vel’kym nebezpecenstvom tajfun.

Aky je rozdiel medzi hurikanom a tajfinom?

A. je to rovnaky cyklon, ma len iné pomenovanie

B. je rozdiel, ¢i je na juznej alebo severnej pologuli

C. tajfun je vietor, ktory smeruje z pevniny na more

D. hurikan vznika v miernom podnebnom pasme a tajfun v tropickom

c) ulohy s negativnym vyberom,
Vv ktorych sa z predloZzenych moznosti vybera negativna odpoved’ (tvrdenie).

Priklad: K predstavitelom stoicizmu nepatri.
A. Seneca B. Cicero C. Zenon z Kitia D. Marcus Aurélius
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Priklad: VVyberte a oznalte z nasledujucich tvrdeni nepravdivé vyroky:

1. Volby vyjadruju mienku obcanov.

2. Volby zarucuju kvalitnejsie personalne obsadenie parlamentu a viady.
3. Volby su zdrukou socidlnej spravodlivosti v Krajine.
4

Vol'by odrdzaju politické rozloZenie sil v Krajine.

Priklad: Medzi hospodarske prava nepatri:
1. pravo na slobodnu volbu povolania

2.  pravo na pracu a odpocinok

3. pravo zhromazdovat sa a spolcovat sa
4

pravo na ochranu proti svojvolnému prepustaniu zo zamestnania

Priklad: Zakrizkujte spravnu odpoved’:

Ktoré Staty nepatria medzi hlavnych aktérov Viedenského kongresu; ateda nenadobudli
podstatné izemné zisky?

A. Velka Britania C. Rakusko E. Prusko

B. Taliansko D. Francuzsko F. Polsko

Priklad: Jedno z nasledujucich tvrdeni nie je pravdivé.

Prva svetova vojna sa lisila od predchadzajucich vojen tym, Ze:

A. technika dosiahla smutné prvenstvo v nasadeni raketovych zbrani.
B. do vojny bolo vo velkom rozsahu zapojené aj obyvatelstvo v zazemi.
C. vojna spésobila najvdcsiu krizu mordlky v doterajsich dejindch.

D. vojna sa po prvy raz v historii ludstva stala totalnou.

Priklad:
Martin sa tesi, ze poleti priamo z Bratislavy do Popradu. Ma k dispozicii len takuto mapu,
ktoru dostal na letisku. Zaznacil si do nej pohoria, nad ktorymi preleti: Povazsky Inovec,

Pohronsky Inovec, Biele Karpaty, Nizke Tatry.
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P siirluys

Ktoré pohorie Martin zapisal nespravne?

d) 1lohy s nasobnym vyberom,
v ktorych sa vyuzivaji mozné kombinacie z predlozenych vyrokov. Tym sa znacne

zvySuje pocet alternativ, ¢o vyrazne eliminuje nahodnost’ vyberu testovanym.

Priklad: Vyhl'adajte pod textom spravne slova a doplnte ich do textu:
Ked' prisli na miesto, ktoré sa vola ........................, ukrizovali jeho i ...l
jedného sprava, druhého zlava. JezZis povedal: , Otce, odpust im, lebo nevedia, co

“«“

Getsemani, vojakov, zlocincov, Jeruzalem, robia, Lebka, stracaju

Priklad: Clenmi NATO su:

A. Velké Britania ANO NIE
B. Ceskd republika ANO NIE
C. Nemecko ANO NIE
D. Slovensko ANO NIE

Priklad: K jednotlivym mestam spravne prirad’te ich erby:
Liptovsky Mikulas

Piestany

Martin

RuzZomberok
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Testové ulohy prirad’ovacie

Testové ulohy prirad’ovacie su ulohy, v ktorych musi ziak priradit/zoradit’ predlozené prvky

¢i polozky podla uréitého principu — podl'a obvyklej Struktiry, podla stvislosti, podla

chronolégie a pod. Forma uloh predklada spravidla alternativy v dvoch stipcoch, Ziak ma

k alternative v prvom stipci priradit’ zodpovedajucu alternativu v druhom stipci. Tento typ

ulohy je mozné dat’ aj do niektorej z predchadzajucich foriem, ale hodnota tohto typu je opat

vyssia.

Specifické zasady na tvorbu prirad’ovacich tiloh:

Testujte Grovenl porozumenia spolu s Groviiou zapamdtania — tam, kde vedomost’
terminov, definicii, faktov obsahuje aj jednoduché vztahy.

Doplnky a ponuky uvadzajte v oddelenych stipcoch: doplnky vlavo a ponuky vpravo.
Doplnky sa obvykle ¢isluju a ponuky sa oznacujii pismenami.

Vicsinou nepouzivajte ulohy s dokonalym priradenim. Ponuky su pocetnejSie ako
doplnky.

Navrhujte maximalne 8 ponuk a 8 doplinkov.

Davajte prednost’ kratkym doplnkom.

V instrukcii jasne a jednoznacne naznacte spdsob priradenia.

Priklad: Prirad’te k menam udalosti tak, aby vzdjomne stviseli:

A — Jezis vydychol (zomrel) | 1 — prepustenie vdiziia A-—
B — Barabas 2 — Tridsat striebornych B-—
C — Peter 3 —...a chramova opona sa roztrhla vo dvoje | C —
D — Judas 4 — ,, Nemohli ste ani hodinu bdiet' so mnou? " | D —
E — Peter, Jakub a Jan 5 —,,Nepozndam toho c¢loveka.* E-—

Priklad: 6. oktobra 1848 vypuklo povstanie vo Viedni.

Prirad’te k vtedajsim udalostiam (st oznacené Cislami 1 — 3) sprdvne meno + miesto.

.......... 1. utek pred revoluciou
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.................. 2. vojenska porazka

.................. 3. potlacenie revolucie

A. Windischgritz D. Olomouc
B. Ferdinand I. E. Schwechat
C. Gorgey F. Vieden

Priklad: K pojmom prirad’te prislichajuce charakteristiky:
1. Predsudok ...
2. Xenofobia .
3.Rasizmus

4. Tolerancia i

A. Respektovanie cudzieho nazoru, znasanlivost, trpezlivost.

B. Pohrdlivy az nepriatelsky postoj, hotova myslienka (vlastny ndzor) 0 0sobe alebo
skupine osob bez dostatocného poznania a dévodu.

C. Strach, nenavist' k cudzincom.

D. Nenavist voci ludom inej rasy, utlacanie inej rasy.

Priklad: K medzinarodnym organizaciam prirad’te skupinu prav, ktori organizacia
ochranuje:

1. Rada Eurépy .

2. Unicef

3. UNHCR

4.  Amnesty International ................

A. prava deti alebo detské prava

B. prava utecencov

C. politicke prava, prava politicky prenasledovanych
D. vSetky ludské prava a slobody

Priklad: K filozofickym smerom helenizmu prirad’te dvojice predstavitel'ov:

1. Stoicizmus 1. M. T. Cicero, Pyrrhon
2. Epikureizmus 2. Zenon z Kitia, Seneca
C. Skepticizmus 3. Epikuros, L. Carus
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Priklad: K jednotlivym eurépskym Statom prirad’te spravne nazvy ich hlavnych miest:

A. Svajéiarsko 1. Madrid A-—
B. Taliansko 2. Bern B-
C. Spanielsko 3. Rim C-
D. Svédsko 4. Stokholm D-

Testové tulohy zorad’ovacie (usporiadajtce)

Testové ulohy zorad’'ovacie (usporiadajice) su ulohy, v ktorych musi ziak zoradit/usporiadat’

predloZzené prvky ¢i polozky tiez podla urcitého principu — podl'a stvislosti, chronologie a pod.

Ulohy tohto typu by mohli byt formulované aj ako tlohy s nisobnym vyberom alebo

doplnovanim, ale je evidentny rozdiel v hodnote a vlastnosti ,,pouzitel'nost™ testu medzi obomi

formami uloh. Specifické zasady na tvorbu tohto typu tloh:

» Vinstrukcii uved'te kritérium, podl'a ktorého maju ziaci tvrdenia, udalosti, fakty usporiadat’
spolu s pokynom, ako usporiadanie zaznamenat'.

= Uprednostnite kratke vyjadrenie pred dlhym vetami.

= Nezarad'te viac ako 6 tvrdeni, udalosti, faktov. Pamaétajte, Ze pri chronologickom usporiadani
mdze jeden omyl spdsobit’ U ziaka ndsledné nespravne usporiadanie celej tlohy.

= Tvrdenia, udalosti, fakty uvadzajte v stipci vI'avo a oznaéte ich pismenami A, B, C, D, E...

Odpoved’ ziaka umiestnite vpravo a oznacte ju Cislicami 1., 2., 3., 4., 5...

Priklad: Zorad’te udalosti s rokmi tak, aby vznikli medzi nimi spravne dvojice:

A. maj 1945 1. utok Nemecka na Rusko

B. jun 1941 2. utok Japonska na Pearl Harbor (USA)
C. december 1941 3. utok Nemecka na Francuzsko

D. mdj 1940 4. kapitulacia Nemecka

Priklad: Casovo (chronologicky) usporiadajte (zorad’te) udalosti v takom poradi, v akom sa
Vv skuto¢nosti odohrali: od najstarSej po najmladsiu. (K poradovym c¢islam vpravo dopliite udalosti

v takom poradi, v akom sa skuto¢nosti odohrali.)

A. styri prazske artikuly 1 ...

B. kdzne Jana Husa v Betlehemskej kaplnke 2. e
C. bitka pri Lipanoch 3
D. bitka pri Domazliciach 4. ...
E. Vaclav IV. korunovany za ceského krala S J
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Priklad: Usporiadajte podl'a casovej postupnosti:
_Jezisa bicuju
__ Pilat sudi Jezisa
____Vojaci sa Jezisovi posmievaju — korunovanie trnim
____Jezisovi prebodli bok
___Posledna vecera

Jezis na krizi zomiera

Priklad:

Legendarny vlak Rossija na trati TranSsibirskej magistraly odchadza z Jaroslavského
nddrazia v Moskve pravidelne od roku 1903. Odchod je presne o 21.25 a po 9 288 km
Transsibirskej magistraly prichadza do konecnej stanice Viadivostok po takmer 150 hodinach
Jjazdy o 23.23. moskovského casu a 6:23 vladivostockého casu. Vlak prechdadza cez mesta:
Jekaterinburg (Ural), Chabarovsk (pobrezZie Tichého oceanu), Irkutsk (pobreZie jazero
Bajkal), Omsk (Sibir za Uralom).

Zorad’te spravne jednotlivé mesta od zadpadu na vychod.

Niektoré Standardne uzivané formulacie pri uzatvorenych testovych ulohach, ktoré nie st
uvedené v predchadzajucich prikladoch:
= Pod ktorou ¢islicou (na mape) sa skryva...?
= Uvedte ti udalost, ktora sa odohrala ako prva, a ta, ktora sa odohrala ako posledna,
alebo pre dvojicu udalosti: Co bolo skor?...
= Je pravda (je pravdepodobné), Ze....? ANO NIE
= Kudalostiam ... doplite (alebo prirad’te, ak su uvedené ponuky) rok (nie letopocet).
Prirad’ovat’ kratsi udaj k dlhSiemu.
= Povedzte inak (vysvetlite pojem, slovné spojenie, historicky pojem, charakterizujte...)
= Dopliite, ¢o mali spolo¢né ...
= Mohli sa stretnat’... ANO NIE
= Vytvorte mnoziny (politikov, vojvodcov...) a pod.
Vyhody uzavretych uloh:
- vel'mi 'ahké hodnotenie,
- vysoka objektivnost’ hodnotenia,

- praca s testom zaberie menej ¢asu, da sa testovat’ Siroky okruh uéiva,

36



- nekladie naroky na vyjadrovacie schopnosti testovaného,

- vel'mi dobre preveruju Ciastkové vedomosti: poznanie pojmov, faktov, definicii.
Nevyhody uzavretych uloh:

- nemozno testovat’ vSetky oblasti vedomosti a psychickych vlastnosti (napr. kreativitu),

- je istd pravdepodobnost’ spravnej odpovede bez poznania problematiky (stvisi s po¢tom

pontknutych moznosti odpovedi),
- vyzaduju pokrocilejsie CitateI'ské schopnosti testovaného,
- obtazne testuji schopnosti myslienkovych operacii, chapania vztahov, praktickych

aplikacii a pod.

3.2.2 Otvorené ulohy
Otvorené ulohy su tlohy, v ktorych neexistuje vopred dand mnozina rieseni. Ulohy tohto typu
maju spravidla taka formu, Ze Ziak dopina urgitd formulaciu, aby odpoved’ skompletizoval.

K tomuto typu patria:

Otvorené¢ testové ulohy

stru¢né Siroké
produkéné dopliiovacie nestrukturované Struktirované
eseje, Uvahy, subjektivne
objektivne skérovatel'né seminarne prace — , -
., skorovatelné
neskoruju sa

zapamétanie, porozumenie syntéza, hodnotenie

Testové ulohy dopliiovacie/produkéné

Do zadania ulohy Ziak doplni slovo — pojem, ¢islo alebo fakt, ktory je jednoznac¢ne urceny.
Vyssiu hodnotu majii opit’ viacnasobné doplitovacie tilohy. Specifické zasady platné pre
produkéné a doplnovacie tlohy:

e Ulohu pouzite tam, kde je odpoved struénd a ma jedina alternativu. Najprv zvézte
vSetky mozné odpovede, ktoré by mohli byt povazované za spravne. Ak je ich viac —
ulohu nepouzite.

o Ulohu formulujte explicitne.

e Neopakujte doslova ucebnicovy text.
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e Ak ma byt vynechanych viac tidajov, vynechajte na doplnenie vzdy rovnako dlhé
miesto.

e V doplnovacich tdajoch vynechavajte len dolezité tidaje, historické pojmy a fakty.

e Najbezpecnejsie je ziadat doplnenu odpoved’ v nominative singularu (¢i uz v strede

alebo na konci vety).

Priklad:

Napiste, aky znak pouzil zradca na oznacenie JeZiSA?................cccocceueeeeeeeiieeeeiieeiiieeeiieeeieens

Napiste, komu boli adresované slova: ., Zena, hla VO] SYI! i

Priklad: Povedzte inak; vysvetlite vyznam uvedeného historického terminu:
A. laténska doba

B BIATEC e
C. Kvad e
D Boheémia s

Priklad: G. Bruno, updleny pre svoje ndzory, dospel k zaveru, Ze vesmir je:

Priklad: N Ustave SR je zakotveny institiit verejného ochrancu prav. Napiste:

1. Aké cudzie slovo oznacuje tuto funkcCiu? ..............cccoovveveieiniieeiiieeiiie e
2. Kto VSR vkondva tuto funkciu v SUCASNOSEI? ........ccccooiiiiiiiiiiiiieiiseseee e
Priklad:

Kazdd polnohospoddrska plodina potrebuje mat vhodné prirodné prostredie, v ktorom sa jej
najlepsie dari. Z nasledujicich plodin — kakaovnik, kavovnik, bavinik, bananovnik, kukurica,
citrusové plody, palma datlova — vyberte jednu, ktorej sa dari v suchej oblasti s malym
mnozstvom zrazok, napriklad v odzach na Sahare.

Plodina ma ndzov: ..........oeeennn...
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Priklad:

Cinska lod’ zachytila neznamy signal

Podla cinskej agentury Sinchua ,,pulzovy signal* s frekvenciou 37,5 kHz za sekundu
zaznamenala cinska hliadkovacia lod’ Chaj-siin 01, ktora pdésobi v ramci rozsiahlej
medzinarodnej operdcie zameranej na vypatranie lietadla.

K zachyteniu signdlu doslo priblizne na 25. stupni juznej zemepisnej Sirky a 101. stupni
vchodnej zemepisnej dizky.

Zatial' sa nepotvrdilo, ci signal, ktory zaznamenal detektor Specializovany na hladanie
Ciernych skriniek, skutocne suvisi so stratenym lietadlom.

Sinchua sucasne oznamila, Ze lietadlo cinskeho letectva v skumanej oblasti, vzdialenej asi
1 700 kilometrov od vychodného pobrezia Australie, objavilo blizsie nespecifikované biele

objekty plavajuce na hladine ocednu.

Vyznacte miesto na mape:

Zdroj: http://mapasveta.info/svet/mapa_sveta_slepa_mapa.html

Priklad:

V knihe Starec a more Ernest Hemingway opisuje polohu Santiaga: ,, Santiago bol na mori
druhy den. Nevidel breh a po priviazani ryby o ¢ln sa chcel vratit domov (do Havany).
Nepotreboval kompas, aby poznal, kde je juhozapad. Stacilo mu citit pasatovy vietor

a pozorovat naduvanie plachty.
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Ktora z uvedenych moznosti uddva polohu Santiagovej lod’ky?

Kharibska oblast

Testové ulohy s kratkou odpoved’ou

Ziak odpoveda kratkym vyjadrenim, spravidla slovom (¢islom), niekolkymi slovami, jednou
vetou €i suvetim. Preto sa niekedy takato forma ulohy nazyva produkéna. Testové ulohy
s kratkou odpovedou sa pouZivaji na preverovanie definicii, vysvetlenie jednoduchého
vzt'ahu a pod. Je vhodné urcitym spdésobom obmedzit ,,tvorivii* odpoved’, aby bolo mozné jej

objektivnejSie postudenie.

Priklad: Napiste, kto povedal komu:

»wDnes budes 0 MNOU V FAJT. “ — ...oiiiiiiiii e

,Aj ty si bol s tym Nazaretcanom, JeZiSOM.* — ...........ccccoviiiiiiiiiiienie e

Priklad: Napiste, ¢o bola Golgota?

Priklad: Povedzte inak, charakterizujte vyznam uvedeného pojmu:
L. @MANCIDACIA ...
2. NOIOKAUSE ...

3. APAINEIA oo aree s
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Priklad: Voltaire po skusenostiach z exilu v Anglicku sformuloval $tyri odporti¢ania na
rieSenie situacie vo Francuzsku. Uved’te aké:
ST

2
K TR
4

Priklad: Stru¢ne (jednym slovom, jednou vetou) charakterizujte predmet skiimania prislusne;j
pomocnej historickej vedy:

A.paleografia

B. numizmatika e

C. genealogia =

D.heraldika L

Priklad:

Zahranicny odboj, ktory politicky posobil pocas obdobia Slovenského statu, sa koncentroval

V troch mestach a v kazdom z nich stala na cele ind vyznamna politicka osobnost.

Uvedené fakty zapiSte do nasledujiceho diagramu.

centra predstavitel

zahranicny odboj
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Priklad: Opiste, ktoré dve sviatosti suvisia s obrazkom. NapisSte slova ustanovenia jednej

Priklad: Doplite do tabulky spravne udaje:

ZAPADNA CIRKEV VYCHODNA CIRKEV

NAJVYSSI PREDSTAVITEL

USTREDNE SIDLO

BOHOSLUZOBNY JAZYK

Priklad:

,,Povstanie bolo dielom malej skupiny nespokojencov, ktorym slovensky Stat z rozlicnych
pricin nevyhovoval. Ovocim povstania bolo poniZenie naroda o jeho doéstojnost, navrat do
stavu podradenosti a zavislosti, ktora nds gniavila v rokoch 1918 — 1938."

FrantiSek Vnuk, slovensky exilovy historik

. POVStanie malo i ma kritikov tvrdiacich, Ze bolo celkom zbytocné. Slovenské ndarodné
povstanie je vSak vychodiskom pre nové obdobie v nasej historii a nasa blizka i vzdialenejsia
budiicnost’ bude nadvizovat vo svojom pocinani na jeho myslienky i na jeho skusenosti,
dobré i zlé. Nas ndrod v iom nasiel seba.

Laco Novomesky, ¢len povstaleckej SNR

a) Kto je autorom pramena?
b) K akej historickej udalosti sa hodnotenie viaze? V ktorom roku sa odohrala?
c) Je autor pramena nestranny, snazi sa byt objektivny?

d) Porovnajte nazory autorov na danu historickt udalost’.

Priklad:
Na Slovensku vyslo 1. februara 2011 Slnko v Bratislave o 7 hod. 21 min. Vypocitajte,

0 kol’kej hodine vyslo v KoSiciach:
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Bratislava ma geografické suradnice: 48°08° 17°06°
Kosice maju geografické suradnice: 48°49° 21°09°
Vypocet:

Testové ulohy s dlhou Struktirovanou odpoved’ou
Na $irsie formulované zadanie ulohy odpoveda ziak kratS$im ¢i dlh§im pisomnym vyjadrenim.
Obtaznost’ hodnotenia takejto odpovede je zrejma, ale stiCasne su zrejmé aj prednosti takej
ulohy. Niekedy byva takto koncipovana aj cela skuska — Ziak vytvara tzv. esej.
Niekedy sa za samostatny typ uloh povazuju aj tzv. prechodné ulohy, vytvorené kombinaciou
predchadzajucich typov. Ziak méa men$i priestor na vyjadrenie svojej odpovede ako pri
otvorenej ulohe, ale viac moznosti prejavit’ sa ako pri uzavretej ulohe. Prikladmi prechodnych
uloh su:
- zlozitejSia otvorend Uloha — pri ktorej su ako ,,medzikroky* moZznosti odpovedi, ktoré
ziak vyznacuje. Posobi to ako navod postupu a da sa rozoznat, ktoré Casti postupu ziak
nezvlada,
- sled uzavretych uloh ana konci otvorena uloha — ktora ich logicky spoji a vedie

k zdovodneniu predchadzajucich vysledkov.

Priklad: Grafity

Dva nasledujtce listy pochadzaji z internetu a su o grafitoch. Grafit je ilegalne malovanie
a pisanie po stenach ainych miestach. Odpovedzte na otdzky uvedené d’alej, ktoré sa
vztahuji k tymto dvom listom.

S namahou potla¢am hnev, ked’ vidim, ze Skolské mury museli uz Stvrtykrat ocistit’ a premalovat’, aby
sa zbavili grafitov. Tvorivost’ je obdivuhodna vlastnost, ale I'udia by si mali najst’ spésob, ako by sa
mohli vyjadrit’ bez toho, aby spdsobovali mimoriadne vydavky pre spolo¢nost.

Preco kazite reputaciu mladych 'udi malovanim grafitov tam, kde je to zakazané? Ved profesionalni
maliari neveSaju svoje malby po uliciach, vSak? Ale hladaji moznosti a ziskavaju slavu na
povolenych vystavach.

Podl'a méjho nézoru ploty a lavicky v parkoch st umeleckym dielom uz samy osebe. Je skutocne
ubohé ni¢it' tuto architektiru grafitmi a navySe tento spdsob ni¢i ozoénovu vrstvu. Skutocne
nerozumiem tomu, preco sa tito kriminalni umelci roz¢ul'uju, ked’ ich ,,umelecké diela” neustale
odstranuju.

Helga
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Proti gustu ziaden diSputat. Spolo¢nost’ je preplnena komunikaciou a reklamami. Loga spolo¢nosti,
nazvy obchodov. Dotieravé vel’koplosné plagaty. To je pripustné? Ano, prevazne. Su grafiti pripustné?
Niektori tvrdia, Ze dno, ini nie.

Kto plati za grafiti? Kto napokon plati za reklamy? Spravne. Zakaznik.

Pytali si od vas l'udia, ktori postavili vel'koplosné reklamy, dovolenie? Nie. Tak prec¢o by to mali robit
maliari grafitov? Je to vSetko len otdzka komunikacie — vase vlastné meno, nazvy gangov a velké
umelecké diela na uliciach?

Spomerite si na pruzkované a karované Satstvo, ktoré sa objavilo v obchodoch pred niekol’kymi rokmi.
A lyziarske obleCenie. Vzory afarby ukradli priamo z betonovej steny pomalovanej kvetmi. Je
zvlastne, ze tieto vzory a farby st prijatel'né a obdivované, ale grafiti v rovnakom §tyle sa povazuju za
hrozné.

Pre umenie nastali tazké Casy.

Sophia

Otazka 1: Grafiti

Ciel'om kazdého z tychto listov je:
A. vysvetlit, ¢o st to grafiti

B. vyslovit’ svoj ndzor na grafiti
C. ukazat popularitu grafitov
D.

povedat’ 'ud’om, aké nakladné je odstraiiovat’ grafiti

Otdazka 2: Grafiti

Predo sa Sofhia odvolava na reklamu?

Otazka 3: Grafiti

S ktorym z tychto dvoch pisatel'ov listov suhlasite? Odpoved’ vysvetlite tak, Zze pouzijete

svoje vlastné slova, aby ste sa odvolali na to, o sa hovori v jednom alebo v oboch listoch.

Otazka 4: Grafiti

Mozeme rozpravat, 0 ¢om listy hovoria (o ich obsahu).
Mozeme rozpravat’ o tom, ako su listy napisané (o jeho style).

Bez ohl'adu na to, s ktorym listom sthlasite, ktory list je podl'a vasho nazoru lepsi?

Vysvetlite svoju odpoved’ tak, ze sa odvolate na §tyl jedného alebo oboch uvedenych listov.

Zdroj: PISA 2006
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Priklad: Jazero Cad

Obrazok A ukazuje meniace sa Grovne hladiny jazera Cad na Sahare v severnej Afrike. Jazero
Cad sa stratilo Gplne okolo roku 20 000 pred nasim letopoétom, pocas poslednej doby
I'adovej. Okolo roku 11 000 pred nasim letopoctom sa objavilo opat. Dnes je jeho uroven

hladiny rovnaka ako v roku 1 000 nasho letopoctu.

Obriazok A Jazero Cad: zmena hladiny

Hibka v metroch

60
4000 pnl
50
40
] snéasnost’

30

20

10
= = = = = < —
£ 2 A A 2 =
S = g g 5] S
< S S S S S
< ) © < ~ —

Obrazok B ukazuje saharské staroveké kresby alebo malby na stenach jaskyn a meniace sa
namety zo zivota v divoéine. Pouzite informécie o jazere Cad a odpovedzte na nasledujiice

otazky.

Obrazok B Saharské jaskynné umenie a meniace sa ndmety zo Zivota v divocine
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Otdzka 1: Jazero Cad

AKka je hibka jazera Cad dnes?
A. okolo dvoch metrov

B. okolo pitnast metrov

C. okolo patdesiat metrov

D. informécia nie je uvedena

Otdzka 2: Jazero Cad

Priblizne v ktorom roku je po¢iatok grafu na obrazku A?

Otazka 3: Jazero Cad

Preco sa autor rozhodol umiestnit’ pociatok grafu prave v tomto bode?

Otdzka 4: Jazero Cad

Obrazok B je zalozeny na predpoklade, Ze:

A. zvierata v skalnom umeni boli pritomné v tej oblasti a v tom ¢ase, ked’ ich mal'ovali
B. umelci, ktori ich mal'ovali, boli veI'mi zru¢ni

C. umelci, ktori mal'ovali zvieratd, boli schopni rychlo sa prestivat’

D. neboli pokusy udomacnit’ zvierata, ktoré sluzili v skalnom umeni ako namety

Otdzka 5: Jazero Cad

K rieSeniu tejto otazky potrebujete dat” dohromady informécie z obrazka A a obrazka B.
Vymiznutie nosorozcov, hrochov a zubrov zo saharského skalného umenia sa datuje:
A. na zaciatok poslednej doby l'adovej

B. do stredu obdobia, ked’ malo jazero Cad najvyssiu hladinu

C. po tom, ¢o hladina jazera Cad klesala tisicky rokov

D. na zaciatok nepreruSovaného obdobia sucha

Zdroj: PISA 2006

Prechodné ulohy sa =zaclinaji presadzovat v zahrani¢i. Spdjaji  pozitiva oboch
predchadzajtcich typov, ale st naro¢nejsie na tvorbu.

V literature zaoberajucej sa problematikou testov sa vyskytuju tvahy o podobach (formach)
testovych uloh zhladiska ich vyhod ¢i nevyhod. Ich vSeobecny a struény prehlad je

nasledovny:
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Vyhody otvorenych tuloh:

je mozné pouzitie pri takych druhov preverovania, kde nevyhovuju alebo nie je mozné
pouzit’ uzavreté Ulohy (napr. preverenie istych schopnosti, porozumenia vztahom,
kreativity a pod.),

testovany musi pouzivat’ odborné vyrazy a terminologiu, ¢im preukazuje vedomosti
z odboru (predmetu),

testovany vyraznejsie uplatni vlastné myslienkové operacie,

podla odpovedi mozno posudzovat’ vhodnost’ formulécie ulohy.

Nevyhody otvorenych tloh:

formulacia uloh je vel'mi obtazna az komplikovana, testovanému méze byt spésobena
ujma za to, ze pochopil alohu inak ako autor,

hodnotenie odpovedi je naro¢né, u jednotlivych posudzovatel'ov (hodnotitelov) sa moze
lisit,

hodnotenie je naro¢né na cCas, ulohy tohto typu znizuju hodnotu vlastnosti testu

,pouzite'nost™.

Ulohy na pracu s textom, rozvijajiice porozumenie textu a &itatePski gramotnost’

Niekolko tuloh na neSpecificky transfer, ktory podla skusenosti z pedagogickej praxe

spodsobuje pri formulovani a tvorbe tiloh problémy. Ulohy tohto typu sa nevyskytuji bezne

Vv testoch, ale byvaju sti€astou maturitnych zadani ako tretia tloha na zistovanie schopnosti

aplikovat’ ziskané znalosti na rieSenie situdcii a vyjadrenie svojho postoja, nazoru.

Priklad:

Pribeh: Pani Peknikova Zila sama v 3-izbovom byte plnom cennych veci. S manzelom sa
rozviedli, ked boli ich tri deti este malé. Deti dospeli, osamostatnili sa, zaloZili si svoje
rodiny. Domov chodili coraz menej. Volné chvile travila pani Peknikova so svojou
najlepsou kamaratkou Betkou. Ta jej najviac pomahala, ked' bola chora. Poslednych 5
rokov Zila pani Betka u pani Peknikovej, starala sa o 7iu a 0 domdcnost. Pani Peknikova
sa chcela kamaratke odvdacit, preto napisala zavet, v ktorom jej odkazala cely svoj
majetok. Zavet napisala rukou za pritomnosti dvoch susediek. Nezabudla sa podpisat’ a aj
susedky ho podpisali ako svedkyne. Ked pani Peknikova umrela, deti sa u notdra

dozvedeli o zavete.
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Posud'te, kto ma narok na dedicstvo? Vysvetlite rozdiely medzi dedenim zo zakona

a dedenim zo zavetu.

Pribeh: Dvojica chlapcov Tomas a Patrik boli 15-rocni Ziaci 1. rocnika SOU. Napriek
nepovolenym vychdadzkam odisli z interndatu do mesta. Chceli ist do kina, ale film
premietali az o hodinu. Rozhodli sa, Ze zatial péjdu na pivo. Sadli si do hostinca a Tomas
siel k pultu zobrat' pivo. Vycapnik im pivo dal. Tomd$ a Patrik sa rozprdvali a dobre
zabdavali. Vycapnik im na poziadanie vzdy ochotne pivo nacapoval. Chlapci ledva stihli
zaciatok filmu. V preplnenom Kine sa v dobrej ndlade rozhodli, ze zacnu kricat ,, hori*.
V kine nastala panika, niekolko ludi sa zranilo a doslo aj k poskodeniu zariadenia kina.
Chlapci sa branili, Ze ustava im garantuje slobodu prejavu.

Posud’te, aké prava boli porusené? Kto vSetko sa dopustil porusenia prav?

Uved'te priklady zo zivota, ked’ treba realizaciu prav ohrani¢it’ pravami a slobodami

ostatnych.

Pribeh: Manzelia Chorvatovci, obyvatelia SR, mali maloleté deti vo veku 3 a 4 rokov. Pan
Chorvdt je zamestnany a je jediny zdarobkovo c¢inny clen rodiny. Jeho manzelka nepracuje
astara sa odeti avedenie domdcnosti. Obaja manzelia boli rimskokatolickeho
nabozenského vyznania. V roku 2003 pani Chorvadtova vstupila pod vplyvom svojej susedy
do aktivnej miestnej skupiny Svedkov Jehovovych. NabozZenské spolocenstvo md urcité
pravidla, na zaklade ktorych medzi manzelmi vznikali nedorozumenia a hadky. Jednym
Z najzavaznejsich konfliktov bola problematika liecenia jedného z deti, ktoré malo krvnu
chorobu apodla ndzorov lekarov potrebovalo akiitne krvné transfizie, ¢o sa stretlo
s rezoliitnym odmietnutim pani Chorvdtovej. Dalsim konfliktom medzi manZelmi bolo
odmietanie katolickych nabozenskych obradov zo strany pani Chorvatovej ako velkonocné
sviatky a BozZie narodenie, co vyvolalo velki nevolu zo strany rodiny pana Chorvata. Pdn
Chorvat casto bral deti k svojim rodicom, kde spolu so starymi rodicmi deti navstevovali
kostol. Vysledkom riesSenia rodinnych problémov bol navrh pana Chorvata na rozvod. Sud
na zaklade preskumania skutkového stavu manzelov rozviedol a prisudil obe deti do
opatery pana Chorvata. Pani Chorvatova sa proti rozsudku sudu odvolala na Europsky
sud pre ludské prava.

Aké prava boli v pribehu porusené?

Sthlasite s rozhodnutim sudu? Prezentujte vlastny ndzor na rieSenie pribehu.
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Priklad:
V novele Starec a more Ernest Hemingway uvadza: ,, Ked ma prist’ hurikan, pozna to clovek

podla znamok na oblohe niekolko dni predtym, ak je na mori. Na susi to nespoznaju.

PrecCo l'udia na susi spozoruji hurikan neskor ako na mori?.........cceceveeeevieevieeecieeeciee e,

Priklad:

Chudobné oblasti Pakistanu zasiahli 29. jula 2010 silné dazde. Tie sposobili najvdicsie
povodne za posledné desatrocie. Pri povodniach prislo o Zivot asi dvetisic ludi a 0 strechu
nad hlavou pripravili skoro 20 milionov ludi. Napdchali miliardové Skody, z ktorych sa
krajina bude este dlho spamdtavat.

Vysvetlite, o spdsobilo povodne.

Zoberte do uvahy polohu oblasti na Zemi a datum.

Priklad: V tabulke su §taty s najva¢$imi rezervami ropy v roku 2005 (v mld. barelov)

Stat Rezervy v roku 2005 v mld. barelov
Kanada 178,8
Venezuela 77,2
Nigéria 35,3
Libya 39,0
Saudska Arabia 261,9
Irak 115
Rusko 60
Spojené arabské emiraty 97,8
Kuvajt 101,5
Iran 125,8

V nasledujucich grafoch st vyznacené 4 Staty s najvacSimi zasobami ropy. Pozrite si grafy

a len v jednom grafe st spravne uvedené tidaje. Porovnajte graf s tabul’kou:

Graf 1 graf 2
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Priklad:

V knihe Marlo Morganovej ,,Poselstvi od protinozct“ (2000) sa pise:

»<Domorodci boli schopni ndjst vodu aj tam, kde nebola najmensia stopa vihkosti. Niekedy si
lahli na zem a poculi vodu pod sebou, inokedy natiahli ruky pred seba dlanami dolu
a skumali, ¢i je v hibke. Potom zabodli dlhé duté steblo rdkosu do zeme a vysavali tak dlho, az
vytvorili malu fontanu.*

Spdsob, ako domorodci v Austrélii ziskavali vodu, je princip artézskych studni v Australii,
ktoré su zdrojom vody v suchych oblastiach. Vysvetlite, preco mohli domorodci takto

ziskavat’ vodu, a podporte to poznatkami 0 artézskej studni. ........cccecereereeruenenne.

Priklad:

Transporty ceskoslovenskych legionarov boli z Ruska vypravované na lodiach plaviacich sa
pod britskou, americkou, francuzskou, talianskou alebo japonskou viajkou. Uvadza sa, ze
bolo evakuovanych 72 644 osob. Vsetky transporty sa nepohybovali do Europy po rovnakych
trasach. Existovali dve, s roznymi individudlnymi odchylkami a zvlastnostami.

Najobvyklejsia bola plavba z Viadivostoku na juh Cinskym morom, pozdl cinskeho pobrezia
(so zastavkami v Sanghaji), pozdlz polostrova Zadnd India (zastavka v Hongkongu, pripadne
v Koalumbe), okolo Prednej Indie, smerom k Ardbii, Cervenym morom do Suezského
prieplavu cez Stredozemné more a cielovym pristavom byval Terst, len vynimocne Neapol
alebo Marseille.

Druha trasa viedla z Viadivostoku do Japonska, potom cez Tichy ocean k Havajskym
ostrovom a ndsledne k zapadnému pobreziu Spojenych Statov alebo Kanady. Niektoré
transporty vyuzili neddavno postaveny Panamsky prieplav a pokracovali potom dalej do
Europy. Iné vylozili svojich vojakov, Ktori sa po zZeleznici dopravili cez americky kontinent na
vychodné pobrezie a tam nasadli na iné lode plaviace sa do Europy. Cielovym pristavom

mohli byt Marseille, Fredrikshavn, Neapol, Hamburg alebo Terst.
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1. Do mapky sveta zakreslite jednotlivé trasy presunu ¢eskoslovenskych legiondrov.

Zdroj: http://www.zemepis-vorlicek.estranky.cz/file/42/mapa-sveta.jpg

2. Vysvetlite, pre¢o nemohli ist’ ¢eskoslovenski legionari z Ruska na zapad. Bolo to v obdobi

1918 — 1920.

(Ukazky konkrétnych prikladov tloh st zo zdrojov uvedenych v literatire a zaverecnych
materidlov  zrealizacie akreditovaného vzdelavacieho programu Tvorba testov
v spolo¢enskovednych predmetoch. Podobné typy tiloh mézeme najst’ v réznych metodickych

priruckach).

Priklad:

., SLOVENSKY NAROD POD OCHRANOU BOHA VSEMOHUCEHO OD VEKOV SA
UDRZAL NA ZIVOTNOM PRIESTORE MU URCENOM, KDE S POMOCOU JE HO, OD
KTOREHO POCHADZA VSETKA MOC A PRAVO, ZRIADIL SI SVOJ SLOBODNY
SLOVENSKY STAT.

,Slovensky narod zucastni sa Statnej moci prostrednictvom Hlinkovej slovenskej ludovej
strany (strany slovenskej narodnej jednoty).

Zdroj: Ustava Slovenskej republiky z r. 1939

,, Ceskoslovenska socialisticka republika je socialisticky Stat zaloZeny na pevnom zvdzku
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robotnikov, rolnikov a inteligencie, na cele ktorého je robotnicka trieda.

Veducou silou v spolocnosti iV State je predvoj robotnickej triedy, Komunisticka strana
Ceskoslovenska, dobrovolny bojovy zvizok najaktivnejsich a najuvedomelejsich obcanov
Z radov robotnikov, rolnikov a inteligencie.

Zdroj: Ustava CSSR z r. 1960

,Slovenskd republika je zvrchovany, demokraticky a pravmy Stat. Neviaze sa na nijaku
ideologiu ani nabozZenstvo.
Statna moc pochddza od obcanov, ktori ju vykondvajii prostrednictvom svojich volenych
zdastupcov alebo priamo. “

Zdroj: Ustava Slovenskej republiky z r. 1993

- Porovnajte uryvky =z jednotlivych ustav aposudte charakter Statnych zriadeni

V Gstavnom vyvoji u nas od r. 1920.

Priklad:

Pribeh: Silvia nastupila do novej prosperujicej firmy. Bola bystra a spolahlivd, pohotovo
plnila zverené ulohy. Postupne sa vypracovala az na miesto asistentky Séfa firmy. Odvtedy sa
zucastnovala na vSetkych rokovaniach po boku svojho $éfa. Pri jednej prileZitosti sa jej Séf
zdoveril, ze si bez nej nevie predstavit' ani svoj sukromny zivot. Silvia si sice séfa vazila, mala
ho celkom rada, ale ani by jej nenapadlo, aby opustila smiubenca, s ktorym planovala
spolocnui budiicnost. Taktne to séfovi povedala. Nasledujici dern sa spravanie séfa zmenilo.
So vsetkym, co Silvia robila, bol nespokojny. O kratky cas sa rozhodol miesto asistentky zrusit

a pre stratu dovery dal Silvii hodinovu vypoved.
- Zhodnot'te situaciu Silvie a posud’te, aky zmysel ma vypovedna lehota.

- Aku dlha vypovednu lehotu by ste priznali v tomto pripade?

- Ako mohla Silvia postupovat™?
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Priklad:
1. Vysledky parlamentnych volieb SR v roku 2012.

a0
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8,82 % 8,56 %
6,90 % 6,10 o 5,88 o

4,56 % 429 %

g SMER-SD KDH OlaNG MOST-HID SDKU-DS Sas SNS SME-MKP

Zdroj: 5 tatisticky uad SR Wokebrd (Zast: 59,11 % (Esta 58,14 %)

2. Vysledky parlamentnych volieb SR v roku 2002.

HZDS  19.50 % 36 Kss
SDKU  15.09 % 28 6.alh

Smer  13.46 % 25 F‘

SMK  11.16 % 20 SDKU
KDH 825% 15 bt 15,09%
ANO  801% 15

KSS  6.32% 11

Smer

SMK 13.46%
11,16%

- Porovnajte grafy a vysvetlite rozdiel v postaveni politickych stran za ostatnych 10 rokov.
- Zaujmite stanovisko k uvedenym zmenam na politickej scéne.

- Vysvetlite rozdiel medzi parlamentnymi, komunalnymi a prezidentskymi vol'bami.

Priklad:

Pribeh: Pan Jozef je uspesny a zanieteny podnikatel, séf prosperujucej firmy. Je Zenaty, otec
dvoch deti, 6-rocného Patrika a 13-rocnej Simony. S kamaratmi si pravidelne 2-krat do
tyzdna ide zahrat tenis, a ked’ mu povinnosti vo firme dovolia, snazi sa cez vikend navstivit

svoju choru matku.
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- Opiste, aké socialne roly zastava pan Jozef.

- Vysvetlite, ¢o je socialna rola, kedy vznika konflikt rol.

- Urcte socialny status pana Jozefa.

Priklad:
HOSPODARENIE STATU

Plan Skuto¢nost’ % plnenia
Danové prijmy 215,6 200,1 92,8
DPH 99,4 83,8 84,3
Spotrebné dane 36,2 38,0 105,1
Dan z prijmov firiem 29,3 29,1 99,2
Dan z prijmov ob¢anov 33,4 31,9 95,5
Nedanové prijmy 19,8 32,9 166,3
Prijmy celkom 2354 233,1 99,0
Vydavky celkom 291.,4 289,1 99,2
Deficit 56,04 56,00 99,9

NIEKTORE POLOZKY KRYJUCE VYPADOK PRiJMOV
Zvysenie spotrebnych dani 1,85 mld.Sk
Statne finan¢né aktiva 4,22 mld Sk
Presun penazi z FNM 3,30 mld Sk
0,95 mld Sk

Nerozpoctované granty

Udaje sii v mld. Sk.
Zdroj: MF SR

- O aky typ Statneho rozpoctu ide, ak porovnate tdaje v tabul’ke?

- Ktoré z uvedenych dani v tabulke st priame a ktoré nepriame?
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3.3 VSeobecné poziadavky na formulaciu testovych tloh

Kazda testova uloha ma mat’ uréitu stavbu:

uvodnu informaciu,
kmen tlohy (zadanie ulohy — formulacia),

charakterizovany sposob odpovede.

Do zadania je mozné a vhodné zaradit’ obrazy, schémy, grafy, ale vzdy s dokonalym popisom.

Je vhodné pouzivat’ Standardné vyrazy ako dopliite, zostavte, vyberte, oznacte, zakruzkujte,

oznacte krizikom... a vyhybat’ sa kategorickym tvrdeniam vzdy, nikdy, vsade....

Pre formulovanie testovej Glohy platia isté pravidla ¢i zasady, ktoré by sa mali v zdujme

kvality testu bezpodmiene¢ne dodrziavat’ ¢i reSpektovat’. Patria sem:

Ujasnit’ si, ¢o uloha testuje, aky obsah uciva a na akej Grovni (testovat podstatné, nie
,chytaky*, vystrihat’ sa ,,obl'ibenych* otazok),

zvolit’ optimalnu formu ulohy vzhl'adom na ciel’ testovania,

zadanie (formulacia) ulohy musi byt jasné a zrozumitelné (bez nepodstatnych
informacii),

netestovat’ iné zru¢nosti, nez urcuje ciel’ testovania (poznanie cudzich slov, pribuzné
vedomosti....),

uloha nesmie nikoho zvyhodnovat’ ani diskriminovat’ (pohlavie, region...),

uloha musi byt jednoznac¢na, t. j. musi byt jednoznacné, na ¢o sa pyta a aké je spravne
rieSenie, musi byt zreteI'ny rozdiel medzi ponukanymi odpoved’ami,

formulacia (zadanie) ulohy musi byt ¢o najstru¢nejsia, pricom musi obsahovat’ jasnt
inStrukciu, ¢o ma ziak vykonat’ (vyberte, rozhodnite, dopliite...), na zaciatku textu,
kazdu ulohu by si mal autor poriadne premysliet’ a niekol'’kokrat sa k nej vratit’, aby bola
formulacia o najlepsia,

formulacia kazdej ulohy by mala prejst’ kontrolou aspon dvoch d’al$ich T'udi, autor méze
mat’ svoju utkvell predstavu, ktora nemusi zodpovedat’ tomu, ¢o v skuto¢nosti napisal,
distraktory musia byt pravdepodobné, nie zavadzajice, mali by vychadzat zo
skuto¢nych a ¢astych chyb ziakov,

distraktory by mali byt logicky zoradené a mali by sa vyhybat’ nepriamym naznakom
(napr. najdlhsia ponuka je spravna, ako je to v mnohych vyhlaskovych testoch).

ak ma uloha tvar nedokoncenej vety, mali by alternativy Stylisticky nadvézovat,
skontrolovat’, ¢i sa popisy pripadnych grafov a obrazkov zhoduju so zadanim,

vyhybat’ sa ,,opravam* na poslednua chvil'u!!!
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Vhodnym spdsobom dobrého pochopenia pristupu k tvorbe a formulécii testovych uloh je
modelova situacia. Predstavme si autora v tillohe (role) oponenta. Potom by jeho ,,dobrozdanie*
zaviselo od uspokojivych odpovedi na rad otazok, ktoré sa tykaju stavby ulohy, t. j. maju
vSeobecny charakter alebo sa vztahuji na jazyk, informdacie aj prevedenie. Uved'me ich
ilustrativny vyber:
VSeobecné

- Jejasné, Co uloha testuje?

- Moze byt tloha riesena inym ako uvedenym testovacim sposobom?

- Je tloha navodnou otazkou (naznacuje netimyselne riesenie)?

- Je tloha métuca (vsugeruva neexistujuce problémy)?

- Je tloha primerane obt'azna?

- Je pouzitie obrazkov, grafov, tabuliek... funkéné?

- Su obrazky, grafy... jasné? St presné?

- St poznamky na obrazkoch... jednoznacné, stru¢né a jasné?

- Obsahuje pridany text nadbyto¢né informacie?
Jazyk

- Je tloha formulované gramaticky spravne?

- Je syntax prili§ komplikovana?

- Obsahuje dvojita negaciu?

- Obsahuje obtazné slova?

- Obsahuje nepotrebné vsuvky?

- Je zbytocne formulovana pomocou negativnych pojmov?

- Mohol by spdsob vyjadrenia ulohy viest’ k nedorozumeniu?

- Modze nastat’ vyrazna zmena vyznamu posunutim dérazu?
Informacie

- Obsahuje uloha dostatok informacii potrebnych na spravnu odpoved’ (rieSenie)?

- Poskytuje uloha dostatok informacii o pozadovanej forme a dizke odpovede?

- Vie respondent, ¢i ma byt’ odpoved’ zdovodnena?

- St informadcie a uloha zretel'ne odlisSené?
Graficka uprava (prevedenie)

- Je v ulohe zreteI'ne odlisené vsetko, ¢o ma byt odlisené (podotazky, ponuky odpovedi)?

- Je ¢islovanie otazok jasné a konzistentné?

- Je reSpektovana bezna konvencia pri oznac¢eniach a symboloch?

- St odkazy na texty, tabul’ky, obrazky... v ulohe jasné a spravne?

- Bol skontrolovany vyskyt chyb v tabulkach?
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4 Postup pri tvorbe testu

Vyvoj testu je pomerne naroény azlozity proces. Preuspesnost vysledku je
potrebné/nevyhnutné polozit’ si a jasne zodpovedat zakladné otazky a vytvorit’ si akysi
projekt budtceho testu ako navodu V procese (pri postupe) jeho tvorby. Otazky, na ktoré by
mal projekt najmi odpovedat’, su:
Ugel testu a odberatelia vysledkov testovania
e Aky je primarny ucel testu?
e Na Co budu sluzit’ udaje ziskané administraciou testu?
e Kto bude ich ,,odberatelom™ a na aké ucely (zavery, rozhodnutia) ich bude pouzivat’?
e Aké informacie ma test poskytovat’ a ¢o ma byt’ vystupom testovania?
Respondenti
e Charakteristika typu respondentov (trieda, ro¢nik, vek...)
e Aké vedomosti/zru¢nosti/schopnosti mozno u nich predpokladat™?
Typ testu (zakladné charakteristiky)
e Ucel: rozlidujaci (NR test) alebo overovaci (CR test)?
e Je test Casovany (t. j. bude sa hodnotit’ aj ¢as potrebny na jeho vypracovanie)?
e Aky bude format poloziek v teste (s vyberom odpovede, dopliovanie, s tvorbou
odpovede...)?
e Aky bude pocet poloziek v teste?
e Aké ma byt celkova Groven naro¢nosti testu?
Podmienky administrovania testu
e Aky Cisty ¢as budu mat’ ziaci na vypracovanie testu?
e Aké pomocky budi moct’ Ziaci pouzivat'?
¢ Bude test administrovany individualne, skupinovo, hromadne?
e Budu ziaci svoje odpovede zaznaCovat' priamo do testu alebo do osobitnych
odpoved’ovych harkov? Budi moct pouzivat aj d’alsi ,,pomocny* papier?
e Budu administratori testu Specidlne zaSkoleni?
Spracovanie vysledkov testu
e Ako bude test hodnoteny? Aka bude vaha jednotlivych poloziek?
e Kto bude hodnotit’ rieSenia tloh s tvorbou odpovede (otvorené tilohy)?
e Kto bude Statisticky spracovavat vysledky testu?

e Aké metody budu pouzité na spracovanie vysledkov (Statistické, psychometrické...)?
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e Ako rychlo bude potrebné spracovat’ vysledky?
Vyroba testu a odpoved’ovych harkov
e Akou technikou sa vytvori pouzita verzia testu a odpoved’ovych harkov?
e Kolko exemplarov testu bude treba pripravit'?
e Akou technikou sa rozmnozi pozadovany pocCet aaké budi ndklady na
rozmnozovanie?
Az po objasneni si tychto otazok (prekonzultovani so zainteresovanymi) je rozumné prikrocit’

k samotnej tvorbe testu.

(Idealny) postup pri tvorbe testu

1. Vytvorenie projektu testu (t. j. $pecifikacie ucelu a pozadovanych parametrov testu).

2. Vytvorenie Specifikacnej tabul’ky (scenara testu).

Tato poziadavka znamena spresnenie ramcového obsahu tak, aby rovnomerne,
reprezentativne pokryval preverované u¢ivo v zhode s ¢asom venovanym jeho vyucovaniu.
Casto sa pracuje s tromi ,,ukazovatel'mi‘:

doleZitost’ (zakladné ucivo z, rozsirujiuce uéivo r),

testovatel’nost’ (preverované uc¢ivo sa da/neda +/- testovat’ zvolenym typom testu),

tiroveri osvojenia (najCastejSie paméat’ p, porozumenie p, (spolo¢né pomenovanie vedomosti),
rieSenie typickych Skolskych uloh (tzv. Specificky transfer) ts, rieSenie problémovych tloh
(nespecificky transfer) t, (spolo¢né pomenovanie zrucnosti)).

Tabulka m6Ze mat’ nasledovnl podobu (ciele sa transformuju na tlohy):

Cielové kompetencie
Tematické okruhy A. Znalost (vedomost’) s | B. Aplikacia, rieSenie | C. Praca s textom
porozumenim problémov (Specificky | (rieSenie  problémovych
transfer) uloh, nespecificky
transfer)
1. Posudenie projektu a Specifikacie testu kompetentnymi (t. j. osobami kompetentnymi

na takéto posudenie).

2. Tvorba ,,banky* illoh (otazok, prikladov ap.) zodpovedajtcich Specifikacnej tabulke.
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10.
11.

12.

Postdenie (pripadna modifikacia) aloh kompetentnymi.

Pilotovanie (odskusanie) tloh.

Analyza vysledkov pilotaze (polozkova analyza) a nasledne modifikacia tloh.

V pripade potreby druhé pilotovanie (modifikovanych tloh), polozkova analyza,
naslednd modifikacia. ..

Definitivny ~ vyber uloh, =zostavenie testu, prip. vytvorenie paralelnych
(ekvivalentnych) testovych foriem, vyvazenie klIiCov, zostavenie odpovedovych
harkov a pokynov pre administraciu, grafickd uprava testu.

Postdenie testovych foriem, odpoved’ovych harkov a pokynov kompetentnymi (+ ich
pripadna modifikacia).

Pilotovanie testovych foriem.

Analyza pilotovania testovych foriem a ich modifikacia (az do findlnej podoby).

Podla potreby d’alSie pilotovanie testovych foriem s naslednou analyzou vysledkov
a modifikaciou.

Standardizacia hotovych testov — iba Vpripade testu relativneho vykonu
(rozliSujtici/porovnavaci), v pripade testu absolutneho vykonu (overovaci) nema
opodstatnenie!, stanovenie zakladnych charakteristik (psychometrickych, Statistickych

ap.) a parametrov hotového testu (validita, reliabilita...).

Pozndmka: AK si ucitel tvori testy sam (pre viastni potrebu), nemd vidy mozZnosti

a podmienky postupovat’ podla uvedenych krokov. Aj v tomto pripade by vsak mali byt

dodrzané aspon body 1., 2., 3., 4., 5., 6. (ak je to moiné), 7. (pripadne bez poloZkovej

analyzy) a 9.
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Zaver

V praci sme sa pokusili zhrnut' zékladné zasady tvorby testov. Nasou snahou bolo podat’
informacie zrozumiteI'nym jazykom, hoci nie je jednoduché priblizit' tedriu procesu tvorby
testu ucitel'ovi konkrétneho predmetu. Ako sme konstatovali aj v praci samotnej, mnoho veci
robia ucitelia na intuitivnej baze, a preto je vhodné pripomenat aj niektoré teoretické
vychodiska, ktoré naSe kroky, pouZivané oblas nihodne, legitimizuju. Zijeme Vv tzv.
testovacej spolocnosti a dobe, preto musime pripravit na tento fakt aj ziakov a Studentov.
Verime, ze sa nam podarilo poskytnat’ namety na uvaZovanie, ako i na tvorbu testovych uloh.
Na niekolkych typoch tloh sme poukéazali na tskalia, ktoré nids moézu pri tejto praci
postretnut’, preto sme ku kazdej uvedenej ulohe pripojili kratky komentar, ktory by mohol

ul’ah¢it’ tvorbu tohto typu ulohy.
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Priloha A

REVIDOVANA BLOOMOVA TAXONOMIA KOGNITiVNYCH CIELOV

Bloomova taxon6mia zatried’uje slovesa na jednotlivé irovne obt'aznosti preukazania vykonu
od jednoduchej po naro¢nu. Plati tak pre kognitivnu oblast, ako aj pre psychomotorické

zrucnosti a postoje.

DIMENZIE KOGNITIVNEHO PROCESU

Poznatkova 1. 2. 3. 4. 5. 6.
dimenzia Zapamitat’ | Porozumiet’ | Aplikovat' | Analyzovat' | Hodnotit’ | Tvorit

A.
Poznanie
faktov

B.

Konceptualne
poznanie

C.

Proceduralne
poznanie

D.
Metakognitivne
poznanie

Dimenzia kognitivneho procesu

1. ZAPAMATANIE: uloZenie avybavenie si skor naulenej liatky (opakovanie);
vybavovat’ si prislu$né znalosti z dlhodobej pamiiti

1.1 Znovuspoznanie (napr. spoznat’ na obrazku spisovatel’a...)

1.2 Vybavenie si v pamiiti (napr. povedat’ datum vzniku Rimskej republiky...)

*(typické aktivne slovesa vyjadrujiuce vykon Ziaka na tejto urovni): vymenovat,

pomenovat, formulovat, vysvetlit, definovat, urcit, priradit, reprodukovat,

napisat’/opisat’/dopisat’, opakovat/zopakovat, zoradit/usporiadat’, spoznat, doplnit, pridat,

vybrat, oznacit, vyhl'adat’, zvyraznit’, oznacit’, rozpoznat’

2. POROZUMENIE: schopnost porozumiet zmyslu preberanej latky, schopnost
parafrazovat’, preformulovat’ naufenu latku, povedat’ ju vlastnymi slovami; konStruovanie
vyznamu na zdklade ziskanych ozndmeni vratane ustneho, pisomného alebo grafického

vyjadrenia
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2.1 Interpretovanie (napr. povedat’ vlastnymi slovami obsah precitanej poviedky...)

2.2 Uvadzanie prikladov (napr. uviest’ priklad vyuzitia Pytagorovej vety...)

2.3 Zhrnutie (napr. napisat’ stru¢ny suhrn udalosti uvedenych v televiznych novinach...)

2.4 Usudzovanie (napr. urobit’ vetny rozbor...)

2.5 Porovnavanie (napr. porovnat’ po¢asie na jar a v zime...)

2.6 VysvetPovanie (napr. vysvetlit’ pri¢iny vzniku 1. svetovej vojny...)

(typické aktivne slovesa vyjadrujuce vykon Ziaka na tejto @rovni): dokazat, zdovodnit,,
uviest’ priklad, interpretovat, vysvetlit, porovnat’, doplnit, inak formulovat, parafrazovat,
ilustrovat’, vyjadrit’ vlastnymi slovami, vyjadrit’ inou formou, rozlisit’, skontrolovat’, opravit,
roz§irit’, nakreslit, nacrtnit, vyplnit, opravit, uviest’ priklad, odhadovat, priradit, dat’ do

vzt'ahu, porovnat, prelozit’, podat’ spravu, urobit’ zapis...

3. APLIKACIA: schopnost vyuzivat naudené v roznych situiciach; uskutoénenie alebo
pouzitie postupu alebo Struktary v danej situacii

3.1 Realizacia (napr. vypocitat’ obsah Stvorca, ak s dané...)

3.2 Uplatnenie (napr. uréit” hranice platnosti 2. Newtonovho zakona...)

(typické aktivne slovesa vyjadrujuce vykon Ziaka na tejto  1rovni):
pouzit/pouzivat/aplikovat’, nakreslit/zakreslit’, naskicovat, planovat,, usporiadat’, diskutovat’,
navrhnat, pouzit, rieSit, =zostavit, vybrat, vyhladat, demonStrovat, rozhodnut,
vykonat’/realizovat, vyriesit, vypocitat, preukdzat, vycislit, dokéazat, predviest, zobrazit,

tlmocit/prekladat’

4. ANALYZA: schopnost’ rozlozit' material na Gasti, identifikovat’ tieto asti a najst’ medzi
nimi vzt'ah a pochopit’ princip; rozkladanie celku na Casti a ur€enie ich vyznamu navzijom
(jedna k druhej) a k celkovej Strukture alebo ucelu

4.1 RozliSovanie (napr. urcit,, ktoré udaje z mnoziny danych udajov st potrebné na vyrieSenie
ulohy...)

4.2 Organizovanie (napr. na zaklade opisu uviest’ argumenty za a proti...)

4.3 Prisudzovanie (napr. na zaklade vypocutia rozpravky uréit’ kladné a zaporné postavy...)
(typické aktivne slovesa vyjadrujuce vykon Ziaka na tejto turovnmi): urobit rozbor,
analyzovat’, rozdelit’, najst’ princip usporiadania, rozhodnut’, Specifikovat, rozlisit’, prirovnat,
porovnat, urobit schému, diferencovat, organizovat, Struktirovat/rozClenit, triedit
udaje/selektovat’, vytvorit’ myslienkova mapu, ur€it’ priciny, urcit’ dosledky, porovnat’, dat’ do

protistran, rozhodnut’, klasifikovat’
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5. HODNOTENIE: schopnost’ posudit’ hodnotu na zaklade Specifickych kritérii; posudenie
podl'a danych kritérii a Standardov

5.1 Kontrola (napr. urcit’, ¢i semiacko vyklici aj vtedy, ak sa nepolieva...)

5.2 Kritika (napr. rozhodnut’, preco je jedno rieSenie spravne a iné nespravne...)

(typické aktivne slovesa vyjadrujice vykon Ziaka na tejto trovni): posudit’ hodnotu,
vyslovit  mienku, kontrolovat, zhodnotit, obh4jit, zdovodnit, porovnat, ocenit,
argumentovat’, vyvodit’ zavery, oponovat, preverit, vybrat, uviest klady a zapory,

diskutovat’, zostavit’ hierarchiu, testovat’, posudit’...

6. TVORIVOST: schopnost’ vytvorit nie¢o nové; vytvaranie novych vnatorne sudrznych
celkov z jednotlivych prvkov, reorganizacia prvkov do nového znaku alebo Struktiry

6.1 Generovanie (napr. navrhnat’ mozné rieSenia — hypotézy problému)

6.2 Planovanie (napr. navrhnat’ postup na rieSenie ulohy...)

6.3 Produkovanie (napr. nakreslit’ plan atypickej zahrady...)

(typické aktivne slovesa vyjadrujiuce vykon Ziaka na tejto Wrovni): vymysliet,
sformulovat, modifikovat’, produkovat’, skladat’, skonStruovat’, vytvorit, zobrazit, navrhnut,
vyjadrit, zhrnat, vyvodit’ zaver, najst analdgiu, dokazat, vytvorit hypotézu, objavovat,

pléanovat'...

*Typické aktivne slovesd uvedené v zatvorkach pri jednotlivych trovniach sa mézu pouzit’ aj

na vyjadrenie vykonu ziaka na inych Grovniach ucenia.

Upravené podla: TUREK, 1., 2004. Inovdcie v didaktike. Bratislava: MPC. ISBN 80-8052-
188-3, s. 16.
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Priloha B

NIEMIERKOVA TAXONOMIA CIELOV - 4 trovne vzdelavacich cielov:

1. Zapamitanie poznatkov
Aktivne slovesa:
reprodukovat’, zopakovat,
pomenovat’, vymenovat,
napisat’, nakreslit,

definovat’ atd’.

Od ziaka sa vyzaduje:
vybavenie, znovupoznanie,
reprodukovanie terminov,
faktov, pojmov, vztahov,

zakonov, tedrii, zasad Cinnosti

2. Porozumenie poznatkov
Aktivne slovesa:

objasnit’, vysvetlit’, predlozit,
vyjadrit’ inak, ilustrovat’,
vyjadrit’ vlastnymi

slovami, preformulovat’,

opisat’, ilustrovat’ atd’.

Ziak dokdze:

zapamadtané poznatky (vedomosti)

predlozit’ v inej forme, ako si ich

zapamatal, vie ich zostruc¢nit,

usporiadat’, rozpovedat’ obsah vlastnymi
slovami, vysvetlit vyznam veli¢in vo

vzt'ahoch atd’.

3. Pouzitie poznatkov V typickych situaciach — rieSenie typicky Skolskych tloh — Specificky

transfer

Aktivne slovesa:

aplikovat’, demonstrovat’, rozlisit’,

nacrtnut’, vycislit’, vyriesit,

vyskusat’, rozhodnut’, rozc¢lenit

Ziak dokdze:
aplikovat’ poznatky (vedomosti)
podrla predloZzeného vzoru,

priklady, ako napisat’ spravu, klasifikovat atd’.

4. Pouzitie poznatkov (vedomosti) v problémovych situaciach — nespecificky transfer

Aktivne slovesa:

ocenit’, obh4jit’, porovnat’,
posudit’, vyriesit,
zhodnotit’,

vyvodit’ zavery atd’.

Ziak dokdze:

formulovat’ problémy, vykondvat’
analyzu a syntézu pre neho novych
javov, sformulovat’ plan ¢innosti,

hodnotit’ podl'a urcitych kritérii atd’.
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