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Predhovor

Vo vSeobecnosti sa hovori, ze kazdy ziak by mal byt vedeny k mnohostrannej a efektivnej
komunikacii, pretoze znalost’ materinského jazyka, cudzieho jazyka a samotna jazykova kul-
tura patria k vyspelosti absolventa zakladnej $koly v Slovenskej republike.

Vyucovanie jazykov poskytuje ziakom vedomosti, ktoré im umoznia I'ahsie vnimat’ r6znoro-
dost’ jazykov, porozumiet’ im, spravne sa vyjadrovat’ a uplatiovat’ svoje poznatky v praxi.
Fenoménom dneSnej doby je proces integracie cudzich jazykov do jazykovej vyucby
v zékladnych a strednych Skolach v Slovenskej republike. Stale viac sa zdoraziiuje doleZitost’
jazykov, ich znalost’ a vyborna komunikacia pre budtce Stadium a povolanie. Viacjazy¢nost’
je aj podstatou osobnosti, pretoze jazyky sa stavaju kultirnou identitou kazdého cloveka.
Tento proces prinasa so sebou neustdle sa meniace podmienky v naSom Skolskom systéme
a Casto sa stretavame s roznymi prekazkami a problémami v oblasti vyucby jazykov.
Hlavnym cielom vyucovania cudzich jazykov je podporit’ rozvoj ziaka vo vzt'ahu K r6znym
jazykom a ich kultGram, ¢o zaroven prispieva k rozsireniu viacjazyCnosti a jej vyznamovej
podstaty.

V poslednych rokoch sa zdoraziuje otazka koncepcie viacjazy¢nosti v kontexte vyucby ja-
zykov. Pojem ,,viacjazy¢nost™ mozno chapat’ v dvoch rovinach:

e ide 0 pomenovanie schopnosti fyzickej osoby pouzivat’ viacero cudzich jazykov;

e tento termin oznacuje koexistenciu rozdielnych jazykov na jednom geografickom tzemi.
V tomto smere je kI'iCovou podpora zo strany narodnych ¢lenskych Statov.

Pojem viacjazy¢nosti bol vyzdvihnuty 1. januara 2007 a predstavuje samostatné portfolio
s cielom odzrkadlit' jej politicky rozmer v Eurdpskej Unii vzhladom na jej vyznam
pre oblast’ prvotného vzdelavania, celoZivotného vzdeldvania, konkurencieschopnosti, za-
mestnanosti, spravodlivosti, slobody a bezpecnosti.

ViacjazyCnost’ predstavuje znalost’ viacerych jazykov s tym, ze jednotlivec ma takt znalost’
jazyka, ktord je rozSirend aj o porozumenie plurality kultir. Pri komunikacii vyuziva vSetky
poznatky a skusenosti s jazykom tak, aby konverzacia bola ¢o najefektivnejsia.

Spolocny eurdpsky referencny ramec poukazuje na to, Ze cielom jazykového vzdelavania by
nemalo byt zvladnutie jedného ¢i dvoch jazykov izolovane, ale rozvijanie jazykového reper-

toaru, v ktorom maju svoje zastapenie vSetky jazykové schopnosti.
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ViacjazyCnost’ je nutné chéapat’ z hl'adiska obsahu plurality kultur. Podl'a Spolo¢ného europ-
skeho referenéného ramca pre jazyky, uCenie sa, vyucovanie, hodnotenie (2006) ,,jazyk nie
je len dolezitym aspektom kultury, je aj prostriedkom pristupu k jednotlivym prejavom danej
kultury .

SERR (2006) sluzi zameru Rady Eurdpy, ako sa uvadza v Odporucaniach (82) 18 a (98) 6
Vyboru ministrov Rady Eurdpy: ,, Iba lepsim poznanim eurdpskych modernych jazykov bude
mozné sprostredkovat’ komunikdaciu a interakciu medzi Europanmi s rozlicnymi materinskymi
Jjazykmi tak, aby sa zvysila mobilita v ramci Eurdpy, vzajomné porozumenie a spoluprdca
a prekonali sa predsudky a diskrimindcia“.

Pre sti¢asnost’, ale aj blizku buducnost’ Vybor ministrov poukazuje na ,,politicku dolezitost
rozvoja konkrétnych oblasti posobenia, akymi su stratégie diverzifikovaného a intenzivneho
ucenia sa jazykov tak, aby sa rozsirovala viacjazycnost' v paneuropskom kontexte (SERR
2006).

Ciel'om tejto publikacie je pomdct’ ucitel'om ziskat vedomosti a zruénosti v oblasti viacja-
zy¢nych pristupov v ramci vyucovania cudzich jazykov v zakladnych Skoldch a zdokonal'o-
vat’ svoje profesijné zru¢nosti potrebné na rozvijanie viacjazycnej a plurikultirnej kompe-

tencie ziakov.



Uvod

21. storo¢ie prinasa so sebou mnoho zmien. Vo vSetkych sférach sa uplatiiuje proces globali-
zacie a integracie.

Ani Skola a jej systém nie je vynimkou. Vyucba jazykov dosahuje vel'ky tuspech prostrednic-
tvom zavadzania novych vyucovacich metdd a programov na Skolach s podporou informac-
nych technoldgii, komunika¢nych prostriedkov a didaktickych prvkov.

Moézeme sledovat’ prudky nérast zdujmu ziakov o vyucbu jazykov na jednotlivych Skolach.
Vel'mi dblezitym faktorom sa stava aj otazka motivacie v kontexte cudzojazy¢ného vyuco-
vania s cielom zvysit’ efektivitu vyucovacieho procesu, a tym zabezpecit’ zvysenie jeho kva-
lity. Zaroven prinasa aj rychly technologicky rozvoj, v ktorom sa postupne zrychl'uje komu-
nikacia medzi jednotlivymi Statmi celého sveta. Vzdialenost’, roznorodost’ ¢i odlisnost’ kultir
uz dnes nepredstavuju zasadné prekazky pri dorozumievani.

Ludia sa potrebuju postupne adaptovat’ k novym technologickym pokrokom a osvojit’ si kaz-
dodenné mnozstvo prichddzajicich informacii, aby si aj oni nasli svoje miesto V dneSnej Spo-
lo¢nosti. V tomto kontexte jednotlivci potrebuji viac nez len profesionalne kompetencie
nato, aby zvladli svoje stanovené ciele a mohli ¢elit’ vyzvam modernej doby.

Skolské systémy v ramci Eurdpskej tinie sa snaZia o integraciu vyudovania cudzich jazykov
do ucebnych osnov tak, aby boli Ziaci vybaveni takymi schopnostami, ktoré im umoznia
komunikovat’ aj za hranicami ich rodnej krajiny. Skolsky systém v Slovenskej republike pre-
chadza v sucasnosti obdobim rozsiahlych zmien. Novy Skolsky zdkon s platnostou
od skolského roka 2008/2009 definuje slovensku $kolskil sustavu a zasadzuje vzdelavaci
systém do eurdpskeho ramca.

Vo vzdelavacom systéme Slovenskej republiky je zakotvené aj povinné vyucovanie cudzich
jazykov na Skolach. S vyucbou 1. cudzieho jazyka sa povinne za¢ina v 3. ro¢niku zakladnej
skoly. V sucasnosti je Uplne bezné, ze si deti v mladSom Skolskom veku osvojuju cudzi ja-
zyk. Niektoré skoly s rozsirenym vyucovanim cudzich jazykov zacinaji s vyucbou prvého
cudzieho jazyka uz v 1. ro¢niku zakladnej $koly. Tato vyucba byva vic¢Sinou nepovinna
a dobrovol'na a realizuje sa formou hier. Druhy cudzi jazyk sa na zakladnych Skolach zaéina

vyucovat’ vV 6. ro¢niku, v pripade rozsireného jazykového vzdeldvania uz v 5. ro¢niku.



Medzi cudzie jazyky vyucCované na zakladnej Skole patria: anglicky jazyk, nemecky jazyk,

franctuzsky jazyk, rusky jazyk, Spanielsky jazyk a taliansky jazyk.

Poukdzanim integracie vyucovania materinského a cudzieho jazyka v ucebnych osnovach

zakladnej Skoly je nutné reSpektovat’ 4 didaktické zasady vyucovania materinského jazyka:

e zasadu komplexnosti — v pripade vztahu materinského a cudzieho jazyka ide
0 medzipredmetovu integraciu;

e zasadu komunika¢ného pristupu — komunika¢ny proces ako vychodisko, prostriedok
a ciel’ jazykového vyucovania tak v materinskom, ako aj v cudzom jazyku;

e zasadu orienticie na Ziaka — reSpektovanie ziakovych komunikaénych moznosti,
ale aj potrieb;

e zasadu aktualnosti lingvistickych poznatkov — jej uplatiiovanie je potrebné
pri didaktickej transformacii doméaceho aj iného jazykového systému (Svobodova 2000).

Kompetencia vyuzivania materinského jazyka predstavuje motiva¢ny aspekt v oblasti vyuc-

by cudzieho jazyka: ¢im viac sa rozvija materinsky jazyk Ziaka, tym viac sa rozvija aj jeho

znalost’ cudzieho jazyka.

Charakteristickou ¢rtou sucasnej jazykovej situacie na Slovensku je aj prilev cudzincov, ktori

prichadzaji na naSe izemie z pracovnych dovodov a ich pobyt je va¢Sinou dlhodobého cha-

rakteru. V Skolach sa mézeme stretnut’ aj so ziakmi, ktorych materinskym jazykom nie je

sloven¢ina. Ide o sucasny sociologicko-pedagogicko-komunika¢ny problém, s ktorym sa

stretavaju najmd ucitelia, pretoZe nie si eSte dostato¢ne pripraveni na to, ako vyucovat’

VO viacjazycnej triede.

Tento ucebny zdroj vychadza z predpokladu vyucovania anglického jazyka ako 1. cudzieho

jazyka. Pouzité aktivity vSak mo6zu byt aplikované aj v ramci ostatnych uvedenych cudzich

jazykov.

Autorka



1 TEORETICKA CAST

1.1 ViacjazyCnost’ a rozmanitost’ kultir

’

., Kolko jazykov vies, tolkokrat si clovekom.’
,, The more languages you know, the more of a person you are.”

(Slovenske prislovie)

1.1.1 Charakteristika viacjazy¢nosti; zakladna terminolégia (viacjazy¢nost’, plurilin-

gvizmus, plurikulturalizmus, multilingvizmus, interkulturalita)

Viacjazycnost’

Podrla definicie Rady Eurdpy sa termin ,,viacjazy¢nost” chépe ako schopnost’ osoby pouzi-
vat’ viac jazykov, ako aj spoluzitie viacerych jazykovych komunit na jednom geografickom
uzemi.

V dokumente Nova ramcova stratégia pre viacjazycnost oznacuje uvedeny termin nova ob-
last’ politiky podporujucu atmosféru priaznivia pre vsetky jazyky, v ktorej sa moze pozitivne
vyvijat' vyucba aj stadium roéznych jazykov.

V oblasti viacjazy¢nosti sa sleduju tri ciele:

e podpora stadia jazykov a jazykova rozmanitost’ v spolo¢nosti;

e podpora zdravej viacjazy¢nej ekonomiky;

e umoznenie pristupu obéanom k pravnym predpisom, postupom a informaciam Europ-

skej unie v ich vlastnom jazyku.

Plurilingvizmus a multilingvizmus

Podobne ako existuje bilingvizmus v dvoch podobach — individualnej alebo kolektivnej (dig-
losia), tak aj viacjazy¢nost’ mozeme delit’ na individualnu a kolektivnu.

Terminom ,,plurilingvizmus® je denominované pouZzivanie viacerych jazykov jednou osobou.
Tento termin sa odliSuje od ,,multilingvizmu®, ktory oznacuje koexistenciu viacerych jazy-
kov v ramci danej spolocenskej skupiny — , kolektivnu viacjazy¢nost.* Pojem multilingviz-

mu referuje vylucne k skupinam, ktoré hovoria viacerymi jazykmi.



Plurikulturalizmus

Plurikulturalizmus je pristup k sebe a k ostatnym ako ku komplexne bohatym bytostiam,
ktoré konaju a reaguju z hl'adiska roznych identifik4cii.

V tomto pripade identita alebo identity s vedl'ajSie produkty skusenosti v roznych kultarach.
Vysledkom je viacnasobna identifikacia s cielom vytvorit’ jedine¢nti osobnost, miesto ale-
bo viac nez statické identity. Je zaloZeny na viacnasobnej identite, v ramci ktorej maja l'udia
viac identit, ktoré patria do viacerych skupin s roznym stupniom identifikacie. Termin ,,pluri-

kulturalna kompetencia“ je dosledkom myslienky viacjazy¢nosti.

Interkulturalita

Vacsinu dnesnych spolo¢nosti a §tatov obyvaja I'udia z roznych kultarnych prostredi. Nie je
to iné ani na Slovensku. V§imame si narastajucu rozmanitost’ I'udi okolo nas. Tato rozmani-
tost’ na kazdodennej urovni vyvolava mnohé otazky a reakcie.

Hoci sa vicsina I'udi povazuje za tolerantnych, v realite charakterizuje stzitie I'udi z r6znych
kultar skor segregacia, rasizmus a vylucenie zo spolo¢nosti. V lepsom pripade ziju l'udia
z roznych kultar v tzv. multikultarnom prostredi, teda v prostredi, ktoré uznava a respektuje
odlisnost’ roznych kultarnych skupin. Interkultarne prostredie a spolo¢nost’ sa snazia o hlbo-
ké vzajomné pdosobenie, uznanie kultarnej rozmanitosti, ktora prispieva k vzajomnému obo-
hacovaniu. V idealnom pripade vedie interkultarna spolo¢nost’ k spoloénému mierovému

a obohacujucemu zivotu vsetkych jednotlivcov i celej skupiny.

Intercomprehension (porozumenie medzi pribuznymi jazykmi)
Ide o porozumenie dvoch pribuznych jazykov, napr. romanskych, germanskych jazykov ale-

bo jazykov, ktoré sa vyvinuli z latin¢iny.

1.1.2 Integrovanie cudzieho jazyka do inych vyucovacich predmetov (CLIL)

Integrované pristupy povazované za sucast’ skupiny metodik zameranych na ziaka:

a) integruju vSetky aspekty ziakovej osobnosti, pricom sa uplatiiuje poziadavka reSpekto-
vania Ziakove] osobnostnej autonomie;

b) integruji rézne ucebné obsahy (napr. cudzi jazyk s vyu¢ovanim matematiky, cudzi jazyk

s umeleckou vychovou a pod.).



CLIL je bezne pouzivany pedagogicko-didakticky termin oznacujici metédu vyucovania

cudzich jazykov, v ramci ktorej sa edukacné obsahy réznych vyucovacich predmetov (ma-

tematika, fyzika, zemepis, historia, umenie, uctovnictvo, technické predmety atd’.) ziakom

sprostredkuvaju prostrednictvom iného média nez materinského jazyka. CLIL integruje vyu-

covanie obsahu predmetu s vyucovanim cudzieho (pracovného) jazyka. Je prikladom vyucby

prostrednictvom cudzieho jazyka (vyucuje sa predmet a zaroven sa rozvijaju jazykové kom-

petencie ziaka).

Ciele CLILu:

priprava ziakov na zivot vo viac internacionalizovanej spolo¢nosti a zabezpecenie lep-
Sich predpokladov ich umiestnenia na pracovnom trhu (socialno-ekonomické ciele);
odovzdanie hodnot tolerancie a reSpektovania inych kultir pomocou cielového jazyka
CLIL (socialno-kultarne ciele);

umoznenie ziakom rozvijat’ svoje jazykové zru¢nosti, ktoré zdoraznuju efektivnu komu-
nikaciu, motivaciu ziakov nauéit’ sa jazyky ich vyuzivanim na realne praktické ucely
(Jazykové ciele), predmetové znalosti a vzdeldvacie schopnosti stimulujice asimildciu

uciva pomocou roznych inovacnych pristupov (vzdelavacie ciele) (Pokrivéakova a kol.
2009).

Potrebné zmeny v narodnych vzdelavacich systémoch:

vytvarat’ vzdelavacie prostredie, ktoré je ,,priatel'ské voci vyu€ovaniu cudzich jazykov;
roz$irovat’ moznosti vyucovania a vzdeldvania sa v ¢o najsirSej palete cudzich jazykov;
odborne pripravovat’ ucitel'ov pre takto Siroku skalu cudzich jazykov;

vytvorit’ spol'ahlivé a efektivne nastroje pre testovanie cudzojazy¢nych komunikacnych
zrucnosti;

V cudzojazy¢nom vzdeldvani efektivnejsie uplatiiovat’ moderné komunikacné technolo-
gie;

vyvijat nové, efektivnejSie edukacné metody, ktoré by viedli k tzv. eurépskemu pluri-

lingvizmu (t. j. schopnosti komunikovat’ aspon v 3 europskych jazykoch) (Pokrivéakova
a kol. 2009).



Metodické principy CLILu:

ziaci pouzivaju cudzi jazyk v zmysluplnej komunikécii (neucia sa jazyk kvoli samotné-
mu jazyku, ale preto, aby sa dozvedeli v cudzom jazyku nie¢o nové);

ziaci pouzivaju cudzi jazyk v prirodzenych podmienkach (skuto¢ne komunikuji, nepou-
zivaju jazyk v umelo navodenych situaciach);

ziaci sa neststred’uju v prvom rade na samotny jazyk, ale na obsah, ktory chcu vyjadrit’
(vyznamne to odburava ich strach z chyb);

pragmatika komunikacie — ,,u¢ sa, ¢o potrebujes®;

CLIL umoznuje zapojenie roznych §tylov ucenia sa (nielen verbalneho);

CLIL Setri Cas (témy, ktoré sa ziaci doteraz ucili na dvoch predmetoch paralelne, sa teraz
ucia v ramci jedného predmetu);

gramatické Struktary a kultirne pozadie jazyka je druhoradé (Pokrivéakova a kol. 2009).

Vyhody CLILu:

celkové zlepSenie komunika¢nych kompetencii ziaka v cielovom jazyku;

spojenie cudzieho jazyka s redlnym zivotom;

podpora rozvoja kognitivnych zru¢nosti ziakov — CLIL ich u¢i mysliet a riesit’ problémy
VO viacerych jazykoch, ¢im prispieva k rozvoju autonémie ziaka;

prehibenie povedomia o svojom materinskom jazyku, cielovom jazyku a ostatnych ja-
zykoch;

zvySovanie motivacie ziakov prostrednictvom reédlnych situécii pri vyu€ovani cielového
cudzieho jazyka;

vyuzivanie  aktivizujucich  vyucCovacich metdéd aaktivne zapajanie Ziakov
do vyucovacieho procesu;

zvySovanie plurilingvalnych kompetencii;

rozvoj interkulturnych komunikac¢nych zru¢nosti;

rozvoj vlastného narodného a kultarneho povedomia;

priprava Ziakov na prakticky Zivot a pracu v multikultirnej spolo¢nosti (Pokrivéakova
a kol. 2009).
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1.1.3 Viacjazy¢na a plurikultirna kompetencia

Schopnost” pouzivat’ jazyk na tucely komunikacie a schopnost zucastnit’ sa interkultiirnej

interakcie, v ramci ktorej je osoba chapana ako spoloCensky aktér, ktory ma vedomosti

z niekol’kych jazykov naroznych stupnioch a skusenosti s viacerymi kultGrami, sa nazyva

viacjazy¢na kompetencia. RozliSuje sa miera, do akej ovlada jednotlivec konkrétne jazyky

a miera, v akej ich pouziva. Kazda re¢ova zruénost’ moze byt u jednotlivca rozvinuta v inej

miere. VeI’'mi malo bilingvalnych a plurilingvalnych jednotlivcov ma rovnakua znalost’ 2 ale-

bo viacerych jazykov. Jazyk, ktory ma tendenciu byt’ silnejsi, sa nazyva dominantnym ja-
zykom. Je to tym, ze r6zne jazyky maju pre jednotlivca roznu funkciu a su preitho potrebné

Vv rozli¢nej miere. Tato kompetencia je dynamicka a evolutivna, mdze sa casom menit’, a to

v zavislosti od meniacich sa okolnosti. Slabsi jazyk sa moze stat’ silnej$im.

Viacjazy¢na a plurikultirna kompetencia sa nepovazuje za stabilizovant, je uréitym sposo-

bom nevyvaZena. Obohacuje sa o nové komponenty, dopliia, alebo transformuje niektoré

d’alsie elementy pod vplyvom pracovnych alebo geografickych, prip. rodinnych zmien,
ale aj pod vplyvom rozvoja osobnych zaujmov a subkultur.

Je aj funkénou kompetenciou, ato vzhl'adom na definovany ciel’, plnenie konkrétnych

funkcii a rozvijanie v ramci tematickej a situacnej oblasti. Nazyva sa aj nerovnomernou.

e VsSeobecnd Uroven ovladania sa moZe liSit’ v zavislosti od jazyka.

e Profil jazykovych zruénosti sa moze lisit’ od jedného jazyka k inému (napr. vynikajtce
znalosti v Gstnej komunikacii v 2 jazykoch, ale schopnost’ pisat v jednom z nich
na nizsej trovni a ovladanie 3. jazyka iba v porozumeni).

e  Multikultirny profil méze mat int konfiguraciu ako viacjazy¢ény profil (napr. dobra
znalost’ uréitého kultarneho spoloéenstva, ktorého jazyk jednotlivec do hibky nepozna
alebo ma len malo poznatkov o kulturnej komunite, ktorej jazyk vyborne ovlada). Kvo-
li tejto nerovnovahe sa viacjazy¢na a plurikultirna kompetencia vyznacuje tym, ze stra-
tégie pouzivané na dosiahnutie rozli¢nych ciel'ov v komunikacii sa mozu navzajom lisit’
(napr. postoje), pricom otvorenost, privetivost’ @ ochota dorozumievat’ sa (prostrednic-
tvom gest, mimiky, proxemiky) moézu v komunikacii v jazyku, ktory uzivatel’ neovlada
dostato¢ne, kompenzovat’ tento relativny nedostatok, zatial' ¢o v jazyku, ktory ovlada
lepSie, moze ten isty jednotlivec v komunikacii posobit’ rezervovane (Rada Europy

2010).
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Nejde o jednoduché pridanie jednojazyénych kompetencii, ale 0 umoziiovanie ich kombino-
vania a striedania. Po¢as komunikacie je mozné menit’ jazykové kody, pouzivat iné jazykové
tvary alebo Struktiry, ak to okolnosti dovolia. Vystavba viacjazy¢nej a plurikultirnej kompe-
tencie podporuje vznik jazykového povedomia a rozvoj metakognitivnych stratégii. Ziak
vyuziva existujuce sociolingvalne a pragmatické zlozky komunikativnej kompetencie. Lep-
Sie vnimanie toho, ¢o je neutralny a ¢o vysoky jazykovy $tyl prebieha v ré6znych jazykoch.
Prostrednictvom tejto kompetencie sa zlepsuje schopnost’ ucit’ sa a schopnost’ nadviazat’
a udrzat’ vztah. Cielom je dat’ vac¢siu Sancu mladym, aby mohli pouzivat’ viac nez 2 jazyky.
Je tiez dobré pomoct’ Ziakom:

e budovat svoju jazykovu a kultirnu identitu za¢lenenim rozmanitych skusenosti inakosti;
e rozvijat' schopnost wulit sa prostrednictvom skusenosti s niekolkymi jazykmi

a skasenosti s inymi kultirami.

1.1.4 Interkultirny pristup (vychova k tolerancii, krajinovedné, sociokultiurne a so-

ciolingvalne aspekty)

Vyuéovanie cudzich jazykov v sucasnosti preferuje interkultirny a interdisciplinarny pristup,
t. j. neobmedzuje sa na vyucbu jednotlivych jazykovych prostriedkov (lexika, gramatika,
fonetika, pravopis) areCovych zrucnosti (Citanie, po¢ivanie s porozumenim, pisomny
austny prejav). Stadium jazyka zahffia aj oboznamovanie ziakov s kulturou, osobitostami
a zvykmi néarodov, ktorych jazyk si osvojuju.

Prax ukazuje, Ze Ziaci si uvedomuji potrebu ovladdania cudzich jazykov preich buduce
uplatnenie v konkurenénom prostredi medzinarodného trhu prace. Prejavuje sa to v tom,
ze vacSina z nich sa snazi postupne alebo paralelne ziskat' komunikativnu kompetenciu
v 2 alebo aj viacerych jazykoch. Interkultirny aspekt vyucovania cudzich jazykov je mozné

vyuzit' VO vyu¢ovacom procese.

12



1.2 Viacjazy¢na a plurikultiirna kompetencia

1.2.1 Referencny ramec FREPA (A Framework of Reference for Pluralistic Approa-

ches to languages and cultures)

Referenény ramec FREPA bol vytvoreny ako nastroj, ktorého cielom je vytvorit’ vizby me-
dzi jazykmi aich odrodami, ktoré ziak pozna, alebo sa ich uéi. FREPA je uplne Vv sulade

s celkovou viziou jazykov v oblasti vzdelavania a jazykmi, ktoré Rada Europy podporuje.

JAZYKY VO VZDELAVANI/JAZYKY PRE VZDELAVANIE
LANGUAGES IN EDUCATION/LANGUAGES FOR EDUCATION

The learner and the langu-
ages present in school

e N\
| LANGUAGE(S) OF |
Regional, minority and SCHOOLING Foreign languages —
migration languages modern and classical
Language as a subject Language in other subjects

Schéma 1: Platforma zdrojov a odkazov pre viacjazycéné a interkultiirne vzdeldavanie Rady Eurdpy

Referen¢ny ramec pre pluralitné pristupy k jazykom a kulturam je doplnkom d’al$ich nastro-
jov, ako su Spolo¢ny europsky referenény ramec pre jazyky (SERR), Eurépske jazyko-
vé portfolio, Prirucka pre rozvoj politiky jazykového vzdelavania v Europe (Rada Euro-
py 2007) a Sprievodca pre rozvoj a realizaciu vzdelavacich programov pre viacjazy¢éné

a interkultirne vzdelavanie (Rada Europy 2010).

13



Referencny ramec FREPA obsahuje Uplny zoznam zdrojov/deskriptorov (vedomosti, zruc-
nosti a postojov ziaka) zameranych na viacjazy¢né a interkulturne vzdelavanie. Deskriptory
pomahaju pouzivatel'ovi jazykov orientovat’ sa, v akej faze vzdelavacieho procesu sa nacha-
dza. Ramec poskytuje vyucbovy material pre rozvoj danych kompetencii v praxi. Ugitel’ si
moze vybrat’ aktivitu z databazy podl'a konkrétnych zdrojov vedomosti, zru¢nosti a postojov,

ktoré vyplyvaji z rdmca.

Zdroje/Deskriptory (vedomosti, postoje a zru¢nosti)

Deskriptory predstavuja zdroje. Termin ,,zdroje sa vSeobecne pouziva V ramci referen¢ného

ramca FREPA vo vyzname internych zdrojov. Zdroje zahfiaju aj schopnosti, vedomosti,

zru¢nosti a postoje a moézu byt aktivované kompetenciami. Do urcitej miery mozu byt

bez kontextu — izolované. M6zu byt’ definované aj terminom ,,ziskavanie* a vyucované pro-

strednictvom vhodnych vyuébovych aktivit. Vnttorné zdroje (rovnako ako vyuzivanie exter-

nych zdrojov, ale nie kompetencii) st vyucované Vv situaciach/tlohach, ktoré st aspon ¢ias-

to¢ne bez kontextu. Ucitel’ moze pracovat’ na zdrojoch v triede priradenim réznych tloh Zia-

kom. Tymto sposobom vyucby prispieva k rozvoju kompetencii prostrednictvom samotnych

zdrojov, ktoré sa aktivuju.

Kompetencie st povazované najmé Vv oblasti socialneho pouzitia/potreby, zatial ¢o zdroje

skor patria do oblasti kognitivnej a vyvojovej psychologie. Kompetencie mozno chapat’ ako:

J kompetencie spojené so situaciou/tlohami, ktoré maju socidlny vyznam a socialnu
funkciu;

o jednotky s mierou zlozitosti;

o rozne vnutorné zdroje (obvykle ide o subor vedomosti, postojov a zru¢nosti).

V referenénom ramci FREPA sa opisuju 2 trovne kompetencii:

o schopnost” hospodarit’ s jazykovou a kultarnou komunikaciou v kontexte inakosti;

o rozvoj pluralistického repertoaru jazykov a kultur.

Rozlisujeme 3 oblasti desktriptorov.

1.  Knowledge/Vedomosti.

2.  Attitudes/Postoje.

3. SKkills/Zruénosti.

V nasledujucej tabulke uvadzame opis deskriptorov v anglickom jazyku.
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1. Knowledge/Vedomosti

Oblast’: Language

K1 Language as semiological system

K1 Knows some of the principles of how languages work

K2 Language and Society
Knows the role of society in the way languages work/the role of language in the way society

K2 works

K3 Verbal and non-verbal communication

K3 Knows some of the principles of how communication functions

K4 Evolution of Languages

K4 Knows that languages are continuously evolving

K5 Multiplicity, diversity, multiligualism and plurilingualism

K5 Has some knowledge about language diversity/multilingualism/plurilingualism

K6 Similarities and differences between languages

K 6 Knows that there are similarities and differences between languages/linguistic variations

K7 Language and acquisition/learning

K7 Knows how one acquires/learns a language

Oblast’: Culture

K8 Cultures: general characteristics

K8 Possesses knowledge about what cultures are/how they work

K9 Cultural and social diversity

K9 Knows that cultural diversity and social diversity are closely linked

K10 Cultures and intercultural relations

K 10 Knows the role of culture in intercultural relations and communication

K11 The evolution of culture

K11 Knows that cultures are continuously evolving

K12 The diversity of cultures

K12 Knows several phenomena relative to the diversity of cultures

K13 Resemblances and differences between cultures

K 13 Knows that resemblances and differences exist between (sub)cultures

K14 Culture, language and identity

K14 Knows that identity is constructed, amongst other things, in relation to one or more linguis-
tic/cultural affiliations

K15 Culture and acquisition/learning

K15 Knows how one acquires/learns a culture
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2. Attitudes/Postoje

Oblast’: Attention

Attention

* to foreign languages, cultures and/or persons;
Al * to linguistic, cultural and/or human diversity in the environment;
« to language in general;

* to linguistic, cultural and/or human diversity in general.

AL Attention to « foreign » languages/cultures/persons --> to linguistic/cultural/human diversity in
the environment to language in general to linguistic/cultural/human diversity in general [as such]

A2 Sensitivity

A Sensitivity to the existence of other languages/cultures/persons/to the existence of linguis-
tic/cultural/human diversity

A3 Curiosity

Curiosity about/Interest in ,,foreign” languages/cultures/persons --> //pluricultural contexts//the
A3 linguistic/cultural/human diversity of the environment//linguistic/cultural/human diversity in

general [as such]

A4 Acceptance

A4 Positive acceptance of linguistic/cultural diversity/of others/of what is different

A5 Openness

A5 Openness to the diversity of languages/people/cultures of the world/to diversity as such [to dif-
ference itself] [to alterity]
Ab Respect

A6 Respect/Regard for ,,foreign”/,,different” languages/cultures/persons for the linguis-

tic/cultural/human diversity of the environment for linguistic/cultural/human diversity as such [in

general]

Oblast’: Disposition/Motivation/Willingness/Desire to engage in activity related to lan-

guages/cultures and to the diversity of languages and cultures

A7 Disposition/Motivation

A7 Disposition/motivation with respect to linguistic/cultural diversity/plurality

A8 Willingness/Desire

A8 A wish/will to be involved/to act in connection with linguistic or cultural diversity/plurality//in a
plurilingual or pluriculural environment
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Oblast’: Attitudes/stances of: questioning — distanciation — decentration — relativisation

A9 Questioning

A9 An attitude of critical questioning/a critical position towards language/culture in general

A 10 Willingness

A 10 A will to construct « informed » knowledge/representations

All Disposition to suspend judgement

All A disposition/A will to suspend one’s judgement/one’s acquired representations/one’s prejudices

A1l2 Disposition toward process of relativisation

A1l2 Disposition to starting a process of linguistic/cultural decentration/relativisation

Oblast’: Readiness to adapt/Self-confidence/Sense of familiarity

A 13 Readiness to adapt

A 13 A will/disposition to adapt oneself/Flexibility

Al4 Self Confidence

Al4 Having self-confidence/Feeling at ease

A 15 Sense of familiarity

A 15 A feeling of familiarity

A 16 Identity

A 16 Assuming one’s own (linguistic/cultural) identity

Oblast’: Attitudes to learning

A17 Sensitivity

Al7 Sensitivity to experience

A1l8 Motivation

A 18 A motivation to learn languages (of schooling/family/foreign/regional...)

A19 Willingness to learn

A19 Attitudes aiming to construct pertinent and informed representations for learning
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3. SkKkills/Zrucnosti

S1 Can observe/analyse
Can observe/analyse linguistic elements/cultural phenomena in languages/cultures which are

31 more or less familiar

S2 Can recognize/identify
Can identify/recognise linguistic elements/cultural phenomena in languages/cultures which are

32 more or less familiar

S3 Can compare
Can compare linguistic/cultural features of different languages/cultures. Can perceive/establish

33 linguistic/cultural proximity and distance

S4 Can talk about languages and cultures

S4 Can talk about/explain certain aspects of one’s own language/one’s culture/other languages/other
cultures

S5 Can use what one knows of a language in order to understand another language or to pro-
duce in another language

S5 Can use knowledge and skills already mastered in one language in activities of comprehen-
sion/production in another language

S6 Can interact

S6 Can interact in situations of contact between languages/cultures

S7 Knows how to learn

S7 Can assume ownership of [learn] linguistic features or usage/cultural references or behaviours
which belong to more or less familiar languages and cultures

1.2.2 Pristupy rozvijajice viacjazy¢nu a plurikultirnu kompetenciu

Termin ,,pluralitné pristupy k jazykom a kultiram® odkazuje na didaktické pristupy, kto-

ré zahfiaju pouzitie niekol’kych druhov jazykov a kultar sucasne pocas vyucovacieho proce-

Su.

To je v protiklade so ,,singularnymi‘ pristupmi, v ramci ktorych didakticky pristup zohl'ad-
nuje cudzi jazyk a kultaru len oddelene. Tym optsta ,roztriesteny” pohlad na jazykové
a kultirne kompetencie jednotlivca areferencny ramec FREPA je cennym krokom

k realizacii spolo¢ného europskeho referenéného ramca pre jazyky, najmé jeho zdévodnenie

113
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Pluralitné pristupy sa zameriavaju na rozvijajuce kIacové prvky vedomosti, zru¢nosti
a postojov, a to na:

e riesenie jazykovych a kultarnych skuto¢nosti Vo vSeobecnosti;

e umoznenie ziakom mat’ lah$i pristup ku konkrétnym jazykom alebo kultare pomo-

cou schopnosti, nadobudnutych savislosti o jazykoch alebo kultarach.

Pluralitné pristupy tvoria hlavné spojenie medzi vSetkymi didaktickymi pokusmi, ktorych
cielom je ul'ah¢it’ trvaly rozvoj a obohatenie viacjazyénych a plurikultirnych kompetencii
jednotlivych frekventantov.

Tieto pristupy bert do uvahy vSetky existujuce kompetencie, ktoré sa nachadzaji v ramci
alebo mimo vzdelavacieho prostredia.

Pokial’ ide o vzdelavacie ciele, tieto pristupy predstavuji rozhodujuci nastroj pre vyvoj toho,
¢o Prirucka pre rozvoj politiky jazykového vzdelavania v Europe Ziada, a to, aby vzdelavanie
smerovalo K viacjazy¢nosti.

V priebehu uplynulych 30 rokov sa v metodike jazykovej vyucby objavili 4 nasledujuce plu-

ralitné pristupy.

1. Awakening to languages/Jazykové prebudenie.

2. Integrated didactic approach to different languages studied/Integrovany jazykovy
pristup.

3. Intercomprehension between related languages/Porozumenie medzi pribuznymi
jazykmi.

4. Intercultural approach/Interkultirny pristup.

V dalSej Casti sa budeme venovat’ bliZzSej charakteristike vysSie uvedenych pluralitnych pri-

stupov.

1. Awakening to languages/Jazykové prebudenie
Pojem ,jazykové prebudenie” sa pouziva na oznacenie pristupu, v ktorom sa vzdelavacia

¢innost’ zameriava na jazyky, ktoré skola primarne nema v umysle vyucovat'.
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Tento pristup sa tyka vzdelavania akychkol'vek jazykov, ktoré Ziak nadobudol alebo sa uci
mimo prostredia $koly. Vzhl'adom k poctu jazykov, ktoré sa Ziaci ucia alebo ovladaju, je
jazykové prebudenie najcastejSou formou pluralitného pristupu.

Tento pristup vedie ziakov k poznaniu jazykovej rozmanitosti v porovnani s ich materinskym
jazykom. Realizuje sa bud’ na zaCiatku jazykového vzdelavania, alebo méze byt vnimany
ako podpora jazykového vzdelavania pocas celej Skolskej dochadzky.

,L' Eveil aux langues®“ (jazykové prebudenie) bolo vyvinuté Specialne v Evlang a Jalingo
programoch a je spojené s vytvorenim jazykového povedomia. Tento pristup bol iniciovany
E. Hawkinsom v roku 1980 v Spojenom kralovstve.

V sucasnosti je ,,Eveil aux langues® potrebné vnimat’ ako subkategériu pristupu jazykového

povedomia a nemusi nutne zahfnat’ konfrontaciu ziaka s po¢tom jazykov.

2. Integrated didactic approach to different languages studied/Integrovany jazykovy
pristup

Integrované didaktické pristupy st zamerané na pomoc ziakom pri vytvarani vdzieb me-
dzi obmedzenym poc¢tom jazykov vyucovanych v ramci uéebnych planov.

Integrovana didaktika pracuje na centralnom principe, obhajuje pluralitné pristupy, stavia
na tom, ¢o je uz zname a ¢o nie.

V ramci tohto pristupu moéze byt 1. cudzi jazyk pouzivany ako odrazovy mostik
na ulahcenie jazykového ziskavania vedomosti 2. jazyka, pricom sa berie do tvahy,
Ze vzajomna podpora medzi jazykmi je G¢inna v oboch smeroch. Tento pristup nezanedbava
ani materinsky jazyk ziakov.

Viaceré S$tadie st zalozené na skimani myslienky zavedenia nemdciny ako 2. jazyka
po anglictine. Iné $tadie skumaju sposob, ako prepojit’ vyucovaci jazyk s d’alsimi vyucova-
cimi jazykmi v integrovanej perspektive. Tento spdsob je pritomny aj V niektorych pristu-
poch bilingvalneho vzdelavania, ktoré sa usiluje 0 to, aby ziaci identifikovali podobnosti

a rozdiely medzi jazykmi pouzivanymi vo vyucbe, a to bez ohl'adu na skiimané oblasti.
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3. Intercomprehension between related languages/Porozumenie medzi pribuznymi ja-
zykmi

V pristupe nazyvanom ,intercomprehension” (medzijazykové porozumenie) me-

dzi pribuznymi jazykmi ide o porozumenie 2 alebo viacerych jazykov rovnakej jazykovej

skupiny paralelne (napr. romanske, germanske, slovanské jazyky, atd’.).

Jeden z tychto jazykov je uz pre Zziaka znamy; bud’ ide o jeho materinsky jazyk alebo iny

jazyk, ktory si ziak osvojil uz skor, resp. ide o 1. cudzi jazyk.

Pre tento pristup je charakteristickym znakom systematické zameranie na receptivne zruc-

nosti (Citanie a poc¢uvanie), ktoré sliizia ako nastroj porozumenia medzi znalostami uz nado-

budnutého jazyka s jazykom, ktory sa Ziaci ucia ako novy.

V 2. polovici roka 1990 doslo K inovativnej praci Vtejto oblasti s dospelymi ziakmi

vo Francizsku av d’alsich krajinach hovoriacich romanskymi jazykmi, rovnako

ako v Nemecku, skandinavskych a slovanskych krajinach. Mnohi z nich boli podporovani

na eurdpskej Grovni v ramei programov Eurdpskej unie.

Priklad tohto pristupu mozno najst’ v niektorych materialoch uréenych pre jazykové prebu-

denie, ale vo vSeobecnosti sa zaznamenal v Skolach maly vyvoj medzijazykového porozu-

menia.

4. Interkultirny pristup/Intercultural approach

Vyucovanie cudzich jazykov v su€asnosti preferuje interkultirny a interdisciplindrny pristup,
t. j. neobmedzuje sa na vyucbu jednotlivych jazykovych prostriedkov (lexika, gramatika,
fonetika, pravopis) arecovych zrucnosti (Citanie, poc¢livanie s porozumenim, pisomny
a ustny prejav).

Stadium jazyka zahfiia aj oboznamovanie Ziakov s kultirou, osobitostami a zvykmi néro-
dov, ktorych jazyk si osvojuju. Prax ukazuje, ze zZiaci si uvedomuju potrebu ovladania cu-
dzich jazykov pre ich buduce uplatnenie v konkurenénom prostredi medzinarodného trhu
prace. Prejavuje sa to v tom, Ze vicSina z nich sa snazi postupne alebo paralelne ziskat’ ko-
munikativnu kompetenciu v 2 alebo aj viacerych jazykoch. Interkultarny aspekt vyucovania

cudzich jazykov je mozné vyuzit’ aj vo vyucovacom procese.

21


http://carap.ecml.at/Keyconcepts/Pluralisticapproachestolanguagesandcultures/Intercomprehensionofrelatedlanguages/tabid/2688/language/en-GB/Default.aspx
http://carap.ecml.at/Keyconcepts/Pluralisticapproachestolanguagesandcultures/Interculturalapproach/tabid/2689/language/en-GB/Default.aspx

2 PRAKTICKA CAST

2.1 Viacjazy¢né pristupy (teodria, priklady a cvi¢enia)

2.1.1 Koncepty a namety aktivit na uplatiiovanie viacjazyénych a plurikultirnych

pristupov v cudzojazy¢nom vyucovani

a) Jazykové prebudenie/Awakening to Languages

Pieseni: ,,Are you sleeping®/,,Frére Jacques®.

Kratky opis: Ziaci spievaju piesen ,,Frere Jacques” v rozli€nych jazykoch.

Jazykova troven: Al.

Trvanie: 2x45 minut.

Jazyky: anglicky, franctuzsky, nemecky, taliansky, Spanielsky.

Vzdelavaci ciel’: jazykové prebudenie ziakov zamerané na uvedomenie si odli$nosti jazykov
a kultur krajin: Franctzsko, Anglicko, Nemecko, gpanielsko, Taliansko.

Metodicky postup: aktivita je rozdelena do 4 krokov.

1. Ucitel' pripravi slova k piesni ,Frére Jacques“ na tabulu, najprv v anglictine
(za predpokladu, Ze sa deti ucia anglicky jazyk), potom vo franctzstine a prehra piesen zia-
kom. Naucia sa, ze anglicka verzia je preklad franctizskej verzie, diskutuju a porovnavaja
slova, ktoré nepoznaju. Star$i ziaci su uz schopni rozpoznat, ktoré slova boli prelozené
a akym spdsobom.

2. Ucitel’ prehra piesenn znovu, aby sa ziaci zoznamili s tempom, rytmom a melodiou sklad-
by.

3. Nasledne ziaci spievaju piesen spolo¢ne s dorazom na vyslovnost’ slov. Neskor mozu byt’
pouzité iné verzie piesne Vv inych jazykoch.

4. Starsi ziaci mozu piesen spievat’ vV spevackych kolach, pricom kazda skupina spieva pie-
sefi V inom jazyku.

5. Ucitel pripravi pre ziakov tabul'ku s ndzvami pozdravov v roznych jazykoch. Porovnavaju
slova vroznych jazykoch, doplnia si nazvy jazykov v anglickom anemeckom jazyku

a zvolia si d’alsi 'ubovol'ny jazyk, v ktorom zapisu prislusné pozdravy.
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Greetings in different languages

English German French Italian Spanish
Salut! Ciao! jHola
Bonjour Buon giorno Buenos dias
Bon apres-midi Buon pomeriggio | Buenas tardes
Bonsoir Buonasera Buenas tardes
Bon nuit Buonanotte Buenas noches
Adieu! Arrivederci Despedida

jHasta la vista!

b) Integrovany jazykovy pristup/Integrated didactic approach to different languages
studied

Téma: ,, The water cycle

Kratky opis: ucivo ,,Obeh vody v prirode* (The water cycle) je spojenim prirodovedy a ang-

lického jazyka a je uréeny ziakom 4. — 5. ro¢nika ZS.

Ciel'om je porozumiet’ prostrediu, v ktorom sa nachadza voda, vediet’ vysvetlit’ cyklus vody

Vv prirode, poznat’ vlastnosti vody, jednotlivé skupenstva vody a zmeny jej stavu skupenstva.

Jazykova troven: Al.

Trvanie: 2x45 minut.

Jazyky: anglicky.

Medzipredmetové prepojenie: biologia, ekoldogia, environmnetalna vychova.

Vzdelavaci ciel’: porozumiet’ prostrediu, vV ktorom sa nachadza voda, vediet vysvetlit’ cyklus

vody V prirode, poznat’ vlastnosti vody, jednotlivé skupenstva vody a zmeny stavu jej sku-

penstva. Osvojit’ si slovnu zasobu danej témy.

Specifické ciele:
e rozvijat medzipredmetové vzt'ahy,

e rozvijat multikultrnu vychovu,
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vyhladavat’ informécie vhodné na rieSenie problému,
vyuzivat’ ziskané vedomosti a zru¢nosti pri objavovani roznych variant rieSenia,

Samostatne pozorovat’ a experimentovat’.

Obsah vyudovania — prirodoveda

Zopakovat' 3 skupenstvd vody: voda (kvapalna latka), 'ad (pevna latka), vodna para
(plynna latka).

Klacové slova: skupenstvo vody, vlastnosti kvapalin, zmeny skupenstva, I'ad, vodna
para, vyznam vody, vyparovanie, kondenzacia, tuhnutie, topenie, dazd’, zrazky.

Vediet’ opisat’ cyklus obehu vody v prirode, ktory stuvisi s vyparovanim vody, konden-

zaciou vodnej pary, tvorbou oblakov a zrazkami.

Metody: tvorivé rieSenie problému, pojmové mapovanie, metéda brainstormingu, technika

volnych asociacii, interpretacia vlastnych poznatkov, tvoriva diskusia.

Obsah vyudovania — anglicky jazyk a literatira

Zopakovat otazky a odpovede vo dvojiciach: ,,What’s the weather like today?”
Motivécia: symboly pocasia.

Slovna zasoba: sun, clouds, wind, rain, mountain, rivers, sea.

Pritomny jednoduchy cas, Casovanie v 3. osobe.

Vediet’ opisat’ obeh vody v prirode v anglickom jazyku.

Slovna zasoba: weather, seasons, clothes, sun, rain, cloud, wind, mountain, evaporate, river,

sea, ocean, water cycle...

Metodicky postup: aktivita je rozdelena do 14 krokov.

1. Ucitel’ zistuje, aké je dnes pocasie a kladie ziakom otazky: ,,What’s the weather like to-

day?* Is it sunny? Is it cold?*

2. Ugitel’ kresli niektoré symboly pocasia na tabul'u a opakuje so ziakmi slovnu zasobu: sIn-

ko, oblak, vietor a dazd’ (sun, cloud, wind and rain).

Sun rain wind clouds sed river mountain
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3. Ucitel uvedie priklady suvisiace s poCasim a vyzve ziakov, aby tvorili, prip. doplnili vety
Vv zavislosti od aktudlnych podmienok pocasia.

When it’s sunny, I play football.

When it rains | read a book.

When it’s sunny I go for a walk.

When it rains | play computer games.

When it I

4. Ucitel’ nakresli na tabul'u obrazok obehu vody (podobny ako na obrazku). Zacina tym, ze
nakresli slnko. Pyta sa ziakov:

L Is it a cloud?

,,No, it’s the sun.*

5. Pokracuje obrazkami mora, oblakov, vetra, hor a rieky. Kontroluje, ¢i Ziaci vedia pome-
novat dané obrazky a zistuje Ciziaci rozumeju jednotlivym slovam. Pomocou obrazka
na tabuli ucitel’ vysvetl'uje v jazyku L1 alebo L2 ako voda prechadza v obehu. Zac¢ina sIn-

kom. Pyta sa ziakov otazky a ukazuje na obrazok.

,,Is the sun hot or cold?

,,Hot, very hot.*

,» What happens to the sea?

,, T he water evaporates and forms clouds.*

,, What happens to the clouds?
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., The wind blows them and they meet the mountains.*
., What happens then? *

,,It starts to rain.“

., Where does the rain go? *

,, 1O rivers.«

,,And where do the rivers go?

,, 10 the sea again!*

6. Ucitel zdorazni jednotlivé fazy obehu vody na tabuli. Prechadza ustne od obrazka
k obrazku ukazuje na ne a nabada ziakov, aby po nom opakovali: the sun, the sea, clouds,

wind, mountain, rain, rivers, sea.

7. Ucitel’ eSte raz pomenuva obrazky a vysvetl'uje, ¢o sa deje (S vyuZzitim pantomimy, ktora
pomdze Ziakom lepSie porozumiet’ obsahu obrazku).

The sun heats the sea. The water evaporates and forms clouds.

The wind blows the clouds.

The clouds meet the mountains and it rains.

The rivers go to the sea.

8. Ziaci o¢isluju poradie viet v aktivite. Najrychleji Ziaci si obrazok vyfarbia.

a. The wind blows the clouds. 1| b. The sun heats the sea.

c. The rivers go to the sea. d. The clouds meet the mountains and it
rains.

e. The water evaporates and form clouds.

9. Ucitel’ znovu upriami pozornost’ zZiakov na obrazok nakresleny na tabuli a vyzve ich, aby
jeden po druhom prisli K tabuli a ukazali na t ¢ast’ obrazku, ktora prave opisuje.
,, It rains. “ (dieta ukazuje na obrazok 4)

., The sun heats the sea. ““ (diet'a ukazuje na obrazok 1)
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10. Ziaci si doplnia vety s pouzitim uvedenych slov.

1. The _ 2D Wv w 2. The water evaporates
@ heats the sea. and forms .

5. The rivers go to the

3.The
% 4. The clouds meet blows the clouds.
the mountains and it M

11. Ziaci vyhl'adaja v $tvorsmerovke kIi¢ové slové k danej téme.

VIAIPIO|JUIR|E|I |C|E -
evaporate, ice, water,
RIA|l INIS|IE|K|P|S|L
sea, clouds, water
L C{WITINIT E|RIPIC cycle, rain, sun, river,
VIVIFITIQIA|ITIG|IR|Y mountain, ocean,
EIVISINIOW|X|N|I |C snow, rainbow,
RIM|[OJUIN|T|A|l [N|IR winter, spring
SIRIA|Il [INIB|O|W|G|E
U/ C|LIO|UID|IS|B|R|T
NIV|JIL|O|C|E|A|NA
EIV|IAIPIOIRIA|T|E|W
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12. Ziaci doplnia jednotlivé riadky tajni¢ky, v ktorej sa ukryva nazov preberanej témy.

1. dva 1.
2. dazd 2.
3. para 3.
4. ohrievat’ 4.
5. kvapka S,
6. rad 6.
7. obeh [
8. ocean 8
9. oblak .
10. desat’ 10

Pomocky: steam, drop

13. Ucitel’ skontroluje, ¢i si ziaci zapamaétali slovna zasobu k téme: sun, sea, clouds, wind,

mountain, rain and rivers.

14. U¢itel’ vyzyva Ziakov, aby hovorili o obehu vody. Najprv za¢ne sdm, postupne posmel’u-
je ziakov, aby sa k nemu pridali a nakoniec necha ziakov pokracovat’ v praci vo dvojiciach
alebo malych skupinach. Ucitel’ v tejto faze neopravuje ziakov, ale necha ich hovorit’. Takto
opakujt danu aktivitu vo dvojici alebo v malych skupinach a ich vykon sa postupne zlepsuje.
Ucitel” sleduje pracu ziakov v skupinach, usmeriuje ich a pomaha im. Zist'uje ich schopnost’
komunikacie na danua tému. Po skonceni odmeni najSikovnejSich ziakov (v dvojiciach ale-

bo v skupinach) znamkou.
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c) Porozumenie medzi pribuznymi jazykmi/lntercomprehension between related
languages

Porozumenie dvojjazy¢ného textu (v naSom pripade sme zvolili francuzsko-anglicky text),

povazujeme za vyznamnu interakciu medzi ziakmi, v ramci ktorej ziaci prirad’'uji francuz-

sko-anglické dialexémy a hl'adaju ekvivalenty k slovam v angliétine.

V 2. etape ucitel’ rozda rozstrihany text vo francuzstine a angli¢tine, ktory je prekladom textu

z knihy. Kazdy ziak pracuje individualne s oboma verziami textov. Ziakom sa nakoniec po-

dari pospajat’ jednotlivé texty na zaklade porozumenia.

Priklad anglicko-francuzskej verzie textu

The Little Prince/Le Petit Prince

Once when | was six years old | saw a magnificent picture in a book, called True Stories
from Nature, about the primeval forest. It was a picture of a boa constrictor in the act of

swallowing an animal. Here is a copy of the drawing.

On disait dans le livre: ,, Les serpents boas avalent leur proie tout entiére, sans la mdcher.
Ensuite ils ne peuvent plus bouger et ils dorment pendant les six mois de leur digestion .
J'ai alors beaucoup réfléchi sur les aventures de la jungle et, a mon tour, j'ai réussi, avec un

crayon de couleur, a tracer mon premier dessin. Mon dessin numéro 1. Il était comme ca:

| showed my masterpiece to the grown-ups, and asked them whether the drawing frightened

them.

Elles m'ont répondu: ,, Pourquoi un chapeau ferait-il peur?
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My drawing was not a picture of a hat. It was a picture of a boa constrictor digesting an elep-
hant. But since the grown-ups were not able to understand it, | made another drawing: | drew
the inside of a boa constrictor, so that the grown-ups could see it clearly. They always need
to have things explained. My Drawing Number Two looked like this:

Les grandes personnes m'ont conseillé de laisser de coté les dessins de serpents boas ouverts
ou fermés, et de m'intéresser plutdt a la géographie, a I'histoire, au calcul et a la grammaire.
C'est ainsi que j'ai abandonné, a I'dge de six ans, une magnifique carriére de peintre. J'avais
¢été découragé par l'insucces de mon dessin numéro 1 et de mon dessin numéro 2. Les gran-
des personnes ne comprennent jamais rien toutes seules, et c'est fatigant, pour les enfants, de

toujours leur donner des explications.

Cvicenia: najdi ekvivalenty slov z oboch textov a pospajaj ich.

1. | magnificent a. | éléphant

2. | number b. | proie

3. | Geography c. | dessin

4. | colored pencil d. | Histoire

5. | elephant e. | numéro

6. | months f. | Géographie
7. | explanation g. | magnifique
8. | prey h. | crayon de couleur
9. | drawing i. | Calcul

10. | History J. | Grammaire
11. | forever K. | aventures
12. | Grammar I. | explication
13. | Arithmetic m. | toujour

14. | adventures n. | mois
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Poskladaj rozstrihany anglicky text podla poradia jednotlivych odsekov

The Little prince — English version

Once when | was six years old | saw a magnificent picture in a book, called ,,True Stories
from Nature, about the primeval forest. It was a picture of a boa constrictor in the act of

swallowing an animal. Here is a copy of the drawing.

’
./,
e e _

= =

PN

=

In the book it said: ,,Boa constrictors swallow their prey whole, without chewing it. After that
they are not able to move, and they sleep through the six months that they need for diges-
tion.

| pondered deeply, then, over the adventures of the jungle. And after some work with a colo-
red pencil | succeeded in making my first drawing. My Drawing Number One. It looked so-

mething like this:

| showed my masterpiece to the grown-ups, and asked them whether the drawing frightened
them.

But they answered: ,, Frighten? Why should any one be frightened by a hat?

My drawing was not a picture of a hat. It was a picture of a boa constrictor digesting an elep-
hant. But since the grown-ups were not able to understand it, | made another drawing: | drew
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the inside of a boa constrictor, so that the grown-ups could see it clearly. They always need

to have things explained. My Drawing Number Two looked like this:

The grown-ups’ response, this time, was to advise me to lay aside my drawings of boa con-
strictors, whether from the inside or the outside, and devote myself instead to geography,
history, arithmetic, and grammar. That is why, at the age of six, | gave up what might have
been a magnificent career as a painter. | had been disheartened by the failure of my Drawing
Number One and my Drawing Number Two. Grown-ups never understand anything by
themselves, and it is tiresome for children to be always and forever explaining things to

them.

Poskladaj rozstrihany francizsky text podl’a poradia jednotlivych odsekov

Le Petit Prince — French version

Lorsque j'avais six ans j'ai vu, une fois, une magnifique image, dans un livre sur la Forét
Vierge qui s'appelait ,, Histoires Vécues ““. Ca représentait un serpent boa qui avalait un fauve.

Voila la copie du dessin.

On disait dans le livre: ,, Les serpents boas avalent leur proie tout entiére, sans la mdcher.

Ensuite ils ne peuvent plus bouger et ils dorment pendant les six mois de leur digestion.
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J'ai alors beaucoup réfléchi sur les aventures de la jungle et, @ mon tour, j'ai réussi, avec un

crayon de couleur, a tracer mon premier dessin. Mon dessin numéro 1. Il était comme ¢a:

J'ai montré mon chef d'ceuvre aux grandes personnes et je leur ai demand¢ si mon dessin leur
faisait peur.

Elles m'ont répondu: ,, Pourquoi un chapeau ferait-il peur?

Mon dessin ne représentait pas un chapeau. Il représentait un serpent boa qui digérait un
¢léphant. J'ai alors dessiné l'intérieur du serpent boa, afin que les grandes personnes puissent

comprendre. Elles ont toujours besoin d'explications. Mon dessin numéro 2 était comme ¢a:

Les grandes personnes m'ont conseill¢ de laisser de c6té les dessins de serpents boas ouverts
ou fermés, et de m'intéresser plutdt a la géographie, a l'histoire, au calcul et a la grammaire.
C'est ainsi que j'ai abandonné, a I'dge de six ans, une magnifique carriere de peintre. J'avais
été découragé par l'insucces de mon dessin numéro 1 et de mon dessin numéro 2. Les gran-
des personnes ne comprennent jamais rien toutes seules, et c'est fatigant, pour les enfants, de

toujours leur donner des explications.

d) Interkultarny pristup/Intercultural approach

Vhodna metdda na uplatnenie interktultrneho pristupu vo vyucovani cudzieho jazyka je
vyuzitie prislovi a porekadiel, ked’ze spristupiiuju vysledky skusenosti prislusnikov daného
naroda. Su to vypovede, v ktorych je obsiahnuta mudrost’ celych generacii. Prislovia vznikali
a vyvijali sa postupne, odrazaji kazdodennu realitu zivota naSich predkov. Mnoh¢ prislovia
a porekadla maji ekvivalenty vo viacerych jazykoch, ato napriek tomu, ze vznikali
v odlisnych geografickych, historickych a spolocensko-kultirnych podmienkach. Niekedy st
ekvivalenty znac¢ne odlisné, cCerpaju zinej oblasti prirody alebo I'udského Zivota,

ale myslienka, ktora vystihuju, je totozna alebo vel'mi pribuzna. Obmedzené vyuzivanie pri-
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slovi sa Casto zdovodiuje nedostatkom Casu na vyucovacich hodinach. Prislovia vSak Casto
obsahuji modelové vetné konstrukcie a mozu putavo a nazorne priblizit' Ziakom aj naro¢né
vizby a nahradit’ ¢asovo ndroCny vyklad a vysvetlovanie istého javu. Vyuzitie prislovi
a porekadiel na vyucovani je mozné vo vsetkych etapach jazykovej vyucby — na zakladnom
aj na strednom stupni, v odbornom jazyku, v konverzacii alebo v ramci obchodnej komuni-
kacie. M6zu sa vyuzivat’ pri nacviku jazykovych prostriedkov aj reGovych zruc¢nosti. Tieto
vety mdzu predstavovat’ modely, ,,vzorce®, na zaklade ktorych si ziaci l'ahko zapamétaju isté
lexikalne, gramaticko-morfologické ¢i syntaktické pravidla a nazaklade ktorych ziskaju
schopnost’ tvorit’ analogické vetné konstrukcie.

V minulosti tvorili prislovia a porekadla stcast’ uéebnic cudzich jazykov.V modernych
ucebniciach franctzstiny a angli¢tiny sa nachadza vel'mi malo prislovi a porekadiel. Pravde-
podobne to autori tychto uéebnic nepovazuji za potrebné. Neuvedomuju si totiz zaujem
a potrebu zahrani¢nych, teda aj slovenskych ziakov osvojujucich si tieto jazyky spoznavat’
popri jazyku aj kultaru, tradicie, zvyklosti a mravy ich narodov, ktorych jazyk sa uéia.

Ako material na analyzu mozu sluzit’ nasledujtce prislovia.
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Slovenc¢ina

Angli¢tina

Francuzstina

Aka praca, taka placa.

No cure, no pay.

Selon le saint, lencens.

Aky otec, taky syn.

Like father, like son.

Tel pére, tel fils.

Cesta do pekla je dlazdena dobrymi
umyslami.

The road to hell is paved with
good intentions.

Lenfer est pavé de bonnes inten-
tions.

Clovek mieni, pan boh meni.

Man proposes, God disposes.

L’homme propose et Dieu dispose.

Ked koctr nie je doma, mySi maju
bal.

When the cat is away, the mice
will play.

Absent le chat (Le chat parti), les
souris dansent.

Laska hory prenasa.

Faith will move mountains.

La foi transporte les montagnes.

Medzi slepymi jednooky kral'om.

In the country of the blind, the
one-eyed man is a king.

Au royaume des aveugles, les bor-
gnes sont rois.

Nova metla dobre metie.

New brooms sweep clean.

Ferveur de novice ne dure pas
longtemps.

Odvaznemu $tastie praje.

Fortune favours the brave.

Au coeur vaillant rien dimpossible.

Po tme je kazda krava Cierna.

All cats are grey in the dark.

La nuit, tous les chats sont gris.

Starého psa novym kuskom nenau-
¢is.

You can’t teach an old dog new
tricks.

On napprend pas a un vieux singe a
faire des grimaces.

Vrana k vrane sadd, rovny rovného
si hl'ada.

Birds of a feather flock together.

Qui se ressemble sassemble.

Niet dymu bez ohna.

Where there is smoke there is fire.

Il ny a pas de fumée sans feu.

Zide z o¢i, zide z mysle.

Out of sight, out of mind.

Loin des yeux, loin du coeur.

Kto druhému jamu kope, sam do nej
spadne.

He who digs a pit for others, falls
in himself.

Tel est pris qui croyait prendre.

Nekri¢ hop, kym nepreskocis.

There’s many a slip between the
cup and the lip.

I1'y a loin de la coupe aux levres.

Nikto uceny z neba nespadol.

Learn to walk before you run.

C’est en forgeant quon devient
forgeron.

Bez prace nie su kolace.

No gain without pain.

a) Nul bien sans pein.
b) Point de plaisir sans peine.

Jedna lastovicka jar nerobi.

One swallow does not make a
summer.

Une hirondelle ne fait pas le pri-
ntemps.

Co si kto navaril, nech si zje.

As you brew, so must you drink.

Qui casse les verres, les paie.

Pes, ktory steka, nehryzie.

Barking dogs seldom bite.

Chien qui aboie ne mord pas.

Ked’ sa ribe les, lietaju triesky.

You can’t make an omelette wit-
hout breaking eggs.

On ne fait pas d’omelette sans
casser d oeufs.

Vrana vrane oc¢i nevykole.

Hawks will not pick out hawks
eyes.

Les loups ne se mangent pasentre
eux.

Kto sa boji, nech nechodi do lesa.

Faint heart never won fair lady.

Qui a peur des feuilles, naille au
bois.

Vsetko zI¢ je na nieco dobré.

Every cloud has a silver lining.

A quelque chose malheur est bon.
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2.1.2 Metody aktivizujuce vedomosti, postoje a zru¢nosti viacjazy¢nej a plurikultir-

nej kompetencie

Ide 0 postupy, ktoré veddi vyuCovanie tak, aby sa vychovno-vzdelavacie ciele dosahovali
hlavne na zaklade vlastnej ucebnej prace ziakov, priCom sa doraz kladie na myslenie

a rieSenie problémov.

Aktivizujuce metody:

e podporuju zaujem ziakov o ucenie;

e podporuju u ziakov intenzivne preZivanie, myslenie a konanie;
e Vvyuzivajl uz ziskané skusenostia a vedomosti ziakov;

e Vvyznamne podporuju a rozvijajil pozndvacie procesy ziakov.

Metody na aktivizaciu Ziakov

Problémové vyucovanie — problémové ulohy tvoria zaklad vSetkych metod na aktivizaciu
ziakov. Pomocou tychto metdd je problém ponaty rozne. Metddy s zalozené na hladani,
objavovani, triedeni, vyhl'adavani, patrani a kladeni problémovych otazok ziakom. Problém
chéapeme ako teoreticku alebo prakticku obtiaz, ktort Ziak musi riesit’ aktivnym skiimanim,
myslenim (Kotrba, Lacina 2007).

Problémové tlohy by mali vychadzat’ z redlnych Zivotnych situacii alebo na ne nadvézovat'.
Cim je problém prirodzenejsi, tym vicsia je moznost’ aktivizovat Ziakov. Ziaci mozu pristu-
povat’ k problémovym uloham az vtedy, ak maju dostatok informacii, znalosti a vedomosti
Z vyucovacieho procesu.

,, UCit Ziakov poznavat’ a mysliet' vyZaduje dodrZiavat vo vyucovacom procese 3 etapy:

e etapu zhromazdovania faktov, osvojovania pojmov a pozndvania Struktur,

e  etapu precvicovania prostrednictvom jednoduchej aplikacie vedomosti do praxe,

e etapu heuristickych postupov a riesenie problémovych ulloh*“ (Manak 1997).

Problémové ulohy nie je mozné zarad'ovat' do kazdej vyucovacej hodiny. Tato metoda je
velmi narocnd na ucitelovu pracu, pretoze ucitel musi vybrat’” vhodné ucivo a vytvorit
vhodnu problémovt situaciu (Manak 1997). Typické problémové otazky sa zacinaju slova-
mi: ,,Predo... Ako by si vysvetlil... Porovnaj... Cim sa li§i... Uréi... Popis... Vysvetli... Ktoré

spolo¢né znaky...*
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Didaktické hry, jazykové hry, tvorivé hry — hra prispieva Kk aktivizacii vyucby
i v cudzojazyénom prostredi. Ziaci sa na vyucovacich hodinach uéia nové slova, gramatiku,
ale na to, aby ich mohli aktivne vyuzivat, musia ich zazit', ¢o sa dosiahne jazykovymi hrami.
Ziaci si precviéia to, ¢o sa naudili a ich slovna zasoba sa tak meni z pasivnej na aktivnu. To
vedie Kk zvySovaniu sebaistoty Vv pouzivani jazyka. Prihre nie je vela priestoru
na premyslanie a ziaci si musia dané slova ci slovné spojenia rychlo vybavit' (Polivkova
1963).

Podl'a Richterovej (1984) didakticka hra rozvija slovnu zasobu, upeviiuje spravnu vyslov-
nost’, zdokonal'uje ovladdanie gramatiky a rozvija stvislé vyjadrovanie. Polivkova (1963) deli
hry do 4 skupin:

e  hry, pri ktorych precvi¢ujeme jednotlivé slova,

e  hry, pri ktorych precvicujeme rychle opakovanie a samostatné tvorenie viet;

e  hry konverzacné, t. j. hry vo forme rozhovoru;

e  hry, pri ktorych odpovede ziakov maju formu stvislého rozpravania.

Jazykové hry je mozné pouzit’ v roznych fadzach hodiny, mozu sluzit’ k navodeniu zaujmu
ziakov, motivacii, precvieniu, opakovaniu ¢i overeniu znalosti. PiSlova (1996) navrhuje,
aby bola hra kratka, zabavna, vesela a zaujimava. Mala by vzbudzovat' u ziakov tizbu

po poznani.

Diskusné metédy — tieto metddy nie s na Skolach uplatiiované vel'mi €asto. PouZivaju sa,
najma vtedy, ked’ chce uditel’ zistit’ nazory ziakov na ur€ity problém.

Zmyslom diskusie by v8ak mal byt’ i rozvoj schopnosti vystupovania, vyjadrovania myslie-
nok a nazorov, prijimanie a odmietanie kritiky. Metoda diskusie nadvdzuje na metodu roz-
hovoru, ktora je dolezitou sticast'ou pedagogickej komunikécie. Je to takd forma komunika-
cie, ked’ si GiCastnici vymienaju nazory medzi sebou na zaklade svojich sktisenosti a znalosti
a spolo¢ne nachadzaju rieSenie problému (Matiak, Svec 2003).

Predmetom diskusie je teda didakticky problém, ku ktorému sa maju ziaci vyjadrovat’. Ak-
tivne by sa mali na diskusii poddielat’ vSetci ziaci, ktori sa tymto spdsobom ucia vyjadrovat’

a spravne formulovat’ svoje ndzory, vediet’ vypocut’ svojich spoluziakov a nezosmiesnovat’
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iné nazory. Ziaci by mali byt na tito metdédu postupne pripravovani, nie je mozné pouzit’ ju

kedykol'vek.

Brainstorming — patri medzi najznamejSie a najviac pouzivané diskusné metody. Je to me-
toda, ktorou sa ucitel’ snazi o ¢o najvacsiu produkciu novych myslienok, ktoré si d’alej spra-
covavané a analyzované.

Pri 1. faze je ulohou vyprodukovat' ¢o najviac myslienok, ktoré sa nepodrobuju kritike
ani cenzure. Cim viac napadov, tym lepsie.

V 2. faze su tieto myslienky analyzované na zaklade logického uvazovania, hl'ada sa naj-
vhodnejsie riesenie daného problému (Kotrba, Lacina 2007).

Podobnou metodou je brainwriting, kedy sa jednotlivé napady zapisuju na papier a az po-
tom sa triedia. Tato metoda je vhodna na odburanie psychickych bariér v diskusii. Svoje na-
pady mozu ziaci nasledne vyvesit’ na tabul'u alebo nastenku ako napady pre ostatnych (Kotr-
ba, Lacina 2007).

Situa¢né metédy — vychadzaju z vhodnej problémovej situacie, ktora cerpa priamo z realnej
situacie, udalosti. RieSenie takejto situacie vyzaduje komplexny pristup. Ma viacsinou viac
rieSeni, a tak vedie ziakov k vyuzivaniu ich znalosti a vedomosti v jednotlivych predmetoch.

Vyzaduje to uréiti schopnost’ myslenia a samostatnosti (Manak, Svec 2003).

Ziakom moze byt situdcia sprostredkovana niekol’kymi sposobmi:
1. textovou podobou,

2. audioukazkou,

3. videoukazkou,

4. pocitatovou podporou (Kotrba, Lacina 2007).

Ulohou ziakov je nahromazdit’ dostatoéné mnoZstvo informacii, aby mohli vyriesit dany
problém. Ziaci rozvijaja tvorivé myslenie, u¢ia sa ziskavat informacie, pracovat’ s nimi
a v neposlednom rade spolupracovat’ s ostatnymi spoluziakmi. Situa¢né metody pripravuji
ziakov na situacie, s ktorymi sa mézu stretnat’ aj v skutoénosti. Pedagogicky efekt zavisi
Vo vel'kej miere aj od osobnosti ucitel’a (on sam musi riesit’ urcité problémy a konflikty, kto-

ré sa v triede mozu vyskytovat).

Inscena¢né metédy — je to metdda zalozena na tom, ze sa ziaci vcitia do urcitej role, a po-

tom zahraju danu situaciu. Tato metdda sa preto velmi ¢asto nazyva hranie roli. Ziaci sami

38



predvadzaji urcita situaciu. V tejto metdde sa kombinuje rieSenie problému s hranim roli.
Ziaci st vtiahnuti do konkrétnej situdcie a sami stvariiuju/hraji konkrétne postavy, osoby,
¢innosti (Simonik 2005).

Ziak moZe pri hrani roli zobrazovat’ sam seba alebo niekoho iného. Vyhoda tejto metody
spoc¢iva v tom, ze ziaci nerieSia problém len pasivne na papieri, ale mozu si ho vyskusat’ ,,na-
7ivo™ a sami rozuzlit’ situdciu. Ziaci vnasaji do role svoje skusenosti, postoje, spravanie,
mozu si konkrétne vyskusat’ svoje reakcie, vcitit' se do situacie druhého ¢loveka (Kotrba,
Lacina 2007).

Tym, ze si nieco sami ziaci vyskiSaji, sa omnoho viac naucia. Na hodinach anglického ja-
zyka ma tato metoda, nazyvana role play, svoje opodstatnené miesto. Ziaci si mozu vyskusat
celu sériu situacii, do ktorych sa v savislosti s pouzivanim cudzieho jazyka mozu dostat’.

Pri komunikacii v cudzom jazyku musia Ziaci ¢asto Celit’ tzv. jazykovej bariére. Vel'mi ¢asto
sa hanbia nieCo povedat, nie s si napriklad isti spravnym pouzitim slov ¢i gramatiky
a vd’aka hraniu roli si mézu vyskuasat’, ¢o ich ¢aka. Mo6Zzu si nacvicit modelové frazy a odpo-
vede (scénky odohravajlice sa v beznom zivote, napr. nakupovanie, navsteva kulturnych in-
§titcii, zoznamovanie, cestovanie a pod.).

Tato metdda rozvija nielen senzorické a motorické, ale najmi socialne schopnosti. Ziaci si
mozu vyskusat’ rozne socidlne roly, t. j. spdsoby spravania, ktoré sa viazu ku konkrétnemu
socialnemu statusu (Jankovcova, Koudela, Pricha 1988).

Priebeh inscenacie sa deli do niekol’kych faz — priprava, realizacia, hodnotenie. Dalej rozli-

Sujeme Strukturované a nesStrukturované inscendcie a mnohostranné hranie roli (Mandk, Svec

2003).

Udenie v Zivotnych situaciach — zakladnym principom ucenia v Zivotnych situaciach je pri-
blizit' skutoény Zivot priamo v §kole. Ziak ziskava vedomosti na zéklade svojich skiisenosti

zapojenim sa do rozli¢nych aktivit (Manak 1997).

Skupinové a kooperativne vyu¢ovanie — ked’Ze su Ziaci pri takto vedenom vyucovani roz-
deleni do mensich skupin, méze ucitel’ vyuzit' ich aktivitu i vzajomnt spolupracu. Jednotlivé
skupiny mdzu byt homogénne alebo heterogénne. Ziaci riesia bud’ zhodné alebo rozdielne

ulohy. Kooperativne vyucovanie vychadza z principu pomoci a vzajomnej zavislosti me-
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dzi ziakmi, danu tlohu musi splnit’ cela skupina a kazdy Ziak prispeje svojimi znalost'ami

a schopnost'ami k uspechu celej skupiny (Manak, Svec 2003).

Projektové vyucovanie — je to metdda, ked’ Ziaci riesia komplexny ucebny problém, ktory
sa snazia vyrieSit praktickou Cinnostou a experimentovanim. Projektovd metdda sa snazi
prepojit’ znalosti a poznatky z réznych oblasti. Ide o Specialny vztah tedrie a praxe (ziaci
pracuju v dielni, na zahrade, v kuchyni...) a na zaklade teoretickych znalosti tlohu dokoncia.
Vyhodou tejto metddy je, ze sa tyka skutoénych veci, ziaci maja ¢as dokonéit’ myslienku,

prehibit’ svoje znalosti o téme (Manak, Simonik 1997).

Dramatizované vyucovanie — ma svojou podstatou blizko k inscenacnej metdde. OdlisSnost’
vsak spociva v komplexnejSom utvarani vychovno-vzdelavacich situacii nez pri inscenacne;j
metéde. Vyuzivaji sa zakladné principy apostupy dramatizacie adivadla. Ziaci
v dramatizacii odrazaji l'udské skusenosti, vytvaraju fiktivne situacie, rozvijaju predstavi-

vost’ 1 kritické myslenie.
2.1.3 Konkrétne metody pluralitnych pristupov k jazykovému vyucovaniu

Pri vybere metod by mal uéitel’ brat’ do Givahy potreby ziakov, aktualnu situaciu v triede,
vzdelavacie ciele i uéebné $tyly ziakov. Ziadna metéda by nemala byt pouzivana izolovane,
bez uvéazenia. Vyuzivat by sa mala kombindcia réznych metod, pretoze kazda trieda
¢i jazykova skupina je odli$na. Na zaklade daného ciel'a vybera uéitel’ metodu, priCom Ziad-

nu z metdd by nemal nadrad’ovat’ nad ostatné.

¢ Audiolingvalna metoda

Ciel'om tejto metody je, aby boli Ziaci schopni rychlo reagovat’ v komunikaénych situaciach.
Zakladom tejto metody je drilovanie jednotlivych viet rozhovoru naspamat’. U¢itel’ opravuje
ziakov, aby si neosvojili zIé navyky. Ziaci len opakuju vety podla u¢itela a odpovedaju
na jeho otazky, vzajomna interakcia medzi ziakmi je obmedzena na minimum (Knight, Lin-
dsay 2006). Medzi typické ¢innosti patri drilovanie rozhovoru, jeho memorovanie a dopi-

nanie rozhovoru.
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e Komunikativha metoda

Komunikativna metdda sa snazi naucit’ ziakov pouzivat’ jazyk a slovnl zasobu nie izolovane,
ale v realnej situacii. Na rozdiel od audiolingvalnej metddy si ziaci nemusia jednotlivé vety
rozhovoru pamitat’ naspamit, ale mali by ich d’alej dopiiat’ a rozvijat. Ziaci Gasto dobre
ovladaji gramatiku i slovnu zasobu, ale nie su schopni svoje znalosti pouzit’ spravne v danej
situdcii. Pri tejto metode su tiez dolezité hry, ktoré su zalozené na skutocnych situaciach.
Chyby v gramatike st vicSinou tolerované, pretoze sa povazuju procese ucenia
za prirodzené. Vo vyucbe prevazuju autentické materialy, aby sa vyucba ¢o najviac priblizila
skutocnému zivotu. K typickym cinnostiam patri pouZivanie autentickych materialov,

pomiesané vety, jazykové hry, hranie roli, vyuZivanie pribehov (Larsen-Freeman 1986).

e Priama metéda

Hlavnym cielom tejto metddy je hovorit’ cudzim jazykom a obmedzit' materinsky jazyk
na minimum. U¢itel’ v priebehu tejto metddy nehovori materinskym jazykom vobec, nova
slovna zasoba je vyuCovand pomocou obrazkov, gest, mimiky a roznych predmetov. Grama-
tika sa uci induktivne, tzn. Ziaci by si mali vediet’ logicky odvodit’ gramatické pravidla sami.
Pri tejto metdde sa vacSinou nepouzivaju ucebnice, slovna zasoba vychadza z kazdodenného
zivota, doraz sa kladie na odposluch a komunikaciu. Hlavnou zasadou je naucit’ sa cudzi
jazyk rovnakou cestou ako jazyk materinsky, teda pocivanim a napododiiovanim. Medzi
typické Cinnosti patri ¢itanie nahlas, otazky a odpovede, Ziacke sebakorekcie, konverza-

cia, diktaty, dopiiianie do textu (Larsen-Freeman 1986).

¢ Vyucovanie podporované pocitacom

V sucasnosti sa stale viac hovori o pocitacovej gramotnosti, a preto sa v tomto ohl'ade kladie
na skolu velky doraz. Ziaci by sa mali nau¢it’ zaobchadzat’ s poéitatom a prislusnymi prog-
ramami, ale aj vyhl'adavat’ informacie na internete a hlavne ich vediet’ triedit’ na dolezité
a nedolezité. Vo vyucbe maju svoje opodstatnenie vyucbové programy, s ktorymi ziak pracu-
je bud’ samostatne alebo pod dohl'adom uéitel'a (Manak, Svec 2003). Pre jazykové vzdelava-
nie existuje cely rad vyucbovych programov, vd’aka ktorym si mdézu Ziaci precvicit dané

ucivo a naucit’ sa tak mnoho novych veci.
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e Integrované obsahovo-jazykové vzdelavanie

Pri tejto metdde je materinsky jazyk na 1. mieste. Va¢8ina vyucovacich hodin vedenych
S vyuzitim tejto metddy zahffia pouzivanie 2 jazykov (materinského a cudzieho jazyka).
Hlavné informdcie su ¢asto podané v materinskom jazyku, vyucovacie aktivity prebiehaji
v cudzom jazyku. Hodinu s uplatnenim tejto metédy moéze dieta pokladat’ za narocnejsiu
Z toho doévodu, Ze pocuvanie, ¢itanie a hovorenie v cudzom jazyku je unavné, kym si na to
nezvykne. Je mozné, Ze pracovna zataz sa bude dietat'u zdat’ vicsia, ale tlohou skoly je za-
bezpecit’ udrzanie akceptovatel'nej urovne. Jednou z kI'icovych otdzok tejto metddy je aktiv-
ne pouzivanie jazyka pocas Vyucovania medzi ziakmi. Z tejto metddy mozu profitovat’ vset-
ky deti, nielen tie, o ktorych si myslime, Ze st talentované v jazykoch. Medzi typické aktivi-
ty patria: scaffolding aktivity (aktivity zaloZené na predchadzajucich vedomostiach Zia-

kov), problémové a projektové ucenie objavujice ucenie a vrstovnicke vyucovanie.

e Metdda ustneho pristupu alebo situa¢né jazykové cvicenie

Ucitel’ v ramci tejto metody plni klasicka tlohu riadiaceho subjektu procesu vyucovania,
vedie celé vyucovanie, stanovuje dlhodobé a kratkodobé ciele, vybera uéebné pomdcky, po-
stupy, vytvara podmienky. Ziak V pogiatoénej fize vyudovania zostava skor pasivny
a o¢akdva sa od neho iba receptivna aktivita alebo opakovanie po ulitel'ovi. Neskor sa
od ziaka oCakava spontanny prejav — reakcie a konverzacie. Koncepcia vyucby predpoklada
lexikalne sylaby a gradovany systém gramatiky. Vyznam slov a fraz je vysvetlovany pomo-
cou nazornych pomocok. Pri spristupfiovani uciva sa postupuje od imitacie k tvorivosti,

pri¢om ciel’om je naudit’ Ziaka prakticky a presne ovladat’ vSetky 4 recové zrucnosti.

e Vyucovanie jazyka v komunite

Ziaci sG vedeni k tomu, aby sa zbavili zabran v cudzojazyénej komunikécii. Pracuje sa
v malych skupinach, pricom proces vyucby zahfiia prvky sttazivosti a konkurencie. Ciele
vyucovania nie su explicitne vyjadrené, neexistuje ani fixny vyucovaci postup. Metoda kla-
die doraz na psychologicky a socialny aspekt vyudovacieho procesu. Ziaci st systematicky
vedeni k tomu, aby sa zbavili hanby a stratili zdbrany pri cudzojazy¢nej komunikacii, co mo-
ze mat’ na mnohych ziakov vel'mi priaznivy dopad najmé v zaciatkoch §tidia cudzieho jazy-

ka. Pri vyu€ovani touto metédou sa nemdze stat, aby sa na nejakého ziaka zabudlo. Pozitiv-
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nym sposobom je tu obsiahnuty a vyuzity prvok stt'azenia a konkurencie medzi Ziakmi.
Zdravo ctiziadostivy ziak nechce byt zahanbeny pred svojimi spoluziakmi, a preto sa bude

snazit’ udrzat’ na rovnakej urovni.

e Metoda prirodzeného pristupu

Metoda prirodzeného pristupu je zalozena na jazyku v komunikativnych situaciach
bez vizieb na materinsky jazyk a bez gramatickych analyz. Va¢si doraz sa kladie na recepciu
ako na produkciu. Prirodzeny pristup sa snazi preniest’ realny svet do u¢ebne pomocou naj-
mé vizualnych ucebnych prostriedkov, obrazov a obrazkov, autentickych textov (reklamné
letaky, brozury, mapky, fotografie atd’.) za predpokladu, Ze ich jazykova naro¢nost’ je prime-
rana. TaktieZ sa uplatiiuje hra, ktora je chapana ako spontanny nastroj na dosiahnutie ciel’a,

ktorym je ,,ziakova adekvatna funkcia v cudzojazy¢nej situacii‘.

e  Metdda uplnej fyzickej odpovede

Metoda vychadza zo spdsobu pociatocnej neverbalnej komunikacie v obdobi, ked’ si dieta
osvojuje materinsky jazyk. Tento proces sa, zjednodusene povedané, realizuje
na principe: po¢ut’ — rozumiet’ — reagovat. Od narodenia sa dietat'u dostava do povedomia
urcita jazykova mapa, vnima zvuky, dekdduje vyznamy, reaguje na ne, a to vsetko bez toho,
aby vyuzilo prvky verbalnej komunikacie. Az po uré¢itom obdobi neverbalnej komunikacie
nastava obdobie verbalizovania, diet'a tvori slabiky, slovad a neskor vety. Na tomto principe
je mozné uskutocnovat’ aj cudzojazycnt vyucbu v jej pociatocnej faze.

Diet’a teda v §tddiu osvojovania si akéhokol'vek jazyka zacina najprv ako poslucha¢. Pocuva
a snazi sa rozumiet’ jazyku skor, nez je schopné rozpravat, Citat’ alebo pisat. Poctivanie je 1.
komunika¢na zru¢nost, o ktoru sa dieta pokusa. Je ,,Startom* pre vSetky ostatné zru¢nosti,

ktoré mu neskdr umoznia efektivne komunikovat’.
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2.2 Viacjazy¢nost’ a hodnotenie Ziakov

2.2.1 Formativne hodnotenie a slovna spitna vizba

Pri priprave vyucovacich hodin sa ucitel’ sustred’uje najmé na sledovanie pokroku v rozvoji
komunika¢nych zru¢nosti, ktoré st nadradené Ciastkovym vysledkom a osvojovaniu jednot-
livych jazykovych prostriedkov. Hodnoti predovsetkym schopnost’ ziakov riesit’ konkrétne
komunikativne Glohy. Ocenuje hlavne zaujem o vyucovaci proces, splnenie komunika¢ného
zameru a kreativitu ziakov. Na posilnenie vychovno-vzdelavacieho procesu su K dispozicii
rézne metddy hodnotenia, ktoré rozvijaji osobnost, pamétaju na tvorivost, sebareguléciu,
reSpektujt individualne odliSnosti kazdého jednotlivca.

Pri hodnoteni vykonu Ziakov sa nevyuZzivaju metddy tradicného hodnotenia klasifikaciou,
ale slovné hodnotenie. U¢itel' pozoruje ziakov, pozoruje ich vzéjomny kontakt, sleduje ich
v aktivnej Cinnosti, s kym sa priatelia kto je v skupine iniciatorom, aky maja v skupine vza-
jomny kontakt, aky je obsah zamerania danej skupiny.

Ucitel' sa v prvom rade zameriava na pozitivne hodnotenie, v ktorom vychadza z pozitiv
anegativ ziaka. Povzbudivym spdsobom a prejavenim ddvery pochvali uspech ziaka.
Na negativne javy reaguje pokojnym poukéazanim na ich dosledky. Oc¢akavanie uspechu ale-
bo aspon nadej na kladné hodnotenie je jednou z podmienok vzniku zaujmu a motivacie
0 jednotlivé Cinnosti. Ucitel ma pozitivne hodnotit’ a ocenovat’ to, na ¢o sa vo svojom vy-
chovno-vzdelavacom procese zameral (tvorivost, originalita, samostatnost, spolupraca).
Pozitivne zameranie hodnotenia je potrebné chapat’ ako schopnost’ uéitel'a odhalit’ u ziaka to,
¢o mozno pochvalit, v ¢om povzbudit’, dat’ mu tak prilezitost’ prezit’ pocit radosti z uspechu
a procesu ucenia. V hodnoteni je potrebny individualny pristup, to znamena, posudzovat’
vykony Ziaka podl'a jeho vlastnych moznosti a schopnosti. Cinnost’ ziaka by sa mala hodno-
tit' vzhl'adom na jeho snazivost’ a na to, ako vyuziva svoj potencial. Nezohl'adnuje sa tak len
vysledok ¢innosti, ale aj sposob, akym ziak dospel k zaveru, ako dokazal prekonat’ sam seba.
I napriek tomu, Ze ucitel’ reSpektuje individualitu Ziaka, d6lezita je 1 komplexnost’, ktora spo-
¢iva v komplexnom rozvoji osobnosti ziaka. Je dolezité venovat’ pozornost’ nielen jeho inte-
lektudlnym  schopnostiam, manualnym  zru¢nostiam, tvorivosti — a samostatnosti,
ale aj schopnosti nadobudntt’ poznatky, postoje, rozvijat’ kognitivnu, emocionalnu, socialnu

amravnu stranku Ziakovej osobnosti. Pri hodnoteni ucitel kladie doraz na ststavnost
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a variabilnost’ hodnotenia, ¢o znamena neustale pouzivanie najrozli¢nejSich hodnotiacich

postupov.

Ucitel' by mal vyuzivat’ viaceré verbalne i neverbalne formy hodnotenia. Prostrednictvom ¢o

najsirsej Skaly roznych slovnych vyjadreni by mal Specifikovat’ rozsah vedomosti a zru¢nosti

jednotlivych Ziakov, ako aj pokrok v uceni ¢i narast vykonnosti. Mal by individualizovat’

a diferencovat’ vypovede o ziakoch s vystihnutim individualnych zvlastnosti, oznacit’ pri¢iny

ich neuspechu a ponuknut’ im perspektivu riesenia.

Slovnym hodnotenim s prvkami neverbalnej komunikacie ucitel’ vyjadruje ziakovi predo-

vSetkym uznanie, povzbudenie, podporu, zbavuje ho strachu a trémy, dodava mu istotu, mo-

tivuje ho, zlepsuje vzajomné vztahy (medzi nim a ziakom i medzi jednotlivymi Ziakmi).

Na posilnenie vzdelavacich vykonov ziakov dodrziava tieto zasady stvisiace s hodnotenim:

e hodnoti kazdy vykon Ziaka;

e hodnoti verbalne aktivity;

e hodnoti podl'a miery vykonu, podl'a kvality prace, myslenia, pristupu a motivacie preja-
venia sa;

e vyuziva variabilnost’ hodnotenia, vyvaruje sa stereotypu (vyuziva materialne odmeny,
odmeny pomocou privilégii, socialne odmeny — pozornost’, potlesk, podanie ruky, sym-
bolické odmeny, neverbalne odmeny — ismev, pohladenie, aktivizujiuce sposoby vyjad-
renim dovery €1 povzbudenim Ziakov a pod.);

e pri negativnom vykone Ziaka pokojne poukaze na ich dosledky, nepouZziva ironiu, sar-
kazmus, vysmech, vyuziva sebahodnotenie ziaka, v§ima si, ako vnima a preziva ucitel'0-
vo hodnotenie a aky postoj zaujima k jeho hodnoteniu;

e oboznami sa s postojom Ziaka voci uspechu ¢i netspechu;

e vyuziva neverbalnu komunikdaciu, gestikulaciu, mimiku, ismev a pod.

V suvislosti s jazykovou pripravou je potrebné upozornit’ na dolezitost premyslenych
a cielavedome vyuzivanych vychovno-vzdeldvacich prostriedkov, ktoré maji vyznamnua
funkciu a su organickou sucastou vychovno-vzdeldvacieho procesu. Prostriedky sa maja
volit’ tak, aby pri jazykovej priprave mohli plnit’ tieto funkcie:

e didakticka (optimalizuju poznavanie Ziakov a osvojovanie si reé¢i, ich pouzivanim si

ziaci osvojuju re¢ efektivnejSie a I'ahSie);
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aktivizaénu (podnecujl, rozvijaji a udrziavaju zaujem Ziakov o osvojovanie cudzieho

jazyka, aktivizuji poznavacie procesy a vlastné vyjadrovania);

e motivaéni (motivuju ziakov plnit’ ulohy, vzbudzuju emociondlne a volové zaujatie
k obsahu a ¢innosti);

e rekreacnu (umoziuju, aby si Ziaci obsah osvojovali v hrovych ¢innostiach);

e tvorivu (umozinuju ziakom rozvijat’ kreativitu a flexibilitu);

e kompenzacnu (poskytuju sprostredkovanie vyucby prostrednictvom rdznych hier).

2.2.2 Hodnotenie a sebahodnotenie Ziakov

Sebahodnotenie je zaloZené na rozvinutej schopnosti Ziaka zhodnotit’ svoje vlastné vedomos-
ti, zruénosti a tspechy, kym hodnotenie inymi osobami mu poskytuje vonkajsie, objektivne
zmeranie tych istych vedomosti, zruénosti a uspechov. Pri osvojovani cudzieho jazyka moze
byt’ vlastna ¢innost’ sebahodnotenia zamerana na 3 aspekty.

e 1. aspekt je vlastny vyucovaci proces.

Ziaci musia byt’ schopni zhodnotit’, ako celkovo napreduju, do akej miery sa u¢ia efektivne
Vv ramci istej etapy, ako Gspesne plnia jednotlivé tlohy a $pecifické u¢ebné ciele. Sebahodno-
tenie s tymto zameranim je neoddeliteI'nou sucast'ou reflexivneho pristupu k uceniu. V po-
¢iatocnych Stadiach ucenia moéze stacit’, ak sa budu uvadzat’ vSeobecné hodnotenia, napr.:
,»lato aktivita sa mi zdala nudna*; ,,Dnes som sa dobre nesustredil/a*; ,,Tento polrok som
urobil velky pokrok®.

Mladsi Ziaci si mdézu ozdobit® takéto hodnotenia symbolmi, napr. Stastnou tvariCkou
na oznacenie tspechu a smutnou na vyjadrenie opaku.

Jednym z naSich hlavnych vychovno-vzdelavacich cielov je priviest ziakov do bodu,
ked’ dokazu zhodnotit’ samych seba Vv cielovom jazyku. Tento druh hodnotenia je subjektiv-
ny, pretoze odzrkadl'uje pohl'ad Ziaka. Ak chceme odhalit, ako presne Ziaci hodnotia svoju
komunikativnu schopnost’ a jazykova kompetenciu, mézeme pouzit’ aj d’alSie druhy hodno-
tenia, ale neexistuje ziadna d’alSia objektivna alternativa k sebahodnoteniu, ak je zamerané
na ucebny proces a zalozené na vnimani a pocitoch ziaka.

e 2. oblastou sebahodnotenia je Ziakova komunikativna schopnost’ vyjadrena stupnica-

mi a deskriptormi Rady Europy.
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Ziaci najlahsie zvladaju tento typ sebahodnotenia. Cudia zvy¢ajne vedia, ¢o dokazu a &o
nedokazu urobit’. Pravdaze, niekedy si predstavujeme (a hovorime druhym), ze mame oso-
bitnt zruénost,, no ked’ nas vyzva, aby sme ju predviedli, zistime, e sme sa mylili. Ziaci,
ktori sa ucia cudzi jazyk, sa mozu I'ahko chytit’ do tejto pasce predstavujuc si, napr. ze maja
ovela lepsi Gstny prejav, ako je v skuto¢nosti.

e 3. aspekt predstavuje Ziakova trovei ovladania jazyka — slova, ktoré pozna, Struktury,
ktoré dokéaze zostavit,, zvuky, ktoré dokaze artikulovat.

Pre ziakov je takéto hodnotenie pravdepodobne tazSie ako hodnotenie ich vlastnej komuni-
kativnej schopnosti. Najucinnejsi sposob, ako pomdct’ ziakom hodnotit” ich vlastnli uroven
ovladania jazyka, je zadat im tulohy, ktoré si mézu sami opravit. Mézu opravovat’ vlastné
diktaty, ak im poskytneme prislusné texty; prip. si mézu sami opravovat’ rézne druhy cvice-
ni, aby odstranili svoje nedostatky. Je vhodné nechat’ Ziaka, aby opravil pracu svojmu spolu-
ziakovi/kamaratovi.

Tato aktivita vyuziva 2 skutoCnosti: je vzdy l'ahSie zbadat' chybu v texte niekoho iného
ako vo svojom vlastnom (dokonca, aj ked’ je text napisany v materinskom jazyku) a Ziadni 2
Ziaci nemaju presne tie isté jazykové znalosti.

Ak sa od ziakov Ziada, aby opravili svoju pracu alebo pracu niekoho iného, mali by pouzivat’
tie isté stupnice a kl'ice znamkovania, ktoré sa pouzivaji pri oficidlnych skuSkach, ktoré
ziaci takisto absolvuju. Takto si postupne dokladnejSie rozvijaju metddy objektivneho seba-

hodnotenia, ¢o im mdze pomoct’ lepsie si pocinat’ na skuiskach.

2.2.3 Viacjazy€nost’ a autonémne ucenie

Rozvijat’ u ziakov kritické myslenie na zaklade hodnotenia javov je jednou z najtazsich po-
vinnosti uéitela, ktoré mu ukladd humanisticka pedagogika. Ziak by nemal len poznat
a vediet’, ale ziskané informécie aj vyuzivat’ pri rozhodovani o tom, ¢o je dobré a ¢o zlé, co
urobit a ¢o neurobit a pod. Ziakov vedieme k samostatnému rozhodovaniu (napr.
aj 0 priebehu vyucovacej hodiny, 0 obsahu domacej tlohy a pod.). Zodpovedny ucitel' sa
vzdy snazi zistit', ako jeho pracu a snaZenie vnimaji samotni adresati — Ziaci.

Takéto hodnotenie zo strany ziakov mdze ucitel’ ziskat’ priamo tym, Ze vyzve ziakov na hod-

notenie (vysledok je vzdy neisty, pretoze zavisi od miery dovery voc¢i ucitel'ovi) alebo ne-
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priamo. Na nepriame hodnotenie uspesnosti individuadlnej vyucovacej hodiny moze ucitel

vyuzit’ kratky harok s nasledujucou Strukttrou.

Co nové si sa dnes naucil/naucila?

Aké anglické/nemecké slova si si zapami-
tal/zapamadtala z dnesnej hodiny?

Co sa ti na hodine nepégilo?

Co sa ti na hodine pagilo?

Cim by si chcel/chcela pokradovat’ na budu-
cej hodine?

Osvedéenym sposobom hodnotenia a sebahodnotenia je vypracovavanie portfolia, t. j. stibo-
rov ziackych produktov, ktoré vystihuju zaujatie ziakov, ich zaujmy, styly uc¢enia a myslenia,
dosiahnuty pokrok a nedostatky. Takisto odporac¢ame pouzivat’ Eurdpske jazykové portfolio,
¢o je jednotny eurdpsky nastroj uréeny na sebahodnotenie vedomosti a zruénosti tych, ktori
sa ucia akychkol'vek cudzi jazyk.

Za poslednych 15 rokov bol dosiahnuty vyrazny pokrok v oblasti metodickych postupov
a tvorby ucebnych materidlov. Hodnotenie a klasifikacia Ziakov je neoddelitelnou a kazdo-
dennou sucastou vychovno-vzdelavacieho procesu. Pedagogicka koncepcia prace ucitel’a sa
odzrkadl'uje prave v jeho pristupoch, vo vybere hodnotiacich kritérii a v postupoch hodnote-
nia. Systém hodnotenia ucitel'a najviac ovplyvituje motivaciu ziakov k uceniu. Hodnotenie
vyrazne ovplyviiuje sebavedomie Ziaka, vytvara si s nim vzt'ah k ucitel'ovi a k u€eniu.

V podmienkach viacjazy¢ného vzdeldvania musi ucitel’ navySe citlivo zvazit' pomer hodno-

tenia vedomosti a zru¢nosti jazykovych kompetencii.
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Zaver

KIacové dokumenty Rady Eurdpy a Eurdpskej komisie uruji ako ciele jazykovej politiky
Europskej tnie pestovanie viacjazyCnosti a jazykovej rozmanitosti, podporu socidlnej su-
drznosti, vyucbu cudzich jazykov ako prostriedku interkultirnej komunikacie, kontinuitu
Vo vzdeldvani cudzich jazykov.

Jazykova rozmanitost’ sa vnima ako kultirne bohatstvo Eurdpy, preto chce Europska tnia
zabranit’ jej pripadnému zredukovaniu na svojom uzemi, hoci si uvedomuje, ze sa anglictina
stdva najrozsirenej$im jazykom.

Podl'a odporucani Rady Eurdpy by sa principom viacjazy¢nosti mal riadit’ vyber vykonava-
cich nastrojov v oblasti jazykového vzdelavania, ktoré podporuje rozvijanie schopnosti osvo-
jovat’ si viac jazykov a kultur. Eurdpska legislativa z tohto dévodu ustanovuje, aby sa v kra-
jinach Europskej tinie vyucovali najmenej 2 cudzie jazyky a kazdy jej obcan mal viacjazyény
jazykovy repertodr.

Bilateralne vztahy medzi ndrodmi Eurdpskej Unie by sa podl'a odporacani mali uskutocio-
vat’ v jazykoch tychto narodov bez toho, aby bol pouzivany 3. jazyk. V beznej komunikacii
prostrednictvom 3. jazyka dochadza Casto k nedorozumeniam predovsetkym pri rieSeni prak-
tickych pracovnych problémov.

Otvoreny eurdpsky priestor mé viest’ aj k otvorenosti voci kultirnej a jazykovej rozmanitos-
ti, Co podnecuje zaujem o SirSie spektrum jazykov, o ich vzajomnu stvislost’ a prepojenost’
vo vzdelavacom systéme, nie o posilnenie hegemonie 1 cudzieho jazyka.

Vychovou k viacjazy€nosti sa posiliiuje tolerancia voc¢i jazykovej odliSnosti. Prave 1. stupeni
ZS je velmi vhodny na prebudenie vnimavosti a otvorenosti voéi jazykom a kultdram
a na vychovu k jazykovej tolerantnosti. Zavedenim jedného povinného cudzieho jazyka sa
tento potencial nebude moct’efektivne vyuzivat'.

Aj historické a geografické suvislosti hovoria v pripade Slovenskej republiky v prospech
viacjazy¢nosti ako dolezitej kompetencie.

Pri uplatneni prisne ekonomického hl'adiska vSak prave osvojovanie si jazyka susednych
krajin prinasa Casto vyraznejSie pozitivne efekty ako ovladanie ,,univerzalnej anglictiny.

To, ¢o sa stava beznou kompetenciou uchadzaca, straca na hodnote; mladi I'udia dobre ovla-

dajuci anglictinu nebudtl v dohl'adnej dobe na pracovnom trhu Ziadnou zvlastnost'ou.
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Princip kontinuity osvojovania si cudzieho jazyka v priebehu jazykového vzdeldvania by mal
zabezpecovat’ podmienky prechodu na vyssie jazykové urovne.

Ak zakon postavi nemcinu, francizstinu, rustinu, Spaniel€inu a talianc¢inu celoplosne a za-
vizne do pozicie 2. cudzieho jazyka, bude moct’ ich vyucba na skolach garantovat’ dosiahnu-
tie komunikacnej trovne B1 Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca cudzich jazykov,
Vv priemere sa vSak daji oCakavat’ eSte nizSie urovne. Predpoklady pre vykonanie maturitnej
skusky na urovni B2 z jazykov, ktor¢ sa takto dostanti do izadia, nebudu vobec zabezpecené.
V snahe udrzat’ kontinuitu budi navyse viaceré typy strednych $kdl ponukat’ iba vyucbu ang-
lictiny, hoci $pecifikd niektorych odborov a profesijna orientacia buducich absolventov by
mali skor motivovat k ovladaniu iného cudzieho jazyka. Takéto smerovanie potom bude tiez
znamenat’, Ze maturitnu skusSku buda ziaci tychto §kol vykonavat’ iba z anglického jazyka.
Ciel'om publikacie bolo umoznit’ u¢itelom ziskat’ vedomosti a zru¢nosti v oblasti viacjazy¢-
nych pristupov v ramci vyucovania cudzich jazykov v zakladnych Skolach a zdokonalovat
svoje profesijné zruénosti potrebné na rozvijanie viacjazy¢nej a plurikultirnej kompetencie

ziakov.
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Prilohy

Implementacia viacjazyénych a plurikultirnych pristupov v cudzojazycnej vyuc-

be/ukazky tloh a rozpracované hodiny

VYUCOVACIA HODINA C. 1

Téma: Days of the week

Kratky opis: cielom tejto vyucovacej hodiny je oboznamit’ s etymologiou a pdvodnym vyz-
namom nazvov dni v anglickom jazyku, naucit’ sa pomenovat’ dni v tyzdni v ré6znych jazy-
koch a vSimat’ si podobnosti a rozdiely medzi nimi.

Jazykova uroveii: Al, 5. — 6. roénik Z8S.

Trvanie: 2x45 minut.

Jazyky: anglicky.

Specifické ciele:

e naucit’ sa slovom i pismom nazvy dni v anglickom jazyku,

e nacviéit spravnu vyslovnost’ slov,

e poznat povod vzniku nazvov slov,

e jednoducho vediet opisat’ $kolsky deni a vikendovy den,

e vyhladavat informécie vhodné k rieSeniu problému,

e vyuzivat ziskané vedomosti a zru¢nosti K rieSeniu problému,

e rozvijat medzipredmetové vzt'ahy,

e rozvijat multikultrnu vychovu.

Metodicky postup: aktivita je rozdelena do 12 krokov.

Aktivita 1: The song ,,The Cure: Friday I’m in love*

V tvode vyucovacej hodiny pusti ucitel’ Ziakom motivacnu piesenn od skupiny The Cure
»Friday, I’m in love“, ktora navodi na vyucCovacej hodine pozitivnhu naladu a smeruje
k vyu¢ovaciemu ciel'u hodiny. Ziaci v ramci piesne identifikuju dni v tyzdni. Zarovei sa
spolu s ucitel'om pokusia o jej preklad a v zavere hodiny aj o nacvik interpretacie a Spev.
Utitel' rozda ziakom képiu slov k piesni. Ziaci pozorne pocuvaju slova piesne eite raz

a pokusia sa Casti piesne spravne usporiadat’ od 1 — 4, alebo doplnia chybajuce slova.
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Ucitel' piesen prehrava aj so slovami na interaktivnej tabuli, Ziaci poclivaju, pozeraju
apracuju s textom. Ak uitel’ zisti, Ze Ziaci nestihaju pracovat’ v tempe piesne, zastavuje

piesen, kym uspesne-aktivitu neabsolvuju.

The Cure: Friday I’'min love

Thursday | don’t care about you () Dressed up to the eyes

It's Friday, I’'m in love. () It’s a wonderful surprise

Tuesday’s grey and Wednesday too ( ) To see your shoes and your spirits rise
| don’t care if Monday’s blue () Throwing out your frown

And just smiling at the sound

Monday you can fall apart )
And as sleek as a shriek

Tuesday, break my heart

Spinning round and round

Thursday doesn’t even start L
Always take a big bite

It's I’'min love. _

It’s such a gorgeous sight
Saturday, wait To see you eat in the middle of the
and always comes too late night
but Friday, never hesitate... You can never get enough

Enough of this stuff
Tuesday, Wednesday — heart attack ()

| don’t care if Mondays black( ) It's Friday, I'm in love.
It's Friday, I’'m in love. () | don’t care if Monday’s blue
Thursday, never looking back () Tuesday’s grey and Wednesday too

Thursday | don’t care about you

Monday, you can hold your head i )
It's Friday, I’'m in love.
, Wednesday stay in bed

Or Thursday — watch the walls instead Monday you can fall apart
It's Friday, I'm in love. Tuesday, Wednesday break my heart

Thursday doesn’t even start

Saturday, wait It's Friday I’m in love.

and always comes too late

but Friday, never hesitate...
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Ucitel’ vyzve Ziakov, aby sa pokusili uviest’ dovody, preco je piatok pre mnohych I'udi ob-
I'ubenym dnom. Jednoduchou otazkou zist'uje, ¢i je piatok oblibenym diiom aj u jeho Zia-
kov: ,,Is your favourite day Friday? Is your favourite day Saturday?*

Ziaci odpovedaju: ,,Yes, it is.

Aktivita 2: Mind map/Pojmova mapa: Week and weekend

Ucitel’ vyzve Ziakov, aby formou brainstormingu vymenovali o najviac slov, ktoré sa im
Vv suvislosti so slovom week (tyzden) a weekend (vikend) vybavia v pamiti. Svoje napady
zapisuju jednotlivo alebo vo dvojiciach.

Po ukonceni aktivity si Ziaci porovnaju svoje odpovede a vyhodnotia sa najcastejSie sa vy-
skytujice vyrazy. Ugitel pracu Ziakov sleduje, poméha im a usmertiuje ich pracu i ¢as. Zia-
ci dostanu od ucitel’a prazdnu pojmova mapu s 2 klI'icovymi slovami (week — weekend).

Ziaci piSu ku kI'iCovym vyrazom slova, ktoré s nimi nejako suvisia.

school
mEEK
seven days < get up early

— \

work and

study

Schéma 2: Pojmova mapa
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Pri pisani slov neopravujeme chyby, aby sme u ziakov nevyvolali obavy a strach ukazat’, ¢o

uz vedia.

get up late

hobbies,
interests

visit <

go shopping

Schéma 3: Pojmova mapa

WEEKEND

grandparents

Aktivita 3: Vyklad uciva

Ucitel' informuje ziakov o pdvode vzniku jednotlivych anglickych ndzvov dni v tyZzdni.
Vysvetl'uje a zapisuje na tabul'u podl’a coho/koho st dni pomenované a odkial’ I'udia pri ich
pomenovani brali inSpiraciu. Ucitel’ vysvetl'uje: ,, Tyzdern je obdobie 7 po sebe iduicich dni,
ktoré sa pocitaju od pondelka do nedele. Anglictina pouziva celkom odlisny systém, lebo
vSedné dni pocita od nedele, ktord je 1. diiom tyzdna. “ Ucitel vyzve Ziakov, aby mu odpo-
vedali na nasledujucu otazku: ,, Uz vam niekedy napadlo, preco sa dni v tyzdni volaju pra-
ve Monday, Tuesday, Wednesday, Thursday, Friday, Saturday a Sunday? “ Chvil'u im ne-
cha priestor na vysvetlenie a vyjadrenie nazoru, a potom vo vyklade pokracuje: ,, Mozno
budete prekvapeni, Ze tieto nazvy jednotlivych dni odkazujii na seversku mytologiu a vyjad-
ruju poctu bohom a v tom case i znamym nebeskym telesam. “

1. Nedela — Sunday — iste viete, ze ako prvé sa uctievalo SInko (Sun).
2. Pondelok — Monday — bol den zasviiteny bohyni mesiaca.

3. Utorok — Tuesday — je nazov je odvodeny od severského boha Tyra.
4. Streda — Wednesday — bol den na uctenie si boha Wodena.
5

Stvrtok — Thursday — bol venovany severskému bohovi hromov a dazd’a Thorovi.
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6. Piatok — Friday — nesuvisi s vol'nom, ako by sa moZzno mohlo zdat’, ale vzdava hold

najvyssej severskej bohyni Frige, patronke materstva, rodinného Zivota a manzelstva.
7. Sobota — Saturday — den bol zaviteny Saturnovi, bohovi pol'nohospodarstva a urody.
Aktivita 4: Povod vzniku dni

Ziaci si vedl'a jednotlivych dni zapisu povod ich vzniku.

Sunday — podl'a SInka — Sun

Monday — podl’a mesiaca — moon

Tuesday — podl'a boha Tyra

Wednesday — podl'a boha Wodena

Thursday — podl'a boha hromu a dazd’a Thora
Friday — podl'a najvyssej bohyne Frigy

Saturday — podl'a boha poI'nohospodarstva a urody Saturna

Aktivita 5: Nacvik vyslovnosti
Ucitel’ najprv nacvicuje spolu so Ziakmi spravnu vyslovnost’ jednotlivych slov, potom ziaci
jednotlivo vyslovuju osvojované slova s dorazom na spoluhlaskové skupiny: Tuesday,

Thursday, Wednesday, Saturday. Ziaci hlaskuji jednotlivé pomenovania dni.

Aktivita 6: Zapaméatame si
1. 'V anglictine sa tyZden zacina nedel’ou.
2. Dni v tyZdni sa piSu vel'kym zaciatocnym pismenom.

3. Dni sa pouzivaju s predlozkou ON, napr.: | was born on Saturday.

Aktivita 7: Learning wheel

Pocas aktivity ziaci samostatne pracuju na projekte, ktorého cielom je vytvorit’ u¢ebnu po-
mocku na zapamitanie si dni v tyzdni a na rozliSovanie vyrazov: yesterday — véera, today —
dnes, tomorrow — zajtra. Nové vyrazy si ziaci poznacia aj do svojich zoSitov. Ucitel’ pripra-
vi kopiu ,,Learning wheel ” pre kazdého Ziaka. Ziaci si oba kruhy vystrihna, do viésieho
kruhu po obvode vypisu jednotlivé dni v tyzdni (Sunday, Monday, Tuesday, Wednesday,

Thursday, Friday, Saturday). Jednotlivé Casti s diami si vyfarbia, kazdé inou farbou. Do
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mensSiecho kruhu si napiSu vyrazy: yesterday, today, tomorrow. Napokon oba kruhy spoja v
strede pomocou nitu tak, aby bolo mozné oba kruhy otacat’. Pomocou ucebnej pomdcky si

lahSie vedia predstavit,, ktory dei je dnes, ktory je zajtra a ktory bol véera.

Aktivita 8: Poradie dni v tyZdni
Ucitel’ pripravi kopiu hry pre kazdého ziaka. Ich tlohou je vystrihntt’ a nalepit’ jednotlivé
dni v poradi od prvého po posledny. U¢itel’ ich upozorni, ze tyzden Sa v angli¢tine zacina

nedel'ou. Na zaklade tohto poznatku ziaci absolvuju aktivitu a nalepia si tabulku do zosita.
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Aktivita 9: Fill up the words
Ziaci doplnia jednotlivé nazvy dni do dopliovaéky podl'a legendy, preéitajii spravne riese-
nie a zapisu ho do poli¢ok pod dopliiovackou.

Riesenie tajnicky je ,,Days of the week*.

first day of the week

last day of the week

the day after Monday

the day before Tuesday

the day before Sunday

the day after Wednesday

Saturday and Sunday

the day before Thursday

seven days is one ...

SOLUTION
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Aktivita 10: My week rhyme
Ziaci pracuju v skupinach. U¢itel’ napie na tabul'u slova, ktoré sa rymuju so slovom day

a ziaci spolupracuju na tvorbe kratkej basne.

Rymy: day — say, stay, pray, way, hooray, clay, may, May...

My week

Monday is a school day, On Friday, finally I shout hooray!
Tuesday’s always lazy day, Saturdays and Sundays,
Wednesday is on halfway. these are really funny days.

On Thursday | dream about the next day,

Aktivita 11: Wordsearch
Utitel' rozda ziakom kopiu Stvorsmerovky. Ziaci hladajii uvedené jednotlivé vyrazy.
Po vyhladani 14 slov vypiSu zostavajlice pismena, ktoré tvoria rieSenie Stvorsmerovky. Rie-

Senie Stvorsmerovky je ,,Every day is a present®.

M O ||N|D|A|Y |E W]V |E
R|S|E|Y|D|A|A|E|Y|I

Y |O|V|]Y|A|D|S |E |U T
A|M|E|S |A|S |P K|S |H
D|/E|R|W|E|E |K|E |U|U
R|T |H |G |I N|R |INJA |R
u |l E|Y|A|D|S D |L |S
T|M|O|F |T|E |NJE |L |D
A|lE|S|Y A|W|L |A]Y A
S|S |N|T|F |R|I D A|Y

Sunday — Monday — Tuesday — Wednesday — Thursday — Friday — Saturday — day — night —

usually — always — sometimes — often — never

SOLUTION
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Aktivita 12: Nazvy dni v tyZdni v réznych jazykoch

Ziaci sa oboznamia s ditami v tyzdni v réznych jazykoch v prehladnej tabulke, ktort im uditel
rozda. Dozvedia sa, ako sa povedia jednotlivé dni v tyZzdni v nemcine, francuzstine, talianéine
a SpanielCine. Porovnavaju podobnost’ a rozdielnost’ slov v germanskych a romanskych jazy-
koch.

Na ulohu ucitel’ zada Ziakom, aby si zvolili 'ubovolny jazyk a nasli k nemu nazvy vsetkych dni
Vv tyzdni. Tabul’ku si ziaci nalepia do zoSita a na nasledujucej vyucovacej hodine ucitel’ skontro-

luje zadant ulohu. Ziaci pregitaju nahlas jednotlivé dni v tyzdni v jazyku, ktory si vyberu.

English German French Italian Spanish
Sunday Sonntag Dimanche Domenica Domingo
Monday Montag Lundi Lunedi Lunes
Tuesday Dienstag Mardi Martedi Martes
Wednesday Mittwoch Mercredi Mercoledi Miércoles
Thursday Donnerstag Jeudi Giovedi Jueves
Friday Freitag Vendredi Venerdi Viernes
Saturday Samstag Samedi Sabato Sabado
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VYUCOVACIA HODINA C. 2

Téma: Healthy diet

Kratky opis: cielom tejto vyucovacej hodiny je oboznamit’ ziakov s vyznamom zdravého jedla

a rozpravat’ sa S nimi 0 potravinach, ktoré poznaji, a to v réznych jazykoch. Je potrebné vsimat

si podobnosti a rozdiely medzi nimi.

Jazykova uroveii: Al, 6. — 7. roénik ZS.

Trvanie: 5x45 minut.

Jazyky: anglicky.

Vzdelavaci ciel’: tato aktivita je vhodna pre ziakov, ktori sa ucia anglictinu ako cudzi jazyk ale-

bo pre zZiakov bilingvalneho vzdelavania.

Specifické ciele:

e naucit’ sa o zdravej vyzive;

e naucit sa slovnu zasobu a frazy tykajuce sa jedal a potravin;

o efektivne a zmysluplne vyuzit’ vSetky jazyky spoluZzitia v komunite;

e diskutovat’ o kultirnom vyzname jedla;

e zmysluplne pouzivat’ IKT, vyhladdvat informécie na internete a prezentovat’ pripravené
projekty.

Metodicky postup: aktivita je rozdelena do 8 krokov.

Aktivita 1: What we eat

Prostrednictvom pracovnych listov (,,What we eat) sa ziaci zaoberaji problematikou zdravej
VYZivy.

Ucitel' diskutuje so ziakmi na tému ,,Zdravd vyziva” prostrednictvom otdzok v pritomnom
a minulom ¢ase (,, What do you like best?, Do you ... ?, When did you... ?, Did you... ?, have so-
mething for breakfast/lunch/dinner... ?, better than, as good as, I like ... best, I like... more
than...?, What would you like to have for...”)

Aktivita 2: Food in different languages
Ucitel’ poziada kazdého Ziaka, aby pripravil tabulku s vyrazmi, ktoré sa tykaju potravin. Tieto

slova maju byt uvedené v L1 (materinsky jazyk) a L2 (cudzi jazyk) a L3 (iny cudzi jazyk).
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Potom ucitel’ rozdeli Ziakov do skupin. Kazda skupina vytvori plagat o jedle z jedného kontinen-

tu sveta a vysvetli vyznam slov v prislusnom jazyku.

Mother tongue Language 2 Language 3

Nutrient

Carbohydrate

Fat

Protein

Vitamin

Mineral

Starch(y)

Rice

Source

Energy

Fatty

Maize

Oil

Seed

Beans

Peas

Potatoes

Rice

Gums

Muscle(s)

Nerve(s)
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Aktivita 3: The diet
Pocas 2. Casti vyu€ovacej hodiny ucitel' poziada Ziakov, aby si precitali text o jedle (,,Diet®)
a zapisali si, ¢o jedia pocas tyzdiia. Ziaci Si robia poznamky o svojich stravovacich navykoch

a vyhodnotia ich (po anglicky alebo v L1). Prezentuju vysledky prace v 'ubovol'nom jazyku.

DIET

The different kinds of food that you eat make up your diet. The food that you eat can be put into
five groups:

MILK, MEAT and FISH, GRAIN AND CEREAL, VEGETABLE and FRUIT and OTHERS.
Foods in the milk group give you proteins, fats, sugar, and some vitamins and minerals.

A lot of protein is found in foods in the meat and fish group. You should eat some of these fo-
ods each day. Beans, peas and nuts contain proteins also.

Foods in the grain and cereal group give you lots of energy because they contain starch. These
foods also have some vitamins in them.

Many vitamins and minerals are found in foods that make up the vegetable and fruit group. Be
sure to eat several foods from this group each day.

The foods that you cannot place into any of the above mentioned groups belong to the others

group.

Praca s textom: uéitel’ ¢ita a vysvetluje Ziakom novu slovna zasobu. Ziaci vo dvojiciach vybera
8 novych slov ztextu. Vytvoria dialog alebo napisu pribeh pomocou tychto slov. Spolo¢ne

s ucitelom prerozpravaju text, ktory Citali.

Aktivita 4: The food pyramid

Ucitel’ vysvetl'uje Ziakom, Ze potravinova pyramida je pomocka pouZzivana na ilustraciu potravi-
novych skupin. Potravinova pyramida zachytava nielen rézne druhy potravin, ale aj spravne den-
né mnozstvo jednotlivych potravin, ktoré ma ¢lovek zjest’. Pyta sa ziakov: ,,How many servings
of vegetables do we need every day?* Ziaci pomocou kl'i¢a vyfarbia jednotlivé asti pyramidy

aucitel’ ich vyzve k reprodukcii informacii z potravinovej pyramidy vlastnymi slovami.

Carbohydrates — blue Dairy products — yellow Proteins — orange

Fruits and vegetables — green Fats and sweets — red
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Ziaci vyfarbia slové v tabul’ke rovnakou farbou ako v potravinovej pyramide.

orange youghurt fish cake
onion spaghetti cereals pineapple
butter chicken broccoli cheese

Aktivita 5: The quiz

V nasledujicom kvize Ziaci vybert odpoved’ zakruzkovanim slov True — False.

1. Sweets and fats are very good for us. True False
2. We don’t need to eat fruit every day. True False
3. We need three to five portions of vegetables every day. True False
4. Bread and butter are in the same group. True False
5. Apples and broccoli are in the same group. True False
6. An apple a day, keeps doctor away. True False
7. All the foods are healthy. True False
8. Fruits and vegetables contain lots of vitamins. True False
9. You should avoid fats and sweets. True False
10. | Rice and eggs are in the same group. True False
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Aktivita 6: The wordsearch

Ziaci hladaji v osemsmerovke slova tykajuce sa potravin a z nepouZitych pismen zloZia rieSenie.

Rieseniec osemsmerovky je ,,Lifestyle®.

cC |L |V |I B |[E |/A N |S |P
H |S |[E |S |E |[E |H |[C |I A
o E |G |G |F |S |E |[H |T |[S
cC (K |E |S I Y | T |I T |T
o A |T |[F |O |O D [C |E [|A
L |[C |A |R |T |G |A |K |H |R
A |lY |[B |[UJ|JA |H |E |E |G |E
T |K |L [|I M U |R [N |A |T
E |L (E |T |[O R |B |E |P |A
R |1 c |E |T |T |E |A |S |W
SOLUTION

fish, fruit, vegetable, egg,
cakes, milk, pasta, rice,
water, chocolate, cheese,
spaghetti, chicken, yog-
hurt, beans, tea, tomato,
bread

Aktivita 7: My meal diary

Ziaci si zapisuju v priebehu tyzdiia do pripravenej tabulky, ktort si nalepia do zogita, vietko ¢o

jedli. Do poznamok si zapiSu vlastné pocity v suvislosti s potravinami, ktoré jedli (whether you

liked the food, whether it looked/smelled good, whether it was healthy/unhealthy etc.). Pocas

diskusie 0 svojom denniku si mézu vybrat’ jazyk, v ktorom budu prezentovat’ svoju tabul’ku.

Mon

Tue

Wed

Thu

Fri

Sat Sun Comments

Breakfast

Lunch

Dinner

Snacks
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Typy otazok na diskusiu:

e, What was your favourite meal and least favourite, if any?”

e . How were your meals different?”

e .Did you eat healthily?”

e ,.Did you pay more attention to what snack you ate after you had read about healthy food?”

e ,.Did your parents get involved? How?”

Aktivita 8: The recipe

Recept vybraného jedla — Ziaci v malych skupinich vyhladaju na internete tradiny recept
a pripravia plagat/projekt, ktory predstavia svojim spoluziakom triede. Kazda skupina pripravi
recept z iné¢ho kontinentu sveta. Skupiny sa pokusia svoj recept predstavit’ v jazyku, ktorym sa

na danom kontinente hovori.

VYUCOVACIA HODINA C. 3

Téma: A story about the evolution of languages

Kratky opis: cielom tejto vyucovacej hodiny je uvedomit’ si, ako sa vyvijali jednotlivé jazyky.
Ziaci zistia, Ze niektoré slova pochadzaju z inych jazykov, a Ze v roznych jazykoch mézu byt
VO vzajomnom vztahu.

Jazykova uroveii: Al, multilingvélna trieda, 7. roénik ZS.

Trvanie: 2x45 minut.

Jazyky: anglicky.

Specifické ciele:

e uvedomit’ si, Ze jazyky sa vyvijali z rovnakého jazyka, ale v priebehu ¢asu sa zmenili;

e uvedomit’ si, Ze slovd m6Zu byt vypoZi¢ané z inych jazykov;

e uvedomit’ si, Ze slova, ktoré boli vypozi¢ané sa menili pod vplyvom prostredia;

e Uvedomit’ si, ze jazyky mozu byt’ vizualne a foneticky podobné alebo odlisné;

e Mmotivovat’ ziakov, aby zistili, ktoré jazyky su pribuzné.

Metodicky postup: aktivita je rozdelena do 7 krokov.
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Aktivita 1: The indo-european language
Ucitel’ za¢ina vyu€ovaciu hodinu tym, ze hovori, ze volakedy existoval spolo¢ny jazyk (tzv.
indoeuropsky), aletento jazyk sa zacal menit’ v zavislosti od usadenia sa roznych narodov

na r6znych miestach sveta.

Aktivita 2: Borrowings

Ucitel’ poziada Ziakov, aby sa rozdelili do 2 skupin.

1. skupina predstavuje nemecky jazyk a 2. skupina anglicky jazyk. U¢itel’ hovori o slovach pre-
vzatych z roznych jazykov. Oboznami ich s pomenovaniami slova ,,KNIHA®“ v anglickom
a nemeckom jazyku. Nemecka skupina dostane plagat s nazvom ,,BUCH* anglicka skupina pla-
gat s nazvom ,,BOOK®. Potom, Ziaci porovnaju podobu oboch slov a zistia, Zze maju spolo¢ny
slovny zaklad a navzajom spolu suvisia. Hl'adaji d’alSie slova, ktoré zneji podobne v 2 odlisnych

jazykoch, napr. brother — bruder, night — nacht, sun — Sonne.

Aktivita 3: The book

V 3 ulohe pracuje ugitel’ s vyrazom ,,kniha” v réznych jazykoch. Ziaci dostant képiu tabulky,
v ktorej st napisané v jednom riadku 2 vyrazy slova ,.kniha”, a to v roznych jazykoch. Ucitel
pripravi vac¢§iu verziu tabul’ky a pripne ju na tabul’u.

Ziaci pracujii najprv v skupinach, a potom individualne. Najprv malé skupiny Ziakov dostant od
ucitela karti¢ky s napisanym slovom v réznych jazykoch a ich ulohou je priradit’ sa ku skupine
S podobne napisanym slovom.

Ucitel’ spolo¢ne so ziakmi priradi jednotlivé slova k jazykom, z ktorého pochadzaja (book — ang-
licky jazyk, Buch — nemecky jazyk, livre — franctuzsky jazyk, libro — taliansky jazyk, konyv —
mad’arsky jazyk, kiura — rusky jazyk, knjiga — chorvatsky jazyk).

Ucitel teraz povie slova v 2 rozliénych jazykoch a vyzve ziakov, aby zdvihli ruky, ak si myslia,
ze tieto slova su podobné. Potom ziaci pracuju individualne avyznacia svoje odpovede
do pripravenej tabulky. Pocas prace ucitel monitoruje pracu ziakov a Vv pripade potreby im po-

maha a usmeriiuje ich.
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WORD LANGUAGE WORD LANGUAGE RELATED: YES or NO?
book livre
Buch book
knjiga book
livre libro
Buch livre
knjiga konyv
konyv livre
konyv libro
konyv Buch
knjiga kmura

Aktivita 4: Discussion

Ziaci diskutuju, &i rozne slova z roznych jazykov spolu stvisia a podobaju sa.

Aktivita 5: A story about the evolution of languages
Ucitel” a ziaci stoja uprostred ucebne. Ucitel’ pripravi plagaty s roznymi jazykmi, napr. chorvat-
sky, anglicky, nemecky, franctizsky, taliansky a jazyk, ktorym hovoria Ziaci. Ziaci pracuji spo-

lo¢ne v skupinach. Ucitel’ za¢ne rozpravat pribeh:

., In very old times there was a language that was called Indo-European. It was spoken by people

who lived closely together.

Ucitel’ pouziva rec tela, aby vyzval vsetkych ziakov K vzajomnej komunikacii.

,, The people understood each other well, but the area where they lived became too small, and the
land could not feed them any more. So people started to migrate and settle on new land that
could feed them, their cattle and other animals. When they found a place they liked, they settled,
but the others moved on. They did not meet any more. For new things they invented new names,

but they also changed some old names. *
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Aktivita 6: The group work

Ucitel’ vyzve ziakov, aby sa rozdelili do malych skupin v triede. Kazda skupina okrem jednej si
vyberie 1 plagat napisany v inom jazyku: napr. JAZYK, SPRACHE, LANGUAGE, LANGUE,

JEZIK a LINGUA. U¢itel’ podporuje Ziakov a pomaha im, aby v skupinach viedli kratku konver-

zaciu vo svojom rodnom jazyku. Ukazuje im, ze T'udia hovorili (hovoria) réznymi jazykmi: uci-

tel’ pristupuje k nemeckej skupine a pyta sa: ,,Wie geht’s?” a ziaci odpovedaju: ,,Danke, gut.”

Ucitel pristapi k anglickej skupine a pyta sa: ,,How are you?” a zZiaci odpovedaju: ,,Fine, thanks.”

Ucitel” pristapi k francuzskej skupine a pyta sa ziakov: ,,Ca va?” aziaci odpovedaju: ,,Ca va.”

Ucitel’ sa priblizi k talianskej skupina a pyta sa: ,,Come va?” a ziaci odpovedaju ,,Bene Grazie.”

Ucitel’ prichadza ku chorvatskej skupine a pyta sa: ,,Kako ste?” a ziaci odpovedajt: ,,Hvala, dob-

ro.” Napokon pristipi k slovenskej skupine a pyta sa: ,,Ako sa mate?” a Ziaci odpovedaju: ,,Da-

kujem, dobre.”

Aktivita 7: ,,How are you?«

Ziaci doplnia tabul’ku vyrazmi ,,Ako sa mas?“ v réznych jazykoch.

OTAZKA

ODPOVED

JAZYK

JEZIK

SPRACHE

LANGUE

LANGUAGE

LINGUA

Ucitel’ kladie Ziakom otazky s cielom zvysit' ich povedomie 0 vyvoji jazykov. Potom pokracuje

v pribehu:

,, With each new migration there were more differences; however, people who lived closely to-

gether spoke similarly so that they could communicate with each other. Sometimes people came

from far-off lands. They spoke a totally different language which was incomprehensible to the

natives, e.g. Hungarian. *
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Ucitel’ poziada ziakov, ktori tvorili samostatna skupinu, aby sa postavili medzi skupiny JEZIK,
SPRACHE a LINGUA. Drzia plagat s nazvom NYELV. Ucitel’ pokracuje v pribehu:

,,On many occasions, people who lived nearby borrowed words from their neighbouring nations;

Slovenes, for example, borrowed quite a lot of words from Germans.

Skupina s nazvom SPRACHE dostane plagat, na ktorom je slovo ,,DANKE®; skupina s ndzvom
JEZIK ma plagat so slovom ,,HVALA®, skupina s nazvom JAZYK ma plagat so slovom ,,DA-
KUJEM®, skupina s nazvom LANGUE ma plagat so slovom ,,MERCI®, skupina s nazvom LIN-
GUA ma plagat so slovom ,,GRAZIE“ a skupina s nazvom LANGUAGE ma plagat so slovom
,»THANK YOU*.

Ucitel’ vyslovuje obidve slova a vyzyva ziakov, aby ich zopakovali a vyjadrili sa k rozdielom
medzi jednotlivymi slovami a slovaymi spojeniami. Vyzyva ich Kk diskusii: ,,What differences
did you notice?”

Na zopakovanie rozda ugitel Ziakom tabulku, v ktorej maji doplnit’ slovo , DAKUJEM*

v roznych jazykoch a zhodnotit,, ¢i st tieto slova pribuzné ich materinskému jazyku:

LANGUAGE WORD WORD RELATED TO YOUR
MOTHER TONGUE: YES or NO?

Slovak

Czech

Russian crracu6o

Hungarian kdszonom

German

English

French

Spanish jgracias

Italian

71




Nazov:
Autor:

Recenzenti:

Jazykova tiprava:

Vydanie:
Rok vydania:
Pocet stran:

ISBN:

Viacjazy¢nost’ vo vyucovani v zakladnej Skole
PaedDr. Zuzana Duchonova

PaedDr. Iveta Labjakova

Ing. Gréta Korpadiova

Mgr. Daniela Bordasova

1.

2014

72

978-80-565-0009-5



	Stránka 44

