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Úvod

Učebný zdroj Edukačné médiá a ich využívanie v spoločenskovedných predmetoch v základnej a strednej 
škole je študijným materiálom pre účastníkov vzdelávacieho programu Tvorivé využívanie edukačných 
médií v spoločenskovednom vzdelávaní v základnej a strednej škole, ktorí sa rozhodli implementovať 
poznatky o tvorivých edukačných médiách do edukačného procesu prvýkrát, ale aj pre učiteľov, ktorí 
prichádzajú na vzdelávanie s cieľom aktualizovať a prehĺbiť si svoje profesijné kompetencie v danej 
oblasti.
Učebný zdroj ako študijný materiál pre účastníkov vzdelávania tvorí päť kapitol, ktoré obsahovo ko-
rešpondujú s piatimi tematickými celkami akreditovaného aktualizačného vzdelávacieho programu.
Prvá kapitola vysvetľuje podstatu využívania tvorivých edukačných médií v modernom vzdelávaní 
a zameriava sa aj na charakteristiku základných pojmov súvisiacich s danou problematikou. Obsa-
hom druhej kapitoly sú teoretické poznatky o  práci s  obrazom a  fotografiou a  didaktická analýza, 
ako aj konkrétne návrhy využitia teoretických poznatkov o obraze a fotografii v edukačnom procese. 
Tretia kapitola prináša teoretickú analýzu karikatúry, komiksu a plagátu a konkrétne ukážky aktivít 
zameraných na využitie karikatúry, komiksu a plagátu na vyučovacích hodinách spoločenskovedných 
predmetov. Štvrtá kapitola okrem východísk a didaktickej analýzy filmu obsahuje aj konkrétne ukážky 
využitia rôznych druhov vizuálnych médií v edukačnom procese. Piata kapitola sa týka najviac vyu-
žívaného média v spoločnosti v súčasnosti, a to internetu, poukazuje na jeho aplikáciu v edukačnom 
procese, uvádza konkrétne ukážky využitia internetu na vyučovacích hodinách spoločenskovedných 
predmetov.
Veríme, že učebný zdroj využijú účastníci vzdelávacieho programu, ktorých jeho obsah oslovil, a tiež 
tí, ktorí sa rozhodli aplikovať niektoré návrhy autoriek učebného zdroja do praxe s cieľom skvalitniť 
svoju pedagogickú prácu.

Autorky



6

1|	Nové prístupy k metodike spoločenskovedných predmetov

Prvý tematický celok vzdelávacieho programu Tvorivé využívanie edukačných médií v spoločenskoved-
nom vzdelávaní v základnej a strednej škole je zameraný na význam a využitie moderných edukačných 
médií vo vyučovaní spoločenskovedných predmetov, na aktualizáciu poznatkov o moderných edukač-
ných médiách. Prvý tematický celok realizujeme využitím teoretických znalostí, poukážeme na zara-
ďovanie edukačných médií do vyučovacích predmetov formou rôznych druhov prameňov a prostred-
níctvom čitateľských stratégií, teda ciele vzdelávania vzhľadom na účastníkov vzdelávacieho programu 
sú zamerané nielen na témy obsahovo súvisiace s témou tvorivých edukačných médií, ale aj na spô-
sob a postupy, ktorými účastník získava poznatky o tejto téme, analyzuje ich a diskutuje o poznatkoch 
o tvorivých edukačných médiách. 

Ciele
Analyzovať teoretické východiská zaradenia témy tvorivých edukačných médií. 
Prehĺbiť znalosti o problematike edukačných médií. 
Využiť čitateľské stratégie v edukačnom procese pri práci s textom obsahovo zameraným na tvorivé 
edukačné médiá.

V súčasnosti môžu pedagógovia na vyučovaní spoločenskovedných predmetov pracovať s  rôznymi 
edukačnými prostriedkami, rešpektujúc hlavne zásadu názornosti. Ako uvádzajú Labischová a Gra-
cová (2010), v súčasnosti v odbornej terminológii sa tieto didaktické prostriedky nazývajú didaktické 
alebo edukačné médiá, pričom takéto edukačné médium môže byť použité v rôznych fázach vyučova-
cej hodiny, napríklad ako ilustrácia pri výklade, ale aj ako zdroj nových informácií a poznatkov pri re-
alizácii heuristickej metódy.
Edukačné médiá môžeme klasifikovať z hľadiska rôznych kritérií, ktoré uvádzajú rôzni autori. Jedným 
z významných hľadísk je autenticita (Labischová, Gracová 2010):
a)	 historické pramene – teda bezprostredne médiá, ktoré sa v škole využívajú didakticky upravené – 

listiny, kroniky, umelecké diela, karikatúry, fotografie, historické mapy, dobové filmy atď.,
b)	 médiá sprostredkujúce – literatúra faktu, historická beletria, náučné slovníky, reprodukcie histo-

rických diel, dokumentárne filmy a pod.,
c)	 sprostredkujúce didaktizované médiá – výklad, učebnice, školské atlasy, školské makety, násten-

né obrazy… 
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Ďalšie delenie určuje zmyslové vnímanie:
a)	 textové prostriedky – napríklad výklad, učebnice, zápis na tabuli, historická literatúra, dokumen-

ty, historické slovníky,
b)	 vizuálne prostriedky – ilustrácie v učebniciach, nástenné obrazy, fotografie, plagáty, karikarúry  

a iné,
c)	 hmotné prostriedky – trojrozmerné učebné pomôcky, nástroje, pamätníky, sochy, historické stav-

by,
d)	 auditívne prostriedky – rozhlasové programy, dobové zvukové záznamy,
d)	 audiovizuálne prostriedky – školský film, videozáznamy, dokumentárne filmy, dobové filmy. (La-

bischová, Gracová 2010)
V súčasnosti sa čoraz viac zaraďuje do vyučovania práca v edukačnými médiami, s vizuálnymi pros- 
triedkami, ako je karikatúra, obraz či plagát a komiks, alebo práca s filmom.

1.1| Význam edukačných médií vo výučbe spoločenskovedných predmetov

Vizuálne či edukačné médiá ako pramene sa začleňujú do oblasti duchovnej a materiálnej kultúry, 
z ktorej môžeme čerpať rôzne informácie o minulosti, o dejinách umenia. Podľa Labischovej a Graco-
vej (2010) sa súčasná doba nazýva vizuálnou dobou, pretože prostredníctvom médií sme obklopova-
ní najrôznejšími druhmi obrazov, ktoré sa prostredníctvom vnímania odrážajú aj vo vyučovaní spo-
ločenskovedných predmetov a ktoré predstavujú iba sprievodnú časť rôznych učebníc. Z didaktického 
hľadiska je práca s vizuálnymi médiami ako práca s prameňom pre žiaka prínosom. 

Vizuálne edukačné médiá plnia vo vyučovaní rôzne funkcie (Labischová, Gracová, 2010):
-	 dekoratívnu alebo ilustratívnu – obraz má žiaka motivovať, vzbudiť u žiaka záujem,
-	 reprezentatívnu – obraz je opakovaním písaného textu, znázorňuje osoby, veci, objekty, udalosti 

z písomného textu, posilňuje vedomosti,
-	 organizačnú – obraz ako vzťahový rámec na porozumenie textu, znázorňuje časové a priestoro-

vé súvislosti,
-	 interpretačnú – obrazy pomáhajú pochopiť obsah komplexne,
-	 transformačnú – obraz funguje ako mnemotechnická pomôcka. 
Žiaci vizuálne pramene analyzujú hlavne heuristickým spôsobom. Kritická analýza každého edukač-
ného média a jeho interpretácie si vyžaduje, aby študent:
•	 pochopil komplexnosť danej problematiky (tzn., že sa daná problematika nesmie redukovať na 

čiernobiele videnie);
•	 triedil argumenty rôznych skupín a jednotlivcov, ktorí sú do problematiky zainteresovaní (resp. 

rôznych historikov);
•	 rozlišoval medzi podstatnými a nepodstatnými doplnkovými informáciami;
•	 vedel identifikovať potenciálne zdroje informácií;
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•	 objavil prípadné medzery v predkladaných informáciách;
•	 rozpoznal obmedzenia a nedostatky týchto informácií;
•	 vedel rozpoznať, či ľudia, ktorí poskytujú informácie, nie sú neobjektívni;
•	 určil, v čom sa rôzne výklady danej problematiky zhodujú a v čom sa odlišujú;
•	 vedel narábať s protichodnými pramennými materiálmi alebo výkladmi udalostí.

Pri hodnotení a interpretácii rôznych tvorivých edukačných médií môžeme postupovať pomocou sú-
boru analytických otázok (Stradling 2003):
•	 Aké motívy mohli viesť týchto ľudí k tomu, že sa rozhodli zastávať tento názor, resp. stanovisko?
•	 Aký prospech môžu mať z tohto záveru, politiky alebo argumentácie, ktoré zastávajú?
•	 Aké príčiny pripisujú danej situácii alebo sporu?
•	 Aké dôležité informácie boli vo vyhlásení, v článku alebo vo filme zamlčané?
•	 Aké motívy, ak sa o nich dá hovoriť, mohli mať vplyv na zámerné zamlčanie istých informácií?
•	 Zdôrazňujú vo svojej argumentácii isté body a iným naopak pripisujú menší význam?
•	 Aký postup, riešenie alebo odporúčanie navrhujú na objasnenie tejto problematiky?
•	 Aké hypotézy a domnienky väčšinou zdôrazňujú vo svojej argumentácii?
•	 Do akej miery sú ich hypotézy a domnienky opodstatnené? 
Podľa Stradlinga z hľadiska vzdelávacieho procesu je kladenie týchto otázok možno oveľa dôležitejšie 
ako hľadanie odpovedí na ne za každú cenu. 

Úlohy pre učiteľov:
Návrh úloh na prácu s textom zameraným na základné pojmy v oblasti tvorivých edukačných médií. 
Účastníci vzdelávania pracujú v skupinách, lektor usmerňuje ich činnosť. 
1.	 Vytvorte z predložených materiálov vlastnú charakteristiku jednotlivých tvorivých médií, ktorá 

bude obsahovať 130 – 150 slov.
2.	 Charakterizujte svoj postup pri tvorbe textu.
3.	 Vytvorte kritériá hodnotenia textu určeného na didaktické účely.
4.	 Zhodnoťte vytvorený didaktický text.
5.	 Vytvorte myšlienkové mapy, ktorých základom budú informácie z vášho textu. Cieľom myšlien- 

kovej mapy je spropagovať jednotlivé tvorivé edukačné médiá.
6.	 Reflektujte postupy práce v predchádzajúcich úlohách.
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2|	Obraz a fotografia vo vyučovaní spoločenskovedných 
     predmetov

V druhom tematickom celku učebného zdroja poukazujeme na zaradenie témy do vyučovania a di-
daktický aspekt využitia obrazu a fotografie, zároveň podávame návrhy na využitie poznatkov o ana-
lýze obrazu a fotografie, materiály pre učiteľov a žiakov, ktoré môžu byť využité pri konkrétnej reali-
zácii témy o tvorivých edukačných médiách vo vyučovaní. Počas realizácie vzdelávacieho programu 
učitelia pracujú s navrhovanými materiálmi formou analýzy a interpretácie a zároveň vytvárajú úlo-
hy rozvíjajúce kreativitu žiaka. 
V spoločenskovednom vzdelávaní majú obraz a fotografia svoje miesto hlavne v 20. storočí. Približujú 
nám minulosť, ktorú prostredníctvom nich spoznávame. Základ práce s obrazom uvázal už v 17. sto-
ročí J. A. Komenský vo svojom didaktickom diele Orbis Pictus – Svet v obrazoch. V súčasnom období 
majú obraz a fotografia nespochybniteľnú úlohu hlavne z toho hľadiska, že sú žiakom najbližšie, pre-
tože s fotografiami sa stretávajú prostredníctvom rodinných albumov či sami vytvárajú a dokumen-
tujú rôzne udalosti. Obrazy a fotografie rozvíjajú rôzne kompetencie žiakov prostredníctvom vníma-
nia, pozorovania, analýzy, syntézy a interpretácie, teda aktívnou prácou žiakov s uvedenými prameň-
mi (tvorivými médiami) na vyučovacích hodinách spoločenskovedných predmetov.  

Podľa Stradlinga (2003) vizuálny vnem, či už je to fotografia, karikatúra alebo film, prispieva k formo-
vaniu našej predstavy o nás samých, ako aj o okolitom svete a poskytuje nám záchytné body, ktoré slú-
žia na rekonštrukciu nedávnej minulosti, s ktorou sa chceme oboznámiť. 
Určite existuje množstvo fotografií, ktoré sa objavujú takmer v každom dôležitejšom diele o dejinách, 
v učebniciach. Fotografie sú na jednej strane vizuálne stopy udalostí, ktoré sa stali v nedávnej minulos-
ti, a na druhej strane často vyvolávajú našu emocionálnu reakciu na dané udalosti a zachyteným uda-
lostiam dávajú určitý zmysel aj bez ich podrobnej analýzy. Stradling uvádza, že málo fotografií histo-
rického významu je neutrálnych a ich interpretáciu ovplyvňujú mnohé faktory:
a)	 výber námetu, 
b)	 voľba uhla zaostrenia, 
c)	 manipulácia so svetlom a tieňom, 
d)	 kontrast a zrnitosť, 
e)	 vedomá alebo nevedomá manipulácia s emocionálnymi reakciami,
f)	 sprievodná legenda.
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To znamená, že napríklad mnohí historici neradi interpretujú vizuálny materiál ako primárny prameň 
a obrazový materiál, zvyčajne fotografie používajú iba na ilustračné účely. (Stradling 2003) Najjedno-
duchší spôsob interpretácie fotografie je vybrať fotografiu, ktorá je uvedená v učebnici, je prístupná 
všetkým žiakom v triede a neslúži len ako ilustračný materiál uvedený v učebnici. Analyzovať fotogra-
fiu či obraz je potrebné žiakov naučiť, využiť môžeme niekoľko návrhov na analýzu fotografie, ktoré 
uvádza Stradling (2003):
•	 Fotografie z rôznych období sa dajú využiť na štúdium vývoja spoločenských trendov, napríklad 

v móde, v trávení voľného času, v rodinnom živote, v živote dospievajúcej mládeže, v zamestna-
ní alebo v meniacom sa postavení žien. Užitočným prameňom sú reklamné fotografie z rôznych 
období 20. storočia, ktoré naznačujú, čo inzerenti usudzujú o živote spoločnosti v danom období. 

•	 Fotografie sa dajú použiť aj na zmapovanie vývojových trendov 20. storočia, napríklad v techni-
ke, doprave, architektúre, umení alebo školstve. V tomto smere môžeme žiakom poskytnúť štúdi-
um fotografií z rôznych období. 

•	 Skupiny fotografií z jednotlivých období (ako napr. obrázky z ulíc, trhovísk, pracovísk, pohrebov, 
interiérov ľudských obydlí) sa môžu skúmať ako prostriedok na hľadanie prvkov týkajúcich sa rôz-
nych aspektov spoločenského života v danom období. 

•	 Študentom môžeme predložiť fotografie (alebo pohľadnice) toho istého fenoménu z rôznych ob-
dobí. Napríklad porovnávanie fotografií tej istej ulice, ale z rôznych období 20. storočia, fotografií 
tej istej budovy, ktorá sa využívala na rôzne účely v rôznych obdobiach. 

•	 Vezmeme si fotografiu s mnohými detailami (ako napríklad obrázok ulice, výjav z bitky, míting 
alebo interiér továrne), z ktorej odstránime dátum, komentár a prameň, z ktorého pochádza. Štu-
denti položia na fotografiu priesvitnú fóliu rozdelenú na štvorčeky 3 x 3 a potom detailne opisujú, 
čo vidia v každom štvorčeku mriežky.

•	 Študentom predložte jednu z fotografií významnej historickej udalosti, ktorá prispela k formova-
niu toho, ako túto udalosť vníma svet. Študentom zadajte úlohu, aby porovnali texty alebo komen-
táre patriace obrázku, ktoré boli publikované vo vzorke novín v danom období. 

Na základe práce s fotografiou Stradling (2003) uvádza, čo majú študenti vedieť:
1.	 fotografie, ktoré sa zachovali ako historický doklad o danej udalosti, prešli intenzívnym procesom 

selekcie na viacerých úrovniach,
2.	 fotografie takmer vždy odrážajú konvencie a názory doby, z ktorej pochádzajú, 
3.	 fotografie sa dajú jednoducho zmeniť a zmanipulovať,
4.	 fotograf môže priamo ovplyvniť udalosti, ktoré fotografuje.
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2.1| Analýza a interpretácia obrazu a fotografie vo výučbe spoločenskovedných 
        predmetov

Pri analýze a interpretácii fotografie či obrazu existuje niekoľko postupov podľa rôznych autorov. Keď-
že každá fotografia a každý obraz je originálom, pri analýze a interpretácii s nimi musíme takto pra-
covať. Uvádzame dve možnosti interpretácie fotografie a obrazu. Prvá analýza je podľa Stradlinga 
(2003), ktorý uvádza tri fázy interpretácie: 

1. fáza: Opis 
Opíšte presne to, čo vidíte na fotografii. V tejto fáze sa nesnažte robiť žiadne úsudky o tom, čo vidíte.
Opíšte ľudí a ich činnosť a/alebo predmety, ktoré sú na fotografii.
Ako sú osoby či predmety zoskupené? 
Opíšte, čo vidíte v pozadí, v popredí, v strede, napravo a naľavo na fotografii. 

2. fáza: Interpretácia – Dôkazy – Podľa čoho tak usudzujete?
				        – S akou istotou to môžete tvrdiť?
Čo sa podľa vás deje na fotografii? 
Kto sú ľudia na fotografii, resp. aké sú na nej predmety? 
Uveďte, kedy približne bola fotografia zhotovená? (rok, obdobie, udalosť) 
Je to realistický záber alebo fotografia vznikla pózovaním pred fotoaparátom?

3. fáza: Doplňujúce otázky 
Uveďte ďalšie historické pramene, pomocou ktorých by ste mohli overiť pravdivosť vašich záverov  
o tejto fotografii.
Čo už viete z predchádzajúcich hodín dejepisu o udalostiach, ktoré sa týkajú daného výjavu na tejto 
fotografii? 
Vyvolala vo vás fotografia otázky, na ktoré by ste radi našli odpoveď? 

Druhá analýza je podľa V. Kratochvíla (2004, s. 85-86), ktorú môžeme využiť pri práci s fotografiou. 
Kratochvíl sa zameriava na sociálne fotografie, ktoré stvárňujú sociálnu históriu, vychádzajú z  rodin-
ného albumu, z vlastných albumov žiakov. 
Fotografie budov (Dve fotografie jednej budovy v dvoch rôznych obdobiach.)
a)	 Čo všetko sa nachádza na fotografiách?
b)	 Porovnajte fotografie.
c)	 Zistite, čo sa zmenilo, prípadne nezmenilo.
Fotografie zo starého rodinného albumu
d)	 Opíšte osoby na fotografii.
e)	 Ako sú osoby na fotografii oblečené? Ako na vás pôsobia?
f)	 Pri akej príležitosti je asi fotografia urobená?
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g)	 Podľa čoho poznáte, že ide o starú fotografiu?
h)	 Aké udalosti zo svojho života si rodina pripomínala fotografovaním?
Fotografie z vlastného rodinného albumu 
i)	 Prineste si na vyučovaciu hodinu fotografie svojich príbuzných.
j)	 Uložte fotografie podľa ich veku od najstarších po najmladšie. Čím sa od seba líšia?
k)	 Podľa čoho poznáte, že ide o staré fotografie?
l)	 Uveďte, ktorú z fotografií považujete za najzaujímavejšiu?
m)	Z daných fotografií zostavte malý rodinný album.
n)	 K albumu napíšte krátky príbeh zo života vašej rodiny.  

Tretím autorom je M. Sauer, podľa ktorého sa môžeme zamerať na analýzu obrazov z týchto hľadísk 
(In: Labischová a Gracová 2010):
a)	 žáner – maľba, grafika, plastika a iné,
b)	 typ obrazu – portrét, krajina, karikatura a iné,
c)	 veľkosť a forma prezentácie – samostatný obraz, obrazový súbor, skromný, verejný,
d)	 kompozícia – vzťah pozadia, popredie, trojuholník a iné,
e)	 perspektíva,
f)	 proporcie – pomer jednotlivých častí,
g)	 svetlo – zdôraznenie osoby, predmetu, šerosvit, viditeľný, skrytý zdroj osvetlenia,
h)	 farby – dominantné, kontrastné, tón v tóne, kontúry, symbolika farieb, 
i)	 figurálne prvky – pohyb, mimika, gotika a iné.

M. Sauer zároveň rozlišuje základné typy fotografií, ako sú:
1.	 reprodukcie obrazov,
2.	 portrétne fotografie,
3.	 dokumentárne fotografie,
4.	 fotografie v tlači,
5.	 ideologické a propagandistické fotografie,
6.	 amatérske fotografie. 
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Pracovný list č. 1: Ladislav Medňanský

Obr. 1 Vojaci 1914 – 1918

1.	 Opíšte zobrazené postavy na obraze.
Pravdepodobná odpoveď: tri postavy, muži oblečení v uniformách, vojaci.

2.	 Opíšte predmety, ktoré sú zobrazené na obraze.
Pravdepodobná odpoveď: zbrane – pušky, ruksaky, stromy.

3.	 Opíšte, čo vidíte na pozadí obrazu Medňanského.
Pravdepodobná odpoveď: stromy, kopčeky hliny.

4.	 Opíšte, čo vidíte v popredí obrazu.
Pravdepodobná odpoveď: troch vojakov so zbraňou v ruke ležiacich na zemi.

5.	 Analyzujte, čo sa deje na obraze.
Pravdepodobná odpoveď: vojaci pravdepodobne strieľajú na nepriateľov.

6.	 Analyzujte, aké obdobie je zobrazené na obraze.
Pravdepodobná odpoveď: na základe uniforiem ide o obdobie prvej svetovej vojny.

7.	 Interpretujte, kto sú ľudia na obraze.
Pravdepodobná odpoveď: vojaci, ktorí so zbraňou v ruke bránia svoju vlasť.

8.	 Aké otázky vo vás vyvoláva obraz.
Pravdepodobná odpoveď: Prečo autor namaľoval tento obraz? Sú postavy vojakov reálne? Prečo au-
tor použil jesenné farby, hnedú a žltú? Prečo autor nenamaľoval postavy oproti vojakom? Ich ne-
priateľov?   
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9.	 Aké farby sú použité na obraze.
Pravdepodobná odpoveď: rôzne odtiene hnedej farby, žltá, zelená.

10.	Zmenili by ste niektoré farby na obraze. Svoje tvrdenie odôvodnite.
11.	Čo viete z vyučovania o udalostiach zobrazených na obraze.
12.	Napíšte na základe obrazu krátky príbeh (15 – 20 viet).

Úlohy pre učiteľov:
Analyzujte vytvorené ukážky fotografie a obrazu z didaktického hľadiska.
Vytvorte analýzu vami vybraného obrazu na základe Sauera.
Vyberte z učebnice svojho predmetu jednu fotografiu a zostavte súbor otázok pre svojich žiakov.
Vyberte z učebnice svojho predmetu jeden obraz a zostavte súbor otázok pre svojich žiakov.
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Pracovný list č. 2: Martin Benka

Obr. 2 Ľudia a hory, 1944

1.	 Opíšte zobrazené postavy na obraze.
2.	 Z akého historického obdobia pochádza oblečenie a účesy postáv?
3.	 Opíšte predmety, ktoré sú zobrazené na obraze.
4.	 Opíšte, čo vidíte na pozadí obrazu.
5.	 Opíšte, čo vidíte v popredí obrazu.
6.	 Analyzujte, čo sa deje na obraze.
7.	 Vysvetlite, v čom môžeme vidieť monumentalizáciu. 
8.	 Vysvetlite, prečo sa obraz M. Benku spája s idealizáciou postáv.
9.	 Vyslovte svoje názory, ako možno Benkov obraz dať do súvislosti s dielom Drak sa vracia.
10.	Charakterizujte, aké farby by ste použili na tomto obraze. 
11.	Zistite, či M. Benka použil tie isté farby ako vy prostredníctvom internetu alebo literatúry. Z infor-

mácií vytvorte bibliografický záznam.
12.	Prostredníctvom informácií z internetu, kníh, časopisov zistite, v ktorom období Martin Benka žil 

a tvoril, aké kompozície vo svojich obrazoch zobrazoval. Svoje informácie si zapíšte.
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Pracovný list č. 3 

Obr. 3 Bratislava

1.	 Opíšte zobrazené miesta na obraze.
2.	 Opíšte, ktoré budovy sú zobrazené na obraze.
3.	 Ako sa volá mesto, ktoré je zobrazené na pohľadnici?
4.	 Vysvetlite, na základe akých indícií ste zistili, o aké mesto ide. 
5.	 Opíšte, čo vidíte na pozadí obrazu.
6.	 Opíšte, čo vidíte v popredí obrazu.
7.	 Porovnajte, ako sa zmenili miesta dnes oproti minulosti. 
8.	 Určte, aké obdobie je zobrazené na obraze.
9.	 Aké otázky vo vás vyvolávajú obrázky na pohľadnici.?
10.	Aké farby sú použité na obraze?
11.	Zhodnoťte, čo viete z vyučovania o miestach či budovách zobrazených na obraze.
12.	Vytvorte kreslenú mapu centra uvedeného mesta a zakreslite miesta z pohľadnice do mapy. 
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Pracovný list č. 4

Obr. 4 Klement Gottwald na demonštráciii na Staromestskom námestí v Prahe, február 1948

1.	 Opíšte zobrazené postavy na fotografii.
2.	 Opíšte, akú funkciu zastávala postava na fotografii v dejinách.
3.	 Opíšte, čo robí postava na fotografii.
4.	 Opíšte, čo vidíte v pozadí na fotografii.
5.	 Uveďte, čo sa deje na fotografii.
6.	 Určte, aké obdobie je zobrazené na fotografii.
7.	 Zhodnoťte, či nám fotografia predstavuje realistický výjav na obraze.
8.	 Ako na vás vplýva postava zobrazená na fotografii?
9.	 Opíšte, aké otázky vo vás vyvoláva fotografia.
10.	Čo viete z vyučovania o zobrazených udalostiach?
11.	Nakreslite plagát, ktorý bude upozorňovať na udalosť zobrazenú na fotografii. Vymyslite heslo.
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3|	Karikatúra, plagát a komiks a ich možnosti využitia 
     vo vyučovaní

V treťom tematickom celku, ktorý je zameraný na karikatúru, plagát a komiks, poukazujeme na zara-
denie tejto témy do vyučovania a didaktický aspekt jej využitia v edukačnom procese. 
Zároveň podávame návrhy na využitie teoretických poznatkov o analýze karikatúry, plagátu a komik-
su, podávame materiály pre učiteľov a žiakov, ktoré môžu byť využité pri konkrétnej realizácii témy 
o tvorivých edukačných médiách vo vyučovaní. 
Počas realizácie vzdelávacieho programu učitelia pracujú s navrhovanými materiálmi formou analýzy 
a interpretácie a zároveň vytvárajú úlohy rozvíjajúce kreativitu žiaka.

3.1| Karikatúra

Podobne ako sme uvedli pri teoretických znalostiach o fotografiách, iba niektorí historici analyzujú 
a interpretujú karikatúry ako primárny prameň. Väčšina historikov ich vo svojich dielach pomenúva 
ako ilustračný materiál alebo ikonografický materiál. M. Sauer uvádza, že karikatúra je kresba, ktorá 
sa sústreďuje na objekt a výpoveď o ňom, ponúka tendenčné názory na osobnosti, politické udalosti  
a spoločenské vzťahy. Každý karikaturista sa snaží u čitateľa vyprovokovať otázky, názory a hodnote-
nia. Karikatúra ale sama osebe nezobrazuje historickú realitu – skutočnosť.  
Z hľadiska vymedzenia základných funkcií karikatúry sú to napríklad (Labischová, Gracová, 2010):
•	 rétorická,
•	 deskriptívna, 
•	 analytická,
•	 agitačná,
•	 tendenčná,
•	 sociálna. 
Z hľadiska využitia karikatúry v edukačnom procese môžu byť karikatúry efektívnym prostriedkom, 
pretože môžu slúžiť na zistenie postoja určitej časti verejnosti zastávajúcej isté politické názory v da-
nom období (historici zastávajú názor, že karikatúra vyjadruje predovšetkým postoje karikaturistu, 
rovnako platí, že karikatúra bola vydaná až po starostlivom posúdení redakčnou radou, aby sa zabez-
pečilo, že nájde odozvu u čitateľov daných novín). 
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Ako uvádza Stradling (2003) historická karikatúra môže napríklad pri vyučovaní dejepisu nadobud-
núť nasledovnú pedagogickú hodnotu:
•	 študentovi (rovnako ako profesionálnemu historikovi) poskytuje hlboký pohľad na to, aký názor 

mali ľudia v danom období,
•	 často sumarizuje alebo vystihuje podstatu problematiky rovnako výstižne ako text (a niekedy aj 

výstižnejšie),
•	 študenta učí dedukovať význam z dojmov,
•	 práca s karikatúrou pri jej interpretácii vytvára študentovi priestor na to, aby nadviazal na svoje 

doterajšie vedomosti o danej problematike, udalostiach alebo osobnostiach. Karikatúra preto na 
konci tematického celku často ponúka možnosť zamerať sa na istú tému, študenti majú vedomos-
ti, ktoré im umožňujú rozpoznať a dešifrovať skryté náznaky zachytené v karikatúre a interpreto-
vať zámer karikaturistu.

Stradling ďalej uvádza, že žiaci by pri analýze karikatúry mali vedieť, že: 
•	 karikaturista si musí vopred urobiť obraz o tom, aké vedomosti majú čitatelia o danej problemati-

ke, a niekedy musí vedieť odhadnúť aj ich politické názory; 
•	 aby dokázali úplne pochopiť, musia prísť na to, s akými domnienkami o svojich čitateľoch karika-

turista kreslil daný obrázok;
•	 karikatúry ponúkajú skôr názory ako faktografické informácie, karikaturista nie je objektívny  

a jeho cieľom nie je ponúknuť vyvážené stanovisko alebo pohľad na danú problematiku z viace-
rých uhlov;

•	 autori obrázkov sa do veľkej miery opierajú o hyperbolu a karikatúru, čo môže byť negatívne ale-
bo pozitívne, napr. istá postava môže byť nakreslená takým spôsobom, že sa čitateľovi bude javiť 
buď ako dôveryhodná, alebo nedôveryhodná, silná alebo slabá, sebaistá alebo váhavá, vlastenec-
ká alebo zrádcovská; 

•	 ak má obrázok splniť svoj účel, jeho autor sa musí riadiť spoločenskými konvenciami platnými  
v dobe jeho vzniku; autor musí vedieť, čo je v karikatúre a satire tej doby zábavné a čo nie, alebo 
čo je férové a čo nie; keď skúmame karikatúry z rôznych období 20. storočia, zistíme, že spomína-
né konvencie sa postupne menili;

•	 väčšina karikatúr sa pri vyjadrovaní hlavnej myšlenky opiera o rôzne symboly. Najvýznamnejšie 
sú symboly národné: Francúzsko predstavuje Marianne, Veľkú Britániu predstavuje John Bull ale-
bo britský buldog, Rusko medveď a Spojené štáty Uncle Sam. Tiež je možné nájsť isté symboly opa-
kovane sa objavujúce po celej Európe, ktoré majú predstavovať rozličné aspekty pomerov v spo-
ločnosti, ako sú napr. búrkové mraky, ktoré sa sťahujú nad krajinou; rad bielych drevených krížov 
predstavujúcich obete vojny; prízrak smrti, ktorý obchádza krajinu. (Stradling 2003)

V karikatúrach, ktoré čerpajú z každodenného života, sa objavujú rôzne symboly, metafory, citáty, po-
rovnávanie ľudských vlastností so zvieratami. Tieto symboly je potrebné žiakov učiť dešifrovať, ana-
lyzovať, preto Labischová a Gracová (2010) uvádzajú základné poznatky o analýze symboliky v kari-
katúrach:
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ȸȸ personifikácia – anjel mieru, 
ȸȸ národné symboly – ktoré sme uviedli vyššie,
ȸȸ večné symboly – koruna, žezlo, kladivo,
ȸȸ prírodné symboly – hroziaca búrka, stúpajúci príval vody,
ȸȸ protiklady – malý – veľký, čierny – biely,
ȸȸ zvieracie symboly – mierová holubica,
ȸȸ politické metafory – oteplenie, ochladenie, rovnováha,
ȸȸ vizualizácia ľudskej reči – šepot, krik, spev,
ȸȸ neverbálna komunikácia – založené ruky, zhrbený chrbát,
ȸȸ alegória. 

3.1.1| Analýza a interpretácia karikatúry vo výučbe spoločenskovedných predmetov
Karikatúra je odrazom společenských udalostí a vo vyučovaní spoločenskovedných predmetov je veľ-
mi cenná, protože žiakov núti klásť otázky. Rovnako ako pri analýze fotografie opisujeme analytické 
otázky, ktoré zostavili Robert Stradling a Viliam Kratochvíl. 
Robert Stradling (2003) opäť vytvoril analýzu karikatúry, ktorá pozostáva z troch fáz: 
1.	 fáza: Opis 
-- Presne opíšte len to, čo vidíte na obrázku. V tejto fáze sa nepokúšajte robiť žiadne úsudky o tom, 

čo vidíte.
-- Opíšte postavy znázornené na obrázku. Čo majú oblečené? Čo robia?
-- Sú osoby nakreslené realisticky alebo z obrázka cítiť, že autor preháňa? Ak autor preháňa, potom 

povedzte ako?
-- Opíšte všetky predmety, ktoré sú na obrázku znázornené. Sú nakreslené realisticky alebo sú ob-

rázky nadsadené?
-- Opíšte, čo vidíte na obrázku v pozadí, v popredí v strede, napravo, naľavo. (V prípade potreby mô-

žete použiť priesvitnú mriežkovanú fóliu, ktorá pomôže rozdeliť karikatúru do niekoľkých políčok.) 
2.	 fáza: Interpretácia – Dôkazy – Podľa čoho tak usudzujete?
                                                           – S akou istotou to môžete tvrdiť?
-- Spoznávate postavy na obrázku? Ak sú postavy na obrázku skutočnými osobnosťami, uveďte ich 

mená a funkcie v čase, keď vznikol obrázok.
-- Zistite dátum a rok, kedy bol obrázok publikovaný. Na akú událosť alebo problematiku sa obrá-

zok vzťahuje?
-- Čo viete o tejto udalosti alebo probléme, resp. o ľuďoch na obrázku?
-- Aký význam má text k obrázku? Je to humorný alebo ironický text? Svoje tvrdenie odôvodnite.
-- Uveďte, aké symboly použil autor obrázka. Prečo autor použil práve tieto symboly?
-- Sú postavy na obrázku zobrazené v negatívnom alebo pozitívnom svetle?
-- Aký je postoj autora obrázka k danej problematike? Zaujal k nej pozitívny alebo negatívny postoj? 

Snaží sa lichotiť alebo kritizovať?
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3.	 fáza: Doplňujúce otázky 
-- Uveďte ďalšie historické pramene, pomocou ktorých by ste mohli overiť pravdivosť vašich záverov 

o tejto karikatúre.
-- Dosiahla karikatúra svoj zámer účinne?
-- Zmenila táto karikatúra vašu vlastnú interpretáciu udalosti, problematiky alebo osôb znázorne-

ných na obrázku? 

Viliam Kratochvíl rozpracoval podrobnejší návrh analýzy karikatúry, ktorý uvádzame ďalej. 
Na analýzu takého zložitého vizuálneho obrazového prameňa, akým je karikatúra, je potrebný istý 
pracovný postup. Ten môže pozostávať z niekoľkých fáz, napríklad:
1.	 Prvý dojem: poznačte si, čo vás zaujalo na karikatúre ako celku, čo vás zaujalo na prvý pohľad, aká 

je vaša prvá reakcia.
2.	 Burza nápadov: zozbierajte a zapíšte si všetky myšlienky a nápady, ktoré ste získali pri pozorova-

ní karikatúry.
3.	 Opis: čo napresnejšie opíšte karikatúru, kto sú ľudia na karikatúre, čo robia, čo prezrádza ich pos-

toj, ako vyzerajú, čím sa od seba odlišujú, aké predmety sa vyskytujú v karikatúre, aké sú tam de-
taily a ktorý z nich je podľa vás dôležitý, prípadne čo prezrádza, aké texty sú na karikatúre, ktorý 
z nich vás najviac zaujal.

4.	 Objasnenie významu: uvažujte, aký význam majú ľudia alebo veci, predmety, symboly na karika-
túre. Keď je karikatúra obsahovo bohatšia, zostavte si tabuľku, do ktorej pod seba zapíšete ľudí ale-
bo veci a k nim budete pripisovať ich význam. Môžete si pomôcť aj burzov nápadov.

5.	 Usporiadanie: premýšľajte, s akou udalosťou karikatúra súvisí, na akú situáciu sa viaže a čo je jej 
témou.

6.	 Vyhodnotenie: zhodnoťte, ako sa autor karikatúry vyjadril k téme či udalosti, aký postoj k nim 
zaujal, do akej miery bol objektívny či subjektívny, prípadne čo významné chcel karikatúrou po-
vedať.

Uvedený pracovný postup môžeme modifikovať a doplniť ďalším katalógom otázok, ktoré uvádza 
Stradling (In: Labischová, Gracová 2010):
Opis toho, čo vidíme na karikatúre:
1.	 Opíšte postavy, ktoré sú na karikatúre.
2.	 Čo robia tieto postavy?
3.	 Čo majú oblečené?
4.	 Sú osoby nakreslené realisticky alebo z obrázka je cítiť, že autor preháňa?
5.	 Ak autor preháňa, potom zistite ako?
6.	 Opíšte všetky predmety, ktoré sú na karikatúre znázornené.
7.	 Sú tieto predmety nakreslené realisticky alebo sú nadsadené?
8.	 Opíšte, čo vidíte na obrázku v pozadí, v popredí, v strede, napravo, naľavo. V prípade potreby po-

užite priesvitnú mriežkovanú fóliu.
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Interpretácia – dôkazy – podľa čoho tak usudzujete?
S akou istotou to môžete tvrdiť?
1.	 Spoznávate postavy na karikatúre?
2.	 Ak sú postavy na obrázku skutočnými osobnosťami, uveďte ich mená a funkcie v čase, keď vznik-

la karikatúra.
3.	 Zistite, kedy bola karikatúra publikovaná, prípadne kde bola publikovaná.
4.	 Čo viete o udalosti, probléme, resp. o ľuďoch na karikatúre?
5.	 Aký význam má prípadný text ku karikatúre?
6.	 Je to text humorný alebo ironický? Ak áno, vysvetlite v čom.
7.	 Opíšte, aké symboly použil autor karikatúry?
8.	 Prečo autor použil práve tieto symboly?
9.	 Sú postavy na obrázku zobrazené v pozitívnom alebo negatívnom svetle?
10.	Aký je postoj autora karikatúry k danej problematike?
11.	Zaujal k nej pozitívny alebo negatívny postoj?
12.	Snaží sa autor lichotiť alebo kritizovať?
13.	Uveďte ďalšie historické pramene, pomocou ktorých by ste si mohli overiť pravdivosť vašich záve-

rov o karikatúre.
14.	Do akej miery zmenila táto karikatúra vašu vlastnú interpretáciu udalosti, problematiky alebo 

osôb znázornených na karikatúre?
Obidva tieto súbory otázok, ktoré môžeme využiť pri analýze karikatúry, je potrebné diferencovať  
z hľadiska didaktickej zásady primeranosti a citlivo rozhodovať, ktoré z otázok môžeme využiť na  
základných školách a ktoré môžeme využiť na stredných školách pri práci žiakov s karikatúrou. 


