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Uvod

Vyznam $tadia cudzich jazykov v poslednych rokoch narasta, pretoze schop-
nost komunikovat vo viacerych jazykoch umoznuje mobilitu pracovnikov
i $tudentov. Jednou z poziadaviek Eurdpskej komisie je, aby vsetci obc¢ania
Eurdpskej unie ovladali okrem materinského jazyka dalsie dva jazyky na ta-
kej urovni, aby ich mohli pouzivat ako pracovné jazyky. Podobné poziadavky
su zakotvené aj v zakone o vychove a vzdelavani ¢. 245/2008 Z. z., ktory
zdoraznuje ziskanie komunika¢nej kompetencie nielen v materinskom, ale aj
v dvoch cudzich jazykoch (2008, s. 5).

K dalsim cielom, ktoré su zakotvené v uvedenom zékone, patri odburanie
encyklopedického hromadenia vedomosti a ziskavanie kompetencii, ktoré
pripravia ziakov na celozivotné vzdelavanie a na profesionalny zivot. Nevyh-
nutnym predpokladom dosiahnutia tychto cielov je volba metdd, foriem
a sposobov vychovy a vzdelavania, ktoré ziaka aktivizuju a stavaju do centra
vychovno-vzdelavacieho procesu.

Jednym z pristupov, ktory umoznuje dosiahnut uvedené ciele, voli metody
orientované na ziaka a podciarkuje individualizovany pristup k ziakom, je
integrované vyucovanie obsahu a jazyka, zname ako CLIL (Content and Lan-
guage Integrated Learning).

CLIL integruje vyucovanie cudzieho jazyka a vyucovanie predmetu (napr.
chémie, fyziky, dejepisu alebo hudobnej vychovy a pod.), povedané inymi
slovami - vybrany predmet alebo jeho cast sa Ziaci ucia prostrednictvom cie-
lového jazyka. Kombindcia predmetov a jazyka dava ziakom moznost lepsie
sa pripravit na zivot v zjednotenej Eurdpe, v ktorej je mobilita pracovnikov
a Studentov ¢oraz vacSou samozrejmostou a mala by byt dosiahnutelna pre
kazdého obcana Eurdpy.




V CLIL-e ziaci komunikuji o svojom $tudijnom odbore v cielovom jazyku,
a tak sa ho ucia pouzivat ako pracovny jazyk. To im otvara dvere nielen na
pracovné trhy v zahranici, ale aj k vzdelaniu na zahrani¢nych univerzitach.

CLIL ma aj mnozstvo dal$ich vyhod. Je motivujuci, pretoze dava Ziakom
moznost pouzivat jazyk v zmysluplnych situaciach, v ktorych sa sustreduju
na vyjadrovanie vyznamov alebo na vyrieSenie tlohy. Ucenie sa jazyka nie
je teda ciefom samym osebe, pretoze cielom je nadobudnutie vedomosti
a zrucnosti z daného predmetu. Jazyk je prostriedok, ktory ziakom pomaha
tieto ciele dosiahnut, vdaka comu sa Iahsie vyrovnavaju s negativnymi afek-
tivnymi faktormi, ktoré ¢asto sprevadzaju tradi¢né ucenie sa cudzieho ja-
zyka. CLIL stavia na konstruktivistickych principoch ucenia sa, a preto st
kooperacia medzi ziakmi a vzajomné ucenie sa jeho prirodzenou stcastou.
Vdaka takémuto pristupu ziskavaju ziaci nielen komunika¢nti kompetenciu,
ale rozvijaju si aj dalsie kompetencie potrebné na celozivotné vzdelavanie.

Cielom publikacie je predstavit a priblizit CLIL, jeho ciele a principy plano-
vania v CLIL-e vietkym zdujemcom, ktori si chct prehlbit vedomosti z tejto
oblasti.

KedZe publikacia je ur¢end predovsetkym predmetovym ucitelom, ktori chcu
vyucovat svoj predmet prostrednictvom anglického jazyka, venujeme vel-
ky priestor planovaniu gramatickych $truktur a slovnej zasoby v aktivitach,
ktoré umoznuju okamzité pouzivanie jazyka v zmysluplnych kontextoch.

Verime, ze predkladand publikdcia sa stane pre ucitelov CLIL-u uzito¢nym
a praktickym sprievodcom.

Autorka




1 CLIL - integrované vyucovanie obsahu a jazyka

CLIL (Content and Language Integrated Learning — integrované vyucovanie
obsahu a jazyka) patri v stcasnosti k vyraznym kurikularnym trendom
v Eurdpe a stal sa uz i neoddelitelnou stcastou jazykovej politiky Slovenska,
¢o je prezentované v roznych dokumentoch tykajuicich sa jazykovej politiky
SR. Ako vyplyva z nazvu, CLIL integruje vyucovanie uciva daného predmetu
s vyuc¢ovanim cudzieho jazyka — ma teda interdisciplinarny charakter.

V prvej kapitole sa budeme venovat roznym spdsobom aplikacie CLIL-u,
jeho principom a vyhodam.

Uvedieme tiez, aké kompetencie by mal mat ucitel CLIL-u, aby mohol tato
metddu efektivne vyuzivat.

Ciele

Oboznadmit sa s charakteristikou CLIL-u a jeho definiciami.

Navrhnut aktivity umoznujuce aplikdciu principov CLIL-u.

Uvedomit si, ktoré faktory ovplyviuju komunikdciu v triede a zahrnat ich
do planovania hodin.

Oboznamit sa s vyhodami a problémami metédy CLIL a moznostami jej
vyuZzitia.

Oboznamit sa s moznostami motivacie ziaka v CLIL-e.

Oboznamit sa s kompetenciami ucitela CLIL-u.

1.1 Charakteristika CLIL-u

CLIL je akronym, ktory sa pouziva od 90-tych rokov. Chape sa nim vychovno-
vzdelavacia koncepcia, v ktorej sa obsah vedomostného predmetu vyucuje
prostrednictvom cudzieho jazyka.




Za klucové slovo tu povazujeme slovo prostrednictvom, ktoré naznacuje, ze
ide o integrdciu vyucovania predmetu a cudzieho jazyka. V CLIL-e ide o do-
siahnutie nielen predmetovych, ale aj jazykovych cielov. Nestaci jednoducho
vyucovat v inom jazyku - dolezité je zabezpecit, aby sa Ziaci s podporou
ucitela ucili dany jazyk chépat a pouzivat ho (Scrivener, 2012, s. 327). Okrem
hodin CLIL-u maju ziaci aj tradi¢né cudzojazy¢né vyucovanie.

CLIL je potrebné odlisit od bilingvalneho vyucovania. Hlavny rozdiel je
v tom, Ze vyucovaci jazyk je pre ziaka cudzim jazykom, ktorym ma moznost
komunikovat len v triede, ale nie mimo nej, pretoze dany jazyk nie je pri-
rodzenym komunika¢nym jazykom v danej komunite alebo spolo¢nosti.

V nasom kontexte sa o bilingvalnom vyucovani hovori aj vtedy, ak viac ako
50 % vyucovacieho ¢asu prebieha v cudzom jazyku.

CLIL sa chape predovsetkym ako predmetové vyucovanie, o com sved¢i aj
to, ze CLIL hodiny su v rozvrhoch uvadzané ako predmetové, nie jazykové
hodiny. Na rozdiel od predmetového vyucovania maji vSak hodiny CLIL-u
dudlne - predmetové a jazykové ciele. Vyucovanie jazyka teda nie je separo-
vané a odtrhnuté od kontextu, ale je integrovanou stucastou predmetového
vyucovania, ktoré zaroven urcuje aj jazykové ciele. Povedané inymi slovami,
ziaci sa ucia tu gramatiku a slovnu zasobu, ktort potrebuji, aby mohli o ob-
sahu predmetu komunikovat v cielovom jazyku.

Vyskumy poukazuju na to, Ze Ziaci sa najlepsie naucia cudzi jazyk vtedy, ak sa
ich pozornost ststredi na ucenie sa nie¢oho iného, v tomto pripade obsahu
predmetu a nie na ucenie sa jazyka kvoli jazyku samotnému. Na hodinach
CLIL-u sa ziaci sustreduju na obsah a neuvedomuju si, ¢o vsetko sa naucia
z jazyka podvedome. Jazyk si osvojuju tak, Ze sa ucia chapat vyznamy, ktoré
su pre nich bezprostredne dolezité a st relevantné pre tlohu, ktora prave
rieSia (Scrivener, 2012, s. 328). V CLIL-e sa ziaci ucia gramatiku alebo slovna
zasobu vtedy, ked dant jazykovu $trukturu potrebuju na pochopenie udiva,
vyrieSenie ulohy alebo kratko predtym. Ucia sa teda také jazykové struktuary,
ktoré st kontextualizované a funk¢ne potrebné na danej hodine. Povedané
inymi slovami, v CLIL-e je potrebné pamatat na to, Ze jazyk (t. j. gramatika
a slovna zasoba) sa musi ,vynarat“ z kontextu. Na hodine CLIL-u sa moze




vyskytnut jedna alebo dve aktivity, ktorych cielom je rozvoj jazyka, ale tieto
by nemali byt hlavnym ciefom hodiny (Tennant, 2012).

Z metodického hladiska je medzi tradi¢nym vyucovanim jazyka a uc¢enim sa
jazyka na hodinach CLIL-u zasadny rozdiel. Tradi¢né vyucovanie cudzieho
jazyka sa zameriava na ziskanie komunikac¢nej kompetencie v cielovom ja-
zyku, ktorej sucastou st jazykové zrucnosti (poc¢uvanie, ¢itanie, hovorenie,
pisanie). Cielom jazykového vyucovania je teda komunikacnd kompetencia
a v jej ramci rozvoj jazykovych zrucnosti. Na CLIL hodinach su vsak tieto
zrucnosti prostriedkom, ktory slizi na ziskavanie informacii, tvorbu réznych
vystupov alebo na prezentaciu nadobudnutych informacii.

K. Bentleyova (2010, s. 6) rozliSuje medzi tzv. mdkkym (soft) a tvrdym
(hard) CLIL-om. V mdkkom CLIL-e sa niektoré tematické celky z réznych
predmetov preberaju na hodinach cudzieho jazyka, vyucuju ich teda ucitelia
cudzieho jazyka a ciele st dané jazykom. Obvykle ide o jednu vyucovaciu
hodinu do tyzdna. Ak ide o tvrdy CLIL, priblizne polovica u¢ebného planu
sa vyucuje prostrednictvom cielového jazyka, pricom predmet vyucuje pred-
metovy ucitel a jazykové ciele su uréované potrebami predmetu. Okrem toho
hovori K. Bentleyova (2010, s. 6) aj o modularnom CLIL-e, ktory sa od tvr-
dého CLIL-u lisi tym, ze ucitelia si vyberu z predmetu len niektoré tematické
celky, ktoré sa vyucuju prostrednictvom cielového jazyka. Ich ¢asova dotacia
byva okolo 15 hodin za polrok.

1.1.1 Definicie CLIL-u

V literatdre sa stretneme s mnohymi definiciami CLIL-u. Tato ré6znorodost
vyplyva z roznych kontextov, v ktorych sa CLIL aplikuje, a pravdepodobne aj
z jeho roznych podob.

D. Coyleova, P. Hood a D. Marsh (2010, s. 1) definuju CLIL ako pristup k vzde-
lavaniu, ktory ma dualne ciele a v ktorom sa dalsi jazyk pouziva na ucenie sa
a vyucovanie obsahu a jazyka. To znamena, Ze vychovno-vzdeldvaci proces sa
nesustreduje len na obsah alebo len na jazyk. Obidva su vzdjomne poprepa-
jané, aj ked v danom momente moéze byt doraz na jednom alebo na druhom.
Na druhej strane podla L. Gaja (2007, s. 564) CLIL zastre$uje rozne typy




bilingvalneho vzdelavania. V sprave Eurydice (2006, s. 9) sa akronym CLIL
pouziva ako genericky pojem opisujuici vSetky typy vzdeldvania, v ktorych
sa druhy jazyk (cudzi, mensinovy a/alebo iny oficialny $tatny jazyk) pouziva
ako prostriedok vyucovania urcitych predmetov, ktoré s sticastou u¢ebného
planu.

Podla C. Daltonovej-Pufferovej (2007, s. 1) sa pojem integrované vyucovanie
obsahu a jazyka (CLIL) vztahuje na tie vzdelavacie kontexty, v ktorych sa ako
vyucovaci jazyk pouziva jazyk, ktory je iny ako materinsky jazyk.

D. Graddol (2006, s. 86) spresnuje, Ze CLIL je pristup k bilingvalnemu vzde-
lavaniu, v ktorom sa odborné predmety (napr. prirodné vedy alebo geogra-
fia) a angli¢tina vyucuju spolo¢ne. Od tradi¢ného vyucovania v anglictine sa
lisi tym, Ze od Ziaka sa neocakava, ze pred zacatim $tidia bude uroven jeho
angli¢tiny dostato¢na na to, aby $tudium zvladol samostatne.

V nasich podmienkach je CLIL taky pristup k vzdelavaniu, ktory méd dualne
ciele a v ktorom sa predmety vyucuju prostrednictvom cudzieho jazyka, pri-
¢om ziaci neovladaju cudzi jazyk tak, aby v nom mohli studovat samostatne.
Paralelne s hodinami CLIL-u maju Ziaci aj tradi¢né cudzojazy¢né vyucova-
nie. Rozsah vyucovania predmetov prostrednictvom cudzieho jazyka nepre-
kracuje 50 %.

1.2 Principy CLIL-u

V nasej praci vychadzame z predpokladu, ze vacsina §kol, ktord CLIL apliku-
je, sarozhodne pre tvrdy CLIL, teda predmetovi ucitelia, ktori nie st ucitelmi
cudzich jazykov, sa v procese vyucovania usiluju o dosiahnutie dualnych
cielov. Ich cielom teda nie je len rozvoj kognitivnych funkcii Ziaka v danom
predmete, ale aj rozvoj komunika¢nych kompetencii ziaka.

Nejde ani o vyucovanie jazyka, ani o vyuc¢ovanie predmetu, ale o ich splynu-
tie, a preto si tento pristup vyzaduje aj nové, inovativne metédy vyucovania.
Od inych, uz etablovanych pristupov, ako je napr. vyucovanie anglictiny na
$pecifické ucely (ESP) alebo rézne formy bilingvalneho vyucovania, sa CLIL
odliSuje planovanou pedagogickou integraciou kontextualizovaného obsahu,




kognicie, komunikacie a kultary vo vyucovacom procese (Coyleova, 2002,
s. 45). Aby bolo mozné dosiahnut ciele CLIL-u, je potrebné vyuzivat taka
metodiku vyucovania, ktora umoznuje aplikovat metddy, ktoré s orien-
tované na ziaka a ktoré zaroven podporuju rozvoj jazyka a komunikacnej
kompetencie Ziaka. Treba si uvedomit, Ze v CLIL-e sa v§eobecno-vzdelavaci
alebo odborny predmet neuci v cudzom jazyku, ale prostrednictvom cudzie-
ho jazyka. CLIL kladie velky doraz na kogniciu a komunikaciu a vychadza
zo socio-kulturnych, konstruktivistickych principov ucenia sa (Coyleova
a kol., 2010, s. 3), ktoré zdoraziuju autonémiu Ziaka.

V CLIL-e je mimoriadne dolezité, aby ziak samostatne konstruoval svoje
nové vedomosti, aby sa ucil na zaklade vlastnych skiisenosti a aby ho metédy,
ktoré su v triede s CLIL-om aplikované, aktivizovali.

Z tejto perspektivy je potrebné, aby bolo vyucovanie v CLIL-e implemen-
tované na zdklade viacerych principov, z ktorych spomenieme aspon niek-
toré (Gondova, 2011c). Predovsetkym je dolezité, aby vyucovanie bolo
orientované na Zziaka, t. j. zZiak sa stava subjektom vyucovacieho procesu,
ovplyviuje jeho priebeh, spolurozhoduje o cieloch vyucovania, o vybere
metod a pod. Takéto postavenie ziaka je ddlezité najmé z toho dévodu, ze
néaroc¢nost sibezného vyucovania obsahu a jazyka si vyzaduje dokladné spra-
covanie novych vedomosti ziakom, ktoré sa pri transmisivnom vyucovani
nedd dosiahnut. Hodina s CLIL-om by sa preto mala skladat z ¢o najvacsie-
ho mnozstva aktivit, ktoré umoznuju mnohosmernt komunikaciu medzi
ziakmi v malych skupinach alebo vo dvojici, samostatné spracovanie uciva
a samostatné rieSenie tloh nielen s konvergentnym, ale aj divergentnym
rieSenim. J. Scrivener (2005, s. 41) povazuje za aktivitu len tu cast hodiny,
pocas ktorej je ¢inny predovsetkym ziak a ktord mu umoznuje pracovat s ja-
zykom alebo ho pouzivat, a tak produkovat pozadovany vystup.

Ucitel je v triede s CLIL-om facilitatorom, ktory vytvara podmienky pre Zia-
kov na ucenie sa, pomaha im uspesne riesit zadané ulohy a pri ich rieSeni aj
jazykovu podporu, aby sa jazyk nestal pre ziakov neprekonatelnou bariérou.
Dalsim predpokladom dspesnej aplikacie CLIL-u je zmysluplné uéenie sa,
teda také ucenie sa, ktoré ma pre Ziaka vyznam. Predovsetkym je dolezité,
aby si ziaci vedeli nové ucivo prepojit s vedomostami a skusenostami, ktoré
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maju, a aby si ho dokazali zaclenit do svojho vlastného poznania. Je dolezité,
aby postupovali od celku k jednotlivostiam (Y. Freemanova, D. Freeman,
1998, 5. 17), aby najprv chapali celkovy obraz a az potom aj $pecifické detaily.
Pri osvojovani si novych konceptov si zaroven osvojuju aj novy jazyk (najma
slovnu zasobu), ktory im umoznuje nové koncepty pomenovat, pracovat
s nimi a verbalizovat ich pochopenie.

Z tohto dovodu sa pre nich aj ucenie sa nového jazyka stava zmysluplnym,
pretoze ho pouzivaju ako prostriedok ucenia sa a komunikdcie a nie v ume-
lo navodenych situaciach.

Jazyk nie je pre nich cielom samym osebe, neststreduju sa nan, ale na obsah,
ktory chct komunikovat, vdaka ¢omu stracaju inhibicie a odburava sa ich
strach z chyby. Gramatika a jazykova presnost su v kontexte CLIL-u obvykle
druhoradé, dolezitejsie je dosiahnut ciel komunikacie. Cudzi jazyk prestava
byt pre ziakov len skolskym predmetom, pretoze ho pouzivaju na to, na ¢o je
urceny — na komunikéciu.

V CLIL-e je obsah (ucivo predmetu) integrovany do Zivota ziakov a do ich
kultary a dava im moznost poznavat nielen zivot v ich bezprostrednom okoli,
ale vdaka obsahu, ktory je prezentovany v cudzom jazyku, sa ucia poznavat aj
iné kultury a ziskavaju tak interkultirnu kompetenciu.

CLIL je pristup, ktory je orientovany predovetkym na rozvoj zruc¢nosti
a kompetencii ziakov, nielen na ziskavanie vedomosti. Na hodinach CLIL-u
je vyucovanie orientované na proces, co umoznuje ziakovi osvojit si rozne
sposoby riesenia uloh a rozne stratégie ucenia sa, spoznat svoj vlastny $tyl
ucenia sa, naucit sa sebahodnoteniu a sebareflexii. Ziskava teda nielen fak-
tické a konceptudlne vedomosti, ale aj proceduralne a metakognitivne, ¢o
prispieva k rozvoju jeho autondmie.

Pretoze CLIL md dudlne ciele, je nevyhnutné, aby ziaci ziskali okrem ve-
domosti a zruc¢nosti, ktoré si vyzaduje obsah, aj komunika¢nu kompeten-
ciu. Dosiahnutie tohto ciela vyzaduje, aby ziaci mali ¢o najviac moznosti
komunikovat, povedané inymi slovami, vyzaduje interakciu medzi Ziakmi.
To sa da dosiahnut vtedy, ak ucitel vyuziva také formy vyucovania, ktoré
umoznuju mnohosmernu komunikéciu, t. j. ak ¢o najviac vyuziva pracu
v malych skupinach alebo vo dvojici. Mnohosmerna komunikacia aktivi-
zuje ziakov, podporuje ich samostatnost, zvysuje ich komunika¢nu aktivitu,
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umoznuje im ucit sa jeden od druhého a ucit sa komunikovat. V neposled-
nom rade prispieva aj k proceduralizacii (automatizacii) explicitnych vedo-
mosti z jazyka, vdaka ¢omu Ziak ziskava sekunddrne jazykové zruc¢nosti.
Poziadavka, aby vyucovanie zohladnovalo potreby Ziaka, je v CLIL-e
vzhladom na naro¢nost programu velmi dolezita.

Didaktické materialy, ktoré sa vyuzivaju na hodinach s CLIL-om, st spra-
cované inym sposobom ako didaktické materidly v materinskom jazyku,
pretoze zohladnuju jazykovy aspekt a st spracované tak, aby pomahali Zia-
kom zvladnut potrebné jazykové struktiary. Ako sme uz uviedli, odzrkadluju
aj proces ucenia sa a prezentuju zZiakom rozne stratégie ucenia sa.

Pri planovani tematickych celkov a hodin je potrebné brat do tvahy aj rozne
ucebné $tyly ziakov, ich rozne inteligencie, kognitivnu a jazykovu vyspelost
a tempo ucenia sa a na zaklade tychto vychodisk pripravovat roznorodé
aktivity. Takéto planovanie je predpokladom tuspes$nosti ziaka a umoznuje
kazdému z nich dosiahnut ciele vyucovania a prezivat Gspech, ¢o je zase
predpokladom motivécie ziakov.

Podla J. Willisovej (1996, s. 14) je motivacia jednou z troch podmienok
uspesného ucenia sa jazykov a je zdkladnym predpokladom, Ze ziak nado-
budne pozitivne afektivne vlastnosti a bude pracovat aktivne a angazovane.

1.3 Komunikacia v triede

Ak chceme dosiahnut, aby si Ziaci rozvijali komunika¢né kompetencie, kog-
nitivne zru¢nosti a dosahovali aj dalsie ciele CLIL-u, je potrebné, aby sme
Vv procese vyucovania respektovali principy CLIL-u a aby sa nimi riadila aj
komunikacia v triede, t. j. rozsah vstupov v cudzom jazyku, sposob zadavania
instrukcii, praca v skupinach a mnohosmerna komunikacia, sposob kladenia
otazok a vyuzivanie materinského a cudzieho jazyka.

Ziak sa uspesne nauéi komunikovat v cudzom jazyku len vtedy, ak je expozi-
cia jazyku dostatocna. To znamena, ze ziak musi mat dostatok prilezitosti
cielovy jazyk pocuvat alebo v nom c¢itat rozne materialy, dostava teda dosta-
tok vstupov v cielovom jazyku, ktoré mu déavaju prilezitost vSimat si, ako
sa jazyk pouziva na vyjadrovanie vyznamov v roznych socio-lingvalnych
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situaciach a ako ho pouzivaju nielen rodeni hovoriaci, ale aj ucitel alebo
spoluziaci na hodine. Zaroven je potrebné, aby mal Ziak dostatok prilezitosti
na produkovanie vystupov v cudzom jazyku, t. j. aby mal moznosti v cudzom
jazyku hovorit a pisat. CLIL podc¢iarkuje prave komunika¢nu funkciu jazyka
a zdoraznuje, ze ziaci musia jazyk pouzivat v autentickych kontextoch, aby
sa nim naucili komunikovat (podrobnejsie o vstupoch a vystupoch pozri 4).

Ulohy, ktoré ziaci rieSia na hodindch CLIL-u, by mali mat realny obsah
a kontext a ako také musia obsahovat informacnii medzeru, ktora je jednym
z charakteristickych znakov autentickej komunikdcie. Informac¢nd medzera
znamena, Ze Gc¢astnikom komunikacie chybaju informacie, ktoré musia zis-
kat bud z textovych materialov, alebo navzajom jeden od druhého.

Vdaka informacnej medzere maju ziaci dovod (ciel) na komunikaciu, a preto
je dolezité, aby ju obsahovali ulohy, ktoré Ziaci riesia.

1.3.1 Formuldcia instrukcii

Z hladiska komunikacie v triede zohravaju vyznamnu tlohu aj instrukcie
ulitela. Schopnost zadavat instrukcie patri medzi zakladné zrucnosti ucite-
lov, pretoze od nich ¢asto zavisi tspesnost aktivity (Nunan, Lamb, 1996, s. 96).
Skisenosti poukazuju na to, ze zadavanie instrukcii v cudzom jazyku ziakom
na nizsich jazykovych trovniach je narocnejsie, pretoze pri ich formulovani
ucitel musi vyberat jazykové prostriedky velmi starostlivo a musi si pomahat
aj recou tela. Je vSak potrebné si uvedomit, Ze zadavanie instrukcii a ich po-
rozumenie predstavujui realnu, autenticki komunikacnu situdciu v triede,
pretoze ziaci musia pochopit informacie, ktoré im ucitel poskytuje, aby moh-
li splnit tlohu. Preto je na hodine s CLIL-om potrebné zadavat instrukcie
v cudzom jazyku. Ak Ziaci nerozumejt, ucitel moze poziadat sikovnejsieho
z nich, aby instrukcie prelozil, ale nemal by ich prekladat sam ucitel. V pri-
pade narocnejsich aktivit, ktoré si vyzaduju zlozitejsie instrukcie, moze byt
efektivnejsie zadavanie instrukcii v materinskom jazyku.
J. Scrivener (2005, s. 90-91) sformuloval zakladné pravidld na zadavanie
instrukcii takto:
o Naplanujte si instrukcie pre jednotlivé aktivity.
o Poskytnite iba zakladnt informaciu v jednoduchom a zrozumitelnom
jazyku.
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o Pouzivajte kratke vety — kazda kratka veta obsahuje len jednu informaciu.

« Nehovorte o veciach, ktoré si samozrejmé.

oV triede jasne oddelte instrukcie od inych jazykovych prejavov. Pred za-
davanim instrukcii zabezpecte v triede ticho, nadviazte so ziakmi o¢ny
kontakt a presvedcte sa, Ze vas pocuvaju.

o Zadavajte inStrukcie postupne a vysvetlite ich vyznam.

o Opverte si, ¢i Studenti rozumeju, ¢o maju robit.

1.3.2 Typy otdzok

Dalsim faktorom, ktory vyznamne ovplyviiuje komunikdciu v triede, st typy
otazok, ktoré ziakov aktivizuju, zapajaju ich do interakcie, plnia motivacnu
funkciu a poskytuju ucitelovi spatna vazbu o tom, ¢i ziak pochopil ucivo.

P. Gavora (2003, s. 100) deli otazky na reproduktivne, aplika¢né a produk-
tivne. Pomocou reproduktivnych otazok ucitel zistuje, ¢i si ziaci pamadtaju
ucivo a ¢i mu rozumeju. Reproduktivne otazky maju predovsetkym diagno-
stickd funkciu a odpovede na ne majui konvergentné rieenie. Mozu byt bud
otvorené, alebo zatvorené. Produkcia jazyka pri zatvorenych otazkach je niz-
ka, otvorené otazky si samozrejme vyzaduju viac jazyka. V oboch pripadoch
st véak odpovede Ziakov dopredu zname, z ¢oho vyplyva, Ze v takychto tlo-
hach absentuje informa¢na medzera. Odpovede nie st ani autentické, pretoze
ziak len memoruje, ¢o sa naucil, resp. opakuje ucivo, ktoré si zapamital. Ide
teda o reprodukciu myslienok (a jazyka), ktoré ziak ziskal z roznych vstupov.
Aplikacné otazky umoznuju ziakovi aplikovat nadobudnuté vedomosti v no-
vych situdcidch. Aj tieto otazky maju konvergentné riesenia, vyzaduju si véak
zlozitejsie myslienkové operdcie (napr. porovnavat, vyvodzovat). Reproduk-
tivne a aplika¢né otazky rozvijaju nizsie kognitivne operacie ziaka: pamatat
si, chapat a aplikovat (Anderson a kol., 2001).

Produktivne otazky maju autenticky charakter, to znamena, Ze sa podobaju
otazkam, s ktorymi sa Ziaci stretavaju v redlnom zivote. Odpovede na ne
maju divergentné rieSenia a ziakovi umoznuju rozvoj vyssich myslienkovych
operacii (pozri 2.1.4): analyzovat, hodnotit, tvorit (Anderson a kol., 2001).
Z jazykového hladiska st najnarocnejsie, pretoze ziak musi formulovat vlast-
né myslienky a samostatnejsie a tvorivejsie produkovat jazyk, aj ked niekedy
s jazykovou podporou od ucitela.
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S kladenim otazok suvisi aj ¢akaci cas. Je vhodné, aby ucitel dal po polozeni
otazky ziakom cas na premyslenie, aby pozadovanie okamzitej odpovede
nezvyhodnovalo pohotovejsich ziakov. Dostato¢ne dlhy ¢akaci ¢as dava pri-
lezitost kazdému ziakovi na sformulovanie vlastnej odpovede, ¢im ziskava
priestor na ucenie sa. Produktivne otazky si vyzaduju na odpoved este viac
¢asu ako reproduktivne, a preto je vhodné nechat ziakov riesit takéto tlohy
v malych skupinach, kde si m6zu navzajom pomahat.

1.3.3 Vyucovanie v skupindch

Tradi¢né vyucovanie casto prebieha frontélne. Vzhladom na to, Ze CLIL vy-
chadza z konstruktivistickych principov ucenia sa a zZiaci si maju konstruovat
vlastné vedomosti, je potrebné, aby vyucovanie prebiehalo v malych skupi-
nach, v ktorych Ziaci riesia zadané tlohy samostatne.

Vyucovanie v skupinach umoznuje kooperaciu medzi ziakmi. Ziaci si mo-
7u navzajom pomdhat, ucit sa jeden od druhého a motivovat sa. Dalsou vy-
hodou skupinovej prace je, Ze umoznuje mnohosmernt komunikaciu, ¢o je
z hladiska cielov druhého komponentu CLIL-u — komunikacie - velmi dole-
zité, pretoze skupinova praca umoznuje interakciu medzi ziakmi a vyrazne
zvysuje komunikacny cas Ziaka, ¢o prispieva k rozvoju ich komunikacnej
kompetencie. Skupinova praca dalej prispieva k rozvoju pozitivnych afek-
tivnych vlastnosti ziakov, pretoze im poskytuje bezpecné prostredie, v ktorom
sa moOzu navzajom pri rieSeni problémov radit a ucit sa jeden od druhého.
Tym zaroven prispieva k ich socializacii a aktivizacii. Vyskumy poukazuji na
to, ze pri praci v skupine viac Ziakov dospeje k spravnemu rie$eniu ako pri in-
dividualnej praci a okrem toho vedia svoje odpovede presnejsie sformulovat
(a to tak v materinskom, ako aj v cudzom jazyku).

Vyber ziakov do skupin (Harmer, 2004, s. 119-122) je bud ndhodny (ziaci si
napriklad tahaju listky), spontdnny (o vybere partnerov rozhoduji samotni
ziaci), alebo riadeny (o vybere ziakov do skupin rozhoduje ucitel). Pri riade-
nom vybere sa ucitel rozhoduje, ¢i vytvori homogénne alebo heterogénne sku-
piny a aké kritéria pri deleni ziakov pouzije. V homogénnych skupinach su
Ziaci splhajuci rovnaké kritéria, napr. vykonnost, pohlavie, bydlisko a pod.,
na druhej strane clenmi heterogénnych skupin st réznorodi Ziaci, napr.
z hladiska vykonov.
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1.3.4 Spdtnd vizba

Z hladiska komunikacie v triede je dolezity aj spdsob poskytovania spétnej
vizby a postoj voci chybe, ktoré do velkej miery ovplyviuju vykon ziakov.
V CLIL-e sa chyba chape ako prirodzena sucast ucenia sa a Ziaci robia chy-
by nielen v jazyku, ale aj pri osvojovani si vedomosti z daného predmetu.
Pretoze ucitel sa na hodine s CLIL-om sustreduje predovsetkym na ucivo
predmetu a na komunikdciu vyznamov, k oprave gramatickych chyb do-
chadza len v tych aktivitach, ktoré su orientované na jazyk alebo vtedy, ak
naru$aju porozumenie. Aj tato skuto¢nost prispieva k rozvoju pozitivnych
afektivnych vlastnosti ziaka a k rozvoju jeho komunika¢nej kompetencie.

Z hladiska motivacie ma velky vyznam afektivna spitna vizba, ktoru
vyuzivame predovsetkym na to, aby sme ziaka pochvalili za jeho snahu a ak-
tivitu a dali mu najavo, Ze ocefniujeme pokrok, ktory urobil.

Cielom kognitivnej spatnej vazby je dat ziakovi na vedomie, Ze jeho odpoved
je spravna, alebo mu naznacit, Ze v odpovedi je nejaky problém (bud z pred-
metového, alebo jazykového hladiska). Nemusime mu povedat, Ze sa dopustil
chyby, ale polozime mu napr. otdzky: Co tym myslis? MozZes to povedat este
raz? Nechdpem celkom, co si chcel povedat. (What did you mean? Can you
say that again? I don’t quite understand what you mean.), ktoré simuluju si-
tudcie v redlnom Zzivote. Kognitivna spitna vazba by mala byt optimalna. Ak
ziaka prerusujeme prili§ ¢asto, aby sme ho opravili, Ziak si uvedomi, Ze nas
viac zaujima jazykova spravnost ako vyznam jeho vypovede a tato skuto¢nost
ho moze odradit od snahy komunikovat. Na druhej strane nedostatok kog-
nitivnej spitnej vizby moze sposobit upevnenie chyb. Aj na hodinach CLIL-u
je potrebné venovat pozornost aspon niektorym jazykovym problémom, aby
ucitel ziakom pomohol dosiahnut aj jazykové ciele. Patri k nim napr. vyslov-
nost terminolégie alebo spravne pouzivanie tych gramatickych s$truktdr,
ktoré sa pouzivaju na vyjadrovanie roznych jazykovych funkcii potrebnych
na ucenie sa alebo v procese ucenia sa daného predmetu (blizsie pozri 3.1).
Vzhladom na to, Ze vacSina aktivit na hodinach s CLIL-om je orientovana
na vyznam (ucivo predmetu), ucitel obvykle neposkytuje ziakom spatnu vaz-
bu na produkciu jazyka okamzite, moze im ju vSak poskytnut oneskorene.
Pocas aktivity si robi poznamky o opakujtcich sa chybach a po skonceni ak-
tivity moze napisat chybné vety na tabulu a poziadat ziakov, aby ich opravili
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vo dvojiciach alebo malych skupinach a napokon opravu skontroluju
spolo¢ne. Dalsou moznostou je pripravit pracovny list (idedlne v spolupraci
s ucitefom anglického jazyka) a dat ho ziakom riesit na niektorej z nasledu-
jucich hodin.

Pri analyze chyb je potrebné si uvedomit, ¢i ide o poSmyknutia jazyka (slips),
chyby (errors) alebo pokusy (attempts). Slips su chyby, ktoré si ziak dokaze
bez problémov opravit sam, ak mu ucitel naznaci, Ze nieco nie je v poriadku.
Errors su chyby, ktoré Ziaci nevedia samostatne opravit, hoci dana struktaru
uz $tudovali, a attempts su chyby, ktorych sa ziaci dopustaju z dovodu, Ze sa
pokusaju pouzit jazykovu Strukturu, ktort este nepoznajui (Edge in Harmer
2004, s. 93). Toto rozliSenie ma velky vyznam pri oprave chyb.

Ak sa ucitel CLIL-u rozhodne venovat na hodine jazykovym problémom,
mal by od ziakov ocakavat, ze si ,,slips“ opravia sami. ,,Errors“ im pomdhaju
opravovat spoluziaci. Ak ide o ,attempts®, ucitel bud zopakuje danu vetu
spravne, alebo ju necha nepov$imnuti. V inej situacii moézu byt prave ,,at-
tempts“ pre ucitela signalom, Ze ziaci potrebuji na komunikaciu gramaticka
alebo lexikalnu $truktiru, ktord neovladaju. Utitel im ju poskytne bud
okamzite, ak je to vhodné (language through learning — pozri 3.1), alebo ju
zaradi do planu na niektoru z dal$ich hodin. Inou moznostou je poziadat
o spolupraca ucitela anglického jazyka.

1.3.5 Pouzivanie materinského jazyka

Daldim faktorom, ktory mé vplyv na komunikéciu v triede, je pouzivanie
materinského jazyka a jeho podiel na CLIL hodinach. Ziaci, ktori sa ucia pros-
trednictvom CLIL-u, si musia rozvijat aj kompetencie v materinskom jazyku,
a to je tiez jeden z ddvodov, preco v cielovom jazyku prebieha obvykle menej
ako 50 % vyucovacieho ¢asu. Pristup k pouzivaniu materinského jazyka je
na jednotlivych $kolach rdzny, a preto je potrebné, aby si kazda skola zade-
finovala svoju jazykovu politiku este predtym, ako za¢ne s aplikaciou CLIL-u.
Podla D. Wolfa (2009, s. 558) by mala byt trieda s CLIL-om funk¢ne bilin-
gvalna, t. j. pouzivanie materinského jazyka a materidlov v materinskom ja-
zyku vo vsetkych situaciach, v ktorych je to potrebné, by malo podporovat
a rozvijat multiperspektivny, kontrastivny a integrovany pohlad na obsah
predmetu. Je vSak potrebné zdoraznit, ze aktivity v materinskom a cielovom
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jazyku by sa mali navzajom doplnat a v Ziadnom pripade by nemalo ist
o preklad. Vhodnym striedanim aktivit v obidvoch jazykoch (code switch-
ing) docielime, Ze si ziaci budu rozvijat komunika¢ni kompetenciu v kazdom
z nich. Komunikacia v triede rozhodujucim sp6sobom ovplyvnuje dosahova-
nie vyucovacich cielov. Na dosahovanie cielov CLIL-u je potrebné, aby ziak
mal ¢o najviac prilezitosti cielovy jazyk pocuvat a pouzivat, ¢o sa da dosiah-
nut len vtedy, ak zabezpecime, aby Ziaci mali dostatok priestoru na mnoho-
smernu komunikaciu, na rie§enie divergentnych tloh a v neposlednom rade
aj na vyvazené pouzivanie materinského a cielového jazyka.

1.4 Vyhody a vjzvy CLIL-u

Vyskum aj praktické skisenosti z etablovanych §kol svedcia o tom, ze CLIL

je skuto¢ne inovativny a umoznuje rychle napredovanie ziakov v ziskavani

kognitivnych zru¢nosti a komunikac¢nej kompetencie. Progres ziakov najma

v jazyku je obvykle ovela rychlejsi a vi¢sina dosiahne vy$siu droven ako pri

tradi¢énom vyucovani. Dalsie, najéastejsie uvddzané vyhody CLIL-u su, Ze:

« integruje rozne ucebné obsahy a uci ziakov chapat suvislosti,

o udiziakov komunikovat v cudzom jazyku v réznych situaciach, umoznu-
je im osvojit si terminoldgiu Specificku pre jednotlivé predmety, resp.
odbory, a tym ich pripravuje na $tadium a pracovny Zivot v zahranici,
prehlbuje povedomie Ziakov o materinskom i cielovom jazyku,

Ziaci sa neucia jazyk pre buducnost, komunikuju nim ,,tu a teraz®

o vyuziva jazyk ako prostriedok osvojenia si u¢iva z nejazykového pred-
metu,

o vyuziva aktivizujice vyucovacie metddy a aktivne zapaja ziakov do
vyucovacieho procesu,

« podporuje rozvoj kognitivnych zruc¢nosti ziakov, uci ich mysliet a riesit
problémy vo viacerych jazykoch, ¢im prispieva k rozvoju autondmie ziaka,

o umoziuje mnohosmernt komunikaciu Ziakov a spolupracu medzi nimi,
¢im zvy$uje komunikacny ¢as Ziakov,

« kladie doraz na rozvoj zru¢nosti a kompetencii (nielen jazykovych, ale aj
predmetovych a v§eobecnych),

« nenasilné osvojovanie si cudzieho jazyka zvysSuje motivaciu ziakov.
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Prave motivacny faktor sa povazuje za jednu z najvacsich vyhod CLIL-u. Ako
sme uz uviedli, motivacia je jeden zo zakladnych predpokladov uspesného
ucenia sa cudzich jazykov. Je dobre zname, ze ak Ziaci nie si motivovani,
neucia sa. Vyskumy poukazuju na to, Ze z hladiska ucenia sa cudzieho ja-
zyka je CLIL motivacny najma preto, ze dava ziakom prilezitost vidiet, ako
sa cielovy jazyk pouziva v autentickych kontextoch. Okrem toho im dava
prilezitost okamzite v interakcii pouzivat jazyk, ktory $tuduju, a poskytuje
im dovody na ucenie sa jazyka, pretoze ho potrebuju, aby pochopili ucivo
predmetu a aby prezentovali svoje chapanie v cudzom jazyku.

Zaroven tym dava ziakom pocit uspokojenia a uspechu, pretoze pouzivaju
materialy, ktoré st nahraté alebo napisané v cudzom jazyku a v iom aj komu-
nikuju. Sustredenie sa na obsah pomaha ziakom vyrovnat sa s negativnymi
afektivnymi faktormi. Skdsenosti ukazuju, ze aj Ziaci, ktori na tradi¢nych ja-
zykovych hodindch vela nehovoria, stracaju na hodindch CLIL-u inhibicie
a zapdjaju sa do komunikacie.

K motivacii ziakov prispieva aj skuto¢nost, ze CLIL si vyzaduje vyuzivanie
rozli¢nych inovativnych a aktivizujiucich metéd. KedZe vychddza z konstruk-
tivistickych principov vyucovania, kooperacia a vzajomné ucenie sa su pri-
rodzenou sucastou pristupu. Ziaci ziskavaja v CLIL-e nielen komunikaént
kompetenciu, ale maji prilezitost ziskavat aj dal$ie kompetencie, ktoré su
nevyhnutné na celozivotné vzdelavanie sa. Maju prilezitost pracovat kreativ-
ne, hladat vlastné riesenia nastolenych problémov, stavaju sa zodpovedni za
vlastné ucenie sa, hodnotia vlastnu pracu, ako aj pracu spoluziakov. To vsetko
su ¢innosti, ktoré stimuluji zaujem Ziakov a zvysuja ich motivaciu.

CLIL sice prinasa velké mnozstvo vyhod, ale ucitelia musia byt pripraveni
vyrovnat sa s mnohymi vyzvami. V stcasnosti jeden z hlavnych problémov
spociva v tom, ze takmer neexistuji univerzitné programy, ktoré by ucitelov
pripravovali na vzdelavanie v CLIL-e.

Teoreticka priprava na aplikaciu CLIL-u v konkrétnych podmienkach danej
skoly je jednoducho na jednotlivych uciteloch. Ak sa predmetovi ucitelia
rozhodnu aplikovat CLIL, musia byt pripraveni na to, Ze si budu musiet
osvojit metodiku vyucovania anglického jazyka a musia byt pripraveni aj na
celozivotné cudzojazy¢né vzdelavanie.

CLIL kladie velké naroky aj na pripravu ucitelov na vyucovanie, pretoze
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hotové materialy na hodiny CLIL-u, ktoré by re$pektovali poziadavky skol-
skych vzdelavacich planov, v podstate neexistuju. Aj ked internet poskytuje
mnozstvo materidlov, ktoré sa daju na hodinach pouzit, ich vyhladavanie
moze trvat pomerne dlho a velmi casto je potrebné modifikovat ich pre
potreby CLIL-u, pretoZze mnohé z nich neobsahuju jazykovi podporu.
Casovo ndro¢na moze byt aj spolupraca ulitelov, najmid predmetovych
a ucitelov cudzich jazykov, ktora je obvykle nevyhnutnym predpokladom
uspesnosti CLIL-u, pretoze predmetovi ucitelia obvykle nie st zaroven aj
kvalifikovani angli¢tinari. CLIL vyZzaduje od ucitelov aj pripravenost pracovat
s roznymi informaénymi zdrojmi.

V pripade, Ze sa skola rozhodne zaviest modularny CLIL, ktory zaroven
vyuziva medzipredmetové vztahy (napriklad téma ochrany zivotného pros-
tredia), je nevyhnutné urobit zmeny aj v organizacnej $truktire vyucovania.
Tato forma vyucovania kladie opét zvy$ené naroky na pripravu hodin (a ce-
1ého tematického celku) a na spolupracu vsetkych zainteresovanych ucitelov.
Aplikacia CLIL-u moze byt ndro¢na aj financne, pretoze kladie zvysené na-
roky na materidlne zabezpecenie vyucovania. Je potrebné zabezpecit rozne
knizné publikdcie a u¢ebnice, odbornu literatiru a rozne hotové didaktické
materialy.

1.5 Kompetencie ucitela CLIL-u

Ucitelmi CLIL-u st na Slovensku obvykle absolventi ucitelskych odborov,
ktori nemaju v kombinacii cudzi jazyk a cielovy jazyk nie je ani ich materin-
skym jazykom. Aplikdcia CLIL-u je pre nich naro¢na, pretoze musia vyuzivat
také metddy, ktoré podporuji vyucovanie jazyka, povedané inymi slovami -
ktoré poskytuju ziakom pri uceni sa jazykova podporu.

Na hodinach s CLIL-om vSetci ucitelia preberaju na seba zodpovednost za
rast jazykovych kompetencii ziakov, pretoze hodiny s CLIL-om majui dualne
ciele. Aj ked sa pristup ucitelov k poskytovaniu jazykovej podpory moze lisit,
naroc¢nost $tudia predmetov v cudzom jazyku sa zmierni, ak si v procese
vyucovania a ucenia sa v CLIL-e implementované metddy poskytujuce jazy-
kova podporu (Coyleova a kol., 2010, s. 7).
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Ak hovorime o tvrdom CLIL-e, uditelia CLIL-u pocituju ¢asto nedostatky
vo svojej kvalifikacii, pretoze nemaju kompetencie v oblasti cudzich jazy-
kov. V idedlnej situdcii by bol kompetentnym ucitelom CLIL-u absolvent,
ktory ma vo svojej aprobacii cudzi jazyk, ¢o je skor vynimka ako pravidlo.
Okrem toho casto nie je postacujuca ani vhodna kombindcia predmetov,
pretoze ucitel musi byt schopny integrovat vyucovanie cielového jazyka
a predmetu, definovat obsahové a jazykové ciele a vyuzivat metédy umoz-
nujuice jazykovi podporu.

Z dovodov, ktoré sme uviedli vyssie, je spolupraca medzi predmetovymi
ucitelmi (ucitelmi CLIL-u) a ucitelmi cudzieho jazyka dolezitym predpokla-
dom tspechu pri aplikacii CLIL-u. V niektorych $koldch ucia aspon niek-
toré hodiny s CLIL-om dvaja ucitelia v partnerstve (timové vyucovanie), o
si vyzaduje dokladné planovanie hodin, dobru komunika¢na kompetenciu
a kompetencie ucit v time.

Ucitelia CLIL-u casto vyjadruju obavy z toho, ¢i je ich anglictina dostatocne
dobra na to, aby ucili svoj predmet v angli¢tine. Pocituji nedostatok vhod-
nych ucebnic a materidlov, ktoré by mohli na vyucovani vyuzivat a obavaju
sa aj toho, ze ked za¢nu aplikovat CLIL, budi musiet modifikovat vac¢sinu
pracovnych listov a prezentdcii, ktoré uz maju pripravené v slovencine. To
vietko si samozrejme vyzaduje kompetencie, ktoré musia ucitelia CLIL-u
ziskat, a tak CLIL poskytuje aj im mnohé prilezitosti na ucenie sa.

Na zdver moOzeme konstatovat, Ze vyucovanie predmetu prostrednictvom
cudzieho jazyka sa li$i od vyucovania toho istého predmetu v materinskom
jazyku. Kladie velké naroky nielen na pripravu ucitelov na vyucovanie, ale aj
na ziakov, ktorych jazykova uroven v cielovom jazyku je ovela nizsia ako v ma-
terinskom jazyku a ¢asto nemaju vela skisenosti s u¢enim sa cudzieho jazyka.
Preto sa domnievame, Ze aj ked sa v niektorej $kole rozhodnu aplikovat ,,tvrdy
CLILY, je vhodnejsie zacat s jeho modularnym variantom, ktory postupne
pripravi obe ztcastnené strany na zvy$enu expoziciu cudziemu jazyku a na
pracu prostrednictvom cudzieho jazyka vo viacerych predmetoch. Aj ked je
CLIL pre ucitelov ¢asto velmi naro¢ny, hodnotia ho velmi kladne a nadsene,
pretoze je podnetny, stimulujici a motivujuci pre Ziakov, ktori ¢asto dosahuju
v CLIL-e lepsie vysledky a ucia sa s nadSenim.
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2 Ciele a planovanie v CLIL-e

Ciele CLIL-u vychadzaju zo Styroch zakladnych komponentov, ktorymi
su obsah, komunikacia, kognicia a kultara (Coyleova, 2007, s. 9-10).
Planovanie tematickych celkov a vyucovacich hodin by malo odzrkadlovat
véetky tieto ciele s prihliadnutim na potreby ziakov a na ich kognitivnu a ja-
zykovu zrelost.

Ciele

Pochopit planovanie cielov v CLIL-e.

Planovat dudlne ciele v CLIL-e.

Vytvorit ulohy, ktoré umoznuju dosiahnutie dualnych cielov CLIL-u.
Planovat pouzivanie materinského a anglického jazyka v triede s CLIL-om.
Tvorit otazky podporujtce rozvoj komunikativnej kompetencie v anglick-
om a materinskom jazyku v triede s CLIL-om.

2.1 Ciele CLIL-u

Vidsina autorov uvadza, ze CLIL ma dudlne ciele — predmetové a jazykové,
ktoré je potrebné formulovat tak, aby rozvijali vyssie myslienkové funkcie
ziakov, ich analytické a hodnotiace myslenie, kreativitu a komunika¢né kom-
petencie.

D. Coyleova (2007, s. 9-10) uvadza, ze CLIL ma styri zakladné komponenty,
ktorymi st obsah (uc¢ivo predmetu), komunikdcia (jazyk, v ktorom prebieha
ucenie sa), kognicia (rozvoj vy$sich myslienkovych funkcii ziaka a jeho meta-
kognicie) a kultira (globalna agenda obcianstva). V angli¢tine oznacujeme
tieto pojmy ako content, communication, cognition, culture, a prave preto sa
velmi ¢asto hovori o $tyroch C (4 Cs).
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Tento ramec predpoklada, ze efektivna aplikacia CLIL-u sa realizuje cez pro-
gres vo vedomostiach, zru¢nostiach a chapani obsahu, angazovanost v kog-
nitivnom spracovani, interakciu v komunikativhom kontexte, rozvoji prime-
ranych jazykovych vedomosti a zru¢nosti, ako aj v ziskavani prehlbujuceho
sa interkulturneho povedomia cez uvedomovanie si samého seba a okolitého
sveta. Z tohto hladiska sa pri aplikacii CLIL-u ziak u¢i pouzivat jazyk, ktory je
vhodny na rozne situdcie, pricom zéroven pouziva jazyk na efektivne ucenie
sa (Coyleova, 2007, 5. 9).

2.1.1 Obsah

Vyber obsahu je pre CLIL velmi dolezity. Na Slovensku vo vacsine kol vyu-
¢uji v CLIL-e jeden alebo viaceré predmety, niektori autori vsak odporucaju
vytvarat moduly, v ktorych st integrované viaceré predmety, napr. vlastiveda,
prirodoveda, hudobna a vytvarna vychova na I. stupni, alebo chémia, fyzika,
bioldgia a geografia na II. stupni alebo na strednej skole (napr. v module glo-
balne oteplovanie a jeho vplyv na Zivotné prostredie v mieste bydliska Ziaka).
Na Slovensku by bolo mozné v ramci CLIL-u vyucovat aj prierezové témy.

Pri vybere tém je vhodné porovnat uc¢ebné osnovy predmetov, ktoré sa budu
realizovat v CLIL-e a vybrat také tematické celky, ktoré sa do urcitej miery
prelinaju, pretoze to ziakom ulah¢i zvladnutie slovnej zasoby tak v cudzom,
ako aj v materinskom jazyku. Obsah (ucivo) rozhoduje o tom, akd gramati-
ku a hlavne aka slovnu zasobu sa budi musiet Ziaci naucit, a preto je potreb-
né analyzovat ucivo z hladiska poziadaviek jazyka a prezentovat ho tak, aby
bolo pre ziakov zrozumitelné. Niektori autori odporucaju porovnat jazyko-
vé poziadavky dané ucivom predmetu s uc¢ivom, ktoré Zziaci preberaju na
tradi¢nych hodinach cudzieho jazyka.

Ak si uc¢ivo predmetu vyzaduje pouzivanie gramatickych struktur, ktoré ziaci
eSte neprebrali, je mozné poziadat ucitelov cudzieho jazyka o spolupracu
a o zaradenie danych struktar do ich tematickych planov. Takato spolupraca
je dolezita najma v zakladnych skolach, kde ziaci pracuju s jazykom na urovni
A2 Spolo¢ného eurépskeho referen¢ného ramca pre jazyky (Common Euro-
pean Framework for Languages, 2001) a nemaju este prebraté vsetky jazykové
$truktury.
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Ucivo je potrebné vyberat tak, aby vychadzalo z potrieb a zdujmov Ziakov.
Treba ho prispdsobit aj kognitivnej zrelosti ziakov a ich jazykovej Grovni,
aby bolo pre nich zvladnutelné, ale nemali by sme obmedzovat jeho rozsah.
V nizsich ro¢nikoch, resp. na nizsej jazykovej urovni ziakov je dolezité vybrat
také ucivo, ktoré sa da dobre prezentovat aj vizualne alebo inymi neverbalny-
mi prostriedkami. Vizualizacia u¢iva do velkej miery ulah¢uje porozumenie
v cielovom jazyku.

Pri vybere uc¢iva mézu pomoct otazky, ktoré uvadzame nizsie. Treba si z nich

vybrat tie, ktoré v danom kontexte povazujeme za najdolezitejsie, popripade

doplnit ich zoznam o dalsie, ktoré st v nasom kontexte relevantné. To plati aj

o otazkach, ktoré uvadzame pri dal$ich komponentoch CLIL-u:

o Ktoré ucivo je pre triedu s CLIL-om najvhodnejsie?

» Akdjekognitivna naro¢nost uciva? Ide o abstraktné alebo ndzorné ucivo?
Ktoré nizie a vyssie kognitivne zru¢nosti si budu Ziaci rozvijat?

+  Co vietko by uz ziaci mali z daného uciva vediet?

«  Co sa Ziaci naucia?

o Ovladaju ziaci gramatiku, slovnu zasobu a jazykové funkcie, ktoré si dany
modul (tematicky celok) vyzaduje?

« Akym sposobom sa daju v ramci daného modulu (tematického celku)
rozvijat jazykové zrucnosti ziakov?

o Ako sa dd ucivo vizualizovat?

o Je potrebné zvysit v danom predmete pocet hodin v ramci $kolského
vzdeldvacieho programu? (Casové naroénost vyucovania je pri aplikacii
CLIL-u obvykle vyssia.)

o Ktoré casti modulu (tematického celku) budu realizované v aktivitach
v ciefovom jazyku a ktoré v materinskom jazyku? (podla Coyleovej a kol.,
2010, s. 75-78)

2.1.2 Komunikdcia

Dalsim komponentom, z ktorého vychédzaju ciele CLIL-u, je komunikécia.
Realizacia komunikacie v triede ma velky vyznam na dosahovanie dualnych
cielov CLIL-u. Aby sa Ziaci uspes$ne ucili komunikovat v cudzom jazyku, je
potrebné zabezpecit, aby mu boli vystaveni ¢o najviac, t. j. aby mali dostatok
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prilezitosti na interakciu s textami (hovorenymi alebo pisanymi). Expozicia
jazyku dava ziakom moznost v$imat si, ako sa v nom vyjadruju rézne vyz-
namy, t. j. aké gramatické Struktury alebo lexikdlne jednotky sa pouzivaju
v rdznych kontextoch. Ziaci mézu byt vystaveni jazyku cez rozne materidly,
ktoré st uréené bud na ¢itanie, alebo na po¢tivanie. Preto je potrebné dopliiat
vyklad ucitela ¢o najcastejsie metddami, ktoré umoznia ziakom ziskat infor-
macie z textov, internetu, video nahravok a dal$ich autentickych materialov.

Na druhej strane je potrebné dat ziakom dostatok prilezitosti na produk-
ciu jazyka (hovorenie a pisanie) a viest ich k tomu, aby jazyk pouzivali ¢o
najcastejsie. Deje sa to pri rieSeni réznych uloh v malych skupinach, ked
ziaci pouzivaju jazyk v autentickej komunikacii. Praca v malych skupinach
umoznuje vSetkym ziakom podielat sa na aktivitich sicasne, ¢im zvySuje
ich komunikaénu aktivitu. To im poskytuje prilezitost na automatizaciu ja-
zyka, ako aj na podvedomé osvojovanie si roznych gramatickych a lexikal-
nych Struktur (akvizicia jazyka). Je potrebné si uvedomit, zZe identifikovanie
tematického celku (modulu), resp. obsahu pre hodiny CLIL-u nie je eSte
odpovedou na otazku, ¢o vlastne ucenie sa obsahu znamend. Okrem odpo-
vede na otazku, ¢o sa ma ziak naucit, je potrebné odpovedat aj na otazku,
ako sa to nauci. V tomto pripade je potrebné identifikovat jazyk, ktory Ziaci
potrebujui na ucenie sa obsahu.

Pocas aktivit ziaci produkuji vystup, ktory by mal byt presne zadefinovany
eSte pred zaciatkom aktivity. V aktivitach ziaci pouzivaju jazyk na to, aby sa
naucili obsah. Jazyk sa teda pouziva ako prostriedok ucenia sa a nie ako ciel
sam osebe. Ziakov treba naucit, ako majt jazyk v procese ucenia sa obsahu
pouzivat. Ak ucitel ignoruje postupné ucenie sa gramatiky a slovnej zasoby
v kontexte CLIL-u a neposkytuje ziakom primerani pomoc pri pouzivani
jazykovych Struktur a vyjadrovani vyznamov, ignoruje zdkladnu rolu, ktora
jazyk v procese ucenia sa hra. Tym sa cely proces ucenia sa prostrednictvom
cudzieho jazyka redukuje na vyucovanie v cudzom jazyku (Coyleova a kol.,
2010, s. 33).

Z jazykového hladiska je predovsetkym potrebné rozhodnit o tom, ¢i bude-
me od ziakov ocakavat produkciu limitovaného alebo autentického vystupu.
Na urovni Al, A2, ale ¢asto aj B1 a B2 je produkcia autentického vystupu
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v akademickom kontexte pre ziakov z jazykového hladiska ndro¢na a je pot-
rebné naplanovat produkciu limitovaného vystupu. To znamena, ze je potreb-
né naplanovat, ktoru jazykovu $trukturu budu ziaci pri odpovedi potrebovat.
Ta Casto zavisi od myslienkovej operacie, ktoru si tloha vyzaduje (napr. za-
definuj, navrhni, porovnaj a pod.).
Charakteristickym znakom limitovaného vystupu je, Ze odpoved ziakov alebo
aspon jej Cast sa da dopredu predvidat, t. j. ucitel dopredu vie, aka gramaticka
Struktdru budu Ziaci v odpovedi pouzivat. Predtym, ako Ziaci za¢nu pracovat
vo dvojici, ucitel formuluje otazku a demonstruje odpoved s pozadovanou
strukturou. Niekedy moze ist o tlohy s konvergentnou odpovedou, ktora je
dopredu znama. Takéto tlohy rozvijaju niz$ie myslienkové operacie ziaka.
Niektoré z nich mozu mat aplika¢ny charakter.
Ucitel: In what way is... similar to...?
Ziak: They are both... .

... is like... (in that it...).

... is similar to... (in that it...).

... are similar... (in that they...).
Iné tlohy vyzaduju od Ziaka tvorivé alebo hodnotiace myslenie.
Aby dokazal sformulovat svoje rieSenia v cudzom jazyku, poskytneme mu
jazykovu Strukturu:
Ucitel: What should we do to protect the environment near our school?
Ziak: We should... (recycle...).
Aj napriek tomu, Ze takyto vystup je limitovany z jazykového hladiska, otaz-
ky tohto typu moézu vyzadovat od Ziaka samostatné, divergentné odpovede.
V uvedenom priklade musia ziaci premyslat o problémoch tykajicich sa
zivotného prostredia v blizkosti ich §koly a navrhovat vlastné rieSenia.
Z predmetového hladiska maju tieto ulohy charakter analytickych, tvorivych
a/alebo hodnotiacich uloh, v ktorych Ziaci riesia skuto¢ny problém, a preto
ich nevnimaju ako gramatické cvicenie. Takéto tlohy su kognitivne naro¢né,
z hladiska jazyka su vsak pomerne lahké, pretoze ziaci maju vzor (jazykova
podpora), pomocou ktorého produkujt vlastné myslienky. Tvorivé a hodno-
tiace ulohy su pre ziakov motivujuce, pretoze im umoznuju pouzivat jazyk
na skuto¢nti komunikéciu. Je velmi ddlezité, aby si ucitel uvedomil charak-
ter vystupu uz pri planovani, aby mohol zvolit tlohy, ktoré budu pre ziakov
zvladnutelné, a metody, ktoré umoznia jazykovu podporu.
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Vystup moze bytlimitovany z viacerych dovodov. Jednym z nich je skuto¢nost,
ze ziaci este neovladaju dostatok jazykovych Struktur na to, aby sa samostatne
vyjadrovali a produkovali autentické odpovede. V takom pripade je potrebné
zadavat ulohy tak, aby Ziaci formulovali odpovede s jazykovou podporou
ucitela (podrobnejsie pozri kapitoly 3 a 4).

Dalsim dévodom produkcie limitovaného vystupu st tlohy, ktoré vyzaduju
od ziakov jednoslovné alebo velmi kratke odpovede na reproduktivne otéz-
ky. Casto sa pouzivajti v ulohdch, ktorych ciefom je opakovanie vedomosti
z prebratého uciva, demonstracia pochopenia uciva alebo jeho aplikacia.
Pouzivaju sa aj pri praci s roznymi druhmi textov, pri ktorych sa od ziakov
vyzaduje ich pochopenie. Pochopenie textu demonstruju ziaci odpovedami
na ulohy k textu.
Vo vystupe, ktory je z jazykového hladiska autenticky, pouzivaju Ziaci jazyko-
vé Struktury, ktoré ovladaju, pricom o ich vybere rozhoduji sami. Podobne
ako odpovede pri produkovani limitovaného vystupu mézu byt zatvorené
alebo otvorené. V otvorenych odpovediach je jazyk ovela komplexnejsi, ako
pri limitovanom vystupe. Autenticky vystup produkuju zZiaci v réznych dis-
kusnych tlohéch, pri rieseni problémovych tloh ap. Vsetky tieto ulohy maju
divergentny charakter a mnohé z nich simuluju situdcie z redlneho Zivota.
V kazdom tematickom celku Ziaci potrebuju zvladnut jazyk, ktory si obsah
vyzaduje, pri¢om ide najmé o novu slovnu zasobu, aby pochopili obsah uciva
(language of learning — pozri 3.1). V pripade, Ze je potrebna aj nova grama-
tika, ktora je dolezita na pochopenie obsahu (napr. minulé casy v dejepise),
predmetovi ucitelia maju niekolko moznosti (Coyleova a kol., 2010, s. 59):
naucit gramaticku $trukturu, ked ju Ziaci potrebuju na hodine s CLIL-om,
pri¢om sa sustredia nielen na vyznam, ale aj na formu (je potrebné vysvetlit,
ako sa minuly cas tvori); poziadaju ucitela cudzieho jazyka, aby pozadovanu
jazykovu Strukturu zaradil do svojho tematického planu; alebo integrujua gra-
matickd $trukturu do hodiny s CLIL-om a vdaka expozicii a ¢astému pouzi-
vaniu si ju Ziaci osvoja.
Pri planovani jazykovych cielov a jazykovej podpory mozu pomoct nasledu-
juce otazky (treba si z nich vybrat tie, ktoré povazujeme za najdolezitejsie):
o Akuslovnu zasobu, resp. Struktury $pecifické pre dany obsah (ucivo) pot-
rebuje ziak zvladnut, aby sa mohol ucit obsah v cudzom jazyku (napr.
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jazyk potrebny na porovnavanie, opisovanie, definovanie, vyjadrovanie
hypotéz, hodnotenie a pod.)?

Ktoru slovna zasobu a ktoré jazykové $truktiry ma ziak zvladnut aj
v cudzom jazyku?

Ktoré ¢asti tematického celku budu preberané v cudzom a ktoré v mate-
rinskom jazyku?

Akym sposobom budu nové struktury a nova slovna zdasoba v cudzom
jazyku ziakom prezentované?

Akym spdsobom poskytneme ziakom jazykova podporu? Akym sposo-
bom sa ziaci naucia jazyk, ktory je pre dany obsah specificky?

Akym spésobom im pomodzeme s jazykom, ktory potrebuju v procese
ucenia sa (napr. poziadat o pomoc, vyziadat si dalsie informacie, poziadat
o vysvetlenie vyznamu)?

Aké st jazykové poziadavky jednotlivych uloh a aktivit?

V ktorych aktivitich budu mat Ziaci moznost pouzivat nové jazykové
$truktury a slovna zasobu, pripadne opakovat znamu slovna zasobu?
Akym sposobom budt v rdamci tematického celku integrované recep-
tivne (pocuvanie, citanie) a produktivne (hovorenie, pisanie) jazykové
zrucnosti?

Ako zabezpecime opakované pouzivanie novej slovnej zasoby a novych
jazykovych struktdr v ramci tematického celku (pripadne aj mimo neho),
aby si ju ziaci zapamatali?

Aké jazykové poziadavky kladu na Ziakov zvolené aktivity (napr. praca
v skupine, realizacia prieskumu)?

Ako budeme postupovat, ak sa ziaci v procese ucenia sa stretnd s novymi
jazykovymi Struktirami?

Ako si mozu ziaci precvicovat jazykové funkcie a pojmy, ktoré uz ovla-
daju? Mozeme jazyk, ktory uz vedia, obohatit o nové struktiry?

AKké stratégie mozu pouzit, aby sa nové jazykové $truktury naucili samo-
statne?

Rozumeju ziaci jazyku, ktory je potrebny na osvojovanie si metakog-
nitivnych zruc¢nosti? Ako ho nauc¢ime ¢o najefektivnejsie? Je vhodnejsie
realizovat tato cast hodiny v materinskom jazyku? (podla Coyleovej
akol., 2010, s. 75-78)
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2.1.3 Kognicia

Aby bolo ucenie sa obsahu efektivne, je potrebné, aby ziaci boli na procese
ucenia sa kognitivne zaangazovani a ucitelia CLIL-u by mali uvazovat o tom,
ako umoznit ziakom premyslat o ucive a posudzovat vlastné ucenie sa. To
predpokladd, ze ziaci si musia uvedomovat proces ucenia sa a rozvijat si
metakognitivne zru¢nosti, napr. ucit sa ucit (Coyleova a kol., 2010, s. 29).

Kognitivizacia osobnosti ziaka sa povazuje z hladiska poznavania a poz-
navacich procesov za najdolezitejsiu psychicku funkciu a rozvoj kognitivnej
dimenzie psychiky ziakov je aj jednym z najdolezitejsich ciefov CLIL-u. Podla
M. Zelinu (1996, s. 15) je cielom kognitivizacie ,,naucit cloveka poznavat,
mysliet, riesit problémy*. Dal§im cielom kognitivizacie je rozvijat metakog-
nitivne zruc¢nosti ziakov, teda ich schopnosti a zru¢nosti ucit sa ucit, kon-
trolovat vysledky vlastnej ¢innosti, zvladnut sebamonitorovanie, sebaovlada-
nie a sebareguldciu a v neposlednom rade aj pracovat s informaciami, vediet
ich vyhladavat, orientovat sa v nich a vyuzivat ich (Zelina, 1996, s. 20-21).

Kognitivizacia je kompetencia ziaka spracovat problémy tykajtce sa daného
uciva a jej sucastou su nielen vedomosti, ktoré ziak potrebuje, aby mohol
dané problémy riesit, ale aj zru¢nosti stvisiace s rieSenim tychto problémov
na urovni nizsich i vy$sich myslienkovych operacii. Nestaci vak, aby si Ziaci
osvojili ur¢ité penzum vedomosti a zakladné myslienkové operacie, je tiez
potrebné, aby dostali prilezitost tieto vedomosti vyuzivat pri rieseni problé-
mov a v kreativnych a hodnotiacich tlohach.

V sti¢asnosti najzndmej$ia taxonomia kognitivnych procesov je taxondmia
L. W. Andersona a D. R. Krathwohla et al. (2001), ktori upravili Bloomovu
taxonémiu a dimenziu kognitivnych procesov rozsirili o dimenziu vedo-
mosti.

Dimenzia kognitivnych procesov sa sklada z nizsich myslienkovych operacii
(pamatat si, chapat, aplikovat), ktoré rozvijajua reproduktivne myslenie Ziakov.
Pri tychto ulohdch si Ziaci vyberaju spravnu odpoved z vedomosti, ktoré si uz
osvojili a ktoré poznaju bud z vykladu ucitela, alebo z inych zdrojov. Vyssie
myslienkové operacie (analyzovat, hodnotit, tvorit) rozvijaju produktivne ve-
domosti ziakov, ktori vyuzivaju uz osvojené vedomosti na hladanie vlastnych
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odpovedi v roznych divergentnych tlohach a pri rieSeni problémovych tloh.
Dimenzia kognitivnych procesov je poprepdjana s dimenziou vedomosti,
ktora poskytuje ramec na skiimanie roznych typov vedomosti: faktografic-
kych, konceptualnych, proceduralnych a metakognitivnych (Anderson a kol.,
2001, s. 38-62).

Faktografické vedomosti predstavuju vedomosti o izolovanych faktoch da-
ného obsahu (terminoldgia, datumy, mend, udalosti, symboly, znacky, mies-
ta a pod.) a existuji na pomerne nizkej urovni abstrakcie.

Konceptudlne vedomosti obsahuju vedomosti tykajice sa pojmov, ich ka-
tegorizacie, klasifikacie a vztahov medzi nimi (napr. vedomosti o réznych
geologickych obdobiach, o ¢astiach vety). Patria k nim aj vedomosti o roz-
nych tedriach, modeloch alebo $trukturach (napr. vedomosti o vzajomnych
vztahoch medzi chemickymi zakonitostami, ktoré st zdkladom chemic-
kych teorii, vedomosti o genetickych modeloch), zakonitostiach a zovseo-
becneniach (napr. vedomosti o zakladnych zédkonoch fyziky, zovéeobecnenia
tykajtce sa jednotlivych kultur).

Procedurdlne vedomosti su vedomosti o tom, ako nieco robit, a mozno ich
vyjadrit ako sériu krokov, resp. postup. Moze ist o vedomosti tykajice sa
zrucnosti potrebnych v danom predmete (napr. algoritmy rieenia kvadra-
tickych rovnic, zru¢nosti potrebné na realizéciu chemického pokusu). Dalej
moze ist o vedomosti tykajuce sa metdd, ktoré su $pecifické pre dany predmet
(vedomosti o vyskumnych metédach pouzivanych v spolocenskych vedach,
vedomosti o metddach literarnej kritiky) a napokon su to vedomosti tykaju-
ce sa kritérii na pouzivanie jednotlivych postupov (napr. kritéria, pomocou
ktorych sa ziak rozhodne, aké metddy pouzije pri rieseni algebrickych rovnic;
kritéria, na zaklade ktorych sa ziak rozhodne, aky typ eseje bude pisat a ako
ho napise).

Metakognitivne vedomosti si vedomosti o kognicii vo véeobecnosti, ako aj
uvedomovanie si a vedomosti o vlastnej kognicii (Anderson a kol., 2001, s. 55)
a rozhodujiicou mierou prispievaju k zodpovednosti zZiakov za vlastné ucenie
sa. Ich sucastou st stratégie ucenia sa (napr. ako opakovat ucivo, aby si ho za-
pamital; stanovit si ciele pre ¢itanie textu), schopnost vybrat si vhodné stra-
tégie ucenia sa a vedomosti o tom, ako stratégie pouzivat. Vdaka metakog-
nitivnym vedomostiam si ziak dokaze sam uvedomit kognitivhu naro¢nost
jednotlivych tuloh.

30



Dalsou délezitou sicastou metakognicie je sebapoznanie, to znamena poz-
nanie vlastnych silnych a slabych stranok v stvislosti s kogniciou a u¢enim
sa, poznanie svojho uc¢ebného $tylu a schopnost ohodnotit svoje ucenie sa
i svoj vykon.

Ciele CLIL-u je mozné dosiahnut len v pripade, ked ucitel dava ziakom
moznost riesit ¢o najviac produktivnych uloh, ktoré rozvijaju ich vyssie
myslienkové operacie a okrem faktografickych a konceptualych vedomosti
aj proceduralne a metakognitivne vedomosti.

Pri planovani hodiny je potrebné si uvedomit, ktoré myslienkové operacie
si budu Ziaci rozvijat, a hodiny treba planovat tak, aby umoznovali ziakom
ziskavat vsetky typy vedomosti na irovni vietkych kognitivnych zruc¢nosti.
Dalsi velmi dolezity aspekt plénovania je poskytnut Ziakom jazyk (t. j. grama-
tiku a slovnu zasobu), ktory potrebuju, aby dané procesy zvladli.

Pri planovani cielov spojenych s rozvojom kognitivnych zruc¢nosti ziaka

mozu pomoct nasledujice otazky:

o Ktoré kognitivne zruc¢nosti je najvhodnejsie rozvijat v ramci daného
tematického celku?

»  Ako zabezpecime rozvoj niz$ich aj vyssich myslienkovych operacii Zia-
kov?

o Akymi aktivitami podporime rozvoj jednotlivych kognitivnych zruc-
nosti?

o Ako budeme pristupovat k jazykovym narokom, ktoré jednotlivé alohy
kladu na ziaka, aby sme zabezpecili postupné ucenie sa jazyka?

o Aké produktivne otazky musime zvolit, aby sme ziaka postavili pred
samostatné rieSenie problémov, analyzovanie, hodnotenie alebo tvorbu
hypotéz?

«  Chceme, aby Ziaci formulovali vlastné otazky? Ak ano, aké?

o Aké moznosti dame Ziakom na to, aby diskutovali o svojich novych ve-
domostiach a o tom, ako ich chapu?

o Ako zistime, ¢o sa Ziaci naucili? Ako vyuzijeme formativne hodnotenie
na poskytovanie spdtnej viazby a na zlep$enie procesu ucenia sa? (podla
Coyleovej a kol., 2010, s. 75-78)
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2.1.4 Kultura

Stvrtym komponentom CLIL-u je kultdra. Podla D. Coyleovej, P. Hooda
a D. Marsha (2010, s. 39) plati, ze ak kultira urcuje sposob, akym inter-
pretujeme svet a na tuto interpretdciu pouzivame jazyk, tak CLIL otvara
interkultirne dvere a Ziaci mozu ziskat skusenost, ktori by nemohli mat
v tradi¢cnom monolingvalnom prostredi.

V tejto suvislosti je potrebné uvedomit si, Ze nejde o kulturu v zmysle ume-
nie, zvyky, festivaly, narodné jedla a pod., ale o kultiru v $irSom zmysle slo-
va, t. j. aj o vyznamy a hodnoty, ktoré si clovek osvojuje v prostredi, v kto-
rom sa uci jazyk. Niektoré prvky takto chapanej kultiry si pomerne tazko
uchopitelné, pretoze st neoddelitelnou sucastou nasho kazdodenného Zivota
a Casto si ich uvedomime az pri stretnuti s inou kultdrou. Z tohto dévodu
je potrebné umoznit ziakom vzdy, ked je to mozné a vhodné, aby si uvedo-
movali vlastna kultiru a vlastnt identitu, aby poznavali svoje bezprostredné
okolie a prostrednictvom neho aj $irsi kultirny kontext a iné kultary a uve-
domovali si, Ze existuje velka ro6znorodost nazorov a zivotnych stylov. Takéto
poznanie im pomoze re$pektovat a tolerovat iné kultury.

Jazyk a kultura su velmi tizko spojené a spravanie, ktoré sa povazuje za vhod-
né v jednej kultdre, je ¢asto nevhodné v inej. Z jazykového hladiska je preto
ktoré im umoznia volit vhodné jazykové prostriedky v roznych socio-lingval-
nych situaciach.

Pri planovani kultarnych cielov (ak je to vhodné) ndam mo6zu pomoct nasledu-

juce otazky:

o Aké kulturne aspekty existuju v ramci daného tematického celku?

o D4 sa tematicky celok modifikovat tak, aby boli kultirne aspekty do-
siahnutelnejsie?

o Akym sposobom zaangazujeme Ziakov na rozvoji ich multikultirnej
kompetencie?

o Kde je pridana hodnota v stadiu tohto tematického celku v cudzom ja-
zyku? Aké moznosti sa ponukaju? (podla Coyleovej a kol., 2010, s. 75-78)
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2.2 Planovanie tematického celku a hodiny

Prirozhodovani o cieloch tematického celku a hodiny z hladiska obsahu by si
mal ucitel polozit tieto otazky (Bentleyova, 2010, s. 30-36):
«  Co by mali Ziaci na konci tematického celku alebo hodiny vediet?

Ktora cast uciva je pre nich uz zndma a ktora je celkom nova?

- Ziaci si pamitaja (men4 objavitelov a ich objavy).

- Ziaci chdpu (vyznam jednotlivych zdmorskych objavov).

Z hladiska aktivizacie ziaka a rozvoja jeho autondémie je vhodné pouzit
tabulku K-W-H-L:

Tabulka K-W-H-L

K = know W = want H =How L =learned

What do you know | What do you want | How will you learn | What have you

about it? to learn? it? learned?
(Co o tom vies?) (Co sa chces (Ako sa to nauci§?) | (Co si sa naudil?)
naudit?)

Takto sformulované otazky pomahaju ziakom stanovit si ciele ucenia sa
a pomahaju im tiez uvedomit si, ¢i ciele dosiahli.

+  Co by mali byt Ziaci na konci hodiny schopni urobit?
- Ziaci vyhodnotia (vyznam zdmorskych objavov pre dalsi rozvoj Eurépy).
- Ziaci vedia vyznacit (trasy jednotlivych zdmorskych objavov na mape).

+  Coho by si mali byt Ziaci na konci hodiny vedomi?
- Ziaci si uvedomuju vyznam kooperdcie v skupindch.
- Ziaci si uvedomuji, ako (jednotlivé objavy ovplyvnili Zivot v Eurdpe).
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Dalsim krokom je analyza a vyber kognitivnych a metakognitivnych zrué-
nosti, ktoré chceme, aby si Ziaci v ramci daného tematického celku rozvijali
(Bentleyova, 2010, s. 30-36):
o Ktoré kognitivne zru¢nosti si bude ziak rozvijat?

- Ziaci poskytnii informdcie, ktoré pomozu ostatnym v skupine odpovedat

na otdzky.
- Ziaci vyhodnotia (objavy podla ich déleZitosti).
- Ziaci identifikuji...
- Ziaci porovndvajii... (Vennov diagram).
- Ziaci Klasifikujii...

«  Ktoré metakognitivne zruc¢nosti si bude Ziak rozvijat?
- Ziaci si budii zaznamendvat svoje zistenia.
- Ziaci si budii navzdjom poskytovat spétnii vizbu.
- Ziaci sa ucia kooperdcii v skupine a organizovat prdcu v skupine.

Tretim krokom je formuldcia jazykovych cielov a zadefinovanie jazyka, ktory
budu Ziaci pri uceni sa daného tematického celku potrebovat. Predovietkym
je potrebné identifikovat klacové slova a frazy (language of learning — pozri
3.1). Je tiez potrebné naplanovat aktivity, ktoré umoznia ziakom jazyk ak-
tivne precvic¢ovat a pouzivat v malych skupinach, aby vsetci dostali prilezitost
na hovorenie. Opat vsak zddraznujeme, Ze primarnym cielom tychto aktivit
je ucenie sa obsahu a jazyk je prostriedkom na dosiahnutie tychto cielov.
V tejto suvislosti treba identifikovat tie jazykové $truktuary, ktoré budu Ziaci
potrebovat, aby mohli uspesne splnit ciel aktivity (language for learning -
pozri 3.1).

V pripade, ze od ziakov budeme pozadovat, aby napisali napr. laboratérnu
pracu, je tiez potrebné analyzovat takyto text z hladiska poziadaviek diskurzu
a poskytnut ziakom vhodnu jazykova podporu pri pisani takejto spravy.

Z hladiska komunikacie a rozvoja jazyka by mal ucitel pri planovani tematic-

kého celku a hodiny prihliadat na nasledujuce aspekty (Bentleyova, 2010, s.

30-36):

« Aku jazykovu podporu bude ziak potrebovat, aby zvladol ucivo a uvod
do problematiky (napr. pri praci s textom na citanie alebo poctivanie)?
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Obsahuju materialy $pecificku slovnu zasobu alebo akademicku slovnu
zasobu, ktora je pre ziakov nova - language of learning (pozri 3.1)?
Ucitel by si mal urobit zoznam slovnej zasoby $pecifickej pre dany te-
maticky celok a rozhodnut, ktoré slova su ziakom zname a ktoré su pre
nich nové. Treba sa tiez rozhodnut, ktoré vyrazy alebo lexikdlne jednotky
si ziak osvoji pocas prace s materialmi a ktoré je potrebné naucit ziaka
predtym, ako za¢ne s materidlmi pracovat.
Do novej slovnej zasoby odporti¢came zaradit aj mend ludi, krajin alebo
institacii a venovat pozornost ich vyslovnosti, pretoze ta je obvykle ind
ako ich vyslovnost v slovencine.

o Aké jazykové struktury budu ziaci pouzivat, aby zvladli ulohy (language
for learning)? (pozri 3.1)

oV akych aktivitach si budu Ziaci precvic¢ovat slovnt zasobu a jazykové
$truktury ustne?

Na zaver by sme chceli zdoraznit, Ze potreby ziakov v jednotlivych $kolach,
ktoré sa rozhodnu aplikovat CLIL, mo6zu byt rézne. Preto vSetky myslienky
a navrhy, ktoré uvadzame v tejto kapitole, nemaju byt chapané preskriptivne.
Mali by byt akymsi podnetom na diskusiu medzi uc¢itelmi CLIL-u na dalsej
skole, ktori si z mnozstva navrhov vyberu tie, ktoré zodpovedaju ich vlast-
nému kontextu a potrebam ziakov.
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3 Jazykové Struktury v CLIL-e

Ako sme uz uviedli v predchadzajucich kapitolach, v CLIL-e Ziaci potrebuju
zvladnut slovnu zasobu, ktord im umozni pochopit ucivo, ktoré sa maju naucit.
Okrem toho v$ak musia zvladnut aj akademicky jazyk, ktory je spolo¢ny pre
viaceré predmety a ktory im umoziuje ucit sa prostrednictvom cudzieho ja-
zyka. Ucitel preto potrebuje vyuzivat také metody, ktoré umoznuju ziakom
zvladnut obsah, ale zaroven im poskytuju aj jazykova podporu.

Ciele

Pochopit rozdiely medzi:

« jazykom potrebnym na ucenie sa (language of learning),

« jazykom potrebnym v procese ucenia sa (language for learning) a

» jazykom, ktori si Ziaci osvoja v procese ucenia sa (language through
learning).

Identifikovat odborny a akademicky jazyk.

Ziskat kompetencie vyucovat slovnu zasobu a ostatné jazykové prostriedky

v CLIL-e.

Tvorit tlohy zamerané na rozvoj odbornej slovnej zasoby a jazykovych $truk-

tur pouzivanych v odbornom jazyku.

3.1 Jazyk v CLIL-e

Na hodinach s CLIL-om musia Ziaci ovladat nielen vSeobecny jazyk, ale aj
jazyk, ktory sa pouziva v akademickom $kolskom prostredi. J. Cummins (In
Bentleyova, 2010, s. 8) oznacuje vSeobecny jazyk ako Basic Interpersonal Com-
munication Skills - BICS (zakladné interpersonalne komunika¢né zru¢nosti),
ktory si ziak osvojuje obvykle na tradi¢nych hodinach cudzieho jazyka
a ktory vyuziva v roznych spolocenskych situaciach. Jazyk potrebny na pracu
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v akademickom kontexte oznacuje ako Cognitive Academic Language Profi-
ciency - CALP (ovladanie kognitivneho akademického jazyka). Akademicky
jazyk je kognitivne narocnejsi ako vSeobecny jazyk, pretoze je abstraktnejsi
a u ziaka predpokladd zvladnutie novych pojmov a jazyka subezne.

V akademickom kontexte je ndrocnejdie aj zvladnutie Styroch zakladnych
jazykovych zrucnosti, pretoze texty urcené na akademické ucely maju
$pecificky diskurz (stavbu textu), ktorému musi ziak pri praci s roznymi texta-
mi nielen rozumiet, ale musi ho vediet aj produkovat v ulohach vyzadujucich
ustnu alebo pisomnu produkciu jazyka (napr. napisanie laboratornej spravy
na prirodnych vedach). Rovnako néroc¢nejsia je gramatika, pretoze v aka-
demickych textoch je obvykle komplexnejsia, napr. v textoch sa pouziva viac
druhov vedlajsich viet, pasivne tvary, rozne druhy infinitivov a pod.
Akademicky jazyk, ktory sa pouziva v triede s CLIL-om, je ur¢ovany ob-
sahom, ktory sa Ziaci potrebuju naucit a aktivne pouzivat v procese ucenia
sa. V tejto stvislosti mnohi autori hovoria o jazykovom triptychu, ktory bol
skonstruovany v dosledku potreby integrovat kognitivne naro¢ny obsah
s uc¢enim sa a pouzivanim jazyka. Poskytuje prostriedky, pomocou ktorych
je mozné analyzovat jazykové potreby v roznych kontextoch CLIL-u a trans-
parentne rozliSuje medzi roznymi typmi jazykovych poziadaviek, ktoré maja
vplyv na CLIL (Coyleova a kol., 2010, s. 60). V ramci tohto triptychu rozlisuju
autori tri typy jazyka: jazyk potrebny na ucenie sa (language of learning),
jazyk potrebny v procese ucenia sa (language for learning) a jazyk osvojeny
v procese ucenia sa (language through learning).

Jazyk potrebny na ucenie sa uciva predmetu (language of learning) obsahuje
zakladné koncepty a zrucnosti, ktoré s pre dany obsah relevantné. Ide o ja-
zyk, ktory je pre dany predmet Specificky (odborny jazyk) a ktory zahrna
aj odbornu slovnu zasobu (terminolégiu). Sucastou odborného jazyka mozu
byt aj $pecifické gramatické tvary, jazykové funkcie, $pecifické zZanre a pod.
Jazyk potrebny v procese ucenia sa (language for learning) umoznuje ziakom
fungovanie v cudzojazy¢nom prostredi, pomaha im teda zvladnut proces
ucenia sa prostrednictvom cudzieho jazyka a ziskavat kognitivne a meta-
kognitivne zruénosti prostrednictvom cudzieho jazyka. Ziaci si napriklad
navzajom kladu otazky, na niektorych hodinach maji porovnavat, pytat sa
na vyznam a pod.
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Priklady jazykovych $truktur, ktoré si vyzaduje proces ucenia sa prostrednic-

tvom cudzieho jazyka:

Ziskavanie informacit:

o What do you know about...?

«  Can you tell me what you think about...?

o Tell me something about...

Porovnavanie:

o Jupiter is bigger than Earth.

o There are more people in Zilina than in Martin.

o+ There are not so many people in Martin than in Zilina, but in Bratislava
there are four times more people than in Zilina.

o What is the difference between...?

Klasifikacia:

o The different elements in... are...

Pytanie sa na vyznam:

o What does... mean?

o What is the English for...?

Ziadost o vysvetlenie:

o I dont quite understand what you mean.

«  What does that mean?

o What do you mean?

Efektivne ucenie sa prebieha len vtedy, ak je ziak zaangazovany v procese
ucenia sa a sam konstruuje svoje nové vedomosti v analytickych, hodnotia-
cich alebo kreativnych tlohach, ktoré mu davaju prilezitost pouzivat nielen
odborny a akademicky, ale aj vSeobecny jazyk. V tomto procese sa ¢asto ob-
javuju aj dalsie jazykové $truktury, ktoré su pre ziaka nové a ktoré potrebu-
je, aby dokazal verbalizovat svoje chapanie alebo riesenie. Ziskava ich teda
v procese ucenia sa (language through learning). Je nutné, aby ucitel posky-
tol potrebny jazyk ziakovi hned alebo si aspon zaznamenal takéto potreby
ziakov a vratil sa k nim neskor, resp. poziadal o spolupracu ucitela cudzieho
jazyka. Takéto jazykové potreby sa mozu objavit pomerne casto, je viak tazké
predvidat ich dopredu.

Mnohi skaseni ucitelia CLIL-u zastavaji stanovisko, ze naroc¢nost treba
zvySovat vzdy len v jednej oblasti. Ak je ucivo kognitivne ndroc¢né, ucitel
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by mal pri jeho vysvetlovani pouzivat také jazykové prostriedky (slovnu za-
sobu a gramatiku), ktoré ziaci uz poznaju, samozrejme s vynimkou jazyka
$pecifického pre dany obsah.

Na druhej strane, ak ziaci opakuji ucivo, je mozné rozvijat ich jazyk, najma
jazykové funkcie. Velku pozornost treba venovat aj vyuzivaniu neverbalnych
jazykovych prostriedkov, ktoré podporuji porozumenie.

Ziaci by sa mali ucit slovna zasobu a frazy vyjadrujice vyznamy pomocou
roznych metod (pozri 3.2.1). Aj ked preklad ma v kontexte CLIL-u svoje
miesto, nie je dostato¢ny, pretoze ak sa nan Zziaci naucia spoliehat, nebudu
mat dostatok prilezitosti na ucenie sa prostrednictvom cudzieho jazyka.

3.2 Slovna zasoba a gramatika

Slovna zasoba, ktorti musia v CLIL-e Ziaci zvladnut, sa da rozdelit na tri
skupiny. Do prvej skupiny patri odborna slovnd zasoba, ktora je pre dany
predmet $pecificka (subject-specific vocabulary) a v podstate obsahuje termi-
noldégiu daného predmetu. Pomerne casto ide o slovd, ktoré maju nizku
frekvenciu vyskytu a ktoré sa vzhladom na predmet vyznacuja velkou pres-
nostou ($pecifickostou), napr.: ecosystem, habitat, equation, circle, subtraction,
circulatory system, blood pressure. Odborna slovna zasoba pomaha ziakom
zvladnut ucivo daného predmetu (language of learning).

Druht skupinu tvoria slova, ktoré st sucastou akademického jazyka kazdé-
ho predmetu (content-compatible vocabulary), napr. analyze, interpret, define,
compare, contrast atd. Mnohé z tychto slov sa pouzivaji aj vo vseobecnom
jazyku, ale v danom predmete maju svoj $pecificky vyznam (napr. size, circle).
Tato jazykova rovina obsahuje slovnu zasobu, ktoru Ziaci potrebuju na zvlad-
nutie uciva, ako aj na pochopenie a splnenie zadanych tloh.

Tretiu skupinu tvori slovna zasoba, ktora je najrozsiahlejsia a ktord je sucastou
vSeobecného jazyka (because, about, become, day). Vyskytuje sa vo vietkych
materialoch, s ktorymi Ziaci pracujui, a musia ju pouzivat aj pri produkcii
jazyka. Na hodinach CLIL-u jej ucitelia obvykle nevenuju pozornost, ale
Casto sa stava, Ze prave vSeobecny jazyk si ziaci osvojujii v procese ucenia sa.
Napriklad ziak pouzije vetu: I haven't finished my work already. Ak ho ucitel
opravi (I haven't finished my work yet.) a dd mu prilezitost opakovat podobnu
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$truktiru niekolkokrat, ziak si ju osvoji podvedome. V takom pripade ho-
vorime o akvizicii jazyka.

Gramatika, ktora je sucastou hodin CLIL-u, je dand potrebami predmetu
a Ziaci Casto potrebuju zvladnut gramatiku, ktora je z hladiska obtaznosti
naroc¢nej$ia a na tradi¢nych hodinach jazyka sa obvykle prebera neskor. Ide
napr. o pasivne tvary, podmienovaci sposob alebo rézne druhy vedlajsich
viet, ktoré ziaci preberaju az na vyssich urovniach ucenia sa jazyka.

Pri vyucovani gramatiky si treba uvedomit, Ze kazda gramaticka $truktdira
je nositelom vyznamu, ma teda svoju jazykova funkciu. Pretoze od ucitela
CLIL-u sa neocakava, ze bude nahradzat tradi¢ného ucitela cudzich jazykov,
a navy$e mnohi ucitelia CLIL-u nie su kvalifikovani uc¢itelia cudzieho jazyka,
domnievame sa, Ze pri vyucovani gramatiky je vhodné zvolit lexikalny pris-
tup a vyucovat jednotlivé gramatické struktiry ako lexikalne jednotky.

Napr. ziaka naucime, Ze $truktara ... is made from... znamena ... vyrdba
sa... Nie je potrebné, aby ucitel CLIL-u vysvetloval ziakom aj gramaticka
$truktdru, ktorou je v tomto pripade pasivum.

Podobny spdsobom mdzeme ucit aj dalsie gramatické struktury:

There is a(n)... Nachddza sa... (¢asto sa pouziva pri opise)

We should recycle materials. Mali by sme recyklovat materidly. (vyjadre-
nie rady alebo odporucania)

If you heat water, it evaporates. Ak sa voda zohrieva, vyparuje sa. (vyjadrenie
vSeobecne platnej pravdy)

If we do not do anything about it, the soil pollution will...
Ak s tym ni¢ neurobime, znelistenie pody
bude... (vyjadrenie predpovede)

K vyucovaniu gramatiky pristupujeme nie z hladiska formy (pasivum, buduci
¢as, minuly cas), ale z hladiska jej jazykovej funkcie, resp. vyznamu. Okrem
uz uvedenych funkcii spomenieme aspon niektoré: zadavanie instrukcii (De-
vide the animals into six groups.), poskytovanie informacii (London is the
capital of Great Britain.), vyjadrovanie meniacej sa situdcie (The climate is get-
ting warmer.), vyjadrovanie suhlasu (Yes, youre right.), vyjadrovanie pric¢iny
a nasledku, hypotéz, porovnavanie atd. Jazykovych funkcii je vela a pri u¢eni
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sa velmi casto zavisia od toho, aké myslienkové operacie chceme, aby Ziaci
realizovali. Ak chceme, aby porovnavali, poskytneme im jazykovu strukturu,
pomocou ktorej to budu robit:

Compare the planets in the Solar System:

... is larger/smaller/hotter than...

... is the largest/smallest/hottest of all.

Ziaci pouzivaju dané trukttry na vyjadrovanie vyznamov. Pri rieseni tlohy
sa sustredia na obsah, v tomto pripade na svoje vedomosti o slnecnej ststave,
a nie na to, ako sa tvori komparativ alebo superlativ. Zaroven maji moznost
danu $truktiru pocas prace vo dvojici alebo v skupine niekolkokrat opakovat,
¢im dochadza k ziskavaniu jazykovych navykov a postupne aj k automatizacii
pouzivania takychto $truktur, a teda aj k ziskavaniu produktivnych zru¢nosti.
Pouzitie jednotlivych gramatickych struktar zavisi od zadania tlohy. Jazyk
potrebny na poskytovanie informacii je iny ako jazyk potrebny na vysvet-
lovanie pric¢iny a nasledku alebo na zdovodnovanie. Je potrebné, aby ucitel
analyzoval ucivo a planované ulohy z hladiska jazykovych potrieb a posky-
tol ziakom $truktury, ktoré budu v procese ucenia sa a spracuvania tloh
potrebovat.

3.3 Metddy ucenia sa slovnej zasoby

Na hodinach CLIL-u je dolezité, aby ucitelia prezentovali ziakom rdzne
metody, pomocou ktorych pracuju so slovnou zasobou (alebo s frazami vy-
jadrujucimi jazykové funkcie) na hodine a viedli ich k tomu, aby si spomedzi
nich vybrali ako stratégie ucenia sa tie, ktoré st pre nich najvhodnejsie. Cel-
kovo je mozné rozdelit metody ucenia sa slovnej zasoby na dve skupiny podla
toho, ¢i st orientované na ucitela alebo na Ziaka.

Do prvej skupiny patria metddy, ktoré su povazované za tradi¢né, pretoze
aktivny je predovsetkym ucitel, ktory slovnui zasobu vysvetluje bud pomocou
vizualnych materialov, alebo slovne. Pri vysvetlovani slovnej zasoby pomo-
cou vizualnych materialov sa daju vyuzit:

a) realie: pouzite realnych predmetov, ktoré sa nachadzaju v triede alebo

ktoré ucitel prinesie,
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b)

9)

obrazky: pouzite obrazkov, fotografii, kresieb, ktoré ilustruju vyznam
novych slov, pouzivaju sa obvykle v pripade, ze nie je mozné priniest
realne predmety do triedy,

mimika, napodobnovanie ¢innosti a gesta.

Pri slovnom vysvetlovani sa daju pouzit:

a)

b)

V)

d)

synonyma a opozita: pouzitie inych slov s podobnym (beautiful > pret-
ty) alebo opacnym (bad > good) vyznamom,

vymenovanie: vymenovanie slov, ktoré patria do urcitej skupiny (napr.
vyznam slova vegetable sa da vysvetlit nasledovne: carrots, onions and to-
matoes are vegetables),

vysvetlenie pomocou definicie: vysvetlenie vyznamu slova v anglickom
jazyku (napr.: A circle is a completely round flat shape.),

vysvetlenie pomocou pouzitia slova v kontexte: pouzitie situdcie alebo
vety, v ktorych je pouzité cielové slovo, pricom Ziaci hadaju jeho vyznam
z kontextu (She tried to analyse the problem and define it.),

preklad: preklad slova do materinského jazyka. Tento spdsob je efek-
tivny najma vtedy, ak je cielova slovnd zasoba abstraktna a definicie,
resp. vysvetlenia su pomerne vagne. V CLIL triede umoznuje Ziakom
zvladnut napr. terminolégiu v obidvoch jazykoch, resp. uvedomit si, ¢o
dany pojem znamena v materinskom jazyku a opacne. Slova by vsak ne-
mal prekladat uditel, mal by to ziadat od Ziakov. Neodporuca sa, aby sa
ziaci ucili slovicka z dvojjazy¢nych zoznamov slov, pretoze preklad izo-
lovanych slov je velmi ¢asto nepresny a je vytrhnuty z kontextu.

V druhej skupine st metddy zname ako discovery activities (objavovacie
metddy). Ide o ulohy, v ktorych ziaci pracuji samostatne a pokusaju sa
odhadnit vyznam slov bud na zaklade svojich doterajsich vedomosti, alebo
pomocou textu, ktory ¢itali alebo pocuvali. Celkovo ich mozno rozdelit na
receptivne a produktivne ulohy.

V receptivnych ulohdch Ziaci vyberaju spravne slovo z danych moznosti,
v produktivnych ho musia vytvorit samostatne. Pre nazornost uvadzame
niekolko prikladov receptivnych a produktivnych tloh (Thornbury, 2004,
p. 93-101).

42



3.3.1 Receptivne tilohy

Identifikacia slov: Cielom uloh je identifikovat pozadované slovd. Jednou
z moznosti je, ze ziaci hladaju v texte na citanie alebo na poctvanie slova
podla pokynov ucitela (napr. vSetky domace zvierata alebo vsetky slova, ktoré
charakterizuju ekosystém). V takejto ulohe Ziaci pracuju so slovnou zaso-
bou na zaklade daného kontextu, a ak niektoré slovo nepoznaju, pokdsaju sa
urcit jeho vyznam pomocou kontextu. Pri opakovani cielovej slovnej zasoby
mozeme pouzit metédu znamu ako word soup, ktorou ziaci tiez identifikuju
slova. Ide o skupinu pismen so skrytymi slovami, ktoré musia najst v hori-
zontalnych, vertikalnych alebo diagonalnych riadkoch. Pismena, ktoré nie su
pouzité, mozu tvorit tajnicky.

Vyber slov: Ide o kognitivne naro¢nejsiu ulohu, pretoze Zziaci si musia
uvedomit vyznam slov, aj ich vyberat z urcitej skupiny na zaklade kritérii,
ktoré urci ucitel alebo o nich rozhodnu sami. Jednou z tloh moze byt odd
one out, ked ziaci hladajua slovo, ktoré do danej skupiny slov nepatri. Svoje
rozhodnutie musia zdovodnit. Napr.: carrot - cauliflower - apple — cabbage
- parsley. V inej ulohe mo6zu ziaci dostat skupinu slov, v ktorej st napr. slova
oznacujuce rozne druhy zeleniny a ich ulohou je vybrat slovd oznacujuce
strukoviny. Dalsou tlohou je doplnanie viet alebo textu slovami, ktoré sd
uvedené v ramceku nad textom. Na hodine CLIL-u ide o slova, ktoré sa
sucastou slovnej zasoby Specifickej pre dany predmet a pri vyberani slov musi
ziak premyslat o obsahu textu (vety) a na zaklade toho doplnat slova. Napr.
do textu o fudskom tele, v ktorom je opisand ¢innost jednotlivych organov,
musia doplnit pomenovania organov, ktoré maju v ramceku. Ak uvedieme do
ramceka viac pomenovani, ako potrebuju, zvySime naro¢nost tlohy.
Priradovanie je dal$im typom ulohy, ktory umoznuje prezentaciu alebo
precvic¢ovanie slovnej zasoby v roznych fazach ucenia sa slovnej zasoby. Také-
to ulohy sa daju vytvorit réznym sposobom:

- priradovanie slov k obrazku,

- priradovanie slov k ich synonymdam alebo antonymam,

- priradovanie slov k ich definiciam,

- priradovanie slov, ktoré patria k sebe — kolokacii (sharp rise),

- priradovanie slov k ich prekladu,

- pexeso.
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Triedenie vyzaduje od ziakov, aby rozdelili slova na skupiny podla kategorii,
ktoré si vytvoria bud sami, alebo ich ur¢i ucitel. Vyskumy poukazuji na to,
Ze ziaci si lepsie zapamitaju slovd, ktoré patria do nejakej skupiny, ako izo-
lované slova. Mdzeme ich napr. poziadat, aby roztriedili zvierata do skupin:
cicavce — vtaky - ryby - obojzivelniky - plazy - bezstavovce - stavovce.
Inym typom ulohy je zoradovanie slov alebo fraz do poradia. Mézeme im
napriklad zadat ulohu, aby zoradili frazy vyjadrujtuce Zivotny cyklus Zaby
alebo frazy opisujtce chemicky experiment.

3.3.2 Produktivne ulohy

Dopliovanie viet alebo textu je uloha, ktora sa casto pouziva s cielom
precvicovat novua slovnd zasobu (¢asto terminoldgiu) alebo ju testovat. Je
pomerne naro¢na, pretoze ziak musi spravne pochopit text (vetu) a potom
doplnit slovo, ktoré chyba, bez toho, aby si mal z coho vyberat. Musi si nan
spomenut pomocou kontextu, ktorym moze byt jedna veta, niekolko viet
alebo niekedy aj cely text. Je to velmi dobrd uloha na opakovanie odbornej
slovnej zasoby:

... drink milk when they are babies.

All... have feathers and are born from...

Ak chceme, aby bola uloha lahsia, m6zeme dat ziakom k dispozicii prvé pis-
meno. V niektorych tlohach, najmé pre mladsie deti, mo6Zeme do medzier
vlozit obrazky.

Tvorivé ulohy su este naro¢nejsie ako ulohy na doplhovanie. Ziak dostane
niekolko slov a jeho tlohou je pouzit dané slova v kontexte, ktory vytvori sam
na zdklade vedomosti z predmetu a jazyka. Formuldcia viet je [ahsia ako tvor-
ba dlhsich, stvislych textov, preto na nizsich jazykovych trovniach mézeme
ziakov poziadat, aby vytvorili vety, ktoré jasne ukazuju vyznam daného slova.
Obmenou tejto ulohy je tvorba pravdivych tvrdeni, napr. The frog is an am-
phibian. Ziaci mézu tvorit aj pravdivé alebo nepravdivé tvrdenia a ostatni
ziaci potom rozhoduju, ktoré z nich je pravdivé alebo nepravdivé, napr. The
whale is a fish. Nepravdivé tvrdenia mozu opravovat. (No, the whale is not
a fish, it’s a mammal.) Vystupom mdze byt ustna alebo pisomna prezentacia.
Takéto ulohy st velmi dolezité z hladiska ucenia sa jazyka, pretoze pomocou
nich si ziaci uchovavaju slova v pamaiti.
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Inou tvorivou tlohou je tvorba myslienkovych map (mind maps), ktoré Ziaci
tvoria samostatne bez pomoci ucitela. Ziakom poméhaji vytvorit si ur¢itd
schému v slovnej zasobe a okrem toho im pomahajui vidiet suvislosti medzi
jednotlivymi pojmami.

Riesenie receptivnych i produktivnych tloh poskytuje ucitelovi dostatocny
priestor na formativne hodnotenie ziakov pocas prace v skupinach a na
poskytovanie jazykovej podpory. Vsetky ulohy sa daji vyuzit na sumativne
hodnotenie obsahu, ako aj jazyka. Ciel hodnotenia je zavisly od formuldcie
ulohy.

3.4 Stratégie ucenia sa slovnej zasoby

Ak sa ziaci stretavaju na hodine s roznymi metédami na ucenie sa slovnej
zasoby, vyberu si z nich také postupy, ktoré im vyhovuju najviac, ktoré im
umoznuju pracovat a pouzivat nova slovni zasobu zmysluplnym a ciela-
vedomym spdsobom a ktoré sa potom stanu ich stratégiami ucenia sa slov-
nej zasoby. Ziskavaju tak metakognitivne zruc¢nosti, ¢o je tiez jeden z cielov
CLIL-u. Je potrebné si uvedomit, ze ziaci si [ahsie a rychlejsie osvoja stratégie,
ak ucitel vyuziva metddy orientované na ziaka.

Pri uceni sa slovnej zasoby je potrebné, aby si Ziak osvojil stratégie, ktoré mu
ucenie sa slovnej zasoby ulah¢ia. Ziak potrebuje vediet, ako poziadat ucitela
o vysvetlenie alebo zopakovanie niektorého pojmu, musi si vediet samostatne
vyhladat vyznamy slov v slovniku a mal by si tiez zvolit taku stratégiu na
ucenie sa slovnej zasoby, ktora vyhovuje jeho u¢ebnému $tylu a potrebam.

T. Hedgeova (2000, s. 117) deli stratégie ucenia sa slovnej zasoby na kog-
nitivne, metakognitivne a komunikac¢né.

Kognitivne stratégie umoznuju Ziakom pochopit vyznam novych slov,
kategorizovat ich a udrziavat ich v aktivnej slovnej zdsobe. Medzi kognitivne
stratégie patri schopnost Ziakov urcit vyznam slov z kontextu alebo pomo-
cou slov, ktoré v obidvoch jazykoch zneji podobne (napr. internal organs -
vnuitorné orgdny). Dalou stratégiou je opytat sa na vyznam niekoho iného
alebo pouzit slovnik. Ziaci by sa mali naucit pouzivat okrem bilingvalnych
slovnikov aj monolingvélne, pretoze obsahuju viac informacii o jednotlivych
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slovach. Pri opakovani slovnej zasoby a jej precvi¢ovani moézu Ziaci vyuzivat
pamatové stratégie. K nim patri napr. ilustrovanie vyznamu, ktoré si dnes
mozu ziaci robit aj samostatne, pretoze niektoré elektronické slovniky im
ponukaji moznost vytvorit si vlastny obrazkovy slovnicek. K dal$im stra-
tégiam patri vytvaranie si asocidcii, zgrupovanie slov podla vyznamu alebo
vytvaranie myslienkovych map.

Metakognitivne stratégie vyuzivaju Ziaci pri planovani, monitorovani a hod-
noteni vlastného procesu ucenia sa. Patria k nim stratégie, ktoré umoznu-
ju ziakom zhromazdovat potrebné slovicka z autentickych textov, vytvarat
roznymi sposobmi ich zoznamy, kategorizovat ich, vytvarat si karticky so slo-
vami, aktivizovat slovnu zasobu vo vnitornom monolégu, planovat si ucenie
sa slovnej zasoby a v neposlednom rade aj sebamonitorovanie pocas procesu
ucenia sa a sebahodnotenie (Hedgeovd, 2000, s. 78).
Jednou z najoblubenejsich stratégii, ktoré Ziaci pouzivaju pri opakovani slov,
je ucenie sa z bilingvalneho slovnicka, ktory si tvori vda¢sina $tudentov, a pri
opatovnom $tudiu slov opakuju jednotlivé slovicka v tom istom poradi znova
a znova. Mnohi autori tuto stratégiu neodporucaju, pretoze Ziaci sa takto ucia
slova, ktoré su celkom vytrhnuté z akéhokolvek kontextu a navyse si postupne
zapamadtaju, v akom poradi idu jednotlivé slovicka za sebou.
Okrem tradi¢nych bilingvalnych zoznamov si Ziaci mozu vytvarat zoznamy,
ktoré obsahuju:
- nové slovo, jeho vysvetlenie po anglicky s pouzitim definicie, synonyma
alebo antonyma a preklad (moze, ale nemusi byt),
- nové slovo a jeho pouzitie vo vete, ktora ilustruje jeho vyznam,
- nové slovo a jeho obrazok alebo ina ilustracia.
Tieto zoznamy su sice naro¢nejsie na cas, ale s zmysluplnejsie, pretoze ilus-
truju vyznam slova v kontexte. Okrem zoznamov slov sa ziaci mozu ucit nova
slovnu zasobu z karticiek, ktoré mozu byt vypracované rovnakymi spésobmi
ako zoznamy slov. Ich vyhoda spociva v tom, Ze pri opakovani si ich ziak
moze pomiesat, aby zamedzil tomu, Ze si na niektoré slovo spomenie len pre-
to, Ze si pamadta, po ktorom slove v zozname nasleduje.
DalSou stratégiou je robit si pozndmky do knihy, hoci pri tomto spdsobe je
opakovanie slovnej zasoby problematickejsie.
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Komunikacné stratégie suvisiace so slovnou zasobou pouzivaju Ziaci v inter-

akcii. Ide o stratégie, ktoré zabranuju netspechu v komunikacii. Pri po¢uvani

ziak potrebuje vediet odhadnut vyznam neznamych slov alebo ich ignorovat,

ale mal by tiez vediet, ako poziada svojho partnera o vysvetlenie. Pri hovoreni

je potrebné, aby sa ziak naucil vyuzivat gesta a mimiku a vysvetlovat vyznam

slov, ktoré si bud nepamita, alebo nepozna, pomocou definicii, synonym

alebo antonym. Je teda délezité, aby dokazal udrziavat rozhovor aj napriek

tomu, ze ma nedostatky v slovnej zasobe.

Pri volbe metddy by mal ucitel vysvetlit jej ciele, aby Zziaci ziskali tie vedo-

mosti, ktoré st potrebné na osvojenie si danej stratégie. I. S. P. Nation (2001,

s. 223) uvadza viaceré moznosti, z ktorych si ucitel moze vybrat:

- demonstrovat novu stratégiu,

- nacvicovat jednotlivé kroky stratégie postupne,

- datziakom prilezitost pouzit dana stratégiu pri praci v malej skupine, aby
si mohli vzajomne pomahat,

- po skonceni ulohy Ziaci informujt ostatnych o jednotlivych krokoch
stratégie,

- ziaci hovoria o svojich tazkostiach a uspechoch pri vyuzivani danej stra-
tégie mimo triedy,

- ucitel systematicky monitoruje pouzivanie danej stratégie a poskytuje
ziakom spétnu vézbu,

- ziaci konzultuju pouzivanie stratégie s ucitelom, a ak treba, poziadaju
o radu.

Rozvoj jazyka je v CLIL-e velmi dolezity, aj ked za prvorady sa povazuje ob-
sah predmetu a jeho ciele, ktoré rozhoduju o tom, aky jazyk sa ziak bude
ucit. Aby ziak zvladol uc¢ivo predmetu, musi si osvojit slovnu zasobu, ktora
je pre predmet $pecifickd. Musi tiez zvladnut jazykové struktary a funkcie,
ktoré st pre predmet Specifické alebo ktoré mu umoznuji zvladnut proces
ucenia sa v cielovom jazyku. Pri uceni sa jazykovych struktdr je potrebné
vyuzivat rozne metddy, predovietkym tie, ktoré si orientované na ziaka
a ktoré mu umoznuju osvojovanie si roznych stratégii potrebnych pri uceni
sa jazykovych $truktar.
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4 Jazykové zrucnosti v CLIL-e

Ako sme uz uviedli, na to, aby sa ziaci ucili cudzi jazyk efektivne, je potreb-
né dodrzat tri zakladné podmienky (Willis, 1996, s. 14), ktorymi st dosta-
tok vstupov a dostatocna expozicia cudziemu jazyku (input - poctivanie
a (itanie), dostatok priestoru na pouzivanie jazyka (hovorenie a pisanie)
a motivacia. V tejto kapitole sa budeme venovat dvom z nich - rozvoju recep-
tivnych a produktivnych zru¢nosti ziakov na hodinach CLIL-u.

Ciele

Chapat vyznam expozicie cudziemu jazyku (input) a produkcie cudzieho
jazyka (output) v CLIL-e pre uspesné ucenie sa cudzieho jazyka.

Ziskat kompetencie vyucovat receptivne a produktivne jazykové kompe-
tencie v CLIL-e.

Tvorit ulohy uréené na rozvoj kompetencii ¢itanie a poc¢uvanie s porozu-
menim v CLIL-e.

Ziskat kompetencie manazovat jazykova podporu v CLIL triede.

Vyucovanie predmetu v cudzom jazyku je pre ucitela naro¢nejsie na pripra-
vu a planovanie ako vyucovanie v materinskom jazyku. Uroven, ktoru ziaci
dosahuji v cudzom jazyku, je najmé na zakladnej skole obvykle nizsia ako
ich jazykova troven v materinskom jazyku. Preto je potrebné upravit ucivo
tak, aby bolo pre Ziakov zvlddnutelné. Ziaci sa jazyk eite len ucia, a preto
pri vyucovani predmetu prostrednictvom cudzieho jazyka treba pocitat
s tym, ze budd mat problémy s porozumenim textov, s efektivnym c¢itanim,
s pouzivanim slovnej zasoby a gramatiky, s hovorenim a pisanim v cudzom
jazyku a pod.

Ako sme uz uviedli, zakladnym predpokladom rychleho a efektivneho ucenia
sa a osvojovania si cudzieho jazyka je dostatok vstupov v cudzom jazyku,
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t. j. ziaci musia mat dostatok prilezitosti na poc¢tvanie a citanie cielového
jazyka. K uceniu sa vSak dochadza len vtedy, ak je splnena podmienka
zrozumitelnosti tychto vstupov, to znamend, Ze mozu byt len mierne nad ja-
zykovou urovnou ziakov. Materidly urcené na poctivanie alebo na ¢itanie by
mali spliiat aj komunikac¢ny ciel a prave to je jedna z najsilnejsich strénok
CLIL-u, pretoze ziaci nevnimaju jazyk ako predmet $tudia, ale ako prostrie-
dok, ktory je nositefom vyznamov, a obsah sa stava velmi silnym mechaniz-
mom, ktory podporuje komunikaciu v cudzom jazyku (Liubiniené, 2009,
s. 89). V kontexte CLIL-u sa teda ziaci sustreduju na obsah a komunikaciu,
a prave vdaka tomu sa ucia jazyk efektivne.

Na hodine CLIL-u sa od ziakov oc¢akava, ze budu pocuvat ucitelov vyklad
o novom ucive, citat a pisat o nom. Okrem toho musia o novom obsahu
hovorit v bud malych skupinach, alebo prezentovat vysledky svojej prace
pred celou triedou a ¢asto musia o novom ucive aj pisat.

Vsetky tieto zruc¢nosti treba vyucovat explicitne, nestaci sa spoliehat na to, ze
ziaci si ich osvoja.

4.1 Receptivne zrucnosti — poctivanie a ¢itanie s porozumenim

Poctivanie a ¢itanie su interaktivne procesy, v ktorych sa ziak pokusa inter-
pretovat informacie z textov, s ktorymi pracuje. Snazi sa pritom spojit to, ¢o
pocuva alebo ¢ita s vedomostami (prekonceptmi), ktoré uz ma. Ak sa ziak
pri poc¢uvani alebo ¢itani spolieha na tieto vedomosti, aby pochopil vyznam
textu, vyuziva stratégiu ,zhora nadol® (top-down) (Scrivener, 2005, s. 178-
181, 187-188), ktora je v CLIL-e primdrnou stratégiou.

Na hodinach CLIL-u je potrebné vytvarat ziakovi podmienky na to, aby mo-
hol poc¢uvat ¢o najviac a aby informacie ziskaval samostatne z roznych audio
alebo audiovizualnych materialov alebo z materidlov ur¢enych na ¢itanie.

Zrucnost poctvanie s porozumenim si Ziak rozvija na hodine viacerymi spo-
sobmi: poc¢uva uditela, jeho instrukcie a vyklad, po¢tva odpovede spoluziakov
alebo vyjadrenia, ktorymi ¢lenovia skupiny prispievaju do diskusie. Pretoze
od ziakov sa ocakava, ze pochopia vyklad ucitela a buda reagovat na jeho
otazky a podnety, ucitelov vyklad by mal byt dobre zorganizovany do logicky
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usporiadanych celkov, mal by obsahovat predvidatelné tvrdenia, priklady
a zhrnutia a mal by byt ¢o najviac podporovany vizudlnymi pomdckami.
Pocuvanie a pochopenie spoluziakov moze byt ndrocnejsie, pretoze ich vy-
jadrenia nie su vzdy dobre zorganizované a jazyk nie je presny.

Dal$im zdrojom textov na po¢tvanie su rozne zvukové nahravky, filmy alebo
videa, ktoré ucitelia pouzivaju na ilustraciu alebo vizualizaciu uciva.

Trieda s CLIL-om poskytuje vela prilezitosti aj na pracu s pisanymi textami,
najmai ak si uvedomime, Ze aj tieto texty mozu byt pre ziakov zdrojom in-
formdcii. Ziaci mézu &itat pracovné listy, texty z tabule alebo ucebnice. Ma-
teridly, ktoré su pripravené ako ucebné texty, su obvykle dobre zorganizované
do odsekov, majt nadpisy a podnadpisy a jednotlivé kapitoly alebo podkapi-
toly st ocislované. Dalsou vyhodou je, Ze s aj vizualizovné (fotografie, sché-
my, diagramy, grafy).

Vzhladom na to, ze CLIL vychadza z konstruktivistickych principov vyu-
¢ovania, je potrebné aj pri prezentacii nového uciva vyuzivat predovsetkym
metody orientované na ziaka. Vyklad ucitela je transmisivny a Ziaci pri nom
len pasivne prijimaji vedomosti. Je preto potrebné umoznit im, aby samo-
statne vyhladavali informacie v réznych textovych materialoch, a to nielen
v ucebnici, ale aj v doplnkovych materidloch alebo na internete. Budu tak
¢itat extenzivne aj intenzivne a ziskavat zruc¢nosti, pomocou ktorych sa
orientuju v obsahu, v indexoch a registroch. Naucia sa tiez zvladnut techni-
ky rychleho ¢itania (skimming a scanning) alebo vyhladavat kluc¢ové slova.
Okrem toho sa naucia rozliSovat periférne informacie od dolezitych a robit
si stru¢né a vystizné poznamky.

Je velmi dolezité, aby boli poznamky ziakov dobre zorganizované a aby sa
pri ich pisani naucili pouzivat rozne schémy a diagramy (graphic organi-
zers), ktoré im text vizualizuju a pomahaji im vidiet, ako jednotlivé fakty
a myslienky spolu suvisia. Povedané inymi slovami - diagramy pomdhaju
ziakom konstruovat vlastné vedomosti a poznanie. Ich dalSou vyhodou je
to, Ze pomahaju minimalizovat jazykové poziadavky a Ziaci sa tak mozu
ststredit na kluc¢ovu slovnu zasobu, myslienkové procesy a obsah. Na druhe;j
strane takto vypracované poznamky pomahaju ucitelovi identifikovat silné
a slabé stranky myslienkovych procesov zZiakov.

Pre nazornost uvadzame aspon tri priklady. Prvym z nich je schéma, ktord
umoznuje zndzornit proces:
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Schéma znazornujuca proces

Iny diagram sa da vyuzit pri organizovani vedomosti z roznych predmetov
(napr. pri réznych klasifikaciach):

Diagram na klasifikaciu

Jednym z najznamejsich diagramov je Vennov diagram, ktory sa ¢asto pouzi-
va pri porovnavani. Vlastnosti, ktoré su pre porovnavané prvky spolo¢né, st
uvedené v prieniku dvoch alebo troch kruhov. Tie, ktoré su typické len pre
jeden prvok, su napisané v druhej ¢asti kruhu.

Vennov diagram
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4.1.1 Vyber a uprava materidlov

Privybere materialov je potrebné brat do tvahy vek a jazykovu uroven ziakov.
Ako sme uviedli v predchadzajucich castiach, texty musia byt zrozumitelné,
a preto mozu byt len mierne nad jazykovou uroviiou ziakov. V sti¢asnosti sa
daju na internete najst rozne CLIL materialy (napr. na strankach onestopclil),
ktoré spinaju jazykové poziadavky, nie vzdy su viak vhodné pre ti vekovu
skupinu ziakov, pre ktort ich potrebujeme. Uprava audio alebo audiovizudl-
nych materidlov je va¢sinou nemoznd. Hoci st niekedy po jazykovej stranke
narocnejsie, ich velkou vyhodou je nazornost, ktora ziakom pomoze pochopit
ucivo. Volba vhodnych uloh pomaha prekonat aj jazykové bariéry.

Pokial ide o pisomné materialy, je potrebné predovsetkym rozhodnut, ktoré
¢asti uciva budu ziaci spracuvat v cudzom a ktoré v materinskom jazyku.
Texty v cudzom jazyku treba obvykle zjednodusit, aby boli pre ziakov zro-
zumitelné. Je vSak nutné neobmedzovat vybrany obsah uciva a prezentovat
v texte vSetky klucové pojmy. Podla jazykovej urovne ziakov treba zjednodu-
$it vSeobecnii slovnii zdsobu a hlavne gramatické struktiiry, o plati najma pre
urovne Al alebo A2 Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca. Je velmi
dobré, ak pri takejto uprave textov spolupracuje predmetovy ucitel s ucitefom
cudzieho jazyka.

Existuje viacero metod, ktoré sa daji na upravu textov pouzit. Niektoré moze
uditel pouzit priamo pri priprave materidlov, iné v pripravnej faze na ¢itanie
(ale aj na pocuvanie) a dal$ie pocas spractivania textu alebo v poslednej faze
po precitani textu, ktorej cielom je hlbsie spracovanie informacii z textu
(podrobnejsie pozri 4.1.2). Jednou z takychto metdéd su schémy alebo dia-
gramy, ktoré sme uz spominali. Skor ako budeme od ziakov vyzadovat ich
samostatnu tvorbu pri pisani poznamok z daného ucdiva, musime im rézne
diagramy prezentovat a naucit ich s nimi pracovat.

Podobny ucel, aky plnia diagramy, moze plnit aj osnova vo vsetkych fazach
prace s textom. Pomaha ziakom rozdelit si text na jednotlivé casti, pochopit
jeho organizaciu a pomdha im aj pri vypracovani si pozndmok z textu. Pre
nazornost uvadzame cast osnovy, ktort vypracovali ]. Echevarria et. al (2010,
s. 38). Najmé v prvych stadiach ucenia sa prace s textom odporucaju autori
vyplnit dopredu niektoré casti osnovy, do ktorej potom Zziaci vpisuju dalsie
informacie:
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I. Major organs
A Heart
1. pumps blood throughout the body

A Artery

The Circulatory System

J. Echevarria et. al (2010, s. 38) konstatuju, ze schémy, diagramy alebo os-
novy sa daju vyuzivat pocas celého procesu ¢itania alebo pocuvania s poro-
zumenim. Pred ¢itanim (alebo poctvanim) textu sluzia ako sprievodcovia
textom a ako doplnkovy material, ktory pomaha ziakovi pri priprave na
¢itanie (pocuvanie) textu a aktivizuje jeho vedomosti. Ak ma ziak vypraco-
vany diagram k dispozicii pocas ¢itania textu, pomdha mu sustredit sa na
najdolezitejsie fakty a chapat vztahy medzi jednotlivymi pojmami.

Ked sa ziaci naucia pracovat s diagramami a osnovami, moéze im dat ucitel
¢iastocne vyplneny alebo prazdny diagram (osnovu), v ktorom vypliiaja in-
formécie pocas prace s textom. Ziaci pracuju bud v skupindch alebo moze
ist najskor o individualnu pracu, vysledky ktorej si navzajom skontroluju
a upravia v skupindch. Po¢as monitorovania ich prace ziskava ucitel spatna
vazbu o tom, ako Ziaci porozumeli ucivu a kde nastali problémy. Otvara sa
mu teda priestor na formativne hodnotenie a poskytnutie pomoci ziakom,
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ktori tito pomoc potrebuji. Pomocou prazdnych alebo ¢iasto¢ne vyplnenych
diagramov sa ziak u¢i spracuvat text a samostatne si tvorit poznamky, ¢o je
dalsia vyhoda tejto metody.

Po precitani textu sa daji diagramy vyuzivat na ziskanie informdcii o poro-
zumeni uciva (formativne hodnotenie), ale aj na sumativne hodnotenie Ziaka.
Interpretacia diagramu dava ziakom moznost produkovat jazyk (hovorenie
aj pisanie). Pritom si upevnuju nielen $pecificku slovnu zasobu, ale aj jazyk,
ktory potrebuji pouzivat v procese u¢enia sa. Ak ich napr. poziadame o inter-
pretaciu Vennovho diagramu, musia pouzivat jazyk potrebny na vyjadrovanie
rozdielov a podobnosti (porovnavanie a kontrast). Pri praci v malej skupine
si potrebné $truktiry osvojuju a upeviuju, a tak si rozvijaja produktivne ja-
zykové zrucnosti.

Diagramy sa daju pouzit aj pri sumativnom hodnoteni toho, ako Zziaci zvladli
obsah uciva alebo jazyk potrebny na zvladnutie uciva. Z hladiska hodnotenia
obsahu su diagramy velmi vyhodné, pretoze ziak nemusi tvorit vety, staci,
ak vyplni pozadované schémy, diagramy alebo osnovy (pozri nizsie). Pri ta-
komto sposobe hodnotenia ziskame zdroven aj informaciu o tom, do akej
miery zvladli Ziaci potrebnu terminologiu, teda jazyk potrebny na ucenie sa
(language of learning).

Ak chceme hodnotit, do akej miery zvladli Ziaci hovorenie o danom obsahu,
mozeme im dat k dispozicii vyplneny diagram alebo osnovu, ktort potom
interpretuju. Najmd na niz8ich jazykovych turovniach (A1, A2) nie je vhod-
né sucasne hodnotit obsah aj jazyk, pretoze pre ziakov je produkcia cudzie-
ho jazyka este prili§ naro¢na a ststredenie sa na obsah a jeho interpretaciu
v cudzom jazyku moze byt nad ich sily (Coyleova a kol., 2010, s. 123-130).

Schémy, diagramy, tabulky alebo osnovy pomahaju ziakom vizualizovat text.
Z hladiska pochopenia uciva zohrava vizualizacia velmi dolezita ulohu.
Dalsim prostriedkom vizualizécie je zvyraznenie kliicovych slov a rozdelenie
textu na krdtke casti (najma na niz8ich jazykovych trovniach). Ak ku kazdej
Casti priradime obrdzok, ktory ilustruje vyznam textu, znac¢ne ulah¢ime
ziakovi jeho pochopenie. Niekedy sa da text zjednodusit aj tak, Ze namies-
to komplexnych viet pouzivame odrazky. Daldou metédou, ktord poméha
ziakom vizualizovat text, si poznamky na okraji textu, ktoré vypracuje ucitel
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na okraji pracovného listu alebo vytvori Ziakom priestor na ich napisanie.
Takéto poznamky by mali ziaka upozornovat na kluc¢ové pojmy, definicie
a pod., napr. priciny netispechu, vyhody postupu a pod.

Dalsou metédou je oznacovanie jednotlivych casti textu na zaklade jeho
porozumenia a ziakovho poznania. Pocas ¢itania textu mozu ziaci oznacit
znakom () tie Casti textu, v ktorych st informacie, ktoré poznaju. Tie casti
textu, v ktorych sa dozvedia nové informacie, oznacia znamienkom (+). Vedla
Casti textu, ktoré obsahuju informacie, ktoré nie su v sulade s ich poznanim
alebo s ktorymi nesuhlasia, napi$u znamienko (-). Otaznik (?) pouziju vedla
Casti textu, ktoré obsahuju informacie, o ktorych by sa chceli dozvediet viac.
Tato metdda nuti ziakov premyslat o obsahu textu a ¢itat aktivne. Po oznaceni
textu mozu pracovat v skupine a prediskutovat vSetky problémy.

Praca so zvukovym alebo pisomnym materidlom v kontexte CLIL-u mdze
byt pre Ziaka narocna, a preto je potrebné vyberat materialy velmi starostlivo.
Primerana uprava textov a vyuzitie metdd, ktoré umoziuju jazykova pod-
poru a ulahc¢uju ziakovi pochopenie obsahu, su preto velmi dolezité.

4.1.2 Proces pocuvania a citania s porozumenim

Proces ¢itania a poc¢uvania s porozumenim je vzdy orientovany na vyznam
(obsah) textu (nie na jeho gramatiku alebo lexiku) a ako taky pozostava
z troch faz: pred ¢itanim/pocuvanim, pocas Citania/poctivania a po Citani/
pocuvani. Kazda faza ma svoje ciele.

Pred poc¢tvanim alebo ¢itanim textu je potrebné, aby sme ziakov na pracu
s textom pripravili. Ulohy, ktoré Ziaci robia pred pracou s textom, maja bud
motivacny charakter, aktivizuju prekoncepty ziakov, aktivizuju slovnud zaso-
bu ziakov, ktord suvisi s ué¢ivom, alebo sa v nich Ziaci obozndmia s kluc¢ovou
slovnou zasobou, ktort potrebuju, aby pochopili vyznam textu.

Ulohy, ktoré maji motivaény charakter, poméahajti obvykle aj zistovat, s aky-
mi prekonceptmi a vedomostami prichadzaju ziaci na vyucovanie a zaroven
aktivizuju aj slovnu zasobu ziakov (nielen v materinskom, ale aj v cudzom
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jazyku - podla toho, aky jazyk ucitel vyberie). Medzi najtypickejsie ulohy
patria:

opis obrazkov, ktoré stvisia s u¢ivom,

precitanie si nadpisu a podnapisov (popripade vyznacenych klucovych
slov) a tvorba otazok, na ktoré by chceli v texte ziskat odpovede,

ziaci si mozu precitat alebo vypocut prvy odsek textu a pomocou neho sa
pokusia predvidat jeho obsah,

ziaci sa pokusaju predvidat obsah kazdého odseku zvlast (napr. na za-
klade obrazka), po diskusii v skupinach a potom po spolo¢nej diskusii si
vypocuju alebo potichu precitaju text, aby zistili, ¢i mali pravdu,

ziaci si precitaju niekolko tvrdeni a rozhodnu sa, ktoré z nich st pravdivé
a ktoré nepravdivé, spravnost riesenia overuju precitanim alebo pocuva-
nim textu,

ziaci si precitaju informécie v diagrame alebo v osnove a diskutuju o da-
nej téme,

ziaci sa pokusia doplnit chybajuce informacie v diagrame alebo v osnove,
spravnost odpovedi overuju pocas ¢itania alebo poc¢uvania textu a okrem
toho doplnaju aj informécie alebo fakty, ktoré nevedeli,

ak ziaci maju zvladnut nejaky proces (napr. vyvoj motyla), mozu zoradit
do spravneho poradia karticky, na ktorych je krok za krokom proces roz-
pisany (na kazdej karticke je len jeden krok); aktivitu mozu robit tak, ze
karticky vSetci vidia a len ich zoradia alebo si kazdy precita svoju karticku
a potom sa v diskusii pokusaju dat jednotlivé kroky procesu do spravne-
ho poradia,

KWHL: vyplnia tabulku - viem - chcem vediet - ako to zistim - ¢o som
sa naucil, vo faze pred poc¢tvanim alebo ¢itanim textu vyplnia len prvé
dva stlpce.

V niektorych situaciach je potrebné, aby sme aktivizovali slovnu zasobu
ziakov predtym, ako im zaddme ulohu spojenu s ¢itanim textu. Mozeme ich
poziadat, aby:

napisali ¢o najviac slov stvisiacich s danym obsahom,

oznacili obrazok/obrazky,

opisali obrazky,

vo dvojiciach si premysleli rieSenie nejakého problému stvisiaceho s da-
nou témou (napr. ochrana zivotného prostredia).
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V inych situdcidch ich treba vopred naucit niektoré klucové slova. Ak ide
o dva alebo tri vyrazy, ucitel sa modze opytat na ich vyznam ziakov. Ak ich
nikto nepoznad, vysvetli ich vyznam. Ak ide o vacsi rozsah slovnej zasoby,
moze ucitel vyuzit jednu z objavovacich metdd, ktoré sme uviedli v kap. 3.3.
Ulohy, ktoré ziaci robia pred ¢itanim alebo po¢tvanim textu, su velmi dole-
zité, pretoze ich motivuju, zaangazuju ich do danej témy a vyvolaju v nich
tuzbu dozvediet sa viac.

V druhej faze procesu ziaci ¢itaju alebo poctivaju text. Ide vzdy o intenzivne

&itanie alebo poctivanie, pretoze pocas neho Ziaci riesia dlohu. Ulohy spo-

jené s procesom c¢itania alebo pocuvania su velmi ddlezité, pretoze sa pre

ziaka nastrojom, ktory im pomaha vyhladavat v texte klucové informacie

a ucitelovi poskytuju spéatnu vizbu o tom, ako ziak ucivo chépe a ¢i ma prob-

lém s jazykom. Vyber tlohy vzdy zavisi od jazykovej a kognitivnej vyspelosti

ziakov.

Najbeznejsie ulohy na ¢itanie a poc¢uvanie s porozumenim:

o odpovedzte na otazky k textu,

« doplnte chybajtice informacie v diagrame, osnove, tabulke, myslienkovej
mape a pod., pokrocilejsi Ziaci mdzu dostat na vyplnenie aj prazdny dia-
gram, osnovu, tabulku, myslienkovi mapu,

o oznacte obrazok (napr. v zemepise Casti rieky),

« dajte informacie (alebo fazy procesu) do spravneho poradia,

o rozhodnite, ¢i st tvrdenia pravdivé alebo nepravdivé.

V tretej faze procesu, teda po precitani alebo poc¢uvani textu je potrebné, aby
ziak pracoval na ulohach, ktoré stuvisia s obsahom uciva a s informaciami,
s ktorymi sa oboznamil v texte a ktoré mu davaju prilezitost pouzivat cielova
slovnu zasobu aktivnym sposobom. Ucitel by mal v tejto faze odpovedat na
dve zékladné otazky: akym spdsobom bude rozvijat vyssie myslienkové ope-
racie ziakov a ako zabezpeci, aby ziaci medzi sebou komunikovali o danom
obsahu. Pri formuldcii tloh je potrebné analyzovat aj jazykové poziadavky,
aké ulohy kladu na Ziakov, aby sme im vedeli pomoct s jazykovymi $truk-
tarami, ktoré potrebuji na vyjadrovanie roznych vyznamov. Ak je jazyk,
ktory Ziaci potrebuja pri rieSeni uloh s vys§imi myslienkovymi operdciami,
prilis zlozity, mézeme prejst na materinsky jazyk.

57



Ulohy, ktoré Ziaci riesia po precitani alebo poctvani textu, su z jazykového
hladiska va¢sinou zamerané na rozvoj produktivnych jazykovych zru¢nosti
(hovorenie a pisanie), ktorym sa budeme venovat v dalsej ¢asti kapitoly.

4.2 Rozvoj produktivnych jazykovych zru¢nosti

Uz sme uviedli, Ze praca s textom je pre ziakov velmi dolezitd, pretoze vdaka
nej ziskaju dostato¢né mnozstvo vstupov v ciefovom jazyku a maju moznost
pozorovat, ako sa cielovy jazyk pouziva na vyjadrovanie vyznamov. Texty mo-
zeme vyuzit aj na to, aby sme ich pozornost upriamili na niektoré jazykové
struktury, ktoré potom pouzivaju v dal$ich aktivitach.

Ulohy uréené na rozvoj produktivnych zru¢nosti ziakov by mali byt orien-
tované na obsah a umoznovat jeho upevnovanie a rozvoj. Zaroven v nich zia-
ci musia pouzivat jazyk, ktory sa v ramci daného obsahu u¢i. KedZze v centre
pozornosti je obsah, ¢asto je nutné poskytnut ziakom jazykovi podporu, aby
rieSenie problémovych tloh nestroskotalo na ich jazykovych problémoch.
Predovsetkym je potrebné, aby sme tlohy, ktoré maju Ziaci riesit, prisposo-
bili ich jazykovej urovni. M6Zeme napriklad klast kognitivne naro¢né otazky,
ktoré si vyzaduju len kratke odpovede. Ziakom mozeme tiez poskytnut sti-
muly, t. j. dat im zaciatok odpovede (t. j. language for learning), ¢o im umozni
zamerat sa na obsah, napr.:

Describe the picture.

In the picture, there are... .The first one is... . The second one is... .

Explain the advantages of using biomass to produce electricity.

One advantage of... is... .

There is no... involved... .

Hovorenie stimuluje aj vypracovany diagram alebo osnova, ktoré moze ziak
po vypracovani pouzit ako stimul na to, aby pomocou takejto vizualnej opory
a poskytnutej slovnej zasoby zosumarizoval obsah textu a demonstroval jeho
pochopenie. Dals$ou ulohou, ktord stimuluje hovorenie, je aktivita znama ako
jigsaw. Ucitel rozdeli ucivo na niekolko casti (dve az $tyri) a potom si kazda
skupina ziakov nastuduje pridelenu cast uciva. Po vypracovani poznamok,
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doplneni tabulky alebo diagramu a po overeni, ze kazdy ziak v skupine ucivu
rozumie, su ziaci prerozdeleni do skupin tak, aby v kazdej skupine bol jeden
ziak z povodnej domovskej skupiny a kazdy ,expert” potom vysvetli svoju
¢ast uciva ostatnym. Po skonceni prace si moze cela trieda skontrolovat ve-
domosti v teste alebo kazda skupina ustne prezentuje alebo napise zhrnutie
uciva.

Dolezité je, aby Ziaci presne vedeli, aky vystup sa od nich oc¢akava a aby ho
pocas skupinovej prace pripravili. Ak je uloha kognitivhe naro¢nd, Ziaci
mozu o probléme a jeho rieseni diskutovat v slovencine, vystup vsak na zaver
sformuluji pomocou stimulov od ucitela v angli¢tine. Ziaci, ktor{ maju s ja-
zykom velké problémy, by mali mat moznost odpovedat aj v slovencine, aby
neboli demotivovani.

Jednym z vystupov, ktoré ziakov motivuju a zaroven im umoziuji vyuzivat
IKT, je vypracovanie powerpointovej prezentacie podla kritérii a pomocou
stimulov, ktoré dostant od ucitela. Prezentaciu realizuju pred celou triedou.
Prezentacie modzu byt slovné alebo obrazkové (tie su naroc¢nejsie z jazykové-
ho hladiska, lebo pri samotnej prezentdcii Ziaci nemaju jazykovu podporu).
Z kognitivneho hladiska mozu mat takéto prezentacie roznu naro¢nost, ale
vzhladom na ich ¢asovi naro¢nost odporacame, aby boli vyuzivané predo-
vSetkym na prezentaciu tvorivych a hodnotiacich rieSeni.

Motivujtcou ulohou je aj priprava otazok, ktorymi sa overuje pochopenie
a aplikdcia uciva. Otazky pripravuje kazda skupina ziakov pre ostatné sku-
piny. Obmenou ulohy je priprava definicii pre kluc¢ové pojmy daného uciva.
Ziaci si v skupine pripravia urcity pocet definicii (napr. aspon tri, $ikovne;jsi
mozu v danom ¢asovom limite pripravit aj viac) a ostatni sa potom pokusaju
uhadnut, o ktory pojem ide.

Oblubenou a velmi variabilnou aktivitou je aktivita znama ako 20-questions
game, v ramci ktorej musia ziaci uhddnut, na ¢o dvaja z nich myslia. M6zZu
pritom klast len také otazky, na ktoré je odpoved dno alebo nie. Tato hra sa
da vyuzit na réznej jazykovej i kognitivnej Grovni.

Hovorenie stimuluje aj aktivita odd one out, v ktorej musia Ziaci rozhodnut,
ktora vec (predmet, rastlina, zivo¢ich) do danej skupiny nepatri a svoje ro-
zhodnutie musia zdovodnit (napr.: horse, whale, elephant, carp).
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DalSou aktivitou, ktord zapaja ziakov do diskusie, je produkcia argumentov

za a proti, ktora sa da robit na roznej jazykovej trovni. Na nizsich urovniach
je potrebnad jazykova podpora.

Ulohy na rozvoj zru¢nosti pisanie si vyzaduju velku jazykova podporu, naj-
mé v prvych stadidch ucenia sa jazyka. Mali by nasledovat az potom, ked Ziaci
mali moznost pocuvat alebo ¢itat informacie o danom obsahu a potom ich
spracuvat v roznych aktivitach rozvijajucich hovorenie. Je velmi dolezité, aby
ziaci najprv medzi sebou hovorili o tom, ¢o budu pisat, a ak je to potrebné,
tak niekedy aj v materinskom jazyku.

Na nizsich jazykovych trovniach je potrebné, aby bolo pisanie riadené v ¢o
najvic¢sej miere. Ziaci by mali mat k dispozicii zoznam slovnej zasoby, ktoru
mozu pouzit, alebo aj zadiatky viet, ktoré potom dopliaja na zdklade riesenia
ulohy.

Ak pozadujeme, aby pisali napr. laboratérne prace alebo pripadové studie,
treba im poskytnut vzor takejto prace a potom aj ramec na jej napisanie, aby
jazykové problémy neboli brzdou v procese ucenia sa predmetu.
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Zaver

CLIL je jednym z najmodernejsich pristupov k uceniu sa, pretoze vdaka
dudlnym ciefom a principom, na ktorych stavia, umoznuje Ziakom nielen
ziskavat vedomosti z predmetu, ale u¢i ich vedomosti aj spracovat a pouzivat
pri rieSeni tloh, v ktorych prichadzajua s vlastnymi divergentnymi rieseniami.
Ziak sa stava v procese ucenia sa subjektom vyucovacieho procesu a aktivne
na nom participuje vdaka metddam, ktoré st orientované na ziaka.
Prostrednictvom aktivizujucich metdd si rozvija nielen nizsie myslienkové
operacie, ale aj vyssie myslienkové operacie, ktoré mu umoznuju hladat nové
riedenia a pristupovat k problémom samostatne. Ziak sa uéi v komunikécii
s inymi ziakmi, aby mohol dosiahnut dudlne ciele CLIL-u a poznavat sim
seba a svoj ucebny styl.

V nasej praci sme sa pokusili ststredit na tie aspekty CLIL-u, ktoré pomdzu
ucitelom uspesne aplikovat vo vyucovacom procese také metddy, ktoré im
pomdzu dosiahnut ciele CLIL-u a umoznia im opierat sa o principy, z ktorych
CLIL vychddza, aby poskytli Ziakom sice naro¢né, ale aj motivujice a uspo-
kojujuce skusenosti z ucenia sa.
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