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UVOD

Vazeni ucastnici vzdelavacieho programu,

$tudijny text je jednym z uc¢ebnych zdrojov vzdelavacieho programu, ktorého hlavnym cielom je inovo-
vat pedagogické zrucnosti v stlade s novymi podmienkami v rdmci kurikularnej prestavby predmetu
slovensky jazyk a literatura a zvysit ucinnost pedagogického procesu aplikovanim novych poznatkov

z oblasti tvorby didaktickych testov do vyucovania predmetu slovensky jazyk a literattra.

Obsahom studijného textu je sthrn teoreticko-metodologickych vychodisk tvorby kvalitného didak-
tického testu, ktoré umoznia ziskat najnovsie vSeobecné poznatky z oblasti testovania a aplikovat ich
na tvorbu konkrétnych didaktickych testov zo slovenského jazyka a literatdry a na analyzu vysledkov
didaktického testu.

Studijny text sa skladd z dvoch ¢asti. Prva ast obsahuje znenie akreditovaného programu kontinu-
alneho vzdelavania a podmienky na absolvovanie zdvere¢ného pohovoru obsahujtce aj zadanie tloh
distanénej formy vzdelavania. Druha Cast sa sklada zo $tyroch kapitol naplitajticich obsah vzdelavacie-
ho programu. Stcastou kazdej kapitoly je zhrnutie a tlohy, ktorych riesenie vdim umozni overit si, ¢i
ste porozumeli teoretickym poznatkom obsiahnutych v danej kapitole. V prilohe u¢ebného zdroja st
texty a dalsie podklady potrebné na riesenie tloh. Riesenie uloh sa realizuje v prezenc¢nej a distan¢ne;j

forme vzdelavacieho programu. Spétnu vdzbu k rieseniu tloh poskytne lektor na vzdelavani.

Vela trpezlivosti a ispechov vo vzdelavani!

Autorky
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I. ¢ast (Alexandra Huskova)

1 AKREDITOVANY PROGRAM KONTINUALNEHO VZDELAVANIA
(SKRATENE)

Tvorba testov a mozZnosti ich vyuzitia v predmete slovensky jazyk a literatura

Inovacné vzdelavanie - kombinovana forma
+  Prezenc¢na forma kontinualneho vzdelavania predstavuje 60 hodin.
+ Distan¢na forma predstavuje 50 hodin, uskuto¢nuje sa najma formou mejlovej koreSpondencie

a konzultacii. Vyuzije sa hlavne na samostatné spracovanie zadani ur¢enych tcastnikom kurzu.

Hlavny ciel

Hlavnym cielom je inovovat pedagogické zru¢nosti v stilade s novymi podmienkami v ramci kuriku-
larnej prestavby predmetu slovensky jazyk a literatura a zvysit i¢innost pedagogického procesu apli-
kovanim novych poznatkov z oblasti tvorby didaktickych testov do vyucovania predmetu slovensky

jazyk a literatura.

Obsah
Obsahom vzdelavacieho programu je suhrn teoretickych vedomosti a praktickych zruc¢nosti, ktoré
umoznia ziskat najnovsie vseobecné poznatky z oblasti testovania a aplikovat ich na tvorbu konkrét-
nych didaktickych testov zo slovenského jazyka a literatury.
Obsah vzdelavania je rozdeleny do $tyroch modulov:

1. Didakticky test a testovanie — tedria

2. Celostatne a medzinarodné testovanie ziakov

3. Tvorba konkrétnych didaktickych testov

4. Vyhodnotenie testov prostrednictvom informac¢no-komunikacnych technoldgii
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1. modul: Didakticky test a testovanie - tedria

24 hodin

Témy prvého modulu

Forma

Casovy rozsah

Co je pedagogické meranie

Predmet merania

Zakladné vlastnosti didaktického testu
Validita didaktického testu

- $trukturalny model didaktického testu
- obfaznost didaktického testu
Reliabilita didaktického testu

- spdsoby zistovania reliability didaktického testu

prezencna

6 hodin

Struktira a konstrukcia didaktickych testov

- najcastejsie typy testovych uloh

- formuldcia testovych tloh

- zakladné typy didaktickych testov

- testy absolutneho a relativneho vykonu

Metodika tvorby didaktického testu

- postup pri tvorbe didaktického testu

- vlastnosti testovych uloh a ich pouzitelnost pre dany typ
testovania

- tvorba kluca odpovedi

- pilotaz

- tvorba banky testovych uloh

prezencna

6 hodin

Vyhodnotenie vysledkov testu

- zékladné statistické charakteristiky testu
- kvantitativna analyza didaktického testu
- kvalitativna analyza didaktického testu

- celkové skore a klasifikdcia

prezencna

6 hodin

Praca s odportcanou odbornou literaturou na zéklade

Struktirovaného navodu

distan¢na

6 hodin
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2. modul: Celostatne a medzinarodné testovanie Ziakov 12 hodin
Témy druhého modulu Forma Casovy rozsah
1. prezencna 6 hodin

Medzinarodné projekty (PISA, TIMSS, PIRLS ap.)
Celostatne testovanie
- Externd cast maturitnej skasky
- Testovanie 9
2. distan¢na 6 hodin
Préaca so $tudiami PISA

3. modul: Tvorba konkrétnych didaktickych testov 42 hodin
Témy treticho modulu Forma Casovy rozsah
1. distancna 12 hodin

Tvorba roznych testovych uloh na ¢itanie s porozumenim
- suvisly/nesuvisly text
- naucny/hovorovy text
- literdrny/neliterarny text
2. prezencna 6 hodin
Postudenie a vyhodnotenie vytvorenych testovych poloziek
ucastnikmi kontinualneho vzdelavania
3. distanc¢na 12 hodin
Tvorba didaktického testu
- vstupny/vystupny didakticky test
- monotematicky/polytematicky test
4. prezencna 6 hodin
Postdenie a vyhodnotenie vytvorenych didaktickych testov
ucastnikov kontinudlneho vzdelavania
5. distancna 6 hodin

Pilotaz (predtest) vytvorenych testov a ich tiprava na zaklade

pilotaze
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4. modul: Vyhodnotenie testov prostrednictvom IKT 32 hodin

Témy $tvrtého modulu Forma Casovy rozsah

1. prezencna 6 hodin
«  Vyhodnocovanie didaktickych testov prostrednictvom
tabulkového procesora Excel - vzor (predpripravena

excelovska tabulka na bindrne a zloZené skdrovanie)

2. prezencna 6 hodin
+  Vyhodnotenie testov prostrednictvom tabulkového
procesora Excel — vyhodnotenie konkrétnych didaktickych

testov

3. distancna 8 hodin
- Uprava konkrétnych didaktickych testov na zaklade
vysledkov vyhodnotenia prostrednictvom Excelu
« Pilotaz (predtest) opravenych didaktickych testov a ich

konecna tGprava na zaklade pilotaze

4. prezencna 6 hodin
- Skupinova praca s findlnou verziou vytvorenych
didaktickych testov ui¢astnikmi kontinualneho vzdelavania

- rozbor testovych poloziek

5. prezencna 6 hodin
»  Skupinova praca - vzajomné posudenie a vyhodnotenie
vytvorenych didaktickych testov uc¢astnikmi kontinualneho

vzdeldvania

Rozsah: 110 hodin
Trvanie: v priebehu 12 mesiacov
Kategodria PZ: ucitel

Podkategoria:

- ucitel pre nizsie stredné vzdelavanie (ucitel druhého stupna zakladnej skoly),

- w!itel pre nizsie stredné odborné vzdelavanie, stredné odborné vzdeldvanie, uplné stredné vse-
obecné vzdelavanie, aplné stredné odborné vzdelavanie,

- ucitel pre vyssie odborné vzdelavanie (ucitel strednej $koly), ucitel pre kontinudlne vzdelavanie.

Vyucovaci predmet: slovensky jazyk a literatira
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Sposob ukoncovania a poziadavky na ukoncovanie
Absolvent vzdeldvania musi mat 80 % tucast na prezencnej forme kontinualneho vzdeldvania a musi

odovzdat vypracované vsetky zadania distan¢nej formy vzdelavania.

Vzdelavanie sa ukon¢i prezentaciou jedného didaktického testu a pohovorom pred troj¢lennou komi-

siou zostavenou poskytovatelom inova¢ného vzdelavania.

V pripade, Ze pedagogicky zamestnanec si zvoli formu overenia profesijnych kompetencii nadobud-
nutych vykonom pedagogickej ¢innosti alebo sebavzdelavanim (podla § 35 ods. 6 zakona ¢. 317/2009
Z.z.), stanovuju sa mu tieto poziadavky na ukonc¢enie vzdelavania:

a) odovzda vypracované vsetky zadania,

b) prezentuje jeden vytvoreny didakticky test a zaroven absolvuje pohovor pred trojclennou

skdsobnou komisiou.

Pocet kreditov: 25 kreditov
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2

PODMIENKY NA ABSOLVOVANIE ZAVERECNEHO POHOVORU

Podmienkou na absolvovanie zavere¢ného pohovoru pred troj¢lennou skusobnou komisiou je
vypracovanie a odoslanie vypracovanych tloh diStan¢nej formy vzdeldvacieho programu v do-
hodnutom termine podla pokynov lektora.

Zaverené preskusanie pozostava z prezentacie jedného vytvoreného didaktického testu (aj s pilo-
tazou) a pohovorom pred trojclennou skusobnou komisiou.

Na zavere¢né preskusanie treba predlozit:

a) vsetky vypracované ulohy distan¢nej formy (2-krat — na USB kluci a v tlacenej podobe),

b) PowerPointovu prezentaciu jedného vypracovaného didaktického testu s didaktickou analy-

zou, a to na USB kludi.

Ulohy distanc¢nej formy (50 hodin)

1.
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Praca s odporucanou odbornou literatirou na zaklade struktirovaného navodu - 6 hodin
M. Lapitka Didaktické testy v predmete SJaL - studium podla tém Modulu ¢. 1

Praca so stadiami PISA - 6 hodin
Porovnanie vysledkov nasich ziakov v rokoch 2003, 2006 a 2009
PISA 2009 - podrobné studium

www.nucem.sk
1. a 2. Sucast zaverecného pohovoru pred trojclennou skiisobnou komisiou.

Vypracovanie 10 testovych poloziek na ¢itanie s porozumenim s vyuzitim réznych druhov

textu - 12 hodin

Na tvorbu testovych poloziek na ¢itanie s porozumenim pouzite kazdy typ textu — kazdy vyuzit as-

pon jedenkrat (alebo aspon jeden odsek v ramci jedného textu).

5 tloh zatvorenych s vyberom odpovede - polytomické, 4 moznosti, z toho jedna spravna,

5 uloh otvorenych s kratkou, stru¢nou odpovedou - z toho aspon tri testové polozky produke-
né, aspon jedna doplnovacia.

Kjednej testovej polozke (lubovolny vyber) prilozte didaktickd analyzu - instrukcie na seminaroch.

Nezabudnite uviest Klii¢ spravnych odpovedi!

Tvorba didaktického testu - 6 hodin
Vyberte si jeden druh didaktického testu. Pokial vzdelavanie koncite v priebehu skolského roka
(nie na zaciatku alebo konci), mate na vyber iba monotematicky alebo polytematicky test, pretoze

je potrebné uskutocnit jeho pilotaz (predtest).



Zadanie na vypracovanie didaktického testu (pocet navrhovanych poloziek didaktického testu je

orientacny):

17 az 20 testovych poloziek, z toho musi byt najmenej 50 % testovych poloziek zameranych na
¢itanie s porozumenim.

Mozete vyuzit vytvorené testové polozky z Ulohy 1.

5 testovych poloziek zatvorenych s vyberom odpovede:

polytomické, 4 moznosti, z toho jedna spravna,

7 testovych poloziek otvorenych s kratkou - stru¢nou odpovedou:

z toho 5 testovych poloziek produkénych, 2 testové polozky doplnovacie,

3 testové polozky zatvorené priradovacie,

z toho aspon jedna testova polozka zamerana na Citanie s porozumenim,

2 testové polozky zatvorené usporiadacie.

Na zaciatku testu nezabudnite uviest instrukcie pre ziaka.

D7y

Nezabudnite uviest Klii¢ spravnych odpovedi!

Postup:

a)
b)

<)

d)

Vypracovanie didaktického testu — Test 1.

Pilotaz (predtest) Testu 1 a jeho uprava na zdklade pilotaze a vysledkov vyhodnotenia prostrednic-
tvom Excelu.

Pilotaz opraveného didaktického testu — Testu 2 a jeho kone¢na uprava na zéklade pilotaze a vysled-
kov vyhodnotenia prostrednictvom Excelu.

Didaktickd analyza konec¢nej verzie didaktického testu podla instrukcii lektora a jeho vyhodnotenie

pomocou excelovskej tabulky.
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I1. ¢ast (Katarina Hincova)

1 DIDAKTICKY TEST AKO MERACI NASTRO]J

»Povedz im (pozn. ziakom), co sa naucia, nauc ich, co si im sliibil, a vyskiisaj ich z toho, co si ich ucil.“
(Pasch, 1998, s. 109)

Obsahom kapitoly je priblizit problematiku pedagogickej kontroly, hodnotenia, klasifikacie a diag-
nostiky ziakov vo vztahu k didaktickym testom, predstavit zakladné druhy didaktickych testov
a testovych uloh a poukazat na najdolezitejsie vlastnosti didaktického testu ako meracieho nastroja

v $kolskom hodnoteni.

Cielom vzdelavacieho programu je, aby tcastnici vzdelavania porozumeli moznostiam didaktickych
testov merat $kolsky vykon ziaka a aby aktivne vyuzivali didaktické testy pri realizacii vlastného vyu-

¢ovania.

1.1 Pedagogicka kontrola, meranie, hodnotenie, diagnostika a didaktické testy

Priebezné a systematické hodnotenie je nevyhnutnou stucastou kazdej prace. Pravidelna kontrola
a hodnotenie $kolskych vykonov ziakov je preto stic¢astou néplne prace vsetkych ucitelov. Pri hodno-
teni ziakov si ucitelia zaroven overuju, ¢i volili v ich vyucbe spravny postup a metoédy, ¢i mali na Ziakov

primerané poziadavky a pod.

Pedagogicka kontrola je odborna ¢innost ucitela, ktorou sa zistuju vysledky vychovného, resp. vzde-
lavacieho procesu. Jej podstatou je porovnavanie vysledkov ziakovej ¢innosti (uplatnenie vedomosti,
zruc¢nosti a navykov) s uréenymi poziadavkami, normami, predpismi, zdkonmi, pouckami a pod.

a zistovanie miery ich rozdielov. (Jurco, 1984, s. 52)

Pedagogickou kontrolou sa zistuje:

1. ¢o Ziak vie a ¢o nevie - tieto udaje sa najlepsie ziskavaja v testoch zameranych na malu cast uciva,
ktora sa moze tulohami dokladne preverit, t. j. zistit, ¢o Ziak z uc¢iva ovlada a ¢o nie,

2. aka je miera toho, ¢o Ziak vie, oproti tomu, ¢o vediet ma - tieto idaje sa najlepsie overuju v tes-
toch z rozsiahlej latky metédou nahodného vyberu ucebnych prvkov. Ziska sa nou len kvantitativny

odhad ziakovych vedomosti, neziska sa informacia o tom, ¢o ziak z celej latky vie a ¢o nie.
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Podla Turka (2004, s. 217-218) by pedagogické kontrola mala zaroven splat uréité funkcie:

+  Kontrolnu (diagnosticktl) — urcenie miery vedomosti, zru¢nosti a navykov ziakov, rozpoznanie
ich schopnosti, postojov, hodnotovej orientacie, zistenie prednosti a nedostatkov.

+ Prognosticka - urcenie perspektivy ziakov, moznosti ich dal$ieho vyvoja, ¢im sa mozu stat a za
akych predpokladov.

+  Motiva¢nu - udrziavanie a zvy$ovanie $tudijnej aktivity ziakov.

+ Informac¢nud - dokumentécia vysledkov vyucovacieho procesu a ich oznamenie rodi¢om.

«  Rozvijajucu - rozvoj schopnosti sebakontroly a sebahodnotenia ziakov.

+  Spétno-vdzbova - ziskavanie informacii o uspesnosti vyucovacieho procesu ziakmi (vnutorna
spétna vazba) i ucitelom (vonkajsia spitna vdazba) na reguldciu dal$ieho postupu tak, aby sa efek-

tivne dosiahli ciele vyuc¢ovacieho procesu.

Princip objektivity a subjektivity v skolskom hodnoteni

Ucitel aj ziak maji vo vyucovani rolu subjektov. V $kolskom hodnoteni sa odrazaji osobnostné fakto-
ry hodnotitela a vlastnosti a kvality hodnoteného ziaka. V hodnoteni sa teda prejavuje nielen kvalita
hodnotenej ¢innosti Ziaka, ale aj kvalita hodnotitela, resp. kvalita jeho hodnotenia. Uplna objektivnost
hodnotenia je akasi idealna kategoria, ku ktorej sa moze ucitel cielavedome len priblizovat ,, profesij-
nou kultivdciou svojho subjektivneho hodnotenia“ (Slavik, 1999, s. 9). Snahy o vylucenie subjektivnych
faktorov zo skolského hodnotenia viedli k roz$ireniu prostriedkov ,,objektivneho merania“ - didak-
tickych testov. Popri nespornych vyhodach didaktickych testov vsak netreba zabudat, ze maju aj svoje
slabsie miesta. Takym je predovs$etkym fakt, ze ak prebieha skusanie formou didaktického testu, ucitel
nemoze pozorovat zZiakovo myslenie, k dispozicii ma iba jeho vysledok. Predpoklada sa, ze Ziaci vyu-
zivaju v didaktickych testoch viacero stratégii rieSenia uloh. K tym najrozsirenej$im patria ,,stratégia
okamZzitej odpovede a postupna stratégia“ (Lapitka, 2007, s. 10). Pri stratégii okamzitej odpovede si
ziak na zéklade ovladania rieSenia ulohy bezprostredne vyberie z pontiknutych moznosti ta spravnu,
resp. tu, o ktorej si jednoznac¢ne mysli, Ze je spravna. Ak vsak ziadna z ponukanych odpovedi nie je
pre ziaka na prvy pohlad jednoznac¢ne spravna, tak pouzije niektort postupnu stratégiu. Napriklad
postupne vylucuje tie odpovede, ktoré povazuje za: urcite nespravne, asi nespravne, mozno spravne
a z tych poslednych si po ddokladnom premysleni vybera jednu odpoved, v krajnom pripade si z nich
zvoli tu, ktord sa mu zda pravdepodobnejsia. Ucitel moze pri vyhodnoteni ziakovych odpovedi v teste
do istej miery identifikovat jeho stratégie rieSenia tloh a spétne si z toho vyvodi zavery nielen o zvlad-
nuti daného uciva ziakom, ale aj o jeho $tyle riesenia uloh v didaktickom teste.

Prostrednictvom pedagogickej kontroly, pripadne pedagogickej diagnostiky, ucitel realizuje v $kole tri

pribuzné, ale predsa nie totozné ¢innosti — klasifikaciu, hodnotenie a diagnostiku.

Hodnotiaca ¢innost ucitela sa sklada z prvych dvoch aktivit - z klasifikacie a pedagogického hodno-
tenia.
Podstatou klasifikacie je zaradovanie jednotlivych Ziakov do poradovych vykonnostnych skupin,

tried. Zakladom na pridelenie klasifikacného stupna, t. j. na zaradenie Ziaka alebo jeho urcitého
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vykonu do niektorej vykonnostnej triedy, je vysledok ziskany kontrolou, teda porovnanim skuto¢ného
ziakovho vykonu so vzorom alebo normou. Klasifikujuci ucitel sa pokusa urcit (,odmerat®) odli$nos-
ti tychto dvoch hodnét. Kritéria mu poskytuje klasifika¢ny poriadok, resp. najnovsie uz aj vykonové
Standardy, ¢im sa zmenS$uje priestor na subjektivne hodnotenie ucitela. Didakticky test prispieva
k spresneniu a objektivizacii kontroly a vyhovuje poziadavkam klasifikacie, pretoze rieSenie kazdej

ulohy, ktoré sluzi ako vzor na postudenie Ziakovej odpovede, je vopred jednoznacne urcené.

»Skolské meranie sa vo vychove a vzdeldvani chdpe ako kvantitativny popis vykonu Ziaka. Meranie je
objektivne, neosobné a moze byt presne definované v operacionalizovanych terminoch® (Sykora, 1983,
s. 51). Vysledky $kolského merania sa teda vyjadria v prideleni klasifika¢ného stupna, v klasifikdcii,
ktora sa niekedy tiez nazyva znamkovanie. Tento termin je ale nepresny, pretoze vysledky klasifikacie
sa nemusia vyjadrovat len znamkami, ale napr. na vysokych skolach st jednotlivé klasifikacné stupne

oznacené pismenami abecedy (A, B, C, D, E a FX).

Klasifikacia je oproti hodnoteniu objektivnejsia, ucitel, rovnako ako aj ziak, presne vie, ¢o ma ziak
vediet na dany vedomostny stupen. Na druhej strane treba mat na pamiti, ze ,Ziadny prostriedok tzv.
objektivneho hodnotenia (napr. i didakticky test) v sebe nezahitia velmi délezity faktor, ktorym je moti-

vdcia Ziakov v ucebnej i inej cinnosti.“ (Kolaf, Sikulovd, 2009, s. 108)

»~Hodnotenie je kvalitativne postidenie toho, aky dobry alebo uspokojivy bol vykon Ziaka. Hodnotenie
ma tendenciu byt subjektivne, vysoko osobné, ciastocne je zaloZené na merani vykonu, ale tieZ na mno-
hych inych okolnostiach“ (Sykora, 1983, s. 51).

Ak by vsak bolo skolské hodnotenie zamerané len na meranie vykonov ziakov, tak by rezignovalo na
dalsie dolezité funkcie, ktoré ma plnit, predovsetkym na vychovnu, regula¢nti a motiva¢nd. Z tohto
hladiska je dolezité pripomentt, Ze hoci je didakticky test predovsetkym nastrojom pedagogickej kon-
troly, je uzito¢ny aj diagnosticky, pretoze umoznuje zamerat skisku na velmi rozsiahle ucivo a vyrazne

zvysit frekvenciu kontroly.

»~Hodnotenie je postidenie vykonu Ziaka na zdklade pedagogickej kontroly, ale Ziacky vykon sa neporov-
nava (na rozdiel od klasifikdcie) iba s objektivnou normou, vzorom, cielmi, platnymi pre celti populdciu
prislusnych Ziakov, ale aj s tym, ako Ziak spliia predstavu ucitela o Ziakovych potencidlnych moznos-
tiach® (Turek, 1996, s. 5). Berie teda vlastne do tvahy aj diagnostické a prognostické poznatky, ktoré
sa premietli do individualnych cielov, tzv. zony najblizsieho rozvoja ziaka. ,,U¢itel hodnoti kladne alebo
zdporne Ziakov vykon nielen podla toho, ako sa priblizuje k vseobecnym poziadavkdm, ale predovsetkym
v zdvislosti od toho, do akej miery splita predstavu o Ziakovej potencidlnej moznosti. Hodnotenie sa preto
moze v mensej alebo vicsej miere rozchddzat so ,,zndmkou'; pretoZe td sa opiera o objektivne cielové hod-
noty urcené pre vsetkych ziakov rovnako, zatial co ucitel hodnoti aj podla olakdvania vztahujiiceho sa

len na urcitého jednotlivca® (Lapitka, 1996, s. 14). Hodnotenie m6Zeme vnimat oproti klasifikacii ako
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subjektivnejsie. Hodnotenie a klasifikacia preukazaného vykonu ziaka v prislusnom predmete nemaja
byt v ziadnom pripade ovplyvnené spravanim sa ziaka. V slovenskych $kolach sa predovsetkym pri
chlapcoch uvedena poziadavka ¢asto neakceptuje, o ma vyrazny vplyv na ,,podhodnoteni“ skolského

vykonu chlapcov.

Utitelia si pri pedagogickej kontrole v§imaju, ze vykony jednotlivych ziakov nie si nemenné, resp.
koli$u. Na druhej strane si na zaklade pedagogickej diagnostiky uvedomuju relativne ustalené struk-
tary v psychike konkrétneho ziaka. ,,Ide o biogénne a sociogénne podmienené vlastnosti (pozndvacie
schopnosti, temperament, motorické predpoklady, typolégia nervovej siistavy i svetondzorové, estetické
a mravné postoje), ich vzdjomnii podmienenost a najmd moznosti dalSieho rozvoja“ (Lapitka, 1996,
s. 11-12). Na zaklade pedagogickej diagnostiky ma ucitel moznost efektivne rozvijat osobnostné pred-

poklady jednotlivych ziakov, v ¢om sa prejavuje jeho pedagogické majstrovstvo.

Pre tplnost treba este uviest jeden pojem, ktory sa spaja so skolskym hodnotenim - evalvacia. Evalva-
ciou sa najcastejsie oznacuje proces alebo vysledok objektivneho vyhodnocovania (zistovania, porov-
navania, vysvetlovania) udajov charakterizujucich stav kvality, efektivnosti roznych aspektov vychovy
a vzdelavania (ciel, obsah, metody, prostriedky, formy, podmienky a vysledky ziakov, kol a pod.).
Evalvacia v $kolstve predstavuje systematické zhromazdovanie, triedenie a vyhodnocovanie udajov
podla uréitych kritérii s cielom prijat dal$ie rozhodnutia, ktoré vyznamne ovplyvnia dal$iu ¢innost

ucastnikov vzdelavania a prace skoly.

Pozndmka: Platné metodické pokyny MSV'VaS$ SR o tom, ako postupovat pri hodnoteni a klasifik4cii
ziakov na zakladnych a strednych $kolach, si dostupné na stranke ministerstva.

Metodicky pokyn ¢. 7/2009-R:

<http://www.minedu.sk/index.php?lang=ske>rootld=4091>

Metodicky pokyn ¢. 8/2009-R:

<http://www.minedu.sk/index.php?lang=ske>rootld=4091>

Didakticky test

Pojem test sa vyuziva nielen v pedagogike, psycholdgii, ale vyuziva ho napriklad aj medicina, mik-
robioldgia, chémia ¢i matematika. V uz$om zmysle sa toto slovo vyuziva v odbornej terminologii
v psychologii a pedagogike. ,,Pod (didaktickym) testom sa rozumie standardizovany postup, ktorym je
vyvoland urcitd aktivita, ktorej vysledok sa potom meria a hodnoti tak, Ze sa individudlny vysledok po-
rovnava s vysledkami dosiahnutymi inymi jedincami v rovnakych podmienkach alebo s vopred presne
stanovenym kritériom, Standardom® (Turek, 1996, s. 13).

Didaktické testy st modernym prostriedkom preverovania a hodnotenia vysledkov procesu ucenia sa
jedinca vo vzdelavacej oblasti, t. j. zistuje sa nimi, do akej miery si ziak vo vzdelavacom procese osvojil:

1. mena, udaje, pojmy, definicie,

2. vztahy medzi pojmami, najma poucky, zakony, vzorce,
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3. poznavacie operacie,

4. ostatné intelektualne a $tudijné zrucnosti (napr. praca so slovnikmi, mapou a pod.)

Na druhej strane didaktické testy nemeraju inteligenciu, emocie, ndzory, postoje ani motivaciu ziakov.
Ucitelia casto povazuju didakticky test za kratku pisomnu skasku. Dokonca kazda pisomku povazuja
za didakticky test. Z uvedenej definicie vsak vyplyva nieco iné. Ide o systematické zistovanie (mera-
nie). Preto je potrebné dodrziavat zakladné charakteristiky didaktickych testov a vediet, ¢o obsahuje
systematicky postup. Didakticky test sa musi navrhovat, overovat, riesit, opravovat, klasifikovat a in-
terpretovat podla vopred stanovenych podmienok. Ucitel by mal byt vzidy schopny presne povedat,

preco polozil prave také otazky, aké polozil, ¢o nimi sledoval; preco ich bol taky pocet, aky bol a pod.

1.2 Druhy didaktickych testov

Didaktické testy, ktoré si svoje miesto v $kole nachadzaju od zaciatku 20. storocia, st neustéale pred-
metom skiumania mnohych badatelov. Aj preto odborna literatira ponuka mnohé klasifikacie didak-

tickych testov.

Klasifikacia didaktickych testov

Uvadzame stru¢ny prehlad zakladnych druhov didaktickych testov podla kritérii ich ¢lenenia spolu
s kratkou charakteristikou vybranych druhov.

Pozndmka: V pripade, Ze su zauzivané viaceré rovnocenne pouzivané nazvy niektorych druhov testov,

uvadzame ich za lomkou.

Kritérium: spdsob interpretacie vykonov

+ Testy absoltitneho vykonu/CR (criterion referenced)/overovacie testy — urcuju a zistuja vedo-
mosti a schopnosti Ziaka v presne vymedzenej oblasti uciva. Ich tlohou je stanovit absolutny vy-
kon v danej oblasti. Maju vopred definované kritérida hodnotenia. Tento typ testov je vhodny na
formativne/priebezné hodnotenie, pretoze poskytuje spatnu vizbu ucitelovi aj ziakom. Ich vystu-
pom je dichotomické hodnotenie (vyhovel/nevyhovel) alebo skalové hodnotenie (nevyhovel/vy-
hovel dostato¢ne/vyhovel dobre/vyhovel velmi dobre/vyhovel vyborne). Vysledok Ziaka nezavisi
od vysledku ostatnych ziakov (je absolutny) «<» znamka hovori o tom, ako ziak zvladol poziadav-
ky testu. Typické priklady testov absolutneho vykonu su testy v autoskole, statne jazykové skusky,
ale aj ustne maturity.

+ Testy relativneho vykonu/NR (norm referenced)/porovnavacie/rozlisujuce testy - rozlisuju
jednotlivych ziakov podla zvladnutia poziadaviek testu. Mavaju Siroky zaber, t. j. zistuji vedomosti
a zrucnosti ziakov z rozsiahleho uciva. Zvyc¢ajne su v tomto druhu testov ulohy, pri ktorych sa po-
¢ita s uspesnostou okolo 50 %. Patria k nim predovsetkym $tandardizované testy, ktoré umoznuju

stanovit vykon testovaného ziaka v pomere k ostatnej testovanej populdcii. Vysledkom testovania
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je usporiadanie ziakov, pricom vysledok jednotlivca vzdy zavisi od vysledkov ostatnych ucast-
nikov testovania. To zaroven znamena, Ze najlepsi vykon Ziaka nemusi byt dobry, resp. najhorsi
nemusi byt slaby. U¢elom porovnévacich testov nie je overovat, ¢o vietko testovany Zziak vie, ale
v skupine testovanych o najlepsie rozlisit lepsich od slabsich. Pri interpretacii vysledkov testo-
vania relativneho vykonu je vzdy nevyhnutné uviest, v ramci akého celku vysledok jednotlivca ¢i
celej skupiny posudzujeme. Vysledky konkrétneho ziaka mozu byt uvedené bud vo forme pora-
dia ziakov od najlepsieho k najslabsiemu, alebo vo forme percentilu (t. j. v percentach vyjadreny
podiel ziakov, ktori ziskali v teste rovnaky alebo horsi vysledok). Typické priklady NR testov st

predmetové olympiady, prijimacie skusky (ak je obmedzeny mozny pocet prijatych).

Kritérium: ¢o diagnostikujeme?

Testy vedomosti/vysledkov vyucby (pohlad spit) — st bezprostredne urcené na zistovanie vysled-
kov ucenia.

Testy $tudijnych predpokladov (pohlad vpred) - zistuji uroven véeobecnych schopnosti, predpo-
kladov ziaka, potrebnych na uspesné $tadium, mozu obsahovat aj tlohy zistujtce vysledky ucenia.

Testy schopnosti, zru¢nosti

Kritérium: dokonalost pripravy a vznik testu

Standardizované/profesionalne testy — su presne opisané z pohladu zadania, formulacie otdzok,
interpretécie atd. Standardizovany test sa pouZiva na opakované meranie vykonov ziakov a $tu-
dentov vo velkom pocte. Je pripravovany profesionalne, dokladne overeny, takze si zname jeho
vlastnosti. Jeho sucastou je definovanie toho, ¢o test meria, akej populdcii ziakov je urceny, ako
ma prebiehat jeho administracia, ako maja byt vyhodnotené vysledky a aké rozhodnutia je mozné
na zaklade vysledkov urobit, ked sa zoberie do ivahy presnost merania danym testom. Tieto testy
su zvacsa vypracovavané institticiami, ktoré sa $pecializuju prave na konstruovanie a vydavanie
testov.

Nestandardizované/uditelské testy - si pripravuji uditelia sami (nemusia preto vzdy splitat vset-
ky kritéria na kvalitny didakticky test). Tieto testy sa zvyc¢ajne vopred neoveruji na vzorke ziakov,
a preto nie su zname vsetky ich vlastnosti. Va¢sinou sa davaju posudit inym ucitelom toho istého
vyucovacieho predmetu na skole. Je pochopitelné, ze ucitelské didaktické testy sa budu navzajom
odlisovat, pretoze v kazdom z nich sa premietne osobity pristup ucitela k obsahu uciva a cielu vyu-
¢ovania. Tento typ testov zvycajne slizi na preverenie vysledkov vyucovania za kratsi ¢asovy usek,
pripadne z jedného tematického celku.

Kvazistandardizované testy — ide napr. o ucitelské testy, ktoré sa na zéklade analyzy a naslednej
konzultdcii s kolegami upravia a vylep$ia, ¢im sa zvysi ich reliabilita (pozri s. 23 - 25). Na ich vy-
pracovani zvycajne spolupracuje viacero pedagdgov tej istej $koly s rovnakou aprobaciou tak, aby
boli vo finalnej verzii testu odstranené pripadné chyby, resp., aby boli v konecnej verzii testu adek-
vatne zapracované vsetky odborné pripomienky. Tento typ testov sa pouziva napr. na meranie vy-

sledkov vyucby vo vsetkych paralelnych triedach jednej alebo viacerych $kol.
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Kritérium: ucel testu

Vstupné testy — zadavaju sa na zaciatku vyucby, na zaciatku $kolského roka, semestra alebo na
zaciatku ucelenej ucebnej latky. Z hladiska potrieb ucitela mozu byt pouzité na dva acely. Prvym
ucelom je zistenie stavu vedomosti a zru¢nosti ziakov na zaciatku skolského roka, prip. na zaciatku
vyucovania nezavislého tematického celku uciva, ktoré su predpokladom tspesného vyucovania.
Tato analyza stavu vedomosti a zru¢nosti zistenych testom by sa mala premietnut do tvorby planu
vyucovania. Druhym ucelom vstupného didaktického testu je rozdelenie ziakov podla trovne ich
vedomosti a zru¢nosti do skupin, ale iba v pripade, ak sa vopred pocita s diferencovanym pristu-
pom na vyucovani. Vstupné testy plnia hlavne diagnosticku funkciu.
Vystupné/zavere¢né/sumativne testy — zadavaju sa na konci tematického celku uciva alebo na
konci klasifikacného obdobia. Ich obsahom st reprezentativne tlohy, ktorych vyrieSenie predpo-
klad4, Ze Ziaci ovlddaju nizsie aj vyssie pozndvacie funkcie. Ulohy v teste by preto nemali zistovat
len paméatové myslienkové operacie, ale mali by zahrnovat aj tlohy na porozumenie a na aplikaciu
poznatkov. Tento typ testov sa pouziva na hodnotenie spojené s klasifikaciou ziakov, testy by vSak
nemali byt jedinym ukazovatelom pri komplexnom hodnoteni ziaka v klasifikacnom obdobi.
Priebezné/formativne testy — vyuzivaju sa v priebehu vyuc¢ovania. Obsahom tychto testov je zvy-
¢ajne mensia cast uciva (obsah vyucovacej jednotky, témy alebo niekolkych tém uciva). Tieto testy
zistuji najma ucinnost vyucovania a ucenia, ¢im plnia funkciu spétnej vazby. Nemali by sa klasi-
fikovat, pretoze ziakom sluzia ako motivacny prostriedok na ucenie (tzv. autotest). Na zaklade ich
vysledkov moze vyucujuci korigovat nasledujuci priebeh vyucovania a postupnost uc¢ebnej latky.
Postupové testy

InSpekcné testy

Poradenské testy

Monitorovacie/evalvainé testy

Diferenc¢né testy

Akreditacné testy

Kritérium: miera objektivnosti hodnotenia/skdérovania testu

Testy sa neznamkuju, ale Ziaci ziskavaju za jednotlivé testové ulohy body. Pridelovanie bodov sa nazy-

va skoérovanie, vysledkom testu je testové skare, t. j. celkovy pocet bodov, ktoré ziak v teste ziskal (tie

sa mozu na konci previest na kvalifika¢ny stupen - znamku).
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Objektivne skdrovatelné testy (spravidla ide o tzv. zatvorené testy) — obsahuju tlohy, ktoré maja
normovanu odpoved, takze spravnost rieSenia mozno jednoznacne posudit. Maju jasné pravidla
hodnotenia, t. j. hodnotia sa podla urcitého vopred stanoveného kluca spravnych odpovedi. Sa-
motny hodnotitel nezasahuje do hodnotenia, resp. zasahuje len zanedbatelne. KedZze ich hodnote-
nie nevyzaduje posudenie odbornika, moze ich opravovat laik aj stroj/pocitacovy program.

Subjektivne skorovatelné testy (spravidla ide o tzv. otvorené testy) — obsahuju tlohy, pri oprave
ktorych je potrebné odborné postidenie osoby opravujticej dany test. St naro¢né na tvorbu kluca

spravnych odpovedi a pokynov pre hodnotitelov. Nemo6zu byt opravované pocitacom a tiez nie je



mozné vopred stanovit jednoznacny skorovaci predpis, pretoze tieto testy s charakteristické §iro-
kou odpovedou, ale s vopred vymedzenou pozadovanou $truktirou. Ak by takyto test opravovalo
viac osob, moze dojst k rozdielnym zaverom, kedZze kazdy, kto test opravuje, moze rieSenie uloh
posudit rozdielne. V pripade, Ze sa vysledok testu urcuje ako priemer tychto posudkov, sa takyto

test nazyva kvdziobjektivny skorovatelny didakticky test.

Kritérium: forma zadania testu

Testy zadané na papieri - tato forma je este stale najrozsirenejsia.
Testy zadavané ustne
Testy zadané elektronicky

Testy kombinované

Kritérium: povaha ¢innosti testovaného (charakter ¢innosti testovanych Ziakov)

Delenie testov na kognitivne a psychomotorické vychadza z ¢lenenia fudského ucenia do troch oblasti

podla B. S. Blooma (ucenie kognitivne, afektivne a psychomotorické). Vysledky afektivneho ucenia sa

didaktickymi testami nezistuju, na to sluzia napr. dotazniky a rozne iné techniky.

Testy kognitivne (vedomostné) - ich tlohou je zistovat ziakovu troven poznania, jeho intelekto-
vé zruc¢nosti, vedomosti, ako aj sposobilost tieto vedomosti vyuzivat (napr. nachadzat gramatické
a morfologické chyby v texte, prelozit uryvok textu z cudzieho jazyka). Pri tvorbe kognitivnych
testov je dolezité, aby ucitel vedel urcit, ktord poznavacia funkcia sa danou testovou ulohou zistu-
je. Ci ide o tilohu na: porozumenie, pamit alebo aplikdciu poznatkov a pod.

Testy psychomotorické — zistuju a overuju ¢innosti, ktoré si vyzaduju nervovo-svalovi koordi-
naciu, t. j. psychomotorické zrucnosti, ako napr. uroven zvladnutia pisania na stroji, telesnych

pohybov, kreslenia a pod.

Kritérium: merana charakteristika vykonu

Testy, ktoré meraju rychlost — su casovo obmedzené testy, zostavené z velmi jednoduchych uloh.
Vykon testu je urceny poctom spravne vyrie$enych uloh. Takmer vyhradne zavisi od rychlosti,
akou testovany ulohy riesi. Ak by mal k dispozicii viac ¢asu, vyriesil by viac uloh. Tento test sa
najcastejsie vyuziva napriklad na prepis textu na pisacom stroji, ked sa vykon testovaného udava
poctom spravnych uderov vo vymedzenom ¢asovom useku.

Testy, ktoré meraju uroven - nepouzivaju, resp. teoreticky by nemali pouzivat, Ziadne casové
obmedzenie. Ulohy v nich st zostavené s rasticou obtaznostou. Ulohy st zoradené od najjedno-
duchsich po velmi obtazné/naroc¢né. V skolskej praxi sa preferuju skor testy, ktoré meraju uroven

nez rychlost. Z praktickych dévodov sa vSak aj pri nich vyuziva ¢asové obmedzenie.

Kritérium: tematicky rozsah

Testy monotematické - overuju jednu ucebnu latku.
Testy polytematické — skusaju ucivo z niekolkych tematickych celkov naraz. Polytematické testy

su z hladiska pripravy naroc¢nejsie ako monotematické.

19/



Kritérium: konstrukéné hladisko

Test mdzeme konstruovat dvojakym sposobom. Jednak prostrednictvom ndahodného vyberu testo-

vych poloziek, ¢im vznikne homogénny test, a jednak metddou logického vyberu uciva, ked sa ve-

dome usilujeme dodrzat v obsahu testu $truktiru ucebnej latky - vysledkom bude homomorfny test

(pozri Lapitka, 1996, s. 27-28).

«  Homogénny test — pri jeho tvorbe sa postupuje tak, ze sa celd ucebna latka najprv spracuje do
suboru jednoduchych, rovnocennych faktografickych otazok, prikladov alebo tloh, aby sa zaru-
¢ilo, ze tieto indikatory st z hladiska obsahu a naro¢nosti rovnocenné a navzajom zamenitelné.
Pedagogicka pouzitelnost takychto testov je velmi obmedzend. Vyuzivaju sa najmé na sthrnna
kontrolu zvladnutia rozsiahlych casti ucebnej latky, napriklad z latky jedného ro¢nika alebo aj
z uciva celého kurzu daného druhu skoly. Informacia o vysledku je v§ak iba kvantitativna.

+  Homomorfny test — vznika zimernym reprezentativnym vyberom prvkov z obsahu nejakého
tematického celku, pricom zachovava zakladné $truktirne vztahy medzi prvkami a ich vyzna-
movu hierarchiu. Ich vyber preto nemoze byt ndhodny a moznost vytvarania variantov je velmi

obmedzena.

1.3 Zakladné vlastnosti didaktického testu

Odborna literatura sa zaobera viacerymi vlastnostami didaktickych testov, napriklad validitou, relia-
bilitou, objektivnostou, obtaznostou, citlivostou, ekonomickostou a praktickostou.

Ak ma didakticky test dobre merat vysledky vyucby, musi byt predovsetkym validny, reliabilny, objek-
tivny a prakticky.

Zakladnymi charakteristikami didaktickych testov, podobne ako kazdého merania, su validita a re-
liabilita.

1.3.1 Validita

Validita (aj didaktického testu) je schopnost vyskumného nastroja zistovat to, ¢o bolo zamyslané zis-
tovat. Vacsina odbornikov charakterizuje validitu ako pravdepodobnost zhody medzi vysledkami tes-
tu a tym, ¢o chceme testom zistit. Existuje viacero druhov validity, ale pre skolskt prax ma najvacsi

vyznam obsahova validita.

Pod obsahovou validitou testu sa zvycajne rozumie zhoda medzi uc¢ebnou latkou a uc¢ivom, ktoré
vo forme uloh tvori obsah testu. V pripade skolského testu sa obsahovou validitou oznacuje zhoda ob-
sahu testu s tym, o ucitel skuto¢ne oducil. V pripade celostatneho testu (napr. Testovanie 9, maturitny
test, inSpekény test) sa obsahovou validitou oznacuje zhoda obsahu testu s tym, ¢o urcuju vzdelavacie

Standardy, resp. cielové poziadavky.
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Potreba zabezpecit validitu testu stipa s rozsahom latky, ktora sa ma testom vyskusat. Kedze test ne-
mozno neobmedzene rozsirovat, musi jeho autor zvacsa pristapit k vyberu uciva, ktory chce otestovat.
Obsahova validita testu je teda prejavom schopnosti autora zostavit skasku tak, aby mu odpovede na

otazky v teste umoznili usudit, ktoru latku a do akej miery ziak ovlada.

Nézorne sa da obsahova validita ukazat na vedomostnom teste. Vedomostny test je zalozeny na ucive
konkrétnej ucebnice (resp. na vzdelavacich standardoch, ktoré by mali byt v ucebnici premietnuté).
Testové polozky musia dobre reprezentovat dané ucivo, to znamena, Ze musia dobre odrazat to, ¢o je

v uéebnici/vzdelavacich standardoch.

Obsahova validita testu sa zistuje expertnym postdenim. Expertmi su skaseni ucitelia, metodici,
inSpektori, autori u¢ebnice a pod. Je nevyhnutné, aby posudzovatelia testu dobre poznali dant uceb-
nicu/pedagogicki dokumentaciu. Kazdu polozku navrhovaného testu hodnotia vo vztahu k ucivu
ucebnice/vzdelavacim $tandardom a pod. Na hodnotenie sa mdze pouzit napriklad takato skéla:

1. velmi dolezita polozka (4 body),

dolezita polozka (3 body),

malo ddlezita polozka (1 bod),

Ll

uplne neddlezita polozka (0 bodov).

Do finalnej verzie testu by sa mali vybrat polozky s najvia¢sim poctom bodov. Naopak, do testu by
nemali byt zaradené tlohy, ktoré pracuja s nedolezitym, okrajovym ucivom, resp. tzv. chytaky.
Okrem chybného vyberu u¢iva moze obsahovu validitu vyrazne znizit aj nespravna konstrukcia uloh.
Konstruk¢né chyby zvycajne spocivaju v tom, Ze na ich vyrieSenie musia ziaci pouzit niekolko mys-
lienkovych operacii, pricom niektoré z nich ziaci nemusia poznat. Autori uloh mézu povazovat urcitu
myslienkovt operdciu za elementarnu a samozrejmd, a preto ju nepovazuju za ciel tlohy. Pre Ziakov
vSak moze byt prave tato operacia prekazkou uspesného vyrieSenia tlohy, t. j. zamyslaného ciela auto-
rov testu. Napriklad, ak by ziaci dostali ilohy zamerané na ¢itanie s porozumenim, ktoré by vychadzali
z dlhého odborného textu s mnozstvom pre nich neznamych terminov, s dlhymi zlozenymi suvetiami
a pod., tak by sa v nom nemuseli spravne zorientovat a nevedeli by odpovedat na pomerne jednoduché
otazky, na ktoré by pri inom vychodiskovom texte odpovedali spravne.

Zdrojom nizkej validity moze byt aj formulacia testovej tlohy (to uzko suvisi s dalsou vlastnostou
testu — reliabilitou, (pozri s. 23 — 25). Napriklad pre nejednozna¢né vyrazy, cudzie slova alebo malo
pouzivané slova ¢i komplikovand vetnu stavbu a pod. moézu Ziaci pochopit tlohu inak, ako autori
povodne zamyslali. Odpoved Ziakov je v tom pripade reakciou na iny podnet a nezodpoveda cielu,
ktory autor sledoval. Tento poznatok treba mat na pamati pri tvorbe ucitelskych testov. Aj nespravne
odpovede ziakov maju svoju logiku, preto sa im treba venovat a analyzovat dévod, preco Ziaci chyb-
ne odpovedali. Casto je to najlepsia pomocka pri vylepovani vlastnych testovych tiloh. Samozrejme,
klasifikovat by sa mali len testy, ktoré presli pilotazou (neklasifikovanou!) a naslednou analyzou vy-

sledkov a opravou testovych tloh.
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Priklady nevalidnych uloh:
1. Urcte v nasledujiicom suveti druh stivetia a vedlajsej vety.
Nasa mama bola takd, Ze si ju kazdy zo susedov hned obluibil.
(Pozndmka: loha v teste pre 6. ro¢nik ZS)
Uloha je nevalidna, pretoZe testuje ucivo, ktoré nie je vo vzdeldvacom Standarde pre 6. roénik ZS, resp.

je obsahom vyucovania strednej skoly.

2. Podla ktorého vzoru sa skloriuje slovo kupele?
(Pozndmka: Gloha z testu preverujuceho prebraty tematicky celok syntax)
Uloha, ktora je zamerana na morfologické ucivo, je v teste, ktory bol Ziakom avizovany ako test na
preverenie zvladnutia prebratého tematického celku syntax, nevalidna. Netestuje sa nou ovladanie
syntaxe, ¢o bol zamer testu, ale iné uc¢ivo. Vzhladom na dany test je preto tloha nevalidna, hoci v teste

z morfologie, resp. v sthrnnom teste by mohla byt validnou, a teda vhodnou ulohou.

3. Obec Kovdc ma 250 obyvatelov. Kazdy rok sa v obci narodi alebo sa do nej pristahuje 5 oby-
vatelov. Kazdy rok 3 obyvatelia zomri alebo sa odstahuju. Za kolko rokov sa obec Kovdc stane
mestom?

(Pozndmka: Gloha na ¢itanie s porozumenim alebo tloha z matematiky)

Cielom ulohy je preverit zakladné matematické operdcie, resp. porozumiet ¢iselnym udajom v beznom
texte. V zadani ulohy v$ak chyba definicia mesta, v tomto pripade pocet obyvatelov, ktory je postacu-
juci na klasifikaciu obce ako mesta. Uspesnost riesenia tejto tlohy teda nezdlezi len na vedomostiach
a zru¢nostiach z matematiky, resp. z Citania s porozumenim, ale na vyrieSenie je nevyhnutnd aj

vedomost z inej vzdelédvacej oblasti. Uloha teda netestuje to, ¢o ma testovat, je preto nevalidna.

4. Vytvorte z nasledujiicich pojmov Struktirnu tabulku uciva Slovenskd medzivojnova proza.
(medzivojnovad literatiira, lyrizdacia prozy, naturizmus, R. Jasik, D. Chrobdk, dadaizmus)
Pojmy dadaizmus a Rudolf Jasik st vzhladom na urcené ucivo nevalidné, pretoze dadaizmus sa spaja
s poéziou a nie s prozou a R. Jasik je predstavitelom povojnovej a nie medzivojnovej literatdry (pozri

s. 29 — obtaznost testu).

5. Ktord z uvedenych literdrnych postav spdchala vrazdu, aby si overila svoju filozofiu o vyvolenych

osobnostiach?
a) Jossarian
b) Rastignac
¢) Raskolnikov
d) Caulfield

(Pozndmka: Gloha v maturitnom teste)

Uloha sice ma jednoznaé¢né riesenie c), ale z hladiska validity je zéroven nevalidnym prvkom uciva

v maturitnom teste, pretoze danad literarna postava vystupuje v diele, ktoré nie je sucastou Cielovych
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poziadaviek, a preto dané dielo nemusi byt povinne preberané. Pri $tandardizovanych testoch, najma
tych, ktoré su urcené celej populdcii zZiakov daného veku, je nevyhnutné dodrziavat zavaznu pedago-
gickd dokumentaciu. V inom pripade by sa do testu dostali nevalidné tlohy, ¢im by sa stal nevalidnym

aj cely test.

6. Sformulujte argument, ktorym podporite nasledujiice tvrdenie.
Zoznam literdrnych diel, ktoré su pre Ziakov povinné, by sa mal kazdé styri roky vymenit.

(Pozndmka: Gloha v maturitnom teste)

Samotné zadanie ulohy je v stlade s platnymi vzdelavacimi standardmi, takze iloha sa javi ako validna
(a svojim obsahom naozaj validnd je). Ak sa ale Ziaci na vyucovani nestretli s tvorbou argumentov, ak
ich uditelia necvicili v tvorbe argumentov, tak sa tloha stava ,druhopldanovo” nevalidnou - testuje sa
nou nieco, ¢o absentovalo vo vyucbe, hoci to malo byt sucastou vyucby. V tomto pripade by teda neslo
o chybu (nevalidnost) testu, ale chybu vyucby, ktora by ovplyvnila validitu merania. Uvedeny priklad
je len ukazkou toho, ako je dolezité, aby vyucujuci pracovali s obsahovymi a vykonovymi $tandardmi,

pretoze inak mozu v testoch diskriminovat svojich Ziakov voci ostatnej populacii Ziakov.

1.3.2 Reliabilita

Reliabilita (angl. reliability — spolahlivost, hodnovernost) je $tatisticka veli¢ina, ktora vyjadruje spolah-
livost testu. Da sa charakterizovat ako relativna nepritomnost chyby pri merani. Reliabilita sa kvanti-
tativne vyjadruje koeficientom reliability, ktory udava, do akej miery st zhodné vysledky ziskané po
niekolkonasobnom opakovani toho istého testu. Idealne by mal mat reliabilitu vyjadrena ¢islom 1, ¢o
znamena, Ze ak by sa takyto test opakovane zadal, dosiahli by v iom vsetci ziaci identicky pocet bodov
za kazdu ulohu ako v prvom merani. V praxi sa ale reliabilita s hodnotou 1 nevyskytuje. Pohybuje sa
od ¢isla 0 (ziadna zhoda s predoslymi vysledkami v danom teste) az po 1 (Gplna zhoda s predoslymi
meraniami). Spravidla sa reliabilita pohybuje medzi hodnotami 0,5 az 0,95:
- test s reliabilitou nad 0,90 sa povazuje za vynikajuci;
- reliabilita nad 0,85 sa povazuje za bezpecne postacujicu na to, aby bolo mozné na zaklade
jednej skusky prijat rozhodnutie;
- pri reliabilite testu nad 0,65 mozno skasku pouzit ako jeden z podkladov na rozhodnutie;
- pri reliabilite pod 0,65 sa test nemoze povazovat za spolahlivy ukazovatel, neda sa pouzit na
prijimaciu alebo maturitnu skuasku. (Rosa, 2006, s. 29)

Mieru reliability didaktického testu zlep$uje pocet v nom zaradenych tloh.

Metddy zistovania (vypoctu) reliability

 metdda test - retest
Tato metdda je zaloZena na porovnavani. Ten isty test zadame dvakrat po sebe a vypocitame koe-
ficient korelacie medzi vysledkami. Ked ziak riesi ten isty test dvakrat, jeho vysledky by mali byt

zhodné, resp. takmer zhodné (vykonnost ¢loveka kolise a pod.). Nedostatkom tejto metody je, ze

23/



sa test musi opakovat velmi rychlo, pretoze vyucba v skole pokracuje, t. j. zZiak uz bude mat pri
opakovanom rieseni testu viac vedomosti a zru¢nosti, ako mal pri prvom merani. Zaroven si ziak
moze niektoré ulohy pamatat, resp. moze mat uz zo samotného prvého rieSenia testu viac vedo-
mosti a zruc¢nosti, ako ich mal pred prvym testovanim.
metdda paralelnych/ekvivalentnych foriem

Pri tejto metdde sa obe merania vykonaju pocas jedného testovania. V teste st umiestnené dvojice
otazok, ktoré vecne patria k sebe, pytaju sa na td istu vec, ale odli$ne znejucimi zadaniami. Dvojice
paralelnych uloh musia byt opera¢ne na rovnakej trovni, teda musia rovnako ,vazit“ (pozri s. 42,
44). Skére kazdého ziaka je suborom dvojic vysledkov (0/0, ¢ize nespravna odpoved/nespravna
odpoved'a 1/1, ¢ize spravna odpoved/spravna odpoved - to je zelatelny vysledok, ale 0/1, resp. 1/0,
¢ize kombindcia nespravnej a spravnej odpovede - to je vysledok, ktory naznacuje chyby mera-

nia).

Pre ucitelove potreby sa da pri metdde paralelnych foriem (tak isto by sa postupovalo aj pri metdde

test - retest) velmi jednoducho vypocitat index reliability (I ) podla nasledujiceho vzorca:

pocet nerovnako zodpovedanych dvojic tloh v teste

pocet vsetkych dvojic tloh v teste

Reliabilita vyjadruje presnost, s akou sa didaktickym testom meraji vedomosti ziakov. Kazda hodno-

ta, ktoru ziak v teste dosiahne, sa da z hladiska presnosti rozdelit na dve casti:

1. spravnu hodnotu - vyjadruje to, ¢o ziak naozaj vie,

2. chybovt hodnotu - tvori stucast vysledku, ale nezodpoveda skuto¢nému stavu vedomosti Ziaka.
Chyba moze vzniknut napriklad tak, ze ziak pre unavu alebo nepozornost nepochopil zadanie tlo-
hy a nedokazal ju vypracovat, hoci potrebné ucivo ovladal. Jeho vysledné skore je potom o jeden

alebo aj niekolko bodov nizsie, ako malo byt.

Chyby, ktoré vyplyvaji z obsahu testu, ovplyvnia prakticky vSetkych Ziakov a prejavia sa ako systema-
tické chyby. Odborna literattira uvadza tri hlavné faktory nepresnosti merania metdédou ekvivalentnych
testov:

1. mentalna nevyrovnanost ziaka v ¢ase (napr. inava, tréma),

2. neobjektivita a nejednoznacnost pri hodnoteni vysledkov,

3. nejednoznacnost v zadani uloh (napr. nejasna formulacia uloh, dvojité riesenie tloh, napovedny

signal, nezname cudzie slovo alebo dvojznacny vyraz, nelogické distraktory).

K uvedenym faktorom eSte moZeme uviest tie, ktoré suvisia s administraciou testu, napr. dozorujuci

ucitel, $kolsky rozhlas, odpisovanie.
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Aby bol test validny, musi mat vysoku mieru reliability. Vysoka reliabilita v§ak nezaru¢i validnost di-

daktického testu. Nazorny rozdiel medzi validitou a reliabilitou mozno uviest na priklade lekarskeho

teplomera: je velmi presny a spolahlivy na meranie telesnej teploty (je to reliabilny nastroj na meranie

telesnej teploty), ale nedokaze sa nim merat napr. krvny tlak (nie je validny na meranie krvného tlaku,

t. j. neodmeriame nim to, o merat chceme, v tomto pripade krvny tlak). Turek (2008, s. 347)

Ukazky uloh, v ktorych sa nachadzaji chyby v zadaniach ovplyviujuce reliabilitu (nasledne aj va-
liditu) testu:

Nejasna formulacia uloh

1.

Uvedte ndzov najéitanejsieho romantického diela.

Zo zadania ulohy (romantické dielo) nie je jasné, ¢i maju ziaci uviest dielo z obdobia romantizmu
alebo dielo s romantickym pribehom napr. nenaplnenej lasky, ktoré by mohlo byt napisané aj v 21.
storoc¢i. Zaroven je v ulohe kvalifikator uvedeny v superlative (tym sa treba v zadaniach uloh vy-
hnut) - najéitanejsie dielo - ide o velmi subjektivne kritérium posudzovania literdrneho diela. Zia-
ci by pravdepodobne uvadzali rozne tituly knih, pricom neexistuje objektivne spravna odpoved.

Uloha by velmi nepresne merala to, o jej autor pravdepodobne odmerat chcel.

Ku kazdému jazykovému stylu dopliite jednu vetu, ktord ho charakterizuje.

) UMELECKY SEPL: ..ottt
D) OdBDOTIY SEPL: ..ttt
C)  AdMINISITALIVIY SEPL: .ottt
A)  HOVOTOVY SEPL: .ttt ettt
Z formuldcie zadania tlohy nie je jasné, ¢i ma Ziak napisat definiciu daného jazykového $tylu alebo

uviest priklad textu napisaného v danom jazykovom $tyle.

Uvedte 3 najcastejsie pravopisné chyby v slovencine.

Zo zadania tlohy nie je jasné, ¢i maju ziaci uvadzat typ pravopisnej chyby alebo konkrétne prikla-
dy slov s pravopisnou chybou. Nie je jasné, ¢i by sa uznali aj tri konkrétne priklady tej istej pra-
vopisnej chyby (napr. pekny chlapci, mudry chlapci, smely chlapci) a pod. V zadani ako kritérium
riedenia tlohy je opit pouzity superlativ (najéastejsie chyby), ktory je velmi subjektivny. Ziaci by
uvadzali mnohé kombinacie odpovedi, ktoré by sa nedali spracovat do kluca spravnych odpovedi -

uvedenad uloha preto nie je vhodna do testu a pozadovanu vedomost Ziakov meria velmi nepresne.
Zo zdmena tvoj vytvorte tvar v Zenskom rode.

Autor nejasnou formuldciou danej ulohy spdsobil jej neriesitelnost. Ziadny tvar slova tvoj nemoéze

vytvorit zameno Zenského rodu, t. j. vSetky tvary zamena tvoj ostant zdmenom v muzskom rode.
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Dvojité riesenie tloh

1. Aky umelecky jazykovy prostriedok predstavuje nasledujiica veta?
Ludia sa vyrojili ako z ula.
a) metonymia
b) epiteton
¢) prirovnanie
d) metafora
Tato chyba zvycajne vznika tak, Ze si autor neuvedomuje, ze az v dvoch moznostiach ponukol

spravnu odpoved. V tomto pripade ide o moznost c) a d).

2. Hamlet posiela svoju milu do klastora,
a) pretoZe si mysli, Ze ho nemiluje.
b) aby ju uchranil pred skazenymi ludmi.
c) pretoZe je nevinnd a zranitelnd.
d) aby sa vzdelala stidiom zboZnych knih.

Spravne odpovede st moznosti b) aj c).

3. Ktoré slovné spojenie nie je bdasnickym pomenovanim vlastnosti?
a) hviezda vojnového stastia
b) mury cisdrskeho mesta
¢) francuzske a turecké grose
d) generali kruto posramoteni

Spravne odpovede st moznosti b) aj c).

Napovedny signal

1. Simon je v novele Drak sa vracia
a) richtarom.
b) priatelom Lepisa.
c) turistickym sprievodcom.
d) obetou, ktord sa md pordtat's Martinom Lepisom.
Spravna odpoved je najdoslednejsie, najpreciznejsie naformulovana. Navonok sa prejavuje ako

napadne dlhsia odpoved. Pre Ziakov, ktori nepoznaji odpoved, je napovedou.

2. 'V ktorom z nasledujiicich slovnych spojeni nie je stylistickd chyba?

a) jetomu tak
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b) je tak dobra

¢) vzhladom na to

d) jetak znamy

V troch pontkanych moznostiach odpovedi sa zopakovali slové je a tak. Ziaci majt njst zo ty-
roch slovnych spojeni jedno, ktoré je spravne. Velmi pravdepodobné je, ze si budu vyberat spravnu

odpoved na zaklade odlisnosti jedinej odpovede od ostatnych a nie podla svojich vedomosti.

Nezname cudzie slovo alebo dvojznacny vyraz

1.

Vypiste z ukdzky tie vety, v ktorych sa uvddzaju fundamentalne aspekty zmyslového sticna hlavnej
postavy.
Slovné spojenie fundamentdlne aspekty zmyslového siicna stazuje rieSenie ulohy, pre cast zZiakov je

kvoli pouzitym cudzim slovam tloha neriesitelna.

Ndjdite v texte 3 obsahové segmenty a sformulujte z kazdy z nich tézu.
Cudzie slovo segment stazuje rieSenie ulohy, pre cast ziakov je kvoli nemu tloha neriesitelna. Nie

je jasny ciel autora tlohy, ¢i skusa vyznam cudzieho slova, alebo ¢lenenie textu a vytvaranie téz.

Ktord z uvedenych literarnych postav je dramatickou postavou?

a) Mak

b) Palcik

¢) Drak

d) Trava

Pojem dramatické postava nie je jednoznacny. Ziak nevie, ¢&i ide o postavu z dramy alebo postavu

s konfliktnym spdsobom spravania sa. Nejde ani o literarnovedny termin.

Aka je tvoja najobliibenejsia kniha?

Zadanie je nespravne z viacerych dovodov. Nespecifikuje, ¢i maju Ziaci uviest nazov knihy, nazov
aj autora knihy alebo nejaku vlastnost, ktora je typicka pre skupinu oblibenych knih.

Zameno akd navodzuje odpoved, v ktorej sa vyjadri vlastnost knihy, napr. neznama, tenka, hruba,
detektivka, ziadna a pod. V zadani malo byt pouzité zameno ktord. Zaroven tato uloha nema Ziad-
ny spolo¢ny oc¢akavany vysledkovy priestor. Kazdy ziak moze uviest (a asi by aj uviedol) int knihu,

t. j. tato uloha by musela ziskat bod za akukolvek odpoved.
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Nelogické distraktory

1. Pre nadrealistickii poéziu plati postupnost pojmov
a) téza, antitéza
b) supervizia, vizia
c¢) hypotéza, hypofyza
d) snar, vidina
Distraktory b), c), d) nepredstavuju postupnost, pojmy v nich navzajom nesuvisia, rovnako nesu-

visia s témou nadrealistickej poézie.

2. Ktory literarny druh dominoval v slovenskej romantickej literatuire?
a) proza
b) poézia
c) epika
d) lyrika
Ked sa v zadani pytame na literarny druh, tak su distraktory a), b) nelogické (nekorektné), pretoze

oznacuju jazykovu formu a nie literarny druh.
1.3.3 Objektivnost testu

Objektivnost testu sa zabezpecuje:

- spravnym vyberom uloh do testu (dlohy vhodne zahfnaju ucivo, pricom vedome nikoho nezvy-
hodnuju, napr. podla pohlavia, regionu),

- zhodnymi podmienkami testovania pre vsetkych testovanych ziakov (rovnaky c¢as, miestnost,
instrukcia, rovnaké ulohy a rovnaka moznost odpovedania véetkymi ziakmi),

- rovnaky sposob skérovania (hodnotenia) tej istej odpovede Ziakov, t. j. ta ista odpoved sa hodnoti

rovnako, nezavisle od toho, kto test skoruje/hodnoti.

Priklad:

Charakterizujte slovenskui realistickii literatiiru.

Tato uloha je velmi ob$irna, zahfna velké mnozstvo uciva. Od Ziaka zavisi, ktoré ¢asti uciva o realis-
tickej literattre si vyberie, zdorazni a ako odpoved naformuluje. Uloha sa tazko hodnoti a je pravde-

podobné, ze medzi viacerymi hodnotitelmi mdze dojst k nestladu. Takato uloha sa nehodi do testu.

Vhodnejsie je danu tlohu $truktdrovat, t. j. roz¢lenit do viacerych testovych uloh, z ktorych kazda sa
tyka vymedzenej literatary. Napriklad:
1. Uvedte mend troch slovenskych prozaikov, ktorych tvorba sa zaraduje do slovenskej realistickej lite-

ratury.
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2. Ktoré z uvedenych tvrdeni o slovenskej realistickej literatiire je pravdivé?
a) Je historicky starsia ako slovenskd romantickd literatiira.
b) Autorivo svojich dielach preferovali ndboZenskii tematiku.
c) Autori vyuZivali vetky tri literdrne druhové formy.

d) Zobrazovala vplyv druhej svetovej vojny na jednotlivca.

3. Realistickd literatiira myslienkovo vychddza z filozofie
a) racionalizmu.
b) pozitivizmu.
c) existencializmu.

d) pragmatizmu.

Testom mozno skumat vedomosti a zru¢nosti, nie v§ak nazory a preferencie - tie st vysostne subjek-
tivne, a preto sa nedaju objektivne hodnotit. Priklad:
1. Kto bol podla vis najlepsim spisovatelom?

a) E. Hemingway

b) E Kafka

¢) P O. Hviezdoslav

d) W. Shakespeare

Takato tloha nepatri do testu. Nepredstavuje objektivny typ ulohy, pretoze odpoved mdze byt u kaz-
dého ziaka ina - pritom vsetky budu z hladiska vecnosti spravne. Navyse, ,,najlep$i“ spisovatel moze

byt aj niekto iny nez ten, koho ponukaju odpovede.

1.3.4 Obtaznost testu

Obtaznost je z didaktického hladiska komplexny tdaj, ktorého $truktiru podmienuje $truktira uceb-
nej latky. Ak ma byt vlastnostou testu, musi mat na zreteli vlastnosti tych zloziek, ktoré tvoria u¢ebnu
latku. K tymto zlozkam radime:

o stupen dolezitosti ucebného prvku v struktuare latky,

o narocnost a vekovu primeranost poznavacej operacie,

« zlozitost pozadovanych intelektualnych a manipula¢nych zru¢nosti.

Pozndmka: Obtaznost jednotlivych testovych poloziek a nasledne celého testu vytvara autor testu uz
pri konstrukcii testovych tloh a ich zaradeni do testu. Pri vyhodnoteniach $tandardizovanych testov
sa niekedy posudzuje obtaznost tloh (resp. celého testu) podla poctu ich spravnych vyrieseni. Tento

spdsob posudzovania obtaznosti sa povazuje za prekonany.
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1.3.5 Citlivost testu/schopnost testu diskriminovat

Citlivost vypoveda o schopnosti testu rozliSovat medzi ziakmi s réznou uroviou skuto¢nych ve-
domosti a zru¢nosti. Ak je test citlivy, mali by byt vysledky ziakov primerane rozmiestnené po celej
bodovej skale. Ak napriklad vsetci ziaci dosiahnu v teste vyborny vysledok alebo vsetci zly vysledok,
test nie je citlivy — nerozlisil ziakov medzi sebou. Optimalna miera citlivosti sa lisi v zavislosti od tcelu
testu. Test, cielom ktorého je rozhodnut, ktori Ziaci maja byt prijati napr. na vysoku skolu, musi byt
velmi citlivy. Naopak test, prostrednictvom ktorého chceme overit, ¢i si kazdy jednotlivy Ziak osvojil

urcité ucivo, nemusi mat vysoku citlivost.

Priklady uloh s nizkou citlivostou
1. Napiste prvé pismeno abecedy.
2.V ktorej moznosti je uvedeny vyznam slovného spojenia nosit drevo do lesa?
a) robit namdhavi prdacu
b) robit zbytocnii pracu
c) robit zodpovednii priacu
d) robit nedocenenii pricu
Napiste meno spisovatela, ktory dostal historicky prvii Nobelovu cenu za literatiiru.
Vytvorte jednoduchii rozvitii vetu s viacndsobnym vetnym clenom a napiste ju bernoldkovskym i $tii-

rovskym pravopisom.

Uvedené ulohy maju velmi nizku citlivost vzhladom na maturitna populaciu. Zatial ¢o pri prvych
dvoch dlohach mozeme predpokladat, Ze ich takmer vSetci maturanti vyrieSia spravne, pri tretej
a $tvrtej bude asi len malokto poznat spravnu odpoved. Inymi slovami, va¢sina ziakov vyriesi tieto
ulohy rovnako - t. j. prvé dve spravne a druhé dve nespravne, resp. nebudu ich riesit vobec. Pravde-
podobne bude len velmi malo jednotlivcov, ktori nebudu vediet odpovedat na prvé dve ulohy, resp.

jednotlivcov, ktori budu poznat odpovede na druhé dve dlohy.
1.3.6 Ekonomickost a praktickost testu

Test je ekonomicky preto, lebo sa da rychlo vyplnat. Jeho tilohy st skonstruované tak, aby osoba, ktora
test vyplita, nemusela vypisovat dlhy text. Preto za dany ¢as mozno testom zistit ovela vi¢si rozsah
ovladania uciva ako pri volnej pisomnej praci. Test je ekonomicky aj preto, lebo sa da rychle vyhodno-
covat. Osoba, ktora test vyhodnocuje, moze pomocou kltac¢a spravnych odpovedi za dany ¢as vyhod-
notit ovela viac testov ako volnych pisomnych prac. Test sa povazuje za ekonomicky aj vtedy, ked nie

je spojeny s vysokymi nakladmi na jeho vytvorenie, administrovanie a vyhodnotenie.

Priklad:

Napiste definiciu metafory./Charakterizujte prozu naturizmu.
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T4to tloha nie je ekonomicka. Ziak musi napisat celti definiciu metafory/charakteristiku prézy natu-
rizmu, Co je nepraktické. Vhodnejsie je dat mu na vyber najlepsiu formuldciu tejto definicie/charakte-

ristiky spomedzi viacerych ponukanych alternativ.

1.4 Druhy testovych uloh

Jednoznac¢na klasifikacia uloh, ktoré sa v testoch pouzivaju, neexistuje. Formalna stranka tloh, ako aj
ich vyber zavisia via¢sinou od samotného tvorcu testu, jeho osobného nazoru. Test, ktory je zostaveny
len z jedného typu uloh, je urdite zly test, pretoze je monotonny, ¢o vedie k inave a poklesu psychicke;j
vykonnosti ziaka. Rozmanitost testovych uloh ma motiva¢ny charakter. Od kvality testovych uloh
zavisi vo velkej miere kvalita celého testovania. Navrhovanie testovych tloh je velmi naro¢na praca,
ktora si okrem teoretickych vedomosti vyzaduje aj urcité skusenosti. Navrhovatel testovych tloh by
mal byt nielen dobrym znalcom predmetu, pre ktory tieto testové ulohy pripravuje, ale mal by byt aj

dobrym pedagégom.

Pri zostavovani testovych tloh treba brat do Gvahy aj ich jazykovi formulaciu. Ulohy treba $tylizovat
tak, aby boli pre ziakov zrozumitelné. Nezrozumitelnost zvysuje, napr. pouzivanie cudzich slov, nezvy-

¢ajnych domacich slov, velké mnozstvo symboliky, ako aj nevhodné skratky slov.

Zakladnym prvkom didaktického testu je uloha/testova polozka. Testovou tulohou sa rozumie otazka,

uloha alebo problém obsiahnuty v teste. Kazda uloha ma urcity obsah a formu.

Aby ulohy dosahovali standardnu kvalitu, je potrebné pri tvorbe otazok a tloh dodrziavat tieto vse-
obecné pokyny:
text ulohy ma byt spravny z ortografického hladiska,

&

v texte sa nemaju vyskytovat zlozité a nejasné slova,

&

treba sa vyhnut doslovnym formulaciam z ucebnice,

&

medzi tlohami nesmu existovat také suvislosti, aby riesenie jednej ulohy umoznovalo rieSenie

niektorej z dalsich uloh,

&

treba sa vyhybat dvojzmyselnym tloham, tzv. chytakom,

&

pri porovnavani je nutné, aby vsetci Ziaci riesili rovnaké alebo ekvivalentné dlohy,

&

nevhodné je tiez pouzivat velké mnozstvo symboliky a matuce skratky slov.

Jedna z vaznych pricin neuspesnosti ziakov je ich mala schopnost spravne a s porozumenim precitat
a nasledne pochopit tlohu v teste. Ziaci ¢asto nedokézu spravne odpovedat na
+ negativne formulované ulohy, napr.:

Ktord informadcia je nepravdiva? Ktory riadok obsahuje nespravny udaj?
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Tento jav ciastocne eliminuje grafické zvyraznenie (napr. zmena typu pisma, podciarknutie,
farebné odlisenie).

+ rozsiahlejsie a metaforicky formulované dlohy, napr.:
Zmysel pre citové zlozky, pre rozpor ,duse a sveta’, zobrazenie cloveka ako obete tiizby po krdse, ,ja-
zykové rozkosnictvo® - to vsetko je typické pre tvorbu...
Zolov ,,prirodny“ ndzor na cloveka, doraz na zZivocisno-egoistické sklony cloveka, problém ,,clovek ako

Ciastka prirody“ dominuje v tvorbe...

Formy uloh a formulacia zadani aloh

Najcastejsie formy uloh, ktoré sa pouzivaja v didaktickych testoch (Turek, 2008, s. 350-351):

1. Otvorené ulohy:

1.1 So sirokou odpovedou: ™
1.1.1  Nestrukturalizované subjektivne
1.1.2  Strukturalizované: > skorovatelné ulohy

1.1.2.1 S vymedzenou $truktirou

1.1.2.2  So Struktirou danou konvenéne

1.2 So stru¢nou odpovedou: ™
1.2.1 Produkéné
1.2.2  Doplnovacie
objektivne
2. Zatvorené ulohy: > skorovatelné ulohy
2.1 Dichotomické
2.2 Svyberom odpovede (polytomické)
2.3 Priradovacie
24 Usporiadacie _/

Pri otvorenych ulohach ziak odpoved tvori: pise, kresli, pocita ap. (Tento typ testovych tloh prevlada

napr. v anglickom testovani.)

Pri zatvorenych ulohach ziak odpoved vybera z niekolkych pontkanych moznosti. (Tento typ tloh

maju najprepracovanejsi v USA.)
Subjektivne skorovatelné ulohy musi hodnotit odbornik, objektivne skérovatelné ulohy moze podla

vypracovaného kluca spravnych odpovedi opravovat aj neodbornik, resp. Specialny program v poci-

taci.
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Ukazky jednotlivych foriem tloh

Otvorené ulohy so Sirokou odpovedou (nestrukturalizované)

Slovenskd romantickd literatira.
Porovnajte grécku a rimsku dramu.
Charakterizujte slovenské ludové piesne.
Opiste sucasni slovenskii kultviru.
Predlozky.

S

Takéto ulohy sa velmi [ahko navrhuju, ale velmi tazko sa opravuji. Odpovede na takéto tlohy sa prak-
ticky nedaju posudit objektivne. V didaktickych testoch by sa mali objavovat minimalne alebo vobec
nie. Ziak totiz zo zadania tilohy nevie, ¢o vietko ma do odpovede uviest. V podstate len hada, ¢i vybe-
rie tie isté hlavné znaky, charakteristiky ap., ktoré mal ucitel pri zadani tlohy na mysli. Ziak zdroven
nevie, ¢i sa bude posudzovat aj dlzka odpovede, ¢i musi uviest aj nejaky priklad, obrazok, resp. kolko
prikladov by mal uviest ap. Najma $ikovného ziaka by pri hodnoteni ucitel nemusel presvedcit, ze mal
pravdu on (ako opravujuci) a nie ziak, ktory uviedol podla svojho nazoru dostato¢nt odpoved. Prave
pre tieto zjavné nedostatky nestrukturalizovanych otvorenych uloh so sirokou odpovedou je potrebné

ulohy takéhoto typu Strukturalizovat, t. j. uviest, ktoré prvky ma obsahovat odpoved Ziaka.

Otvorené ulohy so $irokou odpovedou (Strukturalizované s vymedzenou struktirou)

Napriklad povodne nestrukturalizovana tloha Slovenskd romantickd literatiira by sa mohla Struktu-
ralizovat takto:

- Uvedte mend 3 predstavitelov slovenskej romantickej literatiry.

- Ktory literdrny druh sa v slovenskej romantickej literatiire rozvijal najmenej?

- Ktory prozodicky systém sa pouzival v slovenskej romantickej poézii?

- Charakterizujte tvorbu jedného predstavitela slovenského romantizmu.

Alebo uloha Porovnajte grécku a rimsku drdamu by sa mohla $trukturalizovat takto:

- Uvedte dva spolocné znaky gréckej a rimskej dramy.

- Uvedte dva odlisné znaky gréckej a rimskej dramy.

- Jerimska drdma historicky starsia ako grécka?

- Ktoré dramatické zdanre dominovali v gréckej a rimskej drame?

- Vsucasnosti sa CastejSie inscenujii hry starovekej gréckej alebo rimskej dramy? Uvedte vhodny pri-
klad, ktorym podporite svoju odpoved.

Ziak ma pri tomto type tiloh jasnt predstavu, ¢ na tlohu dostato¢ne zodpovedal.
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Otvorené ulohy so Sirokou odpovedou (Strukturalizované so $truktiurou danou konvencne)

Moj obliibeny literarny hrdina (charakteristika literdrnej postavy)
»Pust robi krdasnou to, zZe niekde skryva studnu.“ Antoine Saint de Exupéry (uivaha)
Vysadba ovocného stromceka (opis pracovného postupu)

Napiste Ziadost o prerusenie stidia

S

Jesenné prsanie listov... (umelecky opis)

Pri opakujucich sa tlohach urcitého typu (napr. pisanie jednotlivych slohovych utvarov/zanrov), pri
ktorych sa pouzivaju algoritmické predpisy (urcity zavazny postup, Struktira, kompozicia a pod.), sa
nemusi tloha $trukturalizovat, ale treba Ziakov upozornit, aby dodrzali vSetky kroky algoritmického
predpisu, v uvedenych prikladoch, napr. kompozi¢né a lexikalne prvky typické pre dany slohovy utvar.

V tomto pripade hovorime o $trukture danej konvenciou (dohodou).

Otvorené ulohy so stru¢nou odpovedou - produkéné

Zvycajne maju tvar otazky, na ktoru je velmi kratka odpoved (slovo, slovné spojenie, veta, ¢islo, vzorec,
znacka a pod.).

Ako sa nazyva zvukova zhoda slabik na konci versov?

Kto je autorom bdsnickej knihy Modlitbicky?

Ako sa vold knizny debut Frantiska Hecka?

Ktorym slovnym druhom je najcastejsie vyjadreny podmet v slovenskej vete?

Do ktorého literarneho druhu patri dielo Kto chytd v Zite?

Akym slovotvornym postupom vzniklo slovo psychoanalytik?

N S kR LN =

Uvedte jeden frazeologizmus, v ktorom sa vyskytuje slovo vik.

Otvorené ulohy so stru¢nou odpovedou - doplnovacie

Maju tvar neuplnej vety, ktort ma ziak doplnit svojou odpovedou.

Prvym kodifikdtorom spisovnej slovenciny bol

Druhou castou tzv. zbojnickeho cyklu L. Ondrejova je romdn

Prisudzovaci sklad vo vete je medzi prisudkom a

Zakladnou lexikdlnou jednotkou je

Zvukova zhoda slabik na konci versov sa nazyva

S

V druhej polovici 18. storocia sa o kodifikdciu spisovnej slovenciny pokusili

a
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7. Autorom bdsnickej knihy Modlitbicky je

Dizka iary, na ktord maé testovany Ziak napisat spravnu odpoved, musi byt vo vietkych polozkich
testu rovnako dlha. Nesmie signalizovat pozadovanu dizku odpovede. Miesto dopliiovania ma stat ¢o
najblizsie ku koncu polozky, rozhodne nie na zaciatku, pretoze v tomto pripade nti testovanu osobu
k opakovanému ¢itaniu polozky (k vrateniu sa na jej zaciatok), ¢o zdrziava.

Tento typ polozky nabada k tvorbe velmi otvorenych odpovedi, tie st vSak v protiklade so zasadou

objektivnosti testu. Napriklad:

1. Literatura je

2. Kategoriu rozprdvaca tedria literatiiry chdpe ako

Pozndmka: Produkéné aj doplinovacie tlohy st rovnocenné. Odlisuju sa iba formou.

Zatvorené dichotomické ulohy

Maju podobu tvrdeni, na ktoré mozu Ziaci odpovedat iba: ano - nie, spravne — nespravne, plati — ne-
plati, a pod.

Jednoduché podradovacie sivetie obsahuje dve rovnocenné vety. Ano - Nie.

Proza sa pise vo viazanej reci. Spravne — Nespravne.

Rym je zvukovd zhoda slabik na konci versov. Ano - Nie.

Autorom romdnu Dom v strani je Martin Kukucin. Pravda - Nepravda.

Frazeologicky slovnik vysvetluje povod a vyvin jednotlivych slov. Ano - Nie.

S LR L=

Pravidla slovenského pravopisu patria medzi zdkladné kodifikacné prirucky slovenského jazyka.
Spravne — Nespravne.

7. Typickym zdnrom barokovej literatiiry je legenda. Ano - Nie.

Tento typ testovych poloziek je velmi jednoduchy a modze sa pouzivat na testovanie jednoduchych
myslienkovych procesov. Zadanie v tlohe musi byt také, aby bolo mozné jednozna¢ne odpovedat bud
ano, alebo nie. Pod ano sa nikdy nesmie skryvat aj ¢iasto¢ne ano a pod nie sa nesmie skryvat ¢iastoc-
ne nie. Ide totiz o dichotomicku volbu, nie skalu. V teste by takychto poloziek nemalo byt vela nielen
preto, ze mozno nimi testovat prevazne vybavovanie informacii z pamati, neziadaju od ziaka vyssie
myslienkové operacie, ale na rozdiel od inych typov testovych otazok davaju vacsiu moznost odpo-
vede hddat. Haddanie sa viak da dobre eliminovat vytvorenim tzv. klastrov dichotomickych tloh,
t.j. zoskupenim $tyroch a7 piatich dichotomickych uloh do jednej tilohy. Ziak ziska za dant tilohu bod
len vtedy, ak zodpovie 4, resp. 5-krat spravne.
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Klastery dichotomickych uloh

1. Rozhodnite o pravdivosti nasledujtcich tvrdeni:
a) Prechodnik je urcity slovesny tvar. dno - nie
b) Prechodnik je neurcity slovesny tvar. dno - nie
¢) Pricastie je neurcity slovesny tvar. dno - nie

d) Pricastie je urcity slovesny tvar. dno - nie

2. Rozhodnite o pravdivosti nasledujucich tvrdent:
a) Antigona odmieta zachovat vernost starsim mordlnym prikazom. dno - nie
b) Dej diela Antigona nie je motivovany zdasahmi vyssich bozskych sil. dno - nie
c) Kreon predstavuje typ sebaistého viddcu, ktorého nezmeni ani smrt najblizsich. dno - nie

d) Kreon v zavere tragédie zomiera rukou Antigoninej sestry Ismeny. dno - nie
Zatvorené ulohy s vyberom odpovede (polytomické)

Tento typ uloh sa v didaktickych testoch pouziva najcastejsie. Ich konstrukcia je velmi naro¢na (aj na
ucitelov cas), na druhej strane sa velmi rychlo opravuju.
Polozka s vyberom odpovede obsahuje dve Casti:

otazku alebo neuplnu vetu (kmen polozky),

zoznam ponukanych odpovedi, z ktorych jedna je spravna alebo najlepsia, ostatné st nespravne

a nazyvaju sa distraktory.

/ ponuknuta odpoved a) distraktor
ponuknuta odpoved b) distraktor
kmen —
loz
polozky T pontknuta odpoved c) spravna odpoved

\ pontknuta odpoved d) distraktor

Testovand osoba spravnu odpoved zakruzkuje, podciarkne alebo inaksie oznaci podla pokynov v teste.
1. V ktorej z uvedenych moznosti su vietky slovné spojenia napisané spravne?

a) Slovenskd republika, Namestie hraniciarov, Kysucké Nové Mesto

b) Slovenskad Republika, Ndamestie hraniciarov, Kysucké Nové mesto

c) Slovenskd Republika, namestie Hraniciarov, Kysucké nové Mesto

d) Slovenskd republika, namestie Hraniciarov, Kysucké nové mesto
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2. 'V ktorom z uvedenych slovnych spojeni je pravopisna chyba?
a) s tvojim vitaznym psim zdaprahom
b) ku vietkym dobrym Santiacim detfom
¢) viaceri Zuzkini dobri priatelia

d) iny chutny makovy kolac¢

3. Ludovit Stdr je autorom gramatickej prirucky
a) Nauka reci slovenskej.
b) Jazykovedno-kritickd rozprava o slovenskych pismendch.
¢) Krdtka mluvnica slovenskd.

d) Slovenskd gramatika.

4. Ktory slohovy postup je pozity v nasledujucej ukazke?
Zajtra bude oblacno. Teplota vzduchu 12 stupriov Celzia.
a) rozpravaci
b) opisny
¢) informacny
d) vykladovy

Pontkané odpovede maju byt rovnorodé. To znamena, Ze sa vztahuju na rovnaki mnozinu javov.
Napriklad:
1. Slovné spojenie viezt sa na voze stastia predstavuje:

a) epiteton

b) metaforu

c) metonymiu

d) riekanku

Odpoved d) nepatri do mnoziny javov tykajucich sa umeleckych jazykovych prostriedkov, takze od-
povedajuci lahko odhadne, Ze tuto alternativu nema zakruzkovat. Tento distraktor nepatri do danej

polozky.

Pri tvorbe zatvorenych tloh s vyberom odpovede sa treba ststredit najmi na to, aby:

 spravna odpoved bola jednoznacna, ale hodnoverné musia byt aj vSetky pontkané nespravne od-
povede (tzv. distraktory), t. j. nemali by byt lahko jednozna¢ne odmietnuté;

« optimdlny pocet odpovedi bol 5, najmensi akceptovatelny pocet odpovedi st 4;

+ spravna odpoved nebola zjavna na prvy pohlad. Ponukané odpovede majui mat rovnaky gramatic-
ky tvar, priblizne rovnaky pocet slov (dlzku);

+ sa negativne formuldcie v zadani uloh pouzivali obmedzene (ak sa pouziju, tak ich v texte treba

zvyraznit pouzitim iného typu pisma, pod¢iarknutim a pod.);
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+ pontukali prave jednu spravnu odpoved, ktord je bindarne hodnotena (1 alebo 0 bodov). Psycho-

logicky a pedagogicky je neakceptovatelné strhnut za nespravnu odpoved bod, vhodné je len

nepridelit bod za nespravnu odpoved;

+ spravne odpovede boli v teste rovhomerne zastipené na vsetkych poziciach.

Zatvorené priradovacie ulohy

Tieto tlohy sa skladaju z dvoch skupin pojmov a instrukcie. Ku kazdému pojmu z prvej skupiny (pod-

net) ma ziak priradit niektory z pojmov druhej skupiny (odpoved) tak, aby ich priradenie vyjadrovalo

ich vzajomny vztah zadefinovany v zadani alohy (v instrukcii). Kazdy podnet a kazdu pontkanu od-

poved mozno pouzit len raz.

1. Kukazdému zo slohovych postupov 1) — 4) spravne priradte dvojicu slohovych utvarov a) - d):

1) informacny slohovy postup

2) rozpravaci slohovy postup

3) opisny slohovy postup

4) vykladovy/uivahovy slohovy postup

a) navod, ndladovy opis
b) referat, uivodnik
c) inzerdt, pozvanka

d) reprodukcia, povest

2. Kukazdému z autorov 1) - 4) priradte to z diel a) - e), ktoré napisal:

1) Dobroslav Chrobdk
2) Margita Figuli
3) Frantisek Svantner
4) Ludo Ondrejov

a) Malka

b) Zbojnicka mladost
c) Trigastanové kone
d) Modrad katedrdla

e) Drak sa vracia

3. Kukazdému z autorov 1) - 6) priradte to z diel a) — g), ktoré napisal:

1) Kollar

2) J. Chalupka
3) Bernoldk
4) Palarik

5) Bajza

6) Holly

a) Tatranskda miza s lyrou slovenskou
b) Ndrodnie spievanky

c) Svatopluk

d) Koctuirkovo

e) Slovenské dvojndsobné epigramatad
f) Rozprava filozoficko-kritickd

g) Nauka reci slovenskej

4. Vedla kazdého pridavného mena v prvom stlpci napiste ¢islo, pod ktorym je uvedené v druhom

stlpci jeho antonymum.
cierny 1. Cernejsi

zimny 2. neskory
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belsi 3. letny
rany 4. biely

5. Ku kazdému slovnému spojeniu a) — d) priradte spravny ndzov umeleckého prostriedku A) - E),

ktory predstavuje.

a) umazany pupok A) metafora

b) zavalil ich pach po zdusenom zhorenisku B) personifikdcia
c) hole si ju vychovali C) prirovnanie
d) Zuna je Cistd ako lalia D) epiteton

E) metonymia

Zasadou je, aby stlpce v ulohe neboli prili§ dlhé. Obycajne sa odportica len 4 az 8 dvojic. Vacsi pocet
dvojic stazuje riesenie a prispieva k skresleniu realneho obrazu o ovladani uciva ziakom. Velmi dole-
zitou podmienkou je, aby jeden stipec bol o nie¢o dlhsi ako druhy. V jednom z nich by malo byt viac

ponuk ako v druhom, pretoze tymto spésobom sa znizi moznost uhadnutia posledného péru.

Zatvorené usporiadacie/zoradovacie ulohy

Cielom tychto tloh je usporiadat pontkané alternativy podla urcitého zadefinovaného hladiska, napr.

podla frekvencie, chronologie, velkosti a pod.

1. Usporiadajte literatiru jednotlivych literarnych obdobi od najstarsieho po najmladsie.
a) barokova literatiira 1
b) klasicistickad literatiira
c) renesancnd literatiira

d) stredovekad literatiira

) I N SV N}

e) starovekd literatura

2. Zoradte diela Daniela Heviera podla doby vzniku. Zac¢nite najstars$im.

Vtdk pije z kolaje; Nonstop; Motyli kolotoc; S otcom v zahrade

3. Usporiadajte nasledujiice rimske cislice od najmensej hodnoty po najvicsiu.

a) XXIV 1
b) CCIL 2
¢) MDLI 3
d) LXIX 4
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Zamyslenia a alohy

1. Co maju spolo¢né a v éom sa od seba odlisuju pedagogické hodnotenie a klasifikécia?

2. Preco sa kazdé skolské hodnotenie chape ako subjektivne hodnotenie?

3. Aky druh testov sa v skoldch pouziva bezne? Absolutneho alebo relativneho vykonu?
Pozndmka: Pri rieSeni je podstatné uvedomit si sposob klasifikacie tychto druhov testov. Obvykly
postup pri teste absolutneho vykonu je zrejmy — znamka zavisi iba od toho, ako ziak zvladne pisom-
ku.
Pri teste relativneho vykonu by vysledok zavisel od uspesnosti ostatnych. Napriklad traja najlepsi
dostand jednotku, dal$i 6smi dvojku atd. a dvaja najhorsi dostana patku. Mohlo by sa stat, ze ziak
s vybornymi vedomostami by mohol dostat trojku, pretoze jedenast inych ziakov podalo v teste
este lepsi vykon. Alebo naopak, Ze za velmi slaby vykon niektorého ziaka v teste by bol ohodnote-
ny jednotkou, pretoze ostatni Ziaci test napisali este horsie.

4. Aky typ testu (absolutneho « relativneho vykonu) by mali byt predstavovat testy externej casti

maturitnej skusky/testovania 9?

Je pravopisny diktat objektivne skorovatelny?

Vyberte si jeden tematicky celok a vypracujte k nemu po dve testové tlohy z kazdého typu tloh.

Ktory druh testovych uloh sa najlepsie osved¢il vo vasej pedagogickej praxi?

Uvedte dovody, pre ktoré sa moze stat tloha v teste nevalidnou.

Y ® N

Ako sa nestandardizovany test moze stat kvazistandardizovanym?

10. Vysvetlite nepriamu umeru medzi otvorenostou testovej ulohy a jej objektivnostou.
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2 TVORBA DIDAKTICKEHO TESTU

Len kvalitné hodnotenie ucitela je predpokladom kvalitného sebahodnotenia Ziakov.

Obsahom kapitoly je priblizit pomerne naro¢ny proces tvorby kvalitného didaktického testu, ktory
pozostava z troch zakladnych etap. Vsetky tri: planovanie didaktického testu, konstrukcia, overenie
a uprava vyznamne ovplyviuju kone¢nt podobu testu. Vysledky, ktoré sa didaktickym testom ziska-
ju, treba dosledne analyzovat a vyhodnotit. Len tak sa mozu vyuzit vietky benefity, ktoré didaktické

testy prindsaju.

Cielom vzdelavacieho programu je, aby ucastnici vzdelavania porozumeli jednotlivym etapam tvorby
didaktickych testov a aby aktivne vyuzivali nadobudnuté poznatky pri tvorbe vlastnych didaktickych

testov.

2.1 Planovanie testu

Planovanie akejkolvek ¢innosti je zakladnym predpokladom jej ispechu. Podobne tvorbu didaktické-

ho testu treba starostlivo naplanovat.

Zjednodusene by sme mohli povedat, Ze najprv musime vediet, ¢o presne chceme testovanim zistit —

ucel testu, na co maju sluzit vysledky testu. Potom si polozime otazku, ako to dosiahneme.

Pred samotnou tvorbou testovych tloh musime poznat ucel testovania, testované ucivo (t. j. prislus-
nu pedagogicku dokumentaciu — obsahovy a vykonovy standard, ucebnice) a cielovi skupinu Ziakov
(napr. typ $koly, ro¢nik $tudia), pre ktorych test pripravujeme. Na zaklade tychto vychodisk si moze-
me urcit:

1. ako dlho by mal test trvat (s tym suvisi pocet a ¢iasto¢ne aj forma uloh),

2. aku formu bude mat (a aky druh testu chceme vytvorit),

3. aky typ uloh by v nom mal, pripadne nemal byt,
4

akym sposobom sa bude test vyhodnocovat.
V daldej faze treba presne vymedzit obsah testu, t. j. aké su ocakavané vedomosti a zrucnosti Zia-

kov, ktoré ¢asti uciva, ktoré myslienkové operacie a ktoré Specifické ciele ma test pokryt. Vysledkom

tychto $pecifikacii vznikne tzv. $pecifikacna tabulka (pozri s. 65).
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Specifika¢nd tabulka stanovuje, akd tiroven osvojenia vedomosti ma byt testom skusana. Podla téelu
testu je v $pecifikacnej tabulke spresnené, ¢i je test zamerany na memorovanie uciva alebo ¢i sa testom
overuju aj vyssie schopnosti, akymi su: porozumenie poznatkom, aplikacia poznatkov, analyza, syntéza
a pod. Na stanovenie naro¢nosti myslienkovych operacii potrebnych na vyrieSenie konkrétnej tlohy sa
dobre aplikuju taxondmie vyucovacich cielov. Najcastejsie sa pri tvorbe testovych poloziek vyuziva
Bloomova alebo Niemierkova taxonémia vyucovacich cielov. V teste sa pritom cielové kompetencie
vyjadruju tzv. aktivhymi/prikazovymi slovesami. Podla naro¢nosti myslienkovej operacie, ktord je
potrebna na rieSenie konkrétnej ulohy v teste, sa jednotlivym tlohdm priraduje vaha. Specifikaéna ta-
bulka mo6ze obsahovat aj iné udaje (pozri Prilohu). Plati pravidlo, ze ¢im je $pecifikacna tabulka pres-
nej$ie vypracovand, tym vicsia zhoda by mala nastat, ak by podla nej tvorili test viaceri navzajom ne-

z4avisli tvorcovia testov.

Benjamin Bloom (americky pedagogicky vedec) hierarchizoval kognitivne/poznavacie procesy, zo-
stavil ich do akejsi pyramidy, od najniz$ej po najnaro¢nejsiu, ktora je znama ako Bloomova taxono-
mia pozndvacich operdcii - zapamitanie, porozumenie, aplikdcia, analyza, syntéza, hodnotenie (prva

verzia z roku 1956 bola neskor upravovana).

Nova taxonémia je dvojdimenzionalna (Tab. 1). Najpocetnejsia kategdria povodnej Bloomovej taxo-
némie — vedomosti — bola nahradena novou dimenziou - znalostnou, ktora ma $tyri kategorie:

o faktické poznatky,

« konceptualne poznatky,

o proceduralne poznatky,

« metakognitivne poznatky.

Znalost faktov predstavuje zakladné prvky, ktoré musia Ziaci poznat, aby boli obozndmeni s pred-
metom a boli schopni riesit jeho problémy. Znalost konceptov zahfna vzajomné vztahy medzi zaklad-
nymi prvkami vo vnutri vacsich $truktur, ktoré umoziuju ich vzdjomné fungovanie. Ziaci si musia

uvedomit, ako pojmy spolu suvisia. Musia pochopit vztahy medzi nimi a vytvarat nové kontexty.

Proceduralne poznatky st o tom, ako nieco robit. Patria medzi ne odborné techniky, metddy a zruc-

nosti. Pomocou proceduralnych poznatkov mozu Ziaci riesit tlohy a tym aj nadobudat nové poznatky.

Metakognitivne znalosti predstavuju stratégiu myslenia a rieSenia problémov. Ide o znalost sposobu
pochopenia $truktury tematického celku v ucebnici, znalost pouzivania heuristickych metod, znalost
vhodnych kontextualnych a podmienkovych poznatkov, napr. znalost riesit rozne typy testov, ktoré uci-

telia zadavaju, znalosti o kognitivnych narokoch rozdielnych tloh a pod.

Druhu dimenziu upravenej Bloomovej taxonémie — dimenziu kognitivneho procesu - tvori Sest ka-

tegdril: zapamatat si, porozumiet, aplikovat, analyzovat, hodnotit, tvorit. V pripade kategérii syntéza
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a hodnotenie bolo vymenené poradie. Syntéza bola nahradena kategdriou ,tvorit®, ktora nie je chapa-
nd ako opétovné zostavenie jednotlivych prvkov, ale zahrna kreativitu i hodnotenie. Kategdria pocho-
penie bola premenovana na porozumenie. Kognitivne dimenzie st uvadzané v tvare slovesa (verbum),

kym znalostné dimenzie st v tvare podstatného mena (substantivum).

Tab. 1 Dimenzie upravenej Bloomovej taxonémie poznavacich operacii, Bloom - Anderson, 2001

DIMENZIA KOGNITIVNEHO PROCESU
ZNALOSTNA
DIMENZIA oo o I , . .
1. Zapamitatsi | 2. Porozumiet | 3. Aplikovat 4. Analyzovat | 5. Hodnotit 6. Tvorit
A menovat strucne roztriedit zatriedit
faktické vymel vyjadrit, Wlasifik >, usporiadat brat kombinovat
poznatky uviest shrnat asifikovat vybrat
. ‘e interpretovat . . | vysvetlit odhadnut planovat
konceptudlne opisat , experimentovat , PR
tky rozoznat porovnat urcit nacrtnut
pozna
< vypoditat rozlidovat vyvodit vytvorit
proceduralne usporiadat predpokladat | /% ., p "  1ie poskladat
riesit znazornit usudit hnat
poznatky navrhnut
D konat ktuali t
metakognitivne ouzit spracovat skonstruovat vorit vyronal axtuatizova
8 p P d konal
they vyjadrit zdokonalit
pozna

Aplikacia Bloomovej taxondémie prinasa do vyucby nesporné vyhody. Ma prednosti predovsetkym
z hladiska formulacie cielov ucenia. Ak ucitel prijme tato klasifikdciu, potom si moze jasnejsie uve-
domit, ¢o ma rozumiet pod vedomostami, aplikdciou alebo hodnotenim. Klasifikacia zaroven umoz-
nuje ucitelovi spoznat aj Groven naroc¢nosti vlastnej vyucby i rovnomernejsie rozvijanie jednotlivych
kognitivnych funkcii Ziakov. V praktickej vyucbe poskytuje ucitelovi dobry navod ako postavit otaz-
ku, tlohu, ako vysvetlit u¢ivo, aby nerozvijalo len pamit, ale vSetky poznavacie funkcie. Taxondmia
ucitelovi mdze pomoct pri zostavovani testov, aby sa vyhol otazkam preverujicim iba vedomosti (fak-
tografiu). Bloomova taxondmia poskytuje ucitelovi dobry zdroj na formuldciu, Struktirovanie otazok

podla jednotlivych kognitivnych rovin.

Polsky pedagég B. Niemierko definoval urovne myslenia Ziaka pri objavovani novych poznatkov
pocas ucenia sa, resp. pri rieSeni problémov pocas testovania. Na rozdiel od revidovanej Bloomovej
koncepcie u Niemierka ide len o jednorozmernu (operac¢nl) taxondmiu. Niemierkova klasifikacia sa

na Slovensku velmi ¢asto vyuziva pri tvorbe a hodnoteni testovych poloziek.
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Tab. 2 Styri arovne poznavacich cielov podla B. Niemierka

1. zapamitanie poznatkov (Ziak si je schopny vybavit z pamiti uréité fakty, terminy,
zakony, pri¢om si ich medzi sebou nezamiena.)

Na urovni

vedomosti . ,
2. porozumenie poznatkom (Ziak je schopny zapamitané poznatky predlozit v inej
forme nez v akej si ich zapamital, poznatky vie usporiadat alebo zostru¢nit.)
3. pouzitie vedomosti v typickych situaciach (Ziak vie pouzit vedomosti na riesenie
situdcii, ktoré sa vo vyucbe uz riesili.)

Na drovni

zrucnosti
4. pouzitie vedomosti v problémovych situaciach (Nadobudnuté vedomosti je ziak
schopny pouzit na rieSenie problémovych situacii, ktoré vo vyucbe neboli riesené.)

V didaktickych testoch sa na zaklade uplatnenych poznavacich cielov prideluje jednotlivym tlohdm

vaha (naroc¢nost).

Tab. 3 Vaha uloh/testovych poloziek podla uplatnenych poznavacich cielov

4. Uplatnenie vedomosti v novych, netypickych, problémovych situaciach,

tzv. nespecificky transfer vedomosti. (vahaw = 3)
3. Uplatnenie vedomosti v typickych, standardnych, podobnych situaciach,

tzv. Specificky transfer vedomosti. (vahaw =2)
2. Porozumenie, vysvetlenie, transformacia poznatkov. (vdhaw=1)
1. Zapamaitanie poznatkov, ich znovuvybavenie, reprodukcia. (vahaw =1)

Tab. 4 Ukazka vykonového standardu pri literarnoteoretickom termine zdpletka (Lapitka, 2007, s. 24)
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Opis vykonu Ziaka Ndavrh vihy

1 Ziak vie definovat (zopakovat), ¢o je zdpletka v epickom alebo dramatickom Wo1
diele. B

5 Ziak vie vysvetlit, aky vyznam z hladiska rozvijania dejovej linie m4 z4pletka, We1
¢o zapletka vnasa do pribehu. B

3 Ziak vie analyzou pre¢itaného diela urcif dejové prvky, ktoré v tomto diele W2
vytvaraju zapletku. B

4 Ziak vie vypracovat kompozi¢na osnovu preéitaného diela, umiestnit v nej W<3
zapletku a zhodnotit jej prispevok k estetickej i¢innosti diela. B

5 Ziak vie vytvorit primerané epické literarne dielo a uplatnit v iom zaujimavy W<3
druh zépletky. -
Zdpletka




2.2 Konstrukcia testu

Vo faze konstrukcie testu sa vytvaraju jednotlivé testové polozky. Tie sa potom analyzuju. Zistuje sa
ich miera zhody so $pecifickymi cielmi, s reprezentativnostou nosnych casti uciva, ¢ize overuje sa
ich validita (schopnost merat to, co chceme odmerat). Kontroluje sa vecnd spravnost jednotlivych
uloh, ich jednoznac¢nost, nespochybnitelnost spravnej odpovede, resp. vhodnost distraktorov v tlo-
hach s vyberom odpovede. Tiez sa overuje technicka kvalita tloh (¢i st vhodne formulované, zrozu-
mitelné, primerane dlhé, nezaujaté voci nejakej skupine ziakov), kontroluje sa obtaznost tloh, t. j. ¢i

su primerane naro¢né/obtazné pre cielovi skupinu ziakov a pod.).

Dal$im krokom je samotné zostavenie testu z pripravenych uloh podla vypracovanej $pecifika¢nej ta-
bulky. Rozhodne sa aj o poradi tloh v teste, urobi sa odhad ¢asovej naro¢nosti testu (ten by sa mal aj
empiricky overit) a v silade so $pecifikacnou tabulkou sa zvoli sposob hodnotenia jednotlivych tloh
v teste i celého testu. Jednotlivé ulohy didaktického testu sa zdsadne neznamkuju, ale boduju. Podla
typu ulohy mézeme zvolit:

o bindrne skérovanie: 1 bod za spravnu odpoved a 0 bodov za nespravnu alebo vynechanu od-

poved,
o zloZené skorovanie: 1 bod pridelit za kazdy samostatne uvedeny znak, pojem a samostatny krok

v rieSeni ulohy.

V pripade $tandardizovanych testov sa vytvaraju aj odpovedové harky pre ziakov a pokyny na admi-
nistraciu testu (vybavenie miestnosti, povolené pomdcky, podrobny popis priebehu testovania spolu

s in$trukciami pre zadavatelov testu).

2.3 Overenie, uprava a pouzitie didaktického testu

Testy urcené na $iroké pouzitie prechddzaju vo faze overovania kontrolou. Posudzuju ich odborni re-
cenzenti, ktori kontroluju pripadné obsahové, konstrukéné alebo stylistické chyby. Svoje pripomienky

pisomne spracuju a poslu autorovi/autorom testu na zvazenie a tie, ktoré autori prijmu aj zapracuju.

Test, ktory nepresiel oponenturou aspon dvoch nezavislych kompetentnych osdb, takmer vzdy obsahu-
je chyby a s velkou pravdepodobnostou aj sporné, nejednoznac¢né ¢i nezrozumitelné tlohy. Pri posudzo-
vani je potrebné zamerat sa na primeranost tloh, na odbornu stranku navrhovanych rieseni, technicku

kvalitu uloh, délezitost uciva testovaného ulohou a skérovanie uloh didaktického testu.
Pred pouzitim testu v praxi je potrebné overit ho (v tzv. pilotazi) na mensom pocte ziakov, posudit vhod-

nost a zrozumitelnost tloh, urobit zmeny v obsahu, pocte a formulacii tloh a pod. Vzorkou testovanych

ma byt taka skupina Iudi, ktora dostato¢ne reprezentuje cielovt skupinu. Pri ucitelskom didaktickom
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teste je mozné realizovat overovanie testu so ziakmi inej triedy (Skoly) v testovanom ro¢niku alebo usku-
to¢nit skisobné overenie aspon rok pred samotnym pouzitim testu. Takto je mozné eliminovat ulohy;,
ktorych kvalita nezodpoveda pouzitiu v tzv. ostrom testovani, a zaroven upravit ulohy, ktoré budu po-
uzité. Po rozbore overovania testu sa odporuca vytvorit tzv. redundantnu verziu testu, ktora stale este
obsahuje asi 20 %-ny nadbytok uloh oproti konec¢nej verzii testu, ale svojou $truktirou a vzhladom je
s nou zhodna. Pripraveny $tandardizovany test, na rozdiel od ucitelského, tuto etapu musi nevyhnutne
absolvovat. Kedze pilotaz testu kladie mimoriadne vysoké naroky na zabezpecenie pred inikom infor-

macii, zvycajne sa nepilotuje cely test ako celok, ale len jeho casti.

Detailnd analyza testovych uloh je predpokladom vytvorenia paralelnej verzie testu (napr. forma A,

forma B).

Pri vypracovani konecnej verzie testu st zohladnené vyjadrenia odbornikov i vysledky jeho predbez-

ného overenia.
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2.4 Vyhodnotenie didaktického testu

Vyhodnotenie testu sa da robit viacerymi $tatistickymi metédami, ale na bezné potreby ucitela prina-
$ame priklad vyhodnotenia vysledkov testovania v podobe praktickych interaktivnych tabuliek, ktoré
boli uz v minulosti spracované pre ucastnikov (ucitelov slovenského jazyka a literatury) metodickych
podujati MPC v Bratislave. Ide o mimoriadne uzito¢né pomdcky, ktoré vyrazne zjednodusia ucitelom
pracu. Kedze ide o interaktivne tabulky, mo6zu si ich zaujemcovia stiahnut z uvedenych internetovych
adries a doplnit vlastnymi udajmi.

V pripade tabulky testu s binarnym skérovanim (tabulka 5) budete zadavat pocet testovanych ziakov
(na obrazku ako kolénka 1C), pocet tloh, ktoré obsahoval test (v tabulke 5 kolénka 2C), pocet bo-
dov potrebnych na zisk jednotlivych znamok (v tabulke 5 kolénky 4G - 4K), mena ziakov (v tabulke
5 stipec B, po 34 B) a pocet ziskanych bodov za danti tlohu, t. j. v pripade bindrneho skérovania jeden
bod za spravnu odpoved a nula bodov za nespravnu odpoved (v tabulke 5 kolonky 5C - 34 V). Vietky

ostatné udaje sa vypocitaju a zobrazia automaticky, pretoze su tak predprogramované.

Tab. 5 Vyhodnocovanie testov — Excel tabulky, Binarne skérovanie - vzor (upraveny), interaktivha pomocka
pre ucitelov. Dostupné na internete: <http://www.svsba.sk/index.php?id=ucitel_info>
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V pripade tabulky testu so zlozenym skérovanim (tabulka 6) budete zadavat pocet testovanych ziakov
(v tabulke 6 ako kolonka 1C), pocet tloh, ktoré obsahoval test (v tabulke 6 ako kolénka 2C), po-
et percent potrebnych na zisk jednotlivych znamok (v tabulke 6 ako koldnky 4G - 4K), maximalny
pocet bodov, ktoré sa daja za danu tlohu ziskat (v tabulke 6 ako kolénky 7C - 7V), pocet ziskanych
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bodov za dant dlohu (v tabulke 6 ako kolonky 8C - 37 V). Vsetky ostatné tidaje sa vypocitaju a zobra-

zia automaticky, pretoze su tak predprogramované.

Tab. 6 Vyhodnocovanie testov — Excel tabulky, ZloZené skérovanie - vzor (upraveny), interaktivna pomocka
pre ucitelov. Dostupné na internete:<http://www.svsba.sk/index.php?id=ucitel_info>
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Zamyslenia a ulohy

1. Ktoré z uvedenych tvrdeni o testovani dokdzete vyargumentovat v prospech testovania?
Niektoré vedomosti a zrucnosti sa nedajii testovat.

Je redlne riziko, Ze sa v skole bude ucit len to, o sa objavuje v celostdtnych testoch.
Testovanie sa dd nacvicit.

Pri testovani sa nedd vylucit riziko podvddzania.

Testovanie stresuje Ziakov.

Testovanie pontika hddanie spravnych odpovedi.

2. Vytvorte $pecifikacnu tabulku ku koncoro¢nému testu (ro¢nik si zvolte). Test md trvat celt vyuco-
vaciu hodinu a ma obsahovat rozne typy testovych poloziek.

3. Vytvorte testové ulohy do koncoro¢ného testu a podla vytvorenej $pecifikacnej tabulky skonstru-
ujte test. Prvu verziu testu dajte prezriet aspon jednému vyucujicemu s rovnakou aprobéciou. Za-
pracujte pripomienky a zadajte ako skuobny test ziakom.

4. Analyzujte vysledky pilotaze testu a na ich zaklade upravte testové polozky, ktoré sa ,spravali
inak, ako ste oc¢akavali.

5. Spracujte kone¢nu verziu testu.
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3 CELOSTATNE A MEDZINARODNE TESTOVANIE ZIAKOV

Obsahom kapitoly je priblizit niektoré narodné a medzinarodné merania vysledkov skolského vzde-
lavania (spracované podla udajov na stranke www.nucem.sk). Dolezitou informaciou pre rodicov, Zia-
kov, ucitelov, politikov i laickd verejnost je vediet, ¢o sa Ziaci v skole naucili. Preto st v mnohych kra-
jinach sledované a hodnotené vysledky ziakov v ramci narodnych testovani (u nas napr. Testovanie
9, externa ¢ast maturitnej skisky). Tento pohlad je mozné rozsirit prostrednictvom medzinarodnych
studii vysledkov vzdeldvania (PISA, PIRLS a pod.), ktoré zachytavaju niektoré kompetencie Ziakov

v medzinarodnom kontexte a poskytuju tak moznost porovnania.

Cielom vzdelavacieho programu je, aby tcastnici vzdelavania porozumeli zimerom narodnych a medzi-
narodnych merani vysledkov vzdeldvania a aby sami aktivne vyuzivali tlohy z tychto testov ako impulz

a in$piraciu na tvorbu vlastnych didaktickych testov.

3.1 Externa cast maturitnej skusky

Hlavné ciele

o Poskytnut $kolam a ziakom objektivnu informaciu o celoslovenskom porovnani vysledkov ich
vzdelavania (percentudlna Gspes$nost a percentil).

+ Objektivne ohodnotit zru¢nosti, vedomosti a kompetencie ziakov na vystupe zo stredoskol-
ského vzdelavania (ISCED 3), ako napr. ¢itanie s porozumenim, prepojenie poznatkov z rdéznych
tematickych celkov uciva a pod.

o Prispiet ku skvalitnovaniu vzdelavacieho procesu, k rozvijaniu vyssich poznavacich funkcii a kom-

petencii ziakov (pozri www.nucem.sk).

Testovaci nastroj
Na externu ¢ast maturitnej skusky sa vyuziva $tandardizovany test, ktory pozostava z 8 literarnych
a neliterarnych vychodiskovych textov. Ku kazdému vychodiskovému textu sa viaze 8 uloh, z ktorych

je zvyc¢ajne 5 polytomickych a 3 otvorené ulohy s kratkou odpovedou.

Vo vychodiskovych textoch sa vyuzivaju suvislé i nestuvislé texty. Priblizne 50 percent tloh v teste je

zameranych na ¢itanie s porozumenim, zvy$né si zamerané na jazykové ¢i literarne ucivo.
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3.2 Testovanie 9

Ciele testovania

« ziskat objektivne a spolahlivé vysledky testovania ziakov pri vystupe zo stupna vzdelavania ISCED
2,

o monitorovat uroven ich pripravenosti na dalsie studium na strednej skole,

o poskytnut na zaklade vysledkov skolam, ucitelom, skolskej in$pekcii a $irokej odbornej verejnos-
ti o testovanych predmetoch komplexnejsie informacie, ktoré im mozu poslazit na skvalitnovanie,
korigovanie a zefektivnenie vychovno-vzdelavacieho procesu,

o poskytnut vysledky testovania ako jedno z kritérii pre prijatie ziakov na strednu $kolu,

o vzdjomne porovnat vykony jednotlivych ziakov a $kol.

Testovacie nastroje

+ V celoslovenskom testovani ziakov 9. ro¢nika ZS sa pouzili testy relativneho vykonu, tzv. NR tes-
ty (norm-referenced), testy rozlisujuce ziakov podla ich vykonu v teste.

o Cielom takychto testov je vzajomne porovnat vysledky ziakov.

o Na zaklade vykonu st ziaci usporiadani do poradia.

o Vysledné umiestnenie jedného Ziaka zavisi od vykonu ostatnych ziakov.

o Takéto testy sa pouzivaju na findlne sumativne hodnotenie — hodnotenie v zavere¢nej faze vyucby

v danom vzdeldvacom stupni. (pozri www.nucem.sk)

3.3 PIRLS, PISA

PIRLS - ¢itanie s porozumenim (Citatelska gramotnost Ziakov 4. ro¢nika ZS)

Cielom $tadie IEA PIRLS je monitorovanie irovne cCitatelskej gramotnosti Ziakov 4. ro¢nika za-
kladnych $kol. Predpoklada sa, ze ziaci v tomto obdobi uz zvladli techniku ¢itania a zaéinaju vyuzi-
vat ¢itanie na svoje dalsie vzdelavanie. Preto studia PIRLS skiima viaceré urovne porozumenia textov
rozli¢ného typu. Popri monitorovani ziackych vykonov v ¢itatelskej gramotnosti, stadia PIRLS venu-
je znaénu pozornost aj Citatelskym navykom a postojom ziakov a aj podmienkam ich domaceho
a Skolského prostredia. Na zozbieranie tychto udajov sluzia 4 druhy dotaznikov: dotaznik pre Ziaka,
dotaznik pre rodi¢ov, dotaznik pre ucitela a dotaznik pre $kolu (uréeny riaditelovi §koly). Stadia IEA
PIRLS sa uskutoc¢nuje v 5 ro¢nych cykloch a Slovenska republika sa jej zacastnuje od roku 2001. (po-

zri www.nucem.sk)

PISA
OECD zacalo v roku 1997 realizovat stadiu Programme for International Student Assesment (PISA),
ktora bola reakciou na poziadavku porovnatelnosti vykonov ziakov rozlicnych krajin. PISA je zalo-

zena na dynamickom modeli celozivotného vzdeldvania, podla ktorého st nové poznatky a zru¢nosti
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ziakov potrebné na ich uspe$nu adaptaciu sa v neustale meniacom sa svete. PISA reprezentuje sna-
hu zucastnenych krajin zistit, ako st 15-ro¢ni Ziaci pripraveni na riesenie situdcii, s ktorymi sa stretnt
v zivote v buducnosti. Vek sledovanych ziakov bol urceny vzhladom na to, Ze vo vécsine krajin OECD
kon¢i povinna $kolska dochadzka v 15-tich rokoch Ziakov. PISA sa zameriava na poznatky, ktoré budu
dnes$ni 15-ro¢ni ziaci potrebovat v budicnosti a usiluje sa zistit, ako vedia Ziaci pouzit to, o sa v §kole
naucili. KedZe PISA meria vedomosti, zru¢nosti a postoje ziakov uz viac ako desat rokov, je z vysled-

kov merani mozné ziskat informacie o vyvoji tejto problematiky (trendoch) v jednotlivych krajinach.

Studia OECD PISA zistuje vysledky vzdeldvania z pohladu poZiadaviek trhu prace (t. j. funkénu gra-
motnost ziakov z hladiska tedrie celozivotného vzdelavania sa) a sustreduje sa na Ziakov v posled-

nych rokoch povinnej skolskej dochadzky.

Studia PISA sa uskutocnuje od roku 2000 v trojroénych cykloch. Hlavnou testovanou oblastou prvé-
ho cyklu stadie OECD PISA bola ¢itatelska gramotnost.

Slovenska republika, uz ako ¢lenska krajina OECD, sa prvykrat ztcastnila $tudie PISA v roku 2003,

ked bola hlavnou sledovanou oblastou matematicka gramotnost.

Poslednou z troch obmienanych oblasti je prirodovedna gramotnost, ktora sa prvykrat stala hlavnou

skimanou oblastou v roku 2006.

Kazdy cyklus studie OECD PISA skiima vsetky tri oblasti (gramotnosti), jednu ako hlavnua a dve ako
doplnkové. Ma tri etapy: pilotné testovanie (overovanie testovacich nastrojov a postupov na narodnej
urovni), hlavny zber dat (testovanie vzorky skl a Ziakov v kazdej zo zu¢astnenych krajin) a zverejne-

nie vysledkov (medzinarodnd a narodné spravy).

Vsetky ziskané informacie (vysledky) studie PISA sa analyzuju vzhladom na okolnosti vzdelavania
(zistované dotaznikmi) a spracovavaju z pohladu OECD (napr. vysledné priemery sa pocitajui len z dat
¢lenskych krajin OECD).

Cielom $tudie nie je hodnotit vykony jednotlivych ziakov alebo $kol, ale sledovat vysledky vzdelava-

cich systémov zacastnenych krajin a ich zmeny v ¢ase a prinasat namety na zlepsSenie vzdelavacej
politiky.

OECD PISA meria gramotnost na urcitom obsahu alebo strukture tak, Ze ziak vyrieSenim redlnej situ-
acie, ktora je vhodna na aplikaciu vedomosti prislusnej testovanej oblasti, preukaze zvladnutie istého

procesu.

Nadobudanie gramotnosti je podla OECD PISA celozivotny proces, ktory prebieha nielen v ramci
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$koly, pocas formalneho vzdelavania, ale aj interakciou ziaka s rodi¢mi, spoluziakmi, priatelmi, ko-
legami a SirSou komunitou. 15-ro¢ni ziaci by mali mat rozvinuté Citatelské zruc¢nosti a solidne vedo-
mosti v oblasti matematiky a prirodnych vied, aby boli schopni dalej sa vzdelavat a ziskané vedomosti
aplikovat v redlnom Zivote. Preto PISA zistuje $irsie pochopenie klucovych pojmov a nie uzko $pe-

cializované vedomosti z jednotlivych predmetov.

Na rozdiel od inych vyskumov (napriklad medzinarodnej stadie IEA TIMSS1, pripadne narodnych
merani) PISA nezistuje, ako Ziaci ovladaju ucivo predpisané osnovami alebo inymi pedagogicky-
mi dokumentmi, ale to, ako vedia, resp. budu vediet vyuzit v situaciach z praktického Zivota to, o sa

v priebehu svojej povinnej $kolskej dochadzky naudili.

Ulohy, ktoré v svojich testoch pouziva $ttdia OECD PISA, majt rovnakd $truktaru. Zaéinaju sa pod-
netom, ktory ziaka uvedie do problematiky (moze to byt kratky text, ale aj obrazok, graf ¢i tabulka),
za podnetom nasleduje viacero nezavislych otazok (tzv. poloziek). Testy PISA obsahuji polozky s vy-
berom odpovede z viacerych ponukanych moznosti a otazky vyzadujuce tvorbu vlastnych odpovedi.
PISA polozky kladu doéraz na ovladanie postupov, na porozumenie pojmov a schopnost vyuzitia ve-
domosti v rozli¢nych situaciach. Doraz sa nekladie na reprodukciu poznatkov, ktoré su $pecifické pre

jednotlivé vyucovacie predmety, ale na aplikovanie vedomosti v novych situdciach (pozri www.nucem.

sk).

IEA TIMSS

IEA TIMSS sa zameriava na zistovanie vedomosti a zru¢nosti z matematiky a prirodnych vied Zia-
kov 4. ro¢nika ZS (populdcia 1) a 8. ro¢nika ZS alebo 4. ro¢nika OGY (populdcia 2) a od roku 1995
sa uskutocnuje pravidelne v $tvorro¢nych cykloch aj na Slovensku. TIMSS sleduje vysledky vzdelava-
nia vo vztahu k predpisanému obsahu vzdelavania a popri monitorovani ziackych vykonov venuje
pozornost aj postojom Ziakov a aj podmienkam ich domaceho a skolského prostredia. Na zozbie-
ranie tychto udajov sluzia 3 druhy dotaznikov: dotaznik pre ziaka, dotaznik pre ucitela a dotaznik pre

$kolu (urceny riaditelovi skoly).

V rokoch 1995, 1999 a 2003 sa na Slovensku testovania zacastnili Ziaci 8. ro¢nika zakladnej $koly a 1.
ro¢nika osemroc¢nych gymnazii (populécia 2). Od roku 2007 sa testuju ziaci 4. ro¢nika zakladnych $kol

(populacia 1).

Teoretické vychodiska studie

Vyskumny model

Model studie TIMSS je orientovany na vyskum kurikula. Pod pojmom kurikulum sa rozumie organi-
zacia vzdelavacich prilezitosti pre ziakov, ako aj faktory, ktoré maja vplyv na vyuzitie tychto prilezitos-
ti ziakmi. Pojem kurikulum je v $tadii TIMSS $iroko definovany, zahfna opis zakladnych dokumentov

(napriklad u¢ebné osnovy), ako i podmienok ucenia.
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Sttdia TIMSS rozlisuje zamyslané kurikulum (intended curriculum), realizované kurikulum (imple-
mented curriculum) a dosiahnuté kurikulum (attained curriculum). Zamyslané kurikulum opisuje to,
¢o by mal ziak vediet a mal byt schopny do urcitého ¢asu urobit. V zamyslanom kurikule sa odzrkad-
luje nie len to, ¢o poklada dana spolo¢nost za dolezité pri vzdelavani, ale i organizacia vzdelavacieho
systému a jeho podpora uceniu sa. Realizované kurikulum sa vztahuje na opis vyucovania v kontexte
$koly: opis kontextu $koly, ucitela a triedy. Dosiahnuté kurikulum predstavuje vysledky a charakteristi-
ky ziakov.

Zakladou otazkou je, do akej miery sa odlisuje zamyslané kurikulum od realizovaného kurikula
a predovsetkym zamyslané a realizované kurikulum od dosiahnutého kurikula, teda od toho, ¢o sa

ziaci v skuto¢nosti naudili.

Testovacie zosity

Vedomosti ziakov z matematiky a prirodovednych predmetov st zistované prostrednictvom viacerych
variantov testovacich zositov. Kazdy zo$it je rozdeleny na dve Casti: prirodovedné predmety a matema-
tiku. Na vyplnenie jednej ¢asti je stanovenych 36 minut. V testoch st pouzité dva druhy otazok — s vy-
berom odpovede a s otvorenou odpovedou.

Otdzky s vyberom odpovede — poskytuju ziakom $tyri moznosti odpovede, z ktorych je len jedna
spravna. Otazky st pouzité pri testovani akychkolvek zru¢nosti v ramci kognitivnych oblasti. Tento
typ otdzok neumoznuje zZiakom uvadzat vysvetlenie odpovede a preto je menej vhodny na hodnotenie
schopnosti ziakov tvorit komplexnejs$ie zavery a hodnotenia.

Otdzky s otvorenou odpovedou — Ziaci tvoria vlastné odpovede. Tieto otazky st vhodné na testovanie
vedomosti a zru¢nosti vyzadujtce objasnenie javov alebo interpretaciu idajov zalozenych na predcha-

dzajucich poznatkoch (pozri www.nucem.sk).

Zamyslenia a ulohy

1. Porovnajte jeden Standardizovany narodny test s jednym medzinarodnym testom. Vyzdvihnite ich
pozitiva.

2. Vyuzite dostupné standardizované testy a zadajte ich svojim ziakom. Ktory typ tloh im robil pri

riedeni problémy? Comu to pripisujete?
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4 UKAZKY DIDAKTICKYCH TESTOV ZO SJaL

Obsahom zavere¢nej kapitoly je predstavit ukazky niektorych narodnych a medzinarodnych merani

vysledkov skolského vzdelavania.

Cielom vzdelavacieho programu je, aby si ucastnici vzdeldvania uvedomili roznorodost pedagogic-
kych dokumentov, ktoré st vychodiskom jednotlivych narodnych a medzinarodnych merani vysled-
kov vzdelavania a aj rdzny stupen zavaznosti vychadzania pri formulacii testovych poloziek z danych
dokumentov. Zaroven by mali acastnici vzdelavania aktivne vyuzivat podnety z tychto testov ako in-

$piraciu na tvorbu vlastnych didaktickych testov.

4.1 Ukazka z testu externej Casti maturitnej skasky zo SJaL z roku 2011

Ukazka 7
J. G. Tajovsky - Statky-zmitky

(uryvok, upravené)

Lavko, Zofa, Durko.

ZOFA (%ivé, jazyéna zena): Ja by som ti, syn moj, len takii rada, ¢o by i nejakii obnésku mala, meno
moje. Pri zenbe i rozumu sa nacim poradit, nielen co oci vidia.

LAVKO (stary furtak): A ved'ti je Evka uz aspon piata frajerka, ako si z vojny doma.

ZOFA (tajnostne): A Bete, vydatej Zene, pokoj. V cudzej kapuste chytia ta, meno moje.

DURKO (drie¢ny lahtikér): A ktoZe vdm to uz?

ZOFA: Ani ta nie je hodna.

DURKO: Ved som ja len tak zasiel k nej niektory raz ako k susede a — uz to viete.

ZOFA: Ty si, chvdla pdnu bohu, hodny, pekny urdstol, na rozume ti z vrstovnikov nikto nechyti, nuz si
mozes i troska preberat, meno moje.

LAVKO: Hddam - moj syn! Ja som ho vychoval, vyucil. Mojho rozumu sa chytaj i teraz.

ZOFA: Tak, meno moje. Ja sa vie poobzerdm po tych nasich dievéencoch, ale ni¢ sa mi to nezdd. Medzi
Zeliarskymi tebe rovnej niet. Mohla by si prsty oblizat i Marka Suchych, Anca Vrtiake... Ale ved som po-
Cula, Ze sa ty tocis i okolo Judky Bielych. Ej, ¢i to tak?

DURKO: Naco som vds mal baldchat? Ktoze vie, ¢ by $la, & by ju dali.

LAVKO: To je poriadna! Lepsej by ti nevedel ani viastny otec poradit. Ej, to by bola — gazdovskd! Nemu-

sel by si sa plahoCit v zime po furmankdch, zdarobkoch ako tvoj otec.
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49. V zivere hry sa vztah Bety a Durka vyvinul tak, ze
A) po Durkovej Zenbe sa prestali stretavat.
B) po case sa vzali a mali spolu jedno diefa.
C) po velkej hadke pre majetok sa rozisli.
D) po roku sa na Vianoce stretli u Pal¢ika.
50. Autor nazval Durka v ukézke 7 lahtikdrom, lebo
A) vyzorom pripomina otca za mlada.
B) si trufa ziskat majetnu nevestu.
C) nechce balachat svojich rodicov.
D) velmi casto strieda frajerky.
51. Ktort charakterovii vlastnost pripisuje v ukdzke 7 Zofa synovi?
A) Pracovitost.
B) Mudrost.
C) Usilovnost.
D) Skromnost.
52. Ktory z nasledujucich frazeologizmov najlepsie vystihuje zaver dramy Statky-zmatky?
A) Koniec dobry, vsetko dobré.
B) Odvaznemu $tastie praje.
C) Komu sa neleni, tomu sa zeleni.
D) Kazdy je strojcom svojho $tastia.
53. Pod inscendciou divadelnej hry rozumieme
A) spracovanie literarnej predlohy do dramatického textu.
B) prepisanie dramy do miestneho narecia.
C) spracovanie dramatikovho textu do podoby scenara.
D) realizaciu dramatického textu na javisku.
54. Napiste nazov casti divadelného dejstva, ktory patri na zakryté miesto v ukazke 7.
55. Vypiste z ukazky 7 dve slova, ktoré pomenuvaja dva typy dievcat podla velkosti majetku.
56. Aky typ vety z hladiska modalnosti/obsahu predstavuje nasledujica veta?

Naco som vds mal baldchat?
Dostupné na internete: <http://www.nucem.sk/
documents//25/maturita_2011/vyucovacie_jazyky___testy__kluce__temy_pfic_ms/SJL-1287.pdf>
4.2 Ukazka z testu 3. ro¢nika Olympiady zo slovenského jazyka a literatury - celo$tatne kolo

kategdrie A

Autori: PhDr. Alena Polakovi¢ova, PhDr. Katarina Hincova, PhD., PhDr. Lubica Starkova
Vydal: IUVENTA - Slovensky institut mladeze, 2011
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Ukazka 2 - Poradové cisla
Poradové ¢islo

je len pre objednanych pacientov
na prislusny den.

Novych pacientov prosime,

aby sa na vySetrenie najskor objednali.

Ukdzka 3
Vsetko vyhodne.
Stale vyhodne.
Ihned vyhodne.

Zarucene vyhodne.

Vypiste z ukazky ¢. 2 slova, ktoré s klucové pre rychle ¢itanie a porozumenie textu.

2. Vypiste z reklamného hesla (ukazka ¢. 3) nemenovaného obchodného retazca vetu, ktora je z hla-
diska vyuzitia slovnych druhov odlina.

3. Pomenujte reklamné heslo cudzim slovom.

4. Napiste ndzov internetového knihkupectva s literdrnym videoblogom Daniela Heviera Knihoholik.

DRUHA CAST - PISOMNA

¢as: 30 minut

Napiste text reklamného spotu (reklamny text) na vybrany produkt, ktory by ste pontikali v nejakom
obchodnom retazci. Zakomponujte do textu vsetky slovné spojenia z ukazky ¢. 3. (Rozsah 10 - 15
viet.) Dostupné na internete: <http://www.iuventa.sk/files/documents/2_olympiady/osjl/0sjl%203%20
ulohy%20riesenia/osjl3_ck_a_ulohy.pdf>

4.3 Ukazka testovej ulohy PISA na Citanie s porozumenim

Veely

Zadanie: Informdcie na nasledujiicich strankach pochddzaji z jednej knizZky o vceldch. Pomocou

tychto informdcii odpovedz na otdzky, ktoré sii za nimi uvedené.
ZBER NEKTARU

Veely vyrdabajui med, aby sa uzivili. Je to ich zdkladnd potrava. V jednom uli byva 60 000 vciel a priblizne

tretina z nich je poverend zberom nektdru, ktory potom robotnice v 1ili premiefiajii na med. Mensi pocet
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véiel plni funkciu zdsobovaciek a prieskumnicok. Tie hladajii zdroj nektdru a potom sa vracajii do iila, aby
ozndmili véeldm, kde sa nachddza. Informdciu o tom, kde sa zdroj nektdru nachddza, ddvajii prieskumnic-
ky ostatnym vcelam najavo tym, Ze tancuju tanec, ktorym informujii o smere a o vzdialenosti, ktori je
nutné preletiet. Pocas tohto tanca vcela vrti zadockom z jednej strany na druhii a pritom sa pohybuje po

krivke tvaru Cislice 8. Tanec sa odohrdva podla schémy zobrazenej na nasledujiicom obrdzku.

Obrdzok ukazuje vcelu, ktord tancuje vnutri ula na zvislej stene bunkového plastu. Ked os stredu Cislice
8 smeruje priamo hore, znamend to, Ze vcely ndjdu potravu, ak poletia priamo smerom k slnku. Ked je
os stredu osmicky nasmerovand doprava, potrava sa nachddza napravo od slnka. Vzdialenost, ktord deli
potravu od tla, je vyjadrend casom, pocas ktorého viela vrti zadockom. Ked je potrava blizko, viela vrti

zadockom kratsie, ked je potrava daleko, vrti zadockom dlhsie.

VYROBA MEDU

Ked sa véely vrdtia do tila a prinesu nektdar, odovzdajui ho robotniciam. Tie ho prevracaju hryzadlami
a vystavuji ho tym teplému a suchému vzduchu v uli. V dobe zberu obsahuje nektdr cukor a minerdlne
latky zmiesané priblizne s 80 % vody. O desat az dvadsat minut neskor, ked uz sa znacna cast vody vy-
pari, robotnice v tli uloZia nektdr do buniek v pldstoch, kde odparovanie pokracuje. Po troch drioch med
uskladneny v bunkdch obsahuje priblizne 20 % vody. V tomto stadiu vcely uzavrii bunky pomocou akych-
si pokrievok, ktoré vyrdbajii z vielieho vosku.

Veely z jedného iila zbierajii obvykle pocas jedného obdobia len nektdr z jedného druhu kvetov a z jednej

oblasti. Medzi hlavné zdroje nektdru patria ovocné stromy, datelina a kvitniice stromy.

1. Preco véely tancujui?
A) Aby oslavili uspesnua vyrobu medu.
B) Aby dali najavo, aky druh rastliny prieskumnicky nasli.
C) Aby oslavili narodenie novej vcelej kralovne;.

D) Aby dali najavo, kde sa nachadza potrava, ktora prieskumnicky nasli.
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2.V éom je zdkladny rozdiel medzi nektdrom a medom?
A) V podiele vody obsiahnutej v latke.
B) V podiele cukru vzhladom k minerdlom v latke.
C) V type rastliny, z ktorej latka pochadza.
D) V druhu v¢ely, ktora latku vyraba.

3. Co robi véela pri tanci, aby ukdzala, ako daleko od tila sa nachddza potrava?

Dostupné na internete:
<http://www.nucem.sk/documents//27/medzinarodne_merania/pisa/ukazky_
testovych_uloh/% C4%8Citate% C4%BEsk%C3%Al_gramotnos%C5%A5_
uk%C3%A1%C5%BEkov%C3%A1_%C3%BAloha.pdf>

4.4 Ukazka ucitelského nestandardizovaného testu (acastnicky vzdelavania RP MPC Bratislava)

Koncoroc¢ny test pre 1. ro¢nik, ¢as na vypracovanie: 40 minut (30 tloh)

Epos o Gilgamesovi, text k uloham 1 - 3

Tvrdou a tazkou rukou vladol Gilgames nad uruckym ludom. Tak ako mohol vladnut jedine ten, kto
nebol z dvoch tretin clovek. Chlapi urucki Zili neustale v strachu, Zeny a dievcatd v slzdch. Len co sa vy-
noril nad obzorom vychodnej puste Ziarivy Samasov kotié, ozval sa rachot bubnov. Vojaci s prilbami
a dlhymi palicami prisli na krizovatky, kde sa zhromazdili rozospati chlapi, a odviedli ich na miesta,
ktoré im urcil Gilgames. Tam jedni kopali hlinu, druhi nosili vodu, treti miesili mazlavé blato, stvrti ho
davali do foriem....

Bol to hrdina Gilgames, ¢o svojou vélou a rukou svojho ludu postavil tuto nesmiernu hradbu, aby Zil
Uruk bezpecne pred vojakom z iného mesta a pred zbojnikom z piiste. Bol to krdl Gilgames, Co si tym-

to dielom vecné zabezpecil meno.

1. Epos o Gilgamesovi je zdkladnym dielom (w = 1)
A) arabskej literatury
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B) hebrejskej literatury
C) sumerskej literatiry

D) gréckej literatury

Hlavny hrdina diela, z ktorého je ukdzka, sa napokon dozvie, Ze vecny zZivot (w = 1)
A) moze dosiahnut, ak prezije potopu sveta ako Utanapistim.

B) mdze dosiahnut, ak prem6ze krutého obra Chuvavu (Chumbabu).

C) nemoze dosiahnut, pretoze zazra¢nu rastlinu mu zjedol had.

D) moze dosiahnut velkymi skutkami, ktoré ostant v pamiti fudi.

Epos o Gilgamesovi je epos, lebo (w = 3)

A) jeho hlavnym hrdinom je silny a rozhodny muz.
B) sa dej odohrava vo vychodnej pusti.

C) je to epicky zaner stredovekej literatury.

D) jeho vychodiskom st staroveké myty.

Antigona, text k tloham 4 - 6

Nacelnik zboru

Co to vidim: Som v rozpakoch! Azda ta len neprivddzaju preto,
Darmo by som tvrdil, Ze toto dievéa nie je Ze si porusila krdlovsky rozkaz
Antigona, ked je to raz ona! a prichytili ta pri nerozvdZnom Cine.

Nestastna dcéra nestastného Oidipa, co to znamenad?

4.

5.

6.

V akom pribuzenskom vztahu je nestastny Oidipus k Antigone? (w = 2)

V ktorych obdobiach bol v drame zavizny princip jednoty miesta, casu a deja? (w = 4)
A) iba v antike

B) v antike a baroku

C) v antike a v klasicizme

D) v antike a v renesancii

Antigona bola prichytend, ked (w = 1)

A) rozsirovala spravy, ze sa Kreon dostal k moci bratovrazdou.
B) pochovala svojho brata Polyneika.

C) nahovarala sestru Ismenu, aby odstranila Kreonta.

D) sa tajne vydala za Kreontovho syna Haimona.
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Proglas, text k tlohdm 7 - 10

Vsetci, ¢o chcete svoje duse krdasnymi vypocuj Slovo od Boha ti zoslané...
uzriet, a vsetci po radosti tuZiaci, Tak ako radost nezasvitne bez svetla,
tuziaci temno hriechu navzdy zapudit by oko cely bozi svet v tiom uzrelo,

a sveta tohto hniloby sa pozbavit bo vsetko nie je krdsne ani zretelné,

a rajsky zivot pre seba zas objavit tak ani dusa, Ziadna dusa bez pismen
a horiacemu ohnu navzdy uniknuit, vedomia nemd o tom bozZom zdkone,
nuz, Cujte, ¢o vam vlastny rozum hovori, zdkone kniznom, zdkone duchovnom,
nuz, dobre pocuj, cely ndrod sloviensky, zdkone, cezen bozi raj sa zjavuje.

7. Text ukazky (w = 3)
A) vyzdvihuje aroven vzdelanosti a literatiry na naSom tzemi.
B) zdoéraznuje vyznam pisomnej kultiry pre duchovny Zivot naroda.
C) vyzyva Slovienov, aby sa odvratili od hriechu.

D) zdoraznuje potrebu zbavit sa nadvlady Franskej rige.

8. Napiste meno autora Proglasu. (w =1)

9. Proglas ma dolezité miesto v slovenskej literature, lebo (w = 2)
A) nim autor kodifikoval starosloviencinu.
B) je to prva slovanska literdrne vyspela basen.
C) prinasal na izemie Velkej Moravy krestanstvo.

D) nim autor presadil staroslovienc¢inu ako liturgicky jazyk.

10. Pre stredoveku literaturu su priznacné (w = 2)
A) viera v rozum a pominutelnost Zivota.
B) psychologické motivovanie deja a anonymita diel.
C) viera v Boha a originalita vo vyjadrovani.

D) topika (ustalenost vyrazov) a imitacia Biblie.

Zivot sv. Konstantina, text k tloham 11 - 13

Kedze lud nas od pohanstva sa odvrhol a krestanského zdkona sa drzi,
ucitela nemdme takého, ktory by ndm v nasom jazyku pravi vieru
krestansku vysvetlil, aby sa i iné strany, to vidiac, pripodobnili nam.

Tak posli nam, vladyka, biskupa a ucitela takého, lebo od vds na vsetky

strany vZdy dobry zdkon vychddza.
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11. Pod podstatnym menom ,vladyka“ Rastislav myslel: (w = 1)
A) byzantského cisara
B) rimskeho cisara
C) papeza

D) ruského céra

12. Napiste, preco je podstatné meno ,vladyka“ oddelené ciarkami. (w = 4)

Bozskd komédia, text k tloham 14 - 20

Odvetil mi: ,Ten vir-var neustdly St spolu s podlym zborom nebestanov,
prenasleduje biednych pozemstanov, Co proti Bohu nesli do zdpasu,
Co zili hore bez hany i chvaly. no ani s nim, lez sami stali stranou.”

14. Dantemu na otdzku odvetil/odpovedal: (w = 1)
A) Mefistofeles
B) Vergilius
C) Boh

D) ucitel nabozenstva

15. Danteho Bozskd komédia je (w = 2)
A) typickou renesan¢nou komédiou o potrestani neverného manzela.
B) barokovou komédiou s prvkami hororu - hlavny hrdina sa ocitne v pekle.
C) humanistickou epickou basnou, ktora zobrazuje zakladné problémy stredovekého ¢loveka.

D) klasicistickou basnou, v ktorej si dusa basnika spomina na svoje pdsobenie na zemi.

16. Biedni pozemstania su v citovanych trojversoch charakterizovani pomocou: (w = 4)
A) kontrastu.
B) gradacie.
C) hyperboly.
D) metafory.

17. Citovani biedni pozemstania sa nachddzaju v Pekle, lebo (w = 2)

A) spolupracovali ,,s podlym zborom nebestanov*

B) ,,proti Bohu nesli do zapasu®
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C) ,zili hore bez hany*.

D) ,,sami stéli stranou®

18. Odévodnite koncovku -u v podstatnom mene ,,proti Bohu“ (w = 2)

20. Podciarknite vsetky pridavné mend, ktoré pomenuvajii druh komunikdcie prebiehajiicej medzi Dan-
tem a jeho sprievodcom. (w = 3)

verbdlna, neverbalna, priama, nepriama, bezna, oficidlna, monologickd, dialogicka

Démyselny rytier Don Quijote de la Mancha, text k uloham 21-23

Riekol to a popchol ostrohami svojho koria Rocinante, nedbajiic na volanie zbrojnosa Sancha, ktory ho
upozornoval, Ze celkom urcite uitoci na veterné mlyny, a nie na obrov. No on bol tak presvedceny, Ze sii
to obri, Ze ani nepocul volanie zbrojnosa Sancha, a nespozoroval to, ani ked sa k nim dostatocne pribli-

Zil. Len mocne krical: ,,Neutekajte, zbabelé a podlé tvory, utoci na vds len jediny rytier!“

21. Frazeologizmus bojovat s veternymi mlynmi moZno vysvetlit ako: (w = 3)
A) bojovat proti nepriatelovi.
B) stretnut sa s ¢lovekom, na ktorého nemame.
C) stavat si vzdusné zamky.

D) robit nieco bez nadeje na uspech.

22. Rozhodnite, v ktorom spojeni sa nachddza neurcity slovesny tvar. (w = 3)
A) veterny mlyn
B) presved¢eny Don Quijote
C) podly tvor
D) jediny rytier

23. Don Quijote je typicky renesancny romdn, a preto je napisany: (w = 4)
A) v latin¢ine
B) vo francuzstine
C) v $panielcine

D) v anglictine
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24. Nahradte podciarknuté slovné spojenie synonymickym slovom. (w = 2)

Ludia, ktori v tom obdobi Zili, ho povazovali za velky talent.

25. Ktord z dvojic autor - dielo patri k sebe? (w = 1)
A) Jozef Ignac Bajza - Pilni domajsi a polni hospodar
B) Jan Holly - O literarni vzajemnosti mezi kmeny a nare¢imi slavskymi
C) Anton Bernolak - Jazykovedno-kriticka rozprava o slovanskych pismenach

D) Juraj Fandly - René mladenca prihodi a skusenosti

Slavy dcera, text k tloham 26 - 28

Aj, zde lezi zem ta pred okem mym slzy ronicim,
nékdy kolébka, nyni narodu mého rakev.

Stiij, noho! Posvdtnd mista jsou, kamkoli kracis,

k obloze, Tatry synu, vznes se, vyvyse pohled,

neb radéji k velikému ptichyl tomu tam se dubisku,

jenz vzdoruje zhoubnym az dosavdde casiim.

26. Vyjadrite vlastnymi slovami symboliku 2. versa ukdzky. (w = 3)

27. Pod slovnym spojenim posvdtnd mista mal autor na mysli (w = 2)
A) hroby Saférika a Kolldra na prazskom cintorine.
B) hroby zaniknutych slovanskych kmenov v Nemecku.
C) hroby Slovanov na velkomoravskom uzemi.

D) pamitnik padlych Slovanov na Devine.

28. Autor radi Slovanom (Slovdkom) (w = 2)
A) aby hladali atechu u Boha.
B) aby sa povzniesli nad svoje problémy.
C) aby sa opreli o silného spojenca.

D) aby hladali utechu v tatranskej prirode.

Hlasové o potiebé jednoty spisovného jazyka pro Cechy, Moravany a Slovdky, text k lohdm 31 - 32

Jestliby Was ale to mrzelo, Ze ja saim Wasich Nowin nedrZim a nectu, tedy oteviene Wam wyzndwdm,

Ze to ¢inim mezi jinymi waznéjsimi ndarodnimi pricinami i pro osobni usetteni mého zdravi...
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29.

30.
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Kolldrov list Ludovitovi Stirovi patri k jazykovému stylu: (w = 2)
A) hovorovému

B) administrativnemu

C) umeleckému

D) naué¢nému

Po prijati listu si adresdt stazoval na komunikacny sum, t. j. (w = 4)
A) pokladal list za nepravy (podvrh)

B) Kollar medzitym zmenil nazor

C) list bol napisany necitatelne

C) nechapal Kollarov postoj



Specifika¢na tabulka

Koncoroc¢ny test pre 1. ro¢nik, ¢as na vypracovanie: 40 minut (30 tloh)

Hodnotenie podla
Tematické celky podla u¢ebnych osnov Niemierkovej taxon6mie
1 2 3 4 | Spolu
Starovek uloha 1 1 1
uloha 2 1 1
< uloha 3 3 3
= 6 tiloh tiloha 4 2 2
g < tiloha 5 4 4
§ 3 uloha 6 1 1
g- Humanizmus lohald | 1 1
z a renesancia
uloha 15 2 2
4 ulohy uloha 17 2 2
uloha 23 4 4
Stredovek uloha 7 3 3
& uloha 8 1 1
2 ’ uloha 9 2 2
5 . 5 uloh dloha 10 2 2
ok dohall | 1 1
% o Klasicizmus uloha 25 1 1
S uloha 26 3 3
w 4 tlohy tloha 27 2 2
uloha 28 2 2
Komunikdcia a sloh | uloha 20 3 3
i uloha 29 2 2
3 dlohy uloha 30 4 4
é\ Jazykové prostriedky | uloha 12 4 4
= tiloha 13 2 2
NS
‘é E» tiloha 16 4 4
L~ uloha 18 2 2
o 8 tloh loha19 | 1 1
uloha 21 3 3
uloha 22 3 3
uloha 24 2 2
Spolu 30 8 11 6 5 |68

Zamyslenia a ulohy

1. V ¢om sa mozu odliSovat testy urcené na Olympiddu zo SJaL od testu na externu cast maturitnej
skusky, resp. Testovania 9?

2. Uvedete trirozdiely testu na externu ¢ast maturitnej skisky a nestandardizovaného ucitelského tes-

tu.

3. Pozorne si prestudujte zadania testov na Olympiadu zo SJaL (vyuzite uvedeny zdroj pri prislus-
nom teste) a vytvorte vlastny pripravny test na olympiadu pre vekovu skupinu ziakov, ktorych

v praxi vyucujete.
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PRILOHA
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Priloha - Ukazka casti Specifikacnej tabulky

Druh testu - maturitny, 64 uloh
-, T . , | Obtaznost
Cislo ,°P PSP .. Myslienkova .
) ulohy Specificky ciel ulohy Autorsky zamer . . ulohy
ulohy operacia .
(o/u) (vaha)
Citat s porozumenim interpretdcia, druh
25 U | aaplikovat vedomosti z tedrie P ’ Y analyza 2
. . romanov
literatary
26 U Citat s porozumenim interpretdcia dedukcia 2
Vyuzit vedomosti z dejin
27 U | literatury a aplikovat vedomosti | viazand re¢/poézia reprodukcia 1
z tedrie literatury
28 U | Citat s porozumenim interpretacia dedukcia 2
Aol ) o
29 U P 1ko,vat vedomosti  tedrie bestseller reprodukcia 1
literatary
30 (0) Citat s porozumenim interpretacia dedukcia 2
. T 7kl y slohovy -
31 O | Aplikovat vedomosti zo $tylistiky vykladovy slohovy aplikacia 2
postup
32 O | Aplikovat vedomosti zo syntaxe | prislovkové urcenie aplikacia 2
41 U | Citat s porozumenim interpretacia dedukcia 2
42 U | Citat s porozumenim interpretdcia dedukcia 2
43 U {&phkolvat vedomosti z tedrie literarny typ aplikdcia 5
literatary
44 U | Citat s porozumenim interpretacia dedukcia 2
45 U qumt/ vedomosti z dejin klasicizmus reprodukcia 1
literatary
46 0 P.xphkorvat vedomosti z tedrie replika aplikdcia 5
literatary
47 O | Aplikovat vedomosti zo syntaxe | vety podla modalnosti aplikacia 2
48 O | Aplikovat vedomosti z morfolégie | Castica aplikacia 2
57 U | Citat s porozumenim interpretdcia dedukcia 2
58 U | Citat s porozumenim interpretacia dedukcia 2
, T y y slohovy -
59 U | Aplikovat vedomosti zo Stylistiky vykladovy slohovy aplikacia 2
postup
60 U Citaf s porozumenim interpretacia dedukcia 2
. . . .| sklon i zskych -
61 U | Aplikovat vedomosti z morfologie SKCOTIOVATLIE MUZSKyC aplikdcia 2
podstatnych mien
62 O | Aplikovat vedomosti zo syntaxe | vety podla modalnosti aplikdcia 2
63 O | Aplikovat vedomosti z morfologie sklonova.me cudzich aplikacia 2
podst. mien
64 0 Apl.lkovat vedomosti zo zvukove;j slablkotyorne aplikdcia 5
roviny spoluhlasky
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