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Uvod

Vazeni ucastnici vzdelavacieho programu,

$tudijny text je jednym z ucebnych zdrojov vzdelavacieho programu, ktorého hlavnym cielom je udrzanie
a prehlbenie kompetencii ucitela potrebnych na riadenie vyucovacieho procesu, v ktorom sa mé rozvijat

Citatelska gramotnost ziakov podla poziadaviek nového vzdelavacieho $tandardu.

Obsahom textu su teoretické poznatky v oblasti rozvoja citatelskej gramotnosti, ktoré st spracované do
kapitol. Sucastou kazdej kapitoly je zhrnutie a tlohy, ktorych rieSenie vim umozni overit si, ¢i ste porozu-

meli teoretickym poznatkom v obsahu kapitoly.

V prilohe u¢ebného zdroja st texty a dalsie podklady potrebné na riesenie tuloh. Riesenie tloh sa realizu-
je v prezencnej a diStancnej forme vzdeldvacieho programu. Spatnu vazbu k rieSeniu uloh poskytne lek-

tor na vzdeldvani.

Vela trpezlivosti a ispechov vo vzdelavani!

Autorka



1 Charakteristika cCitatelskej gramotnosti

Obsahom kapitoly je definovanie citatelskej gramotnosti podla teoretického vymedzenia v modeli funk¢-
nej gramotnosti, podla $tudie pouzitej v medzinarodnom vyskume, v klacovych kompetenciach ziaka
podla cielov $tatneho vzdelavacieho programu Slovenskej republiky. Cielom kapitoly je, aby ucastnik po-

rozumel suvislostiam medzi jednotlivymi poziadavkami.
1.1Teoretické vychodiska pojmu citatelska gramotnost

V stcasnosti je teoreticky vymedzenych niekolko modelov gramotnosti (Gavora, 2003), ktoré vyjadruju
pozadované zakladné schopnosti ¢loveka v prijimani a spracovani informdcii z textu.

Bdzovii (zdkladnii) gramotnost charakterizuje schopnost ¢loveka citat a dekddovat vyznamy precitané-
ho. Informacie sa ukladaju do pamiti a podla potreby sa viac alebo menej modifikovane reprodukujua. Vy-
kon sa posudzuje podla rychlosti ¢itania, chybovosti, plynulosti a zistuje sa jednoduché porozumenie tex-
tu. Citatelskti gramotnost definuje model funkénej gramotnosti ako schopnost spracovat textové infor-

macie. Spracovanie sa realizuje procesmi (¢innostami):

o identifikovanie hierarchie informdcii v texte,

o odlisovanie déleZitych informdcii od margindlnych,

 hladanie vztahov medzi hlavnou myslienkou a podpornymi informdciami,

o komprimovanie (stlacanie) textu,

» vyvodenie zdverov z textu,

 extrahovanie explicitnych a implicitnych informdcii (¢itanie medzi riadkami),

 hodnotenie vyuzitia, uZitocnosti, novosti, spolahlivosti a pravdivosti informdcii a kritickd reflexia.

V tomto modeli gramotnosti itatel nie je konzument textu, ale je jeho aktivnym spracovatelom. K po-
rozumeniu textu sa Citatel dostava analyzou, syntézou a hodnotenim informacii, ¢o moéze vyznamne po-
moct pri vyuziti takto ziskaného informacného jadra textu pri jeho aplikacii na rozne ucely podla potrieb
Citatela.

Z modelu funkénej gramotnosti vychadzaju aj poziadavky na e-gramotnost, schopnost pouzivat elektro-
nické média - pocita¢, mobil a ich vybavenie - textovy editor, tabulkovy procesor, internet, CD-ROM a e-
mail a kriticky hodnotit zdroj a obsah elektronickych informacii.

Predchadzajuce modely definuji gramotnost ako univerzalnu - globalnu kompetenciu ¢loveka. Protikla-
dom tychto modelov je chdpanie gramotnosti ako socidlno-kultirneho javu. Podla tohto modelu nie je

gramotnost neutralna, vSeobecna, ale naopak je $pecifickd, vzdy zviazand s konkrétnou kultarou, je to so-



cidlno-kultarny jav. Hovori sa o rozdieloch medzi jednotlivcami a skupinami s roznym kulturnym a soci-
alnym zazemim, nie o deficite v gramotnosti. Gramotnost sa ma skumat v tom prostredi, v ktorom sa po-
uziva, nie v testovacej miestnosti. Ako vyskumnd metdda sa ma pouzivat pozorovanie, interview a ana-
lyza produktov prace ludi. Situacie skimania maja byt pestré a roznorodé. Tento model kladie doraz na
praktické aspekty vyucovania ¢itania a pisania, na priblizenie sa Zivotu, a to obsahom textov, ich zanra-
mi a ¢innostou s nimi. Presadzuju sa kontextualne vedomosti, pouzivanie autentickych textov a zmyslu-

plna praca s nimi.
1.2Charakteristika citatelskej gramotnosti vo vyskume PISA

Teoretické vychodiska funk¢nej gramotnosti boli aplikované do metodiky medzinarodného vyskumu
PISA, ktorého autori funkénu gramotnost definuju ako Zivotnii kompetenciu, schopnost pouzivat tlaceny
a pisany text na splnenie sirokych potrieb ¢cloveka doma, pri volnocasovych aktivitach, v zamestnani a pod.,
je to aj ndstroj na rozsirovanie vedomosti a rozvoj potencidlu osobnosti. V uzsom slova zmysle je definova-
nd ako schopnost spracovat informacie v texte a takto ziskané informacie pouzit na riesenie praktické-
ho problému (Korsnakova, Heldova, 2006). V takomto ponimani ide o nadpredmetovi zru¢nost, ktora sa
ma primarne rozvijat na vyucovani materinského jazyka a primerane aj vo vychovno-vzdelavacom pro-
cese v ramci kazdého predmetu kognitivneho zamerania pocas skolskej dochadzky. Predmetom vyskumu
PISA 2003 bolo zvladnutie procesov porozumenia (¢innosti), ktoré si potrebné na to, aby doslo k uplné-
mu porozumeniu textu (Korsnakova, Heldova, 2006): V literatire moze ziak porozumiet hlavnej myslien-
ke textu, objavi jeho posolstvo a porozumie formalnej stranke textu vtedy, ak dostane a riesi ulohy, kto-
ré ho vedu k tomuto poznaniu.

Ziskavanie informadcii je zaloZzené na samotnom texte a presnej informacii v nom. V kazdodennom zivo-
te musime casto pouzivat urcité informacie, napr. teleféonne ¢islo alebo ¢as odchodu vlaku. V takychto si-
tudciach sa snazime ziskat izolované ¢asti informacii, preto musime preskimat, hladat, umiestnit a vybe-
rat prislusné informacie z vic¢sieho zdroja informacii. Tento proces sa najcastejsie realizuje na Grovni jed-
nej vety, v niektorych pripadoch moézu byt pozadované informacie obsiahnuté v dvoch alebo viacerych
vetich, resp. v rozli¢énych odsekoch a pod. Ziak musi odhalit jeden alebo viac podstatnych prvkov, napr.
postavy, miesto, Cas, a potom hladat v texte slovné spojenie, ktoré moze byt doslovné alebo synonymické.
Ulohy na ziskavanie informdcii mézu mat rozny stupeii obtaznosti, napr. od Ziaka sa pozaduje, aby z tex-
tu ¢i z tabulky vybral presnu informaciu, napr. urcenie ¢asu alebo miesta. Naro¢nejsia forma tohto typu
ulohy moze byt vyhladanie informacie, ktora je v texte vyjadrena synonymne.

Utvdranie Sirsieho porozumenia je schopnost pouvazovat nad textom vcelku, resp. zo $irSej perspektivy.
Ziaci mozu demonstrovat podiatoéné porozumenie tym, ze odhalia hlavny namet, véeobecny zamer ale-
bo vyuzitie textu, vyberu alebo vytvoria nazov pre text, vysvetlia poradie jednoduchych instrukcii alebo

identifikuju hlavné udaje grafu, tabulky. Iné tlohy pozaduju od citatela, aby opisal hlavna postavu, poza-



die pribehu, identifikoval tému alebo spravu v literarnom texte alebo vysvetlil ti¢el vyuzitia mapy, diagra-
mu a pod. Dalsie ulohy mézu pozadovat od ¢itatela, aby sa zameral na viac ako jeden odkaz v texte — na-
priklad, ak citatel musi odhalit tému z opakovania urcitej kategdrie informacii. Na to, aby ziak oznacil
hlavnu myslienku, musi si vytvorit hierarchiu myslienok a vybrat ti najvseobecnejsiu a zastresujucu mys-
lienku. Takato uloha odhali, ¢i vie respondent rozlisit klucové myslienky od mensich detailov alebo ¢i vie
rozoznat zhrnutie hlavnej témy vo vete alebo v nadpise.

Rozvinutie interpretdcie vyzaduje od citatelov, aby rozsirili svoje pociato¢né dojmy, a aby tak Specific-
kejsie a komplexnejsie porozumeli prec¢itanému textu. Ulohy v tejto kategérii si vyzadujt logické porozu-
menie, aby si mohli ¢itatelia zorganizovat informacie v texte. Ulohy obsahujii porovnavanie informécif,
vyvodzovanie zaverov a hladanie a uvadzanie podpornych dokazov. Vyzaduju od (itatela, aby vyvodil
zavery o autorovom zamere, aby nasiel dokaz na vyvodenie zaveru.

Uvazovanie o obsahu textu a jeho hodnotenie vyzaduje od citatela, aby spojil informacie z textu s vedo-
mostami z inych zdrojov. Citatel musi tiez hodnotit ndroky textu voci ich vlastnym poznatkom o svete, vy-
jadrit a obhdjit svoje vlastné stanovisko. Od ¢itatela sa vyzaduje, aby uviedol dokaz z textu a porovnal ho
s inymi zdrojmi informacii, aby vyuzil pri tom vseobecné a $pecifické poznatky, ako aj schopnost mysliet
abstraktne. Ulohy v tejto kategérii st zamerané na nachadzanie dokazov, argumentov mimo textu, hod-
notenie vyznamu urcitych casti informacie alebo dokazu a taktiez porovnanie moralnych a etickych pra-
vidiel. Od citatela sa moze ziadat, aby urcil alternativne Casti informacie, ktoré by mohli potvrdit argu-
menty autora, alebo aby zhodnotil, &i su dokazy a informdcie v texte dostatoéné. Sirsie vedomosti, s kto-
rymi mozu byt spojené informacie v texte, mozu byt vlastné vedomosti Citatela, vedomosti z inych textov
uvedenych v hodnoteni alebo z myslienok uvedenych v otazke.

UvaZovanie o forme textu a jej hodnotenie vyzaduju od Citatela nadhlad nad textom, aby uvazoval o nom
objektivne a hodnotil jeho kvalitu a primeranost. V tychto ulohach maji vyznamna tlohu vedomosti
o §trukture textu, zanroch. Ziak hodnoti to, ako sa autorovi podarilo vystihnut uréitd charakteristiku ale-
bo presvedcit citatela, urcit primeranost urcitého textu pre Specifické ucely, nakolko autor vyuzil urcité
textové charakteristiky na to, aby dany ciel splnil. Od c¢itatela sa mo6ze ziadat, aby opisal alebo komentoval
autorov $tyl a odhalil autorov zamer a stanovisko.

Podla teoretického ramca $tadie PISA by mal zZiak vediet spracovavat informacie zo siivislych textov, nesui-
vislych textov, kombinovanych (kombindcia sivislych a nestvislych textov) a zloZenych textov (pozostdvajui-
cich z viacerych samostatnych textov) (PISA 2009 Slovensko, Narodnd sprava, 2010).

Suvislé texty su vicsinou utvorené z viet, ktoré su zoskupené do odsekov, ale i do vicsich celkov, napr.
Casti, kapitol, knih. Typy textov su obvyklé spdsoby zoradenia textu podla obsahu a zameru autora:
Rozprdvanie je typ textu, v ktorom sa informacie vztahuju na vlastnosti objektov v ¢ase. Tieto texty ob-
vykle odpovedaju na otazku KEDY alebo v AKE] POSTUPNOSTI.

Vyklad je typ textu, v ktorom sa informacie podavaju ako prvky, prostrednictvom ktorych sa mozu analy-

zovat. Poskytuje vysvetlenie, v akom vztahu su Casti a celok a casto odpovedaju na otazku AKO.



Opis je typ textu, v ktorom sa informacie vztahuju na vlastnosti objektov v priestore a poskytuju odpo-
ved na otdzku AKY.

Argumentdcia je typ textu, ktory prezentuje tvrdenia ako vztahy medzi pojmami alebo dal$imi tvrdenia-
mi. Tieto texty odpovedaju &asto na otadzku PRECO.

Instrukcia (niekedy aj nariadenie) je typ textu, ktory poskytuje navod, ako ¢o vykonat a obsahuje postupy,
ulohy, pravidla a stanovy, ktoré $pecifikuju urcité spravanie.

Dokument alebo zapisnica je text, ktory je ureny na zachovanie informacii. Charakterizuji ho vysoko
formalizované poziadavky na text aj format.

Hypertext je subor textovych casti spojenych do celku tak, aby sa dal ¢itat v roznej naslednosti a umoznu-
je citatelovi sledovat rozne pristupy k informaciam. Je nelinedarnym usporiadanim textu, v ktorom st jed-
notlivé ¢asti navzajom prepojené hypertextovymi viazbami (najcastejsie krizovymi odkazmi).

Nesuvislé texty st vyrazne clenené, Struktirované. Najzakladnej$imi nesuvislymi textami st zoznamy.
Dalej uvadzame klasifikiciu nestvislych textov podla ich formatu:

Schémy a grafy su ikonicki reprezentanti udajov. Pouzivaji sa na vedeckd argumentaciu a v ¢asopisoch
a novinach na uvadzanie ¢iselnych a tabulkovych informacii vo vizualnej podobe.

Tabulky a matrice. Tabulky su riadkové a stlpcové matrice. Vietky udaje v kazdom riadku a stipci majt
rovnaké vlastnosti, a preto nazvy stipcov a riadkov su sti¢astou truktiry informécif v texte. Bezné tabul-
ky st rozvrhy, objednavkové formulare alebo registre.

Diagramy si sucastou technickych opisov (napr. demonstra¢né ¢asti spotrebi¢ov v domacnosti) alebo vy-
svetlujucich a instruktaznych textov (napr. ako skladat domace spotrebice). Niekedy treba rozlisovat dia-
gramy procesualne (ako pouzivat) od procesnych (ako nieco funguje).

Mapy st nesuvislé texty, ktoré urcuju zemepisné vztahy medzi miestami na mape, napr. cestné mapy vy-
znacuju vzdialenost a smer medzi miestami, tematické mapy znazornuju vztah medzi urc¢itymi miestami
a socialnymi a materialnymi charakteristikami.

Formuldre su $truktirované a formatované texty, ktoré vyzaduju od ¢itatela Specifické odpovede $pecifi-
kovanym sposobom. Vyuzivaji sa na zber udajov. Casto obsahujt $trukttirované alebo zakédované odpo-
vede. Typické st formulare na danové, imigracné a vizové ucely, ziadosti, Statistické dotazniky atd.
Informacné hdarky sa odlisuji od formularov tym, ze poskytuji informacie. M6zu obsahovat rozne for-
my textu, ako aj zoznamy, tabulky, ¢isla a textova grafiku na sumarizovanie a osvetlenie informacii. Pri-
kladom su cestovné poriadky, cenniky, katalogy, programy.

Vyzvy a inzerdty su texty urcené na to, aby vyzvali Citatela nieco urobit, napr. kupit si tovar alebo sluzby,
zUcCastnit sa na zhromazdeniach alebo stretnutiach, zvolit niekoho do verejného uradu. Ponukaju nieco
a vyzaduju pozornost a aktivitu Citatela, ktorého chct presvedcit. Prikladom su inzeraty, pozvania, pred-
volania, upozornenia.

Vouchery potvrdzuju, Ze ich vlastnik je opravneny ziskat urcité sluzby. Informdcie musia byt dostato¢né

na to, aby preukazali platnost vouchera. Prikladom su listky, faktury atd.



Certifikaty si pisomné potvrdenia platnosti dohovoru alebo kontraktu, formalizované skor v obsahu ako
vo forme, napr. splnomocnenia, skolské certifikaty, diplomy, zmluvy atd.

Niektoré z uvedenych typov textov st zahrnuté v ucive SJL ako slohové ttvary. Kedze sa ocakava podla vy-
skumu PISA, Ze s nimi pride do kontaktu 15-ro¢ny Ziak v beznom zivote alebo pocas $tudia, odporuc¢ame

ich zaradit do vyucovania, samozrejme, zmysluplne, t.j. v stilade s u¢ivom a cielmi vzdelavania.

1.3Citatelska gramotnost v kli¢ovych kompetenciach Ziaka

Vyznam Ccitatelskej gramotnosti potvrdzuje, Ze tato sposobilost je implementovana do niekolkych kltuco-
vych kompetencii vymedzenych eurépskym ramcom. Citatelskd gramotnost je sti¢astou klti¢ovej zrué-
nosti komunikdcia v materinskom jazyku, ktora okrem iného zahrna schopnost pisat a ¢itat rozne typy
textov, vyhladavat, zbierat a spractvat informacie, formulovat a vyjadrovat svoje vlastné argumenty (Eu-
répska komisia, 2005). Uvedent schopnost Ziak vyuzije aj v ziskavani digitdlnej zrucnosti, ktora je zaloze-
nd na schopnosti pouzivat pocita¢ na ziskavanie, posudzovanie, ukladanie, tvorbu, prezentaciu a vyme-
nu informadcii a na sprostredkovanie a Gcast v spolupracujtcich sietach prostrednictvom internetu. Zmys-
luplné vyuzitie Citatelskej gramotnosti predpoklada dalsia zru¢nost — ucenie sa, ako sa ucit, ktora je defi-
novana ako schopnost pokracovat a zotrvat v uceni. Stcastou tejto klacovej zru¢nosti je okrem iného aj

schopnost ziskavat, spracuvat a prisposobovat nové vedomosti a zru¢nosti.

Poziadavky na funkénu (Citatelska) gramotnost boli transformované do koncepcie obsahovej reformy
$kolstva v Slovenskej republike a vyjadrené klta¢ovymi kompetenciami Ziaka v Statnom vzdeldvacom
programe (SPU, 2008). Pracu s informéciami vymedzuju dve kli¢ové kompetencie:
1. kompetencia (spdsobilost) k celoZivotnému uceniu sa, v ramci ktorej ziak:
» uvedomuje si potrebu svojho autonémneho ucenia sa ako prostriedku sebarealizacie a osobného
rozvoja;
= dokaze reflektovat proces vlastného ucenia sa a myslenia pri ziskavani a spracovavani novych po-
znatkov a informacii a uplatiiuje rozne stratégie ucenia sa;
» dokaze kriticky zhodnotit informacie a ich zdroj, tvorivo ich spracovat a prakticky vyuzivat;
2. socidlne komunikacné kompetencie (sposobilosti), v ramci ktorych ziak:
» dokaze vyuzivat vSetky dostupné formy komunikacie pri spracovavani a vyjadrovani informacii
rozneho typu, ma adekvatny tstny a pisomny prejav zodpovedajuci situdcii a uc¢elu komunikacie;

» efektivne vyuziva dostupné informac¢no-komunikacné technologie.

Z opisu pozadovanych kompetencii v eurépskom i narodnom ramci vyplyva, Ze podmienkou uspesného
a zmysluplného fungovania ¢loveka je jeho schopnost orientovat sa v mnozstve informacii rozneho dru-

hu a roznej kvality, o zahfna vyber, analyzu, syntézu a hodnotenie informacii v texte.



1.4Citatelskd gramotnost v obsahovom a vykonovom standarde predmetu SJL

Klucové sposobilosti su zaclenené do jednotlivych vzdelavacich oblasti, ktoré maju nadpredmetovy cha-
rakter a do konkrétnych predmetov. Citatelska gramotnost sa primarne rozvija v predmete slovensky
jazyk a literattra (SJL) a siicasne sa vyuziva, a tym aj rozvija v uceni sa na ktoromkolvek predmete kogni-
tivneho charakteru. Je na ucitelovi, aby na vyucovani v konkrétnom predmete vytvaral podmienky na to,
aby sa ziak ucil aj spracovanim informacii z textu.

Vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikdcia sa kladie najvacsi akcent na vlastnu tvorbu jazykovych pre-
javov, pracu s informaciami, citatelskii gramotnost, schopnost argumentovat a pod. Edukacné ciele pred-
metu slovensky jazyk a literatira definuju komunikacné kompetencie ako sposobilost tvorit, prijat a spra-
covat informadcie, zru¢nost vyhladavat a odosielat informacie, spdsobilost formulovat svoj nazor a argu-
mentovat, schopnost verbalne a neverbalne vyjadrit volu a city.

Vo vzdeldvacom standarde pre predmet slovensky jazyk a literatura je citatelskd gramotnost vyjadrend
v poznavacich a re¢ovych kompetenciach, ktorymi st technika ¢itania a verejna prezentacia textu, pama-
tové, klasifikacné a aplikacné zru¢nosti, analytické a interpretacné zruc¢nosti, tvorivé zru¢nosti a infor-
macné zru¢nosti. (SPU, ISCED 2, ISCED 3, 2008)

Podla vykonového standardu S] pre zdkladné skoly je stcastou komunikacnych jazykovych kompeten-
cii ¢itanie s porozumenim, spolu s pisanim a hovorenim (poctvanie je integrovanou sucastou hovorenia)
a vymedzuju ho tieto spdsobilosti a zrucnosti (v priklade st uvedené pozadované zrucnosti pre ziakov

5. ro¢nika):

1. Zameraft svoje ¢itanie podla potreby
Vybrat text podla komunikacného zdmeru a podla danej situdcie.
Nahlas, ticho a opakovane precitat text.
2. Pochopit vyznam textu
Pochopit umelecky a vecny text s vyuZitim explicitnych informdcit.
Pochopit text podla implicitnych informdci.
Tvorit a overit navrhnuté hypotézy.
Reprodukovat umelecky a vecny text na zdklade chronologickej alebo logickej postupnosti.
3. Pochopit formdlnu stranku textu
Rozoznat vseobecné usporiadanie textu — odseky, nadpisy atd.
Rozpoznat a pomenovat rozlicné texty a urcit ich horizontdlnu Struktiiru.
4. Odlisitvetu a text
Vyhladat prvky nadviznosti medzi slovami a skupinami slov, ktoré slizia na plynuly prechod medzi ve-
tami, odsekmi, castami vypovedi.

Urcit casovii a logickii postupnost pri rozvijani témy.
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5. Pochopit zmysel umeleckého a vecného textu vzhladom na vyuZzitie
interpunkcnych znamienok, gramatickych kategorii (rod, ¢islo, pdd, osoba, cislo, cas).
6. Pochopit vyznam lexikdlnych jednotiek
Porozumiet vyznamu slov v umeleckych a vecnych textoch.
Overit si vyznam slova.
Porozumiet Struktiire slova a jeho castiam, napr. slabikdm a hldskam.
Rozoznat sémantické vztahy medzi slovami, skupinami slov jednovyznamové — viacvyznamové slova.
(SVP, ISCED 2, 2008)

Podla vykonového standardu SJ pre stredné skoly je sucastou komunikacnych jazykovych kompetencii
Citanie s porozumenim, pisanie, aktivne poctivanie, kompetencia — ucit sa, ako sa ucit a cielavedome riadit

vlastny zivot. Od ziaka sa ocakdva na optimalnej urovni:
> vediet vyrazne Citat umelecky text,
vediet citat umelecky a vecny text s porozumenim,

vediet rozlisit a charakterizovat umelecky a vecny text z obsahovej i formdlnej stranky,

Y v ¥

vediet v texte analyzovat vyuZité vyrazové prostriedky, napr. terminologiu, synonymd, kompoziciu ap.,

z hladiska autorovho zdmeru a funkcie textu,

dokdzat identifikovat kliicové slova textu,

vediet rozlisit v texte hlavné myslienky od vedlajsich, podstatné informdcie od nepodstatnych,
dokdzat sformulovat hlavnii myslienku textu,

dokdzat spracovat text — vytvorit z neho konspekt, osnovu z precitaného textu, tézy,

dokdzat posudit informacné zdroje, na zdklade ktorych bol text vytvoreny,

dokdzat zhodnotit text z hladiska jazykovej kultiiry,

dokazat posudit subjektivnu vyuZitelnost vecného textu,

Yy ¥V v ¥ ¥ v v v

na zdklade svojich poznamok vediet vyjadrit svoj esteticky a emociondlny zdzitok z precitaného umelec-

kého textu,

\/

dokdzat efektivne vyuZit zdroje informdcii pri prdci s viastnym i cudzim textom,

\4

ovlddat zdklady kritického Citania, t. j. vediet vnimat problémy nastolené textom a identifikovat chyby

a protirecenia, ktoré sa v texte nachddzaji,

> dokdzat vyjadrit svoj ndzor na riesenie redlnych problémov s vyuZitim podnetov z precitaného textu
(SVP, ISCED 3, 2008).

V literarnej vychove v sekundarnom vzdelavani (na niz§om a vy$$om stupni) je vo vykonovych standar-

doch ¢itanie s porozumenim a interpretacia vyznamu prostriedkom osvojovania si poznatkov z tedrie
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literatury a ich vyuzitia na pochopenie literarneho textu v jeho komplexnosti. Priklad pozadovaného
vykonu pre 5. ro¢nik ZS v tematickom celku Préza - Veobecné pojmy patriace k préze - v suvislosti s

pojmami literdrna postava, vonkajsia kompozicia:

vie vysvetlit literarnu postavu ako fikciu autora, nositela deja,
vie urcit hlavné a vedlajsie postavy,

vie vystizne charakterizovat postavy,

vie vysvetlit funkciu nadpisu,

vie vyhladat a posudit suvislosti medzi nadpisom a textom,
vie vysvetlit clenenie textu na odseky,

vie vyhladat klucové slova v odseku,

Y ¥ Y v ¥ v Vv v

vie zdovodnit, preco sa literdrne dielo cleni na kapitoly.

Pozadovany vykon pre 1. roénik gymnazii a SOS v tematickom celku Velkd epickd préza:
> vediet plynulo, vyrazne a so spravnou vyslovnostou precitat text prozaického diela.

> vediet aplikovat vedomosti o vonkajsej a vniuitornej kompozicii na akékolvek dielo, urcit v prislusnom diele
subjektivneho rozpravaca a svoj vyrok odovodnit. Vysledky analyzy autorskej koncepcie postav, funkcie
subjektivneho rozpravaca a stylistickych i lexikdalnych prostriedkov dokdzat aspon Ciastocne zapojit do
vysvetlovania vztahov oboch vertikalnych rovin diela. Na zdiklade vlastnej Citatelskej skiisenosti pochopit
a vysvetlit spolocensky a umelecky prinos konkrétneho (slovenského) prozaického diela pre ndrodnii

kulturu.

> vediet prezentovat svoje poznatky v triede a pritom dodrZiavat etiku a etiketu diskusie.

Citatelskd gramotnost je zahrnuta do vzdelédvacieho $tandardu obidvoch zloziek predmetu. Zaradenie ¢i-
tatelskej gramotnosti do jazykovej zlozky vytvara lepsi priestor na vyuzitie vedomosti ziakov o formal-
nej stranke textu na poznavanie a porozumenie obsahu textu. Umoznuje to Ziakovi pochopit funkciu ja-
zykovych prostriedkov v texte a tym ulah¢it jeho porozumenie, pochopit zmysluplnost a potrebu poznat-
kov o jazyku v praci s textom ako zdrojom informdcii. Prepojenie troch zdkladnych sposobilosti - ¢ita-
nie s porozumenim, pisanie a hovorenie, detailne opisanych vo vzdelavacom $tandarde jazykovej zloz-
ky predmetu SJL, je dal$ou dolezitou zmenou, ktord vytvara lepsie podmienky na praktické vyuzivanie
poznatkov, ktoré ziska ziak o jazyku a literature. Vzhladom na problémy Ziakov v stivislom vyjadrovani
o zistenych suvislostiach, zaveroch z textu a argumentov v hodnoteni jeho obsahu a formy je potrebné
viest vyucovanie citania s porozumenim v rovnocennom prepojeni s hovorenim a pisanim. Jednotlivé
zrucnosti v ramci Citania s porozumenim rozvijané v jazykovej zlozke, ma ziak vyuzivat v literarnej vy-

chove a naopak, analytické zru¢nosti v praci s umeleckym textom umoznuju ziakovi efektivnejsie praco-
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vat s textami na jazykovej zlozke predmetu. V literarnej vychove sa ziak uc¢i nové poznatky o texte a apli-
kuje ich pri ¢itani a porozumeni umeleckych a vecnych textov, ako aj v tvorbe vlastnych textov na slohu.
V predmete SJL sa ziak uci o texte, ale aj prostrednictvom textu. V ostatnych predmetoch by mal teoretic-
ké vedomosti o texte a ziskané zrucnosti v ¢itani s porozumenim vyuzivat pri praci s textom ako s uceb-

nym zdrojom a pri tvorbe vlastného textu na vyucovani v danom predmete.

Zhrnutie

Citatelska gramotnost je v modeloch gramotnosti pomenovana pojmom funkcénd gramotnost, ktort cha-
rakterizuje schopnost spracovat textové informacie.

Teoretické vychodiska o funk¢nej gramotnosti boli aplikované do metodiky medzinarodného vyskumu
PISA, ktory zistuje uiroven 5 procesov (¢innosti) porozumenia - ziskavanie informadcii, utvaranie $ir-
$ieho porozumenia, rozvoj interpretacie, uvazovanie o obsahu textu, uvazovanie o forme textu — potreb-
nych na Uplné porozumenie suvislého a nestvislého textu v roznych situdciach citania.

Poziadavky na funkénu (Citatelska) gramotnost boli transformované do koncepcie obsahovej reformy
$kolstva v Slovenskej republike a vyjadrené v stitnom vzdeldvacom programe v klucovych kompetenci-
ach ziaka, v prioritach vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikdcia, v edukacnych cieloch predmetu slovensky
jazyk a literatira a vo vykonovom $tandarde na spodsobilost ¢itanie s porozumenim. Tieto dokumenty

musi ucitel dobre poznat, porozumiet im, aby rozvoj citatelskej gramotnosti dokdzal planovat.

Ulohy

1. Vyberte z vykonového standardu predmetu SJL na ¢itanie s porozumenim priklady vykonov na jed-
notlivé oblasti ¢innosti, ktoré su testované v medzindrodnom vyskume citatelskej gramotnosti PISA
(ziskavanie informacii, interpretacia a integracia informacii, uvazovanie a hodnotenie obsahu a formy
textu).

2. Preditajte si text a ulohy pre ziakov (priloha A) a urcte vykon z vykonového Standardu predmetu,

s ktorym ulohy suvisia.
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2 Planovanie rozvoja Citatelskej gramotnosti v skolskom

vzdelavacom programe

Obsahom kapitoly je vysvetlenie postupov v planovani jednotlivych casti $kolského vzdelavacieho progra-
mu (dalej len SkVP). Cielom kapitoly je, aby t¢astnik porozumel stvislostiam medzi jednotlivymi pozia-

davkami.

Statny vzdeldvaci program pre vzdelavaciu oblast Jazyk a komunikdcia a predmet slovensky jazyk a lite-
ratiira je svojim obsahom vychodiskom na systematicky rozvoj citatelskej gramotnosti vo vyuc¢ovacom
procese. Treba, aby ucitel naplanoval v $kolskom vzdelavacom programe postup, ktory bude viest Ziakov
k dosiahnutiu jazykovych kompetencii (¢itania s porozumenim, hovorenia a pisania) vo vzajomnom pre-
pojeni a podla toho pripravil vyucovaci proces tak, aby smeroval k pozadovanym vystupom. Prvym kro-
kom je tvorba uéebnej osnovy v konkrétnom predmete podla Zdsad a podmienok na vypracovanie SkVP
(Stétny vzdelédvaci program, ISCED 1, 2, 3, 2008). Zasady su rozpracované do odporucani v dokumente
Metodika tvorby SkVP (Stankovsky, Hauser, 2008). U¢ebné osnova ako stucast SkVP vymedzuje didaktic-

ki koncepciu obsahu vzdelavania v jednotlivych vyucovacich predmetoch alebo kurzoch.

Ucebna osnova predmetu by mala mat nasledovnu $truktaru:

o zdhlavie - ndzov predmetu, casovy rozsah vyuchy, ndzov SVP, ndzov SkVP, kéd a ndzov odboru studia,
rocnik, v ktorom sa vyucuje, stupen vzdelania, forma studia, vyucovaci jazyk,

o charakteristika vyucovacieho predmetu,

o ciele vyucovacieho predmetu,

o vychovné a vzdeldvacie stratégie,

« stratégie vyucovania,

o ucebné zdroje,

o obsah vzdeldvania - ucivo (tematicky celok s hodinovou dotdciou), vzdelavacie vystupy, kritérid

hodnotenia, metody a prostriedky hodnotenia, medzipredmetové vztahy.

Z odporucanej Struktdry na planovanie v SJL vyplyva, ze vzdelavacie vystupy v sposobilostiach ¢itanie
s porozumenim, hovorenie, pisanie planujeme k uc¢ivu v konkrétnom tematickom celku. U¢ivo je vyme-
dzené v obsahovom $tandarde siborom jazykovednych a literarnovednych pojmov. V SkVP mézeme na-
planovat aj dal$ie prvky, ktoré podla Brunera (Pash, 1998) patria do struktury uciva. Su to aj fakty - infor-
macie o jednotlivych skuto¢nostiach - o jednotlivych fudoch, veciach, konkrétnych miestach, o konkrét-
nej dobe, o urcitej udalosti a zovseobecnenie (generalizacia) — vyrok, ktory vyjadruje vztahy medzi dvo-

ma alebo viacerymi pojmami. Priklad struktary uciva:
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Tematicky celok: poézia

Téma: ludovi balada

Pojmy: ludova balada, rozprdvka, epicky Zaner, versovany Zaner, ludovd slovesnost, dialogizdcia, zdrobne-

niny, pejorativne slovd

Fakty, udaje: napr. ndazvy ludovych baldd, ktoré budii citat Ziaci na vyucovani, o vzniku baldd a pod.

Zovseobecnenie: Hlavnd myslienka balady. Posolstvo balady. Funkcia vyuZitych jazykovych prostriedkov.

Spolocné znaky baldd s rozpravkami.

Pri formulacii vzdelavacich vystupov ¢itania s porozumenim spolu s hovorenim a pisanim vychadzame

z vykonového $tandardu a formulujeme ich ako ciele, ktoré md Ziak dosiahnut a preukazat. Kedze nad-

vdzuju na ucivo, formulaciu ciela konkretizujeme v stvislosti s obsahom uciva. Pri formulacii cielov vyu-

¢ovacieho procesu by sa mali re$pektovat tieto poZiadavky (Turek, 2002):

a)

b)

<)

d)

e)

f)

Konzistentnost - tymto pojmom sa vyjadruje vnutorna vizba cielov, podriadenost nizsich cielov
vy$s$im, zavislost vyssich cielov od dosiahnutia nizsich: ciele predmetu - ciele tematického celku - ciele
vyucovacich hodin. Napriklad: Ziskat kvalitnu jazykovi kompetenciu - Osvojit si poznatky o pridav-
nych menach > Vediet vytvorit jednoduchy opis.

Primeranost znamend, aby stanovené ciele boli v stlade s moznostami ziakov a realnymi podmien-
kami vyucovacieho procesu.

Vyjadrenie ciela v pojmoch Ziackych vykonov vyzaduje, aby ciel opisoval zmeny v osobnostiach Zia-
kov, za ktoré sa vo vzdelavani povazuju vedomosti, zrucnosti, postoje a pod. V cieli ma byt pomeno-
vany vykon ziaka. Ciel vymedzeny ¢innostou ucitela alebo obsahom, témou nie je spravne formulova-
ny (napr. Oboznamit ziakov s obdobim romantizmu. Podradovacie suvetie).

Jednoznacnost nepripusta viac vykladov formulovaného ciela ucitelmi ani zZiakmi. Nedostatkom st
formulacie typu: Ziak ma ovlddat podradovacie suvetie. Ziak méa pochopit znaky romantizmu. Co to
znamena pochopit, ovladat? Maju to byt poznatky na tirovni zapamétania alebo pojde aj o ich aplika-
ciu?

Kontrolovatelnost (meratelnost) si vyzaduje taku formulaciu, ktora umozni porovnat dosiahnuté
vysledky s cielmi a rozhodnut, do akej miery boli dosiahnuté. Vykon Zziaka treba opisat tzv. aktivnymi
slovesami, ktoré predstavuju pozorovatelnu ¢innost. Pomdzeme si otazkou: Podla ¢oho zistim, Ze ziak
vie, chépe, rozumie? Vyjadri to vykonom, ktory musim vidiet, pocut.

Respektovanie taxonomie cielov vyucovacieho procesu znamend, Ze pri formuldcii cielov treba mat
na zreteli viaceré irovne osvojenia si uciva, ktorym zodpovedaju aj prislusné ciele. Kritériom klasifi-
kacie byvaju relativne samostatné oblasti psychickej ¢innosti ziakov pri uc¢eni. Najznamejsim poku-
som o klasifikaciu kognitivnych cielov je taxondomia B. S. Blooma a jeho spolupracovnikov, ktora sa
sklada zo 6 hierarchicky usporiadanych kategérii cielov:

Znalost (vedomost) - zapamditanie. Na tejto urovni si zZiak vybavi alebo znovu spozna konkrétne po-
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znatky, fakty, terminy, postupy, zasady, normy pravidld, véeobecné i abstraktné poznatky, zakony, te6-
rie. Ide o pamitové reprodukovanie uvedenych prvkov uciva. Aktivne slovesd: definovat, napisat, spo-
znat, opakovat, reprodukovat, uviest, (doplnit, opisat, priradit, vybrat, urcit).

Porozumenie - Ziak je schopny porozumiet vyznamu obsahu informadcie a spracovat obsah do zmys-
luplnej podoby. Patri sem preklad z jedného jazyka do druhého alebo do inej terminoldgie, podo-
by, vysvetlenie obsahu vlastnymi slovami, odlisenie podstatného od nepodstatného, predvidanie do-
sledkov bezprostredne vyplyvajicich z danych predpokladov, formulécia toho, o je v texte explicitne
obsiahnuté. Aktivne slovesd: inak formulovat, ilustrovat, vysvetlit, vyjadrit vlastnymi slovami, vyjadrit
inou formou, rozlisit, (skontrolovat, rozsirit, nakreslit, nacrtnit, vyplnit, opravit).

Aplikdcia - ziak vie zmysluplne pouzit abstrakcie a zovSeobecnenia (tedrii, zakonov, principov, vzta-
hov, metdd, postupov, pojmov, pravidiel) v konkrétnych situaciach. Aktivne slovesd: aplikovat, demon-
Strovat, naskicovat, nakreslit, preukdzat, riesit, vypocitat, vyhladat, (navrhnit, planovat, usporiadat).
Analyza - ziak vie urobit rozbor komplexnej informacie (systému, procesu) na prvky a casti, urcit hie-
rarchiu prvkov, ich organizaciu, ich vztahy a interakciu medzi prvkami. Aktivne slovesd: urobit rozbor,
Specifikovat, rozclenit, urcit, vysvetlit priciny, porovnat (rozhodnut, klasifikovat, dedukovat).
Hodnotiace myslenie - ziak vie posudit, ¢i myslienky, vztahy, vytvory, metddy zodpovedaju stanove-
nym kritéridm alebo normam z hladiska presnosti, efektivnosti, u¢elnosti. Toto postidenie moze byt
kvantitativne i kvalitativne. Aktivne slovesd: argumentovat, obhdjit, rozhodniit, oponovat, porovnat, po-
sudit, preverit, zdovodnit, zhodnotit, uviest vyhody a nevyhody.

Syntéza - ziak vie vytvorit z prvkov a ¢asti novy celok, ktorym moze byt sprava, postup, plan rieSenia,
povodny vyrobok, slohova praca, odvodenie suboru abstraktnych vztahov. Aktivne slovesd: kategori-
zovat, klasifikovat, kombinovat, modifikovat, napisat spravu, navrhniit, organizovat, reorganizovat, zhr-

nut, vyvodit zdvery, vytvorit, skonstruovat, vyviniit.

V priprave kritérii, metod a prostriedkov hodnotenia citania s porozumenim je dolezité, aby ucitel sfor-
muloval, podla ¢oho bude vystupy ziaka hodnotit, t. j. ktoré kritéria pouzije v hodnoteni. V Metodike tvor-
by SkVP (2008) je vysvetleny postup formulacie kritérii hodnotenia spolu s prikladmi. Je viak mozné, Ze
pri mechanickom preberani odporucanych vyrazov ¢i slov moze vzniknuat formulacia, ktora neobsahuje
kritérium hodnotenia. Objavuju sa aj navrhy, v ktorych st kritéria a metédy hodnotenia integrované, ¢o
je sice logické, ale len vtedy, ak ich vie ucitel odlisit, pretoze ich stotoznovanie moze potom komplikovat
hodnotenie. Kritérida hodnotenia stanovuju, ako a podla coho sa poznd, i si Ziak naozaj tieto kompeten-
cie osvojil. Pri ich formulacii vychadzame z teoretického vymedzenia pojmu kritérium, ktoré je podla Sla-
vika (1999) definované ako nazov vlastnosti, ktort1 objekt hodnotenia bud ma, alebo nema, alebo ju ma
v len nejakej miere a podla toho je hodnoteny. Kritérium je nejaké slovo alebo slovné spojenie, ktoré za-
meriava pozornost na urcita kvalitativnu stranku hodnoteného javu a vymedzuje ich hodnotovu polari-

tu, napr. tvorivy — netvorivy, funkény - nefunkény, presny — nepresny, spravny — nespravny atd. Priprava
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kritérii hodnotenia spociva v tom, ze ucitel md nimi pomenovat ocakdvanii vlastnost pozadovaného vzde-

lavacieho vystupu.

Pasch (1998) rozlisuje kvantitativne kritérid, ktoré suvisia zvycajne s témami, v ktorych ide o spravnu od-
poved, to znamena s poznavacimi procesmi na urovni vedomosti a aplikacie, napr. vyriesit spravne aspon
7 tloh z desiatich, s presnostou na 75 %, uviest najmenej 3 dovody, pouzit 10 slovicok osvojenych v tomto
tyzdni, minimalne 5 zasahov z 10 hodov. Kvalitativne kritérid podla Pasha (1998) stvisia s vy$simi pozna-

vacimi procesmi na Grovni syntézy alebo hodnotiaceho myslenia.

Zasadnym rozdielom medzi kvantitativnymi a kvalitativnymi kritériami hodnotenia kognitivnej oblasti
je, Zze v hodnoteni vykonov na Grovni zapamitania a porozumenia poznatkov hodnotime spravnost vy-
sledku. Na dalsich trovniach v hierarchii vykonov treba oc¢akavané vlastnosti vykonu pomenovat inymi

konkrétnymi a vystiznymi vyrazmi alebo vetou.

Kritéria hodnotenia budu plnit svoju funkciu vtedy, ked st jednozna¢ne a zrozumitelne sformulované
a vyjadruju mieru pozadovaného vzdelavacieho vystupu ziaka. Nasledujuci priklad obsahuje 3 formula-

cie kritérii, ktoré budeme analyzovat podla poziadaviek na kritérium hodnotenia.

Vzdeldvacia oblast: jazyk a komunikdcia

Predmet: slovensky jazyk a literatiira - 1. rocnik strednych s$kol, cast: slovensky jazyk

Sposobilost: citanie s porozumenim

Vzdeldvaci vystup: Ziak dokdzZe vyjadrit svoj ndzor na riesenie redlnych problémov s vyuZitim podnetov

z precitaného textu. (SVP, ISCED 3, 2008)

Navrhované kritérium hodnotenia:

a) Ziak diskutoval o vyuZiti informdcii a podnetov z textu na riesenie redlnych problémov.
Formuldacia uvadza ¢innost Ziaka, v ktorej sa moze rozne prejavit, napriklad klast otazky, hodnotit na-
zory inych ziakov, alebo vyjadrit svoj vlastny nazor na rie$enie problémov. Takto formulované krité-
rium pripusta viac vyznamov, resp. interpretacii obsahu kritéria, je teda nejednoznacné, a preto podla
neho ucitel nezhodnoti pozadovany vykon.

b) Ziak uviedol v diskusii vlastny ndzor na vyuZitie informdcii a podnetov z textu na rieSenie redlnych
problémov.
Formuldcia uvadza ¢innost a ¢iastocne poziadavku na vykon. Podla tohto kritéria bude uspesny kazdy
ziak, ktory vyjadri svoj nazor na rieSenie redlnych problémov stvisiacich s textom. Kritérium nevyjad-
ruje naroky na vyuzitie podnetov z precitaného textu.

¢) Ziak pouzil informdcie a podnety spracované z textu na vyjadrenie a argumentdciu vlastného ndzo-

ru na rieSenie redlnych problémov.
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Formul4cia uvadza jednoznaéné a preukdzatelné poziadavky na vzdeldvaci vystup ako celok. Uspesny
bude ten ziak, ktory svoj vlastny nazor vie zdévodnit. Podla takto sformulovaného kritéria moze uci-

tel pozadovany vykon zhodnotit.

Na hodnotenie uspesnosti ¢itania s porozumenim odportacame vyuzit nasledujuce kritéria, ktoré treba

dalej konkretizovat podla obsahu uloh k textu.

o Presnost vyhladania pozadovanych informacii, iplnost potrebnych tdajov, spravnost vyhladania ex-
plicitnej informacie.

o Nadviznost usporiadania informacii, spravny vyber informacie podla dolezitosti, prehladnost uspo-
riadania informadcii, logickost ¢lenenia textu, vystiznost redukcie textu.

o Spravnost zaveru, logicka suvislost zaveru s porovnavanymi informaciami, vystiznost zaverov, vecna
argumentacia — zdovodnenie zaverov odkazom na text, sivislost medzi zavermi a argumentmi.

o Spravnost pouzitia vedomosti o texte, suvislost informacii z inych zdrojov so spracovavanym tex-
tom, vyjadrenie a argumentacia vlastného nazoru, argumentdcia zaveru dokazmi z inych zdrojov.
(Kasiarova, 2008)

Dal$im krokom je plénovanie metdd a prostriedkov hodnotenia, ktoré uruji cesty a spdsoby overovania
kompetencii a $pecifickych cielov vyucby. Ucitel uvazuje nad tym, na zaklade akej metddy preveri vykon
ziaka a aké prostriedky hodnotenia st najvhodnejsie (Metodika tvorby SkVP, 2008). Zvoli si nastroj, kto-
rym zisti priebezné a zaverecné vystupy ucenia sa ziakov (Gstne skdsanie, test, pisomna praca, vyrobok,
projekt...), ale aj nazory a reflexiu ziakov na ucenie sa (dotazniky, rozhovor ...). Je mozné vyuzivat aj dal-
$ie prostriedky hodnotenia prace ziakov. Turek (2008) odporuca tzv. portfolio, ktoré ma umoznit ziako-
vi, ucitelovi, rodicom a ostatnym zaujemcom ¢o najkomplexne;jsi pohlad na to, ako sa ziak uci, uvazuje,
vytvara rozne produkty svojho ucenia sa, ako komunikuje, aké ma zaujmy a pod. Do portfdlia sa uklada-
ju testy, protokoly, vykresy, projekty, referaty, slohové prace, zaznamy ucitela, sebahodnotiace harky, od-

kazy a poznamky rodic¢ov a pod.

Podnety na pripravu prostriedkov hodnotenia ponuka ucitelom autentické vyucovanie a autentické hod-
notenie ziakov. Vyucovaci proces sa ma priblizit ¢o najviac realnemu svetu a ziaci maju zmysluplne apli-
kovat ziskané poznatky. V autentickom hodnoteni sa preto nehodnoti skolska tloha, ale vykon, ktory ma
zmysel mimo $koly. Nehodnoti sa diktat, ale list kamaratovi, nehodnoti sa didakticky test z aritmetiky, ale

rozpocet na skolsky vylet a pod.

V praxi uz niektori ucitelia viac vyuzivaja aj spdtnii vizbu od Ziakov na vyucovaci proces a hodnotenie

kvality prace ucitelov ziakmi, a to prostrednictvom anonymnych dotaznikov.
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Navrhnuté kritéria a metédy hodnotenia vzdelavacich vystupov ziaka v jednom tematickom celku maja
logicky nadvézovat na predchadzajtce Casti obsahu ucebnej osnovy. Na hodnotenie vykonu v tematickom
celku moze ucitel naplanovat kritéria tak, zZe ur¢i produkt ucenia sa, v ktorom ziak preukaze pozadovany
vykon a uréf kritéria, ktoré ma splnat, resp. podla ktorych bude hodnoteny.

Obsah vzdelavania v komplexnej $truktire planujeme na jednotlivé tematické celky a potom ho rozpra-
cujeme na jednotlivé vyucovacie hodiny alebo bloky v postupnosti, ktord vedie ziaka k pozadovanému
vystupu ucenia sa ziaka a v sulade s potrebami ziakov v konkrétnej triede, a to nielen v kognitivnej, ale
aj v afektivnej (personalnej a socialnej) a psychomotorickej oblasti. Stcastou tejto pripravy budu scenare
vyucovania, v ktorych ucitel navrhne cinnosti (iilohy) ziakov a ¢innosti ucitela a spdsoby ich realizdcie tak,
ako by sa mali realizovat na vyucovani v ¢asovom slede, aby viedli ziaka k pozadovanym vystupom - cie-

Tom naplanovanym na konkrétny tematicky celok.

Zhrnutie

Vyucovanie &itania s porozumenim planujeme v SkVP v prepojeni so spdsobilostami hovorenie a pisanie.
Taziskom planovania je priprava uc¢ebnej osnovy. Vzdeldvacie vystupy (ciele) planujeme k uéivu v kon-
krétnom tematickom celku. V priprave kritérii, metod a prostriedkov hodnotenia ¢itania s porozume-
nim sformulujeme, ako preukaze ziak pozadovany vykon, podla ¢oho budeme vystupy ziaka hodnotit,
t. j. ktoré kritérid pouzijeme v hodnoteni. Na zaklade planu tematického celku pripravime scendre vyu-

¢ovacich hodin.

Uloha
Analyzujte jednotlivé ¢asti v navrhu tematického celku v u¢ebnej osnove (priloha B) a zhodnotte:

o sulad kazdej ¢asti navrhu s poziadavkami na tvorbu ucebnej osnovy,

« nadviznost (logicku suvislost) obsahu jednotlivych ¢asti navrhu.
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3 Tvorba uloh pre Ziakov na ¢itanie s porozumenim

Obsahom kapitoly je vysvetlenie zakladnych ¢innosti v praci s textom a poziadaviek na tvorbu uloh pre

ziakov. Cielom kapitoly je, aby ucastnik porozumel stuvislostiam medzi jednotlivymi poziadavkami.

3.1Zakladné cinnosti prace s textom

Podla Gavoru (1992) je porozumenie textu zlozita ¢innost vyuzivajuca analyzu a syntézu rozli¢nych rovin
textu. Prebieha rychlo, zaroven s ¢itanim textu, preto jej detailny priebeh je tazké vysvetlit. To oddvodnu-
je existenciu vSeobecnych modelov porozumenia textu. Jeden z nich rozdeluje procesy porozumenia na
dve fazy: mikroprocesy - lokalne porozumenie, od slova k slovu, od vety k vete, zameranie na detaily a
makroprocesy - globalne porozumenie, t. j. recipient si vytvara v mozgu informac¢né jadro textu. Gavo-
ra dalej uvadza zakladné postupy, pomocou ktorych ¢lovek dospeje k odhaleniu informacného jadra tex-
tu, jeho makrostruktary:

zovseobecriovanie - nahradzuju sa podriadené informacie vyssej, vSéeobecnej$ej informacii,

vypustanie informdcii - z textu sa odstranuju nadbytoc¢né alebo vseobecne zname informacie,

integrdcia - spajanie informacii, ktoré spolu suvisia alebo vyplyvaju jedna z druhe;j,

konstrukcia — vytvaranie informacii globalnejsieho charakteru, nez su informacie obsiahnuté v danom

texte.

Porozumenie textu je aktivny proces, v priebehu ktorého recipient tvori vlastne novy text, svoju verziu re-
cipovaného textu. Stava sa v istom zmysle spoluautorom pévodného textu prostrednictvom dialogu s tex-
tom vtedy, ked ako citatel nielen preberd informacie obsiahnuté v texte, ale zaujima k nim isty postoj, hod-
noti, zvazuje ich vyznam, pravdivost, uzito¢nost, stithlasi s autorom alebo vyjadruje isté pochybnosti. Pro-
ces porozumenia si vyzaduje myslienkovu aktivitu, ktora ma povahu rieSenia problémovej tulohy, rad kro-

kov riesi ziak myslienkovymi operaciami. Gavora (1992) uvadza $tyri zakladné ¢innosti s textom:

Lokalizacia informacii je na hranici medzi mechanickym ¢itanim a uvedomenou pracou s textom. Pod-
statou je vyhladavanie informacii réznej formy a rozsahu, napr. mozu to byt udaje, pojmy, vety i dlh-
Sie textové celky. Lokalizacia je tym taz$ia, ¢im je informacia viac implicitne vyjadrend. Vyzaduje rychlu

orientdciu v texte a v beznom zivote je dost frekventovana.

Usporiadanie informacii podla vztahov medzi informaciami, ktoré musi ¢itatel pri porozumeni textu

odhalit. RozliSujeme tieto vztahy medzi informaciami:
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- kazda informacia nadvézuje na predchadzajtcu,

- kazda informacia obycajne vyplyva z inej informacie a tvori zaklad novej informacie,

- vztahy kauzalne (nieco zapricinuje nieco),

- vztahy casové (niec¢o predchddza niecomu, prebieha s nim sibezne, nasleduje za nie¢im),

- vztahy priestorové (nieco je situované vedla, nad, pod, za nie¢im).

Selekcia informacii znamena vyber ucelenych, neporusenych, pévodnych, doslova prevzatych informa-
cii, ktoré mozno hierarchicky zoradit podla dolezitosti, zaujimavosti, podla vztahu k predchadzajucemu

ucivu a inych kritérii. Z hladiska dolezitosti rozliSujeme tieto druhy informacii:

informativne vyroky - opisujtuce dany jav,

- logické vyroky - definicie, nazvy,

- objasnujuce vyroky - vysvetluju to, ¢o sa predtym zovseobecnilo v informativnych a logickych vyro-
koch,

- historické vyroky - o vyvine poznania Iudstva v danej problematike,

- vyroky s prikladmi - ilustruji informativne a objasnujuce vyroky.

Ina klasifikacia:

- tematickd veta — obycajne je na zaciatku istého useku textu, avizuje alebo zhrnuje jeho obsah, ma mi-
moriadne miesto pri porozumeni textu, ale nemusi byt pritomna v kazdom texte,

- trividlne informacie - detaily, odbocenia od témy,

- redundantné informacie — opakuji v inom zneni informacie uvedené v texte, neprinasaji nové po-
znatky, su nadbyto¢né,

- stredne délezité informdcie — mozno ich zhustit, kondenzovat.

Kondenzacia textu znamena verbalnu redukciu textu, nové znenie textu, stru¢nejsie ako povodné. Ne-
musi obsahovat menej podstatnych informacii, text je len hustejsi. Uplatiiuje sa pri vytvarani sthrnov tex-
tu (miesaj, kym pribeh - text nezhustne). Pri zhustovani textu sa vyuziva: generalizdcia (zovseobecnenie)
na drovni jednej vety, useku a integrdcia dvoch alebo viacerych viet. Cielom je zachovat v texte viac in-
formacii a pouzit pritom menej slov. Principom je zahrnat slova pod nadradené slovo a vety kombinovat
a spajat na zaklade spolo¢ného menovatela.

Uvedené ¢innosti s textom nie su rovnako naro¢né a ich ovladanie zavisi od veku ziaka. Kazda z tych-
to ¢innosti je vhodna na splnenie istych cielov pri praci s textom. Tento systém ¢innosti ma podla Gavo-
ru (1992) pomerne univerzalny charakter. Viacero ¢innosti bezne pouzivanych v praxi ma zaklad prave
v nich:

vyhladdavanie informdcii — lokalizacia,

zostavovanie tabuliek — lokalizacia, selekcia,
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podciarkovanie dolezitych informdcii — selekcia,

zhotovovanie vypiskov — selekcia, kondenzicia,

suthrn textu — selekcia, kondenzacia,

delenie textu na casti, ndcrt , plan textu — usporiadanie, selekcia,

osnova textu — selekcia,

zhotovovanie grafickych sieti, schém, informacnych mdp — usporiadanie, selekcia,

vyclefiovanie hlavnych pojmov - selekcia.

3.2Ako navrhovat ulohy k textu

Na vyucovani SJL ziak pracuje s textom, aby sa ucil, ziskaval nové vedomosti, zru¢nosti a postoje. Ucit
sa znamena porozumiet, preto v ¢itani s porozumenim potrebuje ziak takd podporu, ktorou sa nauci,
ako zistit vztahy medzi informaciami v texte, najst a pomenovat stvislosti a na zaklade toho porozumiet
novému poznatku. Do tejto podpory patria otazky a ulohy k textu, ktoré respektuju zakladné poziadavky,
v opa¢nom pripade su zbyto¢né a formalne. G. Rotling (2004) uvadza, ze pri navrhu ucebnych tuloh treba
vychadzat z uplatiiovania poZiadavky zdkladného uciva, o znamend, ze ulohy sa budu vyberat z takého

obsahu, ktory bol vymedzeny na ucenie sa zZiakov na vyucovani a realizovany na vyucovani.

Zdrojom poznatkov st prevazne ucebné texty v ucebnici. Nie je to vSak jediny zdroj, preto je pre ucitela
dolezité, aby si pri vybere dalsich zdrojov uvedomil ich vyznam pre Ziaka. Text ako zdroj ucenia vyberie
ucitel podla toho, ako suvisi s prvkami uciva, ktoré su naplanované na tematicky celok (pojmy, fakty, de-
finicie a iné zovSeobecnenia). Odporucame ucitelom vyuzivat texty, ktoré su obsahovym zameranim bliz-
ke zaujmom ziakov, odrazaju praktické situdcie, javy, ktoré su vhodné na vyvodenie poznatku alebo jeho
precvicenie. Vyuzivat rozne média, ktoré publikuju stvislé a nesuvislé texty, napriklad popularno-vedec-
ké clanky, spravy a reportaze, uryvky z knih aj zo sucasného zivota deti. Zdroje zverejnené na internete

vyuzit aj na to, aby sa ziak uc¢il s tymto oblubenym médiom zmysluplne pracovat.

Pri planovani uloh ucitel uvazuje o tom, ktoré tilohy k naplanovanym prvkom uciva potrebuje Ziak riesit,
aby danému ucivu aj prostrednictvom prdce s textom porozumel a osvojil si ho. Na vyucovani jazykovej
zlozky si ziak osvoji nové pojmy, napriklad v gramatike, ked porozumie ich funkcii vo vyjadreni obsahu
konkrétneho textu. Jazykové javy moze pochopit len vtedy, ak porozumie aj obsahu, ktory pomenuvaju.
Ziak preto potrebuje tlohy tykajtce sa obsahu textu a v logickom prepojeni s tymito tlohami aj tlohy ty-
kajuce sa formy textu. V literature moze ziak porozumiet hlavnej myslienke textu, objavi jej posolstvo a
porozumie formalnej stranke textu vtedy, ak dostane a riesi ulohy, ktoré ho vedu k tomuto porozumeniu.
Rotling (2004) uvadza, Ze pri tvorbe uloh treba vychadzat z cielov vyucovania, ktoré urcuji postupnost

uloh pre ziakov. Ak je cielom aplikdcia vedomosti, potom radenie tloh musi re§pektovat najskor ulohy na
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pamat, nasledne na porozumenie a potom na aplikaciu. V praxi mdze nastat situdcia, ked ma ucitel na-
planované ciele pre ziakov, avsak praca s textom sa realizuje ilohami, ktoré nevedu k ich splneniu. Napri-
klad na hodine, v ktorej cielom bolo rozlisit znaky bajky v konkrétnom texte, Ziaci riesili len ulohy na re-

produkciu pribehu a na charakteristiku postavy.

Ako kazda uloha pre ziaka, mala by byt aj uloha k textu operacionalizovana - ¢innost ma byt vyjadre-
nd aktivnym slovesom, ktoré pomenuva preukazatelnu ¢innost — vysvetlite, porovnajte, charakterizujte,

zhodnotte, argumentujte, opiSte a podobne.

Uloha by mala obsahovat podmienky, pri ktorych sa m4 realizovat tloha. Patri k nim spdsob riesenia (pi-
somne, ustne, samostatne, v skupine, vo dvojiciach), u¢ebné pomocky a zdroje, prostredie (v skole, doma,
v kniznici a inde). K tlohe ma byt pripravené kritérium hodnotenia, podla ktorého je mozné posudit

kvalitu vypracovania ulohy.

Priklad formulacie alohy pre Ziakov:

Vyhladajte po vyucovani lubovolnii bdjku (v kniZnici, na internete, v casopise...) a na najblizsej hodine vy-
svetlite podla pribehu a jeho témy, preco je text bdjkou.

Obsahuje uvedena formuldcia ulohy to, ¢o sa pozaduje? Analyzujme znenie tlohy!

Aktivne slovesa: vyhladajte, vysvetlite, zdovodnite;

Podmienky: po vyucovani, na najblizsej hodine, kniZnica, internet;

Kritéria uspesnosti: usudok md vyplyvat z textu a je zdévodneny znakmi bdjky.

Treba podotknut, Ze predchadzajuci priklad je komplexnejsim typom ulohy. Pocas vyucovacej hodiny,
najma pri ustnych formdch tlohy, nie vzdy uvedieme kritéria uspesnosti. Tie pouzivame v spétnej véizbe
na odpoved, rieSenie ziaka, napriklad: tvoja odpoved je spravna, lebo si vybral dolezité udaje; vyjadril si

svoj nazor, ale si ho nezddvodnil, neargumentoval, nevysvetlil a podobne.

Na obsah a postupnost tloh bude vplyvat, ¢i ucitel zvoli induktivny postup na ucenie sa, aby Ziaci vyvodi-
li poznatky za pomoci uloh k textu alebo deduktivny postup, v ktorom ucitel nové ucivo najskor vysvetli
a ziaci si rieSenim cviceni a uloh k vybranému textu nasledne overia, ¢i u¢ivu porozumeli. Na vyucovacej
hodine, ktorej cielom je rozlisit znaky bdjky v konkrétnom texte, v induktivnom postupe riesia Ziaci tilohy na
vyvodenie znakov bdjky z konkrétneho textu, v deduktivnom postupe ucitel vysvetli znaky bdjky a Ziaci ich
identifikuju v ramci uloh v konkrétnom texte. Text ako zdroj informacii mdze ucitel vyuzit bud pri vyvo-
dzovani pojmov, pouciek t. j. novych poznatkov, alebo pri prenasani poznatkov, ktoré vysvetlil, na iné si-
tudcie v ramci precvicovania nového uciva.

Vedomosti ziskané induktivnym spdsobom st trvacnejsie a vyuzivame ho vtedy, ak Ziaci uz maja vedo-

mosti o téme z predchadzajicich tematickych celkov, z inych predmetov a zo svojich Zivotnych skuse-
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nosti. Deduktivny postup velmi nepodporuje rozvoj tvorivého myslenia ziakov, vyuzivame ho vtedy, ked
predpokladame, ze Ziaci nemaji vedomosti, resp. skuisenosti z danej problematiky a je tiez vhodny na

opakovanie a precvicovanie uciva (Orbanova, 2006).

Zhrnutie

Rozlisujeme lokalne porozumenie a globalne porozumenie textu — vytvaranie informa¢ného jadra tex-
tu zovSeobecnovanim, vypustanim, integraciou a konstrukciou informadcii. Myslienkova aktivita v praci
s textom pozostava z operacii: lokalizdcia, usporiadanie, selekcia, kondenzdcia textu. Pri tvorbe tiloh k tex-
tu sa riadime ucivom a cielmi. Ulohy maju byt operacionalizované, aby boli zrozumitelne a jednoznac¢ne
formulované. Na hodnotenie uspe$nosti Ziaka pri rieseni uloh si treba pripravit kritéria uspesnosti. Na

obsah a postupnost uloh bude vplyvat to, ¢i na ucenie zvolil ucitel induktivny alebo deduktivny postup.

Ulohy

1. Precitajte si dva uryvky a formuldcie tloh k textu (priloha C). Posudte, ¢i st ulohy operacionalizova-
né. Zdoévodnite svoju odpoved. Navrhnite pripadné upravy.

2. Sformulujte kritéria hodnotenia k vybranym ¢innostiam (priloha D). Kritérium vyjadrite pomenova-
nim vlastnosti, ktort ma mat rieSenie ulohy v spracovani informacii z textu.

3. Preditajte si text a dva navrhy uloh k nemu (priloha E). Urcte ucivo a ciele, s ktorymi tlohy suvisia.
Cim sa lisia obidva névrhy uloh?

4. Vyberte tematicky celok a ucivo, ku ktorému bude [ubovolne vybrany text (vyberie lektor alebo ucast-
nik programu) vhodnym ucebnym zdrojom. Sformulujte ciele vyucovacej hodiny, na ktorej by Ziaci
mali s tymto textom pracovat a navrhnite alohy na ¢itanie s porozumenim k tomuto textu podla po-

ziadaviek na tvorbu uloh pre ziaka. Vyskusajte si tvorbu tloh k stvislému i nestvislému textu.

24



4 Sposoby rozvoja Citania s porozumenim podla principov

metakognicie

Obsahom kapitoly je definovanie schopnosti metakognicie, vysvetlenie jej stratégii a metdd vhodnych na
vyuzitie vo vyucovacom procese. Cielom kapitoly je, aby ucastnik porozumel suvislostiam medzi jednot-

livymi poziadavkami.
4.1 Charakteristika metakognitivnych zru¢nosti

Ucitel pocas svojej pedagogickej praxe vytvara a pouziva isty ramcovy model vyucovacich hodin, kto-
ry vznika z osvedcenych, uspesne realizovanych postupov na vyuc¢ovani. Zauzivanym postupom v praxi
byva riadeny rozhovor (frontélny) po precitani textu s otazkami a ulohami k obsahu textu. V tejto ¢innos-
ti byvaja zvacsa aktivni niekolki Ziaci z triedy, niektori len sleduju odpovede svojich spoluziakov, ucia sa

od nich alebo mechanicky prijimaju hotové poznatky z textu.

Otazky a ulohy k textu orientuju pozornost ziaka na samotny obsah textu. U¢itelia sa v praxi nepochyb-
ne stretavaju aj s tym, Ze niektori ziaci dokazu pri prijimani textu podvedome sledovat nielen obsah textu,
ale aj vlastné porozumenie textu, vlastné ucenia sa, ¢o sa v pedagogickej vede oznacuje ako metakognitiv-
na schopnost. Mnohi ziaci tato schopnost nemaju, preto je logické, Ze potrebuju systematicka podporu,
aby ju ziskali. Aky vyznam ma tato schopnost pre ziaka? Vysvetlenie hladajme v cieloch vychovy a vzdela-
vania. Jednym z nich je kognitivizacia osobnosti Ziaka - rozvoj jeho poznavacich funkcii. Sucastou tohto
procesu je rozvoj takych zru¢nosti, ktoré ulahcia ziakovi cestu za poznanim. Preto je potrebné, aby sa na-
ucil poznavat aj seba na tejto ceste, a na zaklade toho planoval svoje dalsie ucenie sa. Vysledkom takejto
cesty v uceni je poznatok, ktorému ziak rozumie, pretoze vznikol na zaklade toho, Ze prijimal nové infor-
macie zaradovanim do suvislosti so svojim doterajsim poznanim. Konstruktivisti oznacuja takyto postup
ucenie sa s porozumenim, pretoze takto sa ziak dopracuje k vyznamu, pochopeniu poznatkov, a tym si
ich osvojuje (Turek, 2005).

Metakognitivne zru¢nosti s na jednej strane cielom vzdelavania, pretoze st sicastou kompetencie (spo-
sobilosti) k celoZivotnému uceniu sa, na druhej strane sa tieto zru¢nosti maju stat prostriedkom ucenia
sa, t. j. sebarozvoja ziaka. Pojem metakognicia sa stal aktudlny v stvislosti s potrebami ludi Zijucich v spo-
lo¢nosti charakterizovanej expléziou informacii a novych poznatkov. Naroky na zvladnutie nového po-
znania sa prejavili v kompetencii vediet sa ucit vo vyzname efektivne sa ucit. Predpona meta- oznacuje jav

nadradeny tomu javu, ktory je pomenovany v koreni slova. Objasnime si tento pojem pomocou niekto-
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rych definicii, ktoré uvadza I. Turek (2003 a): Podla autora pojmu metakognicia J. H. Flavella (1976) sa
metakognicia vztahuje na poznatky, ktoré ¢lovek ziskava o svojich vlastnych poznavacich procesoch alebo
o poznavacich procesoch inych Iudi. Metakognicia je poznavanie, ako vlastne poznavame, alebo zjedno-
dusene myslenie o mysleni (Livingstonova, 1997). Metakognicia je sposobilost ¢loveka planovat, moni-
torovat a vyhodnocovat postupy, ktoré sam pouziva, ked'sa u¢i a poznava. Ide o vedomu ¢innost, kto-

ra vedie ¢loveka k poznaniu, ako sam postupuje, ked poznava svet (Pricha, Walterova, Mares, 1995).

Simons (Turek, 2003a) rozlisuje metakogniciu v nasledujicej strukture:

Metakognitivne vedomosti: o tom, ¢o je myslenie, ako prebieha, ¢o ho ovplyvnuje, o svojom vlastnom po-

znavacom systéme, o tom, ako prijima a spractiva informacie, o druhoch tloh (problémov) a spésoboch

ich riesenia, o vhodnom prostredi na ucenie sa, o vplyve zZanrov na porozumenie textu.

Metakognitivna reguldcia - usmernovanie, riadenie vlastnych poznavacich procesov obsahuje tieto eta-

py:

o Vytvorenie planu cinnosti (poznavania, ucenia) je etapa, v ktorej si Citatel textu kladie a nachadza
odpovede na tieto otazky:
Co mam urobit (premysliet si, naucit sa)? Co md byt vysledkom mojej ¢innosti? Aké ciele chcem do-
siahnut? Co uz viem o tom, ¢o sa mam naucit? Kde a ako si mam zaobstarat prislusné informacie?
Ktoré z mojich vedomosti mi pomdzu vyriesit konkrétnu tlohu? Ako budem postupovat? Co mam
urobit ako prvé? Pre¢o mam citat prave tato cast?

»  Vyhodnotenie planu je etapa, v ktorej Citatel textu pracuje pomocou otazok:
Urobil som to spravne? Splnil som svoje ciele? Co som mohol urobit inak? Ako by som mohol ten-
to sposob (riesenia ulohy, myslenia, uvazovania, ucenia) pouzit na riesenie inych tloh a akych? Mam

cely postup (riesenia, ucenia) zopakovat, aby som sa presvedcil o jeho spravnosti?

Podstatu uvedenych troch etdp metakognitivnej regulacie vystihuje M. Zelina (1996) rozliSenim tych-

to ¢innosti: a) sebapozorovanie b) sebavypytovanie sa c) sebaregulaciu. Metakognitivne presvedcenie je

vysledkom etapy, pocas ktorej si ¢lovek vytvara zdkladné, vseobecné idey, predstavy o svojom vlastnom

poznavani a poznavani inych Iudi, vlastny pohlad, nazor na ucenie, vlastnu filozofiu u¢enia. Na rozvoj

metakognicie odporuca Huitt (Turek, 2003 a) nasledujice stratégie ucenia:

> Dat moznost ziakom, aby monitorovali a komentovali svoje vlastné ucenie a myslenie.

> Naucit ziakov rozne stratégie ucenia a nechat ich pouzivat tieto stratégie.

> Ziadat od ziakov, aby predpovedali mozny obsah nového uéiva a svoje predikcie po prestudovani
textu konfrontovali.

> Dat ziakom moznost, aby urcovali, ktoré aktualne vedomosti a zru¢nosti stvisia s novym ucivom.
Ziadat od ziakov, aby kladli otazky k ucivu, k spésobom a postupom uéenia.

> Pomoct ziakom identifikovat situdcie pri uceni, kedy maju poziadat o pomoc v uceni (vyzaduje si to
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sebamonitorovanie, pokusy riesit ilohy samostatne).

> Pomadhat zZiakom pri aplikacii — transfere uciva.
4.2Ftapy prace s textom podla principov metakognicie

Podpora ziakom v porozumeni textu sa v praxi realizuje roznymi spdsobmi. Uitel pristupuje k podpore
vtedy, ked sa v priebehu ¢itania textu vyskytnu problémy. Gavora (2003) odporuca systematicky postup,
ktory je vhodnym ramcom na planovanie vyucovacej hodiny a sucasne aplikaciou principov metakogni-

cie. Podstatou je ¢lenenie prace s textom na tri etapy:

Metakognitivne procesy pred citanim textu predstavuju svojim spdsobom planovanie, pocas ktorého si
Citatel uvedomuje niektoré vlastnosti textu — jeho rozsah, obtaznost, tému, zaujimavost, zaner, strukturu,
suvislost s inymi textami a pod. Ziak odhaduje obsah textu podla nadpisu, titulkov a aktivizuje niekto-
ré vedomosti, ktoré ma o téme. Podla rozsahu planuje, kolko ¢asu bude potrebovat na ¢itanie. Stanovi si
ciel ¢itania pomocou otazok: ,,Naco text budem citat? Kvoli vyhladavaniu informacii, reprodukcii, vyslo-

veniu vlastného nazoru?

Metakognitivne procesy v priebehu Citania textu sa realizuju $tyrmi zdkladnymi postupmi v réznych

modifikaciach:

» objastiovanie nejasnych Casti textu — vyjadrenie obsahu vlastnymi slovami s dérazom na sporné a ne-
jasné miesta (za pomoci ucitela, neskor samostatne),

o kladenie otdzok Ziakmi (doslovné na vyhladévanie explicitne uvedenych informacii, vyvodzovacie na
zistenie implicitne uvedenych informacii) ako prostriedok monitorovania svojho porozumenia,

o tvorba suhrnov - formulovanie hlavnych myslienok textu selekciou informacii alebo vytvorenim
zhustenej verzie textu na zaklade integracie informacii a zov§eobecnovania,

« predpovedanie obsahu dalSieho tseku textu (progndzovanie) — (Citatel vyvodzuje ciastkové zavery
o dalSej Casti textu a vzapati si ich overuje precitanim, ¢im sa nastavi na predpokladany obsah, a tak
sa jeho porozumenie stava pruznej$im a lep$im. Vplyva to aj na postupy citania, jeho spomalenie,

preskocenie casti textu, a pod.

Metakognitivne procesy po precitani textu slizia na reflexiu precitaného a zhodnotenie uspesnosti po-
rozumenia. Cinnosti po preditani textu mozu zvysit porozumenie, odstranit nepresné miesta, zlepsit za-
pamitanie a poukézat na praktické uplatnenie informdcii z textu. Ziak moze vyjadrit svoj nazor na obsah
textu, zhodnotit ho. Odpoveda na otazky: Dosiahol som svoj ciel? Co som sa naucil? V pripade dosiahnu-
tia ciela Citatel prejde k ¢innostiam, v ktorych vyuziva poznatky ziskané z textu, v opa¢nom pripade pre-

Cita text este raz, alebo vyhlada iny zdroj informdcii.
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Zruclny Citatel si vybera z repertoaru metakognitivnych procesov tie, ktoré ovlada, preferuje, ktoré si vyza-
duju rieSenie danej ulohy alebo vlastnosti textu. Vyber a aplikdcia vhodnych procesov st prejavom uceb-
ného $tylu ziaka. Zruc¢ny ziak vie, Ze ma pouzit dany postup, kedy ho ma pouzit, ako ho ma pouzit a vie,
aky vysledok to moze priniest. Ulohou ucitela je svojou metodikou prace vytvorit také podmienky, aby
ziakovi pomohol stat sa zru¢nym ¢itatelom. Zelina (1996) odporuca, aby metédy nacviku obsahovali cvi-
¢enie sa v odhadovani, dozor nad vysledkami vlastnej ¢innosti, monitorovanie vlastnej aktivity, testova-

nie reality (zistovanie zmyslu realizovanej ¢innosti), koordinaciu a kontrolu pri u¢eni.
4.3Rozvoj metakognitivnych zrucnosti v stratégii EUR

Podstatou stratégie EUR, ktorej autormi st Meredith a Steele (1997), je pomdct Ziakom porozumiet uci-
vu s vykladovym textom ¢lenenim vyucovacej hodiny (bloku) na tri zakladné fazy. Nazov stratégie je ak-

ronym, ktory vznikol z ich pomenovani: evokdcia — uvedomenie - reflexia.

Cielom evokdcie je vytvaranie podmienok na spajanie novych poznatkov s existujicimi, pretoze to, ¢o
jednotlivec vie, je hlavnym kritériom toho, ¢o sa méze naudit. Ziaci si pred &tanim textu vybavuju uz
osvojené vedomosti o danej téme, ku ktorym budu pridavat nové informacie. V tejto faze ide aj o vzbude-

nie zaujmu o ucenie, aktivizaciu, ulahcenie pochopenia nového uciva a jeho trvalejsie zapamadtanie.

Vo faze uvedomenia si vyznamu sa dostavaju ziaci do kontaktu s novymi informdciami prostrednictvom
¢itania textu, sledovania vykladu ucitela, filmu, realizaciou experimentu. Je dolezité udrzat zaujem Ziaka
v tejto faze takym uc¢ebnym postupom, ktory mu umozni sledovat vlastné porozumenie novych informa-
cif a myslienok. U¢inné je vytvaranie zdznamov, ktoré budu vysledkami premyslania o texte s pomocou
otazok, ktoré si v duchu kladie: Co si mdm o tom mysliet? Ako sa tdto informdcia hodi k tym, ktoré uz po-

znam? Ako toto tvrdenie ovplyvni moj ndzor?

Cielom reflexie je uvazovanie nad procesom ucenia, ktorym ziak presiel. Uvedomuje si, ¢o sa naucil a po-
chopil, ale formuluje aj problémy v procese ucenia a dalsie potreby, hodnoti nové poznatky, vyjadruje svoj
nazor. Ziaci si upeviiuju nové vedomosti a aktivne menia svoje schémy porozumenia, aby zodpovedali

novym informaciam. Vymienaju si a porovnavaju svoje myslienky (Turek, 2003 b).

V uvedenej stratégii je aplikovana podstata rozvoja metakognicie v takej postupnosti, ktora umoznuje
konstrukciu nového poznania na zéklade toho, ¢omu uz Ziak rozumie. Ziak sa u¢i nové poznatky prepé-
janim s osvojenymi tak, ze sleduje a koriguje vlastné porozumenie. V jednotlivych fazach tejto stratégie
alebo etap metakognitivnych procesov moze ucitel volit rozne metddy, techniky a formy. Dolezité je, aby
suviseli s podstatou jednotlivych faz, aby medzi aktivitami bola zachovana kontinuita, aby mali primera-

ny rozsah a zapajali kazdého Ziaka.
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4.4Metddy a techniky na podporu porozumenia textu

Stratégia je vo véeobecnosti filozofiou cesty (Zelina, 1996), v pedagogickej praci je vychodiskom, ktorym
sa riadime pri vybere met6d a foriem na vyucovani. U¢itel ma moznost vybrat si na pracu s textom z vel-
kého mnozstva metod. Niektoré z metdd obsahuju kroky, ktoré vyzaduju, aby ziaci sledovali aj svoje po-

rozumenie textu. Uvadzame niekolko prikladov:

V-Chv-D

Metdda, ktorej nazov vychadza z troch krokov, ktoré urcuju otazky:

Co vies o téme? Co by si chcel vediet? Co si sa dozvedel? Ziaci si zapisuju do zosita svoje odpovede na prvé
dve otazky pred ¢itanim nezndmeho textu a po spracovani informacii z textu odpovedaju pisomne na tre-

tiu otazku a nakoniec porovnaju vSetky tri zaznamy a komentuju ich. (Gavora, 2003)

Postup3-2-1

Ziak vyhodnocuje ziskané informécie v tychto krokoch:

3 dolezité veci, ktoré boli v texte — vyhlada 3 informacie, ktoré povazuje za dolezité.

2 veci, ktoré ta zaujali — vypiSe dve informacie, ktoré Ziaka zaujali preto, Ze ide o nové informdcie, alebo
ktoré neboli v sulade s doteraj$imi vedomostami Ziaka a pod.

1 vec, na ktori si v texte nenasiel odpoved — mohlo ist 0 menej zrozumitelny text, nedostatok skusenosti

alebo predchadzajucich vedomosti Ziaka a pod. (Gavora, 2008)

Postup5-4-3-2-1

Ide o podobny postup s dalsimi krokmi v tejto Strukture:
5 novych informdcit,

4 informdcie tykajuce sa hlavnej myslienky,

3 nové slovd, ktoré si nasiel v texte,

2 informadcie, ktoré si uz poznal,

1 vec, na ktoru si nenasiel v texte odpoved. (Gavora, 2008)

Prezeraj - pytaj sa — precitaj - odpovedz - zopakuj

Jadro tvoria otazky, ktoré si vytvoril ziak. Hlada na ne odpovede, ktoré si potom este zopakuje, aby si lep-
$ie zapamital nové informacie.

Prezeraj - ziak ¢ita len nadpisy a podnadpisy, pripadne uvod a zaver.

Pytaj sa - ziak tvori otazky preformulovanim nadpisov.

Precitaj - ziak Cita text so zameranim na otazky, ktoré si vytvoril v predchadzajicom kroku.

Odpovedz - ziak odpoveda na stanovené otazky na zaklade obsahu textu.

Zopakuj si — ziak odpoveda na kazdu otazku so zatvorenou ucebnicou. (Gavora, 2008)
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Riadené ($truktarované) Citanie

Ucitel rozdeli text na niekolko casti a pripravi k nim vhodné otazky, na zaklade ktorych vedie v prestav-
kach ¢itania rozhovor so ziakmi. Pred kazdou nasledujicou ¢astou vytvaraju ziaci predpovede o jej ob-
sahu a potvrdzuju ich dokazmi z uz precitanych casti. Predvidanie podnecuje zvedavost, aktivne ¢itanie
a pozornost (Steel, Meredith, Temple,1999).

Zaznam ziaka moze mat formu tabulky v tejto Struktdre:

Co si myslite, Ze sa stane?

Aky mate dokaz?

Co sa skutocne stalo?

Porovnaj a rozli$
Ziaci si pred prec¢itanim textu precitaju vyroky v tabulke, ktoré pripravi ucitel. Vyroky stvisia s obsahom
textu, ktory budu neskor ¢itat. Do stlpca JA zapisuju odpoved dno alebo nie podla toho, ¢o uz vedia alebo

¢o odhaduju v suvislosti s vyrokom.

JA TEXT VYROK

Po precitani textu a rieseni tloh sa opit vratia k tabulke a vyplnia stipec TEXT odpovedou dno alebo nie
na zdklade poznatkov uvedenych v texte alebo z neho vyvodenych. Potom moZzu porovnavat obidva stlp-

ce, t. j. to, ¢o vedeli pred precitanim textu a ¢o sa naucili pomocou textu. (Tomengova, 2007)

Niektoré metddy zameriavaju pozornost len na obsah textu. Aj tieto moze pouzit ucitel na rozvoj meta-
kognicie v ktorejkolvek etape prace s textom, dolezité je aby sa tieto etapy zrealizovali. KIicovou je etapa,
v ktorej ziak vyhodnocuje svoje uc¢enie porovnanim s tym, ¢o vedel na zaciatku vyucovacej hodiny, resp.

pred ¢itanim textu.

Zhrnutie

Metakognitivne schopnosti v praci s textom umoziuju zZiakovi poznavat a sledovat nielen obsah textu, ale

aj svoje porozumenie daného textu. Systematickym postupom, ktory je vhodnym rdmcom na planovanie
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vyucovacej hodiny a stcasne aplikaciou principov metakognicie, je ¢lenenie prace s textom na tri etapy.
Na rozvoj metakognicie v ¢itani s porozumenim je vhodnad aj stratégia ucenia EUR. Podstatou konkrét-

nych metdd uvedenych v kapitole je porovnavanie poznania pred ¢itanim a po precitani textu.

Ulohy

1. Porovnajte dva postupy prace s textom (priloha F). Ktory postup vedie ziaka okrem sledovania obsa-
hu textu aj k sledovaniu vlastného porozumenia textu (svojho poznavania)? Diskutujte o vyhodach

a nevyhodach obidvoch postupov.

Distan¢na uloha

Precitajte si text ,,Je to este stdle slovencina?“ a navrh tloh (priloha G). Vyberte si tlohy z navrhu a pri-
pravte postup prace s tymto textom.

Scenar hodiny rozdelte na 3 casti (podla etap: pred ¢itanim textu, v priebehu ¢itania, po precitani textu
alebo podla stratégie EUR) a uvedte jednotlivé ¢innosti v casovej postupnosti aj s konkrétnymi ulohami.
Pouzite metddu (z kapitoly 4), ktord umozni ziakovi porovnat jeho vedomosti pred ¢itanim a po precita-

ni textu.
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5 Sposoby hodnotenia uspesnosti Ziaka v ¢itani s porozumenim

Obsahom kapitoly je vysvetlenie spdsobov hodnotenia vykonu Ziaka v ¢itani s porozumenim. Cielom

kapitoly je, aby ucastnik porozumel stuvislostiam medzi jednotlivymi poziadavkami.

Prirodzenou stucastou vychovno-vzdelavacieho procesu je hodnotenie procesov a vysledkov prace ziakov.
Tato ¢innost ucitela patri k ndro¢nej$im v jeho pedagogickom posobeni a vyzaduje si dokladnu pripra-
vu. Priprava sposobov hodnotenia tspes$nosti ziakov v ¢itani s porozumenim nadvazuje a logicky suvisi
s predchadzajicimi ¢astami planovania, pretoze vychadzame z toho, ¢o budeme hodnotit (vykon v su-
lade so vzdelavacim $tandardom) a podla ktorych kritérii budeme hodnotit (o¢akavana miera vykonu).
V planovani spésobov hodnotenia ma uvazovat ucitel nad otazkami:

Ktory druh hodnotenia pouZijem?

Ako zistim vykon ziaka?

Akou formou vyjadrim hodnotenie vykonu?

Je logické vyuzivat priebezné hodnotenie vykonu ziaka, ktoré mé spliiat predovietkym poznavaciu funk-
ciu, a preto je zalozené na poskytovani vecnej spatnej vizby ziakovi v ustnej alebo pisomnej forme. Vyhy-
bame sa v nej emociondlnym vyrokom a hodnoteniu celej osobnosti a zameriame sa na opis aktualneho
stavu vo vykone ziaka. Zdverecné hodnotenie ma uzatvarat proces ucenia sa ziaka, preto sa obvykle spa-
ja s tematickym ¢i ¢asovym celkom. Je vhodné a logické, ak ucitel SJL planuje spdsoby hodnotenia uspes-
nosti ziaka v &itani s porozumenim na zdver tematického celku a v stilade so SkVP. Priebezné a zévere¢-
né hodnotenie je jednym z druhov hodnotenia. U¢itel by mal vyuzivat vo vyvazenej miere aj individual-

nu a socidlnu vztahovi normu ako dalsi druh hodnotenia.
5.1Prostriedky na zistovanie uspe$nosti Ziaka v ¢itani s porozumenim

Spomedzi ré6znych nastrojov sa v nasej praxi aj na vyucovani SJL pouzivaju najcastejsie riadené tstne sku-
Sanie, test a pisomnd praca. Ustnym skiiSanim je mozné zistit dvojaké schopnosti. Ak pri individudlnom
skusani pouzijeme zndmy text, s ktorym sa ziak oboznamil na predchadzajucich vyucovacich hodindch,
ulitel otdzkami zisti len reproduktivne zru¢nosti. Ziaci by preto mali dostat nezndmy text, aby prejavili
dosiahnutt troven schopnosti spracovat informadcie, troven svojej ¢itatelskej gramotnosti. Vyzaduje si to
vsak dostatok ¢asu, ¢o byva na jednej vyucovacej hodine problém.

Vhodnejsim nastrojom sa ukazuje test, pri ktorom ma ziak viac ¢asu odpovedat na tlohy. Aj rézne formy
testovych uloh poskytuju priestor ucitelovi na zlepsovanie ich kvality a ziakovi zase moznost uplatnenia

a rozvoja viacerych myslienkovych operacii. Test vyuzivaju ucitelia ako nastroj aj v priebeznom hodno-
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teni, avSak v zmysle funkcie priebezného hodnotenia by mal ukazat ziakom, v ¢om sa ma este zlepsovat.

Vhodnejsie je pouzit ho ako autotest.

Specifické nastroje na zistovanie porozumenia, ktoré uvadza Gavora (2002/2003), méze ucitel pouzit bez
ohladu na obsah uciva a s [lubovolnym textom. Uvadzame niekolko prikladov:

Text s pomiesanymi vetami je vhodnou metédou na zistenie medzivetného porozumenia. Ziak pracuje
s textom, v ktorom st vety s poprehadzovanym poradim a jeho tlohou je zoradit vety podla zmyslu. Me-
todu je vhodné pouzit pri textoch, ktoré opisuju dej alebo pricinno-ndsledné vztahy. Hodnoti sa spravne

napojenie vety na predchadzajucu vetu.

G-test Mikulasa Milana meria jednoduché porozumenie medzivetnych vztahov. Kazda polozka sa skla-
da z vety a otazky, ktora sa viaze na tuto vetu. Ide o rychlostny test, na ktory maju Ziaci pevne stanove-

ny c¢as. Obsahuje velky pocet odpovedi, aby aj najrychlejsi Ziaci mali dostatok poloziek na odpovedanie.

Obtaznost poloziek postupne narasta, vety st dlhsie a obsahuju viac odbornych nazvov. Priklad poloziek:

Cloze test sa dnes pouziva na meranie pochopenia vnutrovetnych a medzivetnych vztahov. Pozostava
z textu, ktory ma vynechané kazdé n-té slovo. Ulohou Ziaka je chybajuice slovo podla vyznamu doplnit.
Vynechané slovo byva obycajne kazdé piate, ale mdze byt aj v rozmedzi od 5 - 11. Text dosahuje dlzku asi
350 slov, pricom tivodna a zavere¢na Cast textu neobsahuje medzery, aby sa Citatel zoznamil s kontextom.

Pocet medzier je obyc¢ajne 50. Hodnoti sa mnozstvo spravne doplnenych medzier.

Metdda verifikacie viet meria hlbsie, nie povrchové porozumenie textu. Vyzaduje od ziaka dokladnu
sémantickd analyzu precitaného textu a pontkanych odpovedi. Ziak si pre¢ita obsahovo nendrocny, ale
informacne novy text v rozsahu asi 12 viet. Potom si precita 4 vety, ktoré sa tykaju obsahu textu a stanovi,
ktoré z ponukanych odpovedi prinasaju informacie, ktoré su v texte alebo z neho vyplyvaju (staré) a ktoré
z pontkanych odpovedi obsahuju iné (nové) informacie, ktoré v texte nie si. Zasady formuldcie ponutka-
nych odpovedi: jedna veta je origindlna veta textu, jedna veta je parafrazou originalnej vety, jedna veta je

formou velmi podobna originalnej vete, ale ma iny obsah, jedna veta nemad k textu nijaky vztah.

Pri tvorbe testu moze ucitel vyuzivat rozne formy testovych aloh, ktoré sa pouzivaju v didaktickom teste.
Najcastejsie formy testovych tloh podla Lapitku (2007):

Uzavreté uilohy pri ktorych si testovany ziak vybera spravnu odpoved (odpovede) z pontkanych moznos-
ti.
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Testové tilohy s alternativami odpovedi:

a) s vyberom spravnej odpovede,

b) s vyberom spravnej negativnej odpovede (tvrdenia).

Testové ulohy zoradovacie (usporiadajiice) vyzaduju usporiadat skupinu prvkov podla ur¢itého principu,
napriklad podla vztahu vic¢si — mensi, podla logickej suvislosti, chronologicky a pod.

Priradovacie tilohy sa skladajti zo zoznamu prvkov v dvoch stlpcoch. Ku kazdej alternative v prvom stlpci
ziak priradi zodpovedajicu alternativu z druhého stlpca.

Testové tilohy vyclefiovacie obsahuju skryté triedenie viacerych prvkov do dvoch skupin, z ktorych je jed-
na presne definovana. Z mnoziny viacerych prvkov treba do nej zaradit iba tie, ktoré patria do urcenej
skupiny.

Turek (1995) uvadza aj dalsie formy uzavretych tloh: dichotomickd testova tloha, ktorua tvori tvrdenie,
na ktoré mozu Ziaci odpovedat iba ano - nie, spravne — nespravne a usporiadacia tloha, ktora si vyzadu-

je usporiadat skupinu prvkov podla urcitého hladiska.

Polootvorené tilohy su tie, v ktorych Ziak doplia neukonéeny text zadania, aby odpoved skompletizoval.
Testové tilohy doplnovacie, v ktorych ziak doplni slovo, ¢islo alebo fakt, ktoré st jednoznac¢ne uréené kon-
textom.

Testové ulohy s kratkou odpovedou vyzaduju od ziaka vyjadrit odpoved alebo riesenie jednou vetou ale-
bo stvetim. Overuje sa nimi znalost definicii, pravidiel, vysvetluju sa vlastnosti javov, vymedzuju sa vzta-
hy medzi javmi a pod. M6zZu vyzadovat stru¢nu formulaciu hodnotiaceho postoja, stru¢nut analyzu jazy-

kového alebo literarneho javu.

Otvorené uilohy sa niekedy nazyvaju aj ulohy s dlhou struktirovanou odpovedou. Ziak méa odpovedat
krat$im suvislym textom. Moze sa urcit povoleny pocet viet, alebo predpisand osnova textu, alebo je od-
poved obmedzena povinnymi pojmami ¢i slovami. Obmedzenia vedu k tomu, aby sa ziak neodchylil od
zameru skasky, hoci ma pri formulacii odpovede volnost. Na odpoved sa v teste vymedzi dostato¢ne vol-

né miesto. Na hodnotenie tychto tloh sa vztahuju vopred pripravené kritérid.

Ucitelia slovenského jazyka a literatury maji moznost vyuzit vo via¢sej miere dalsi nastroj, ktorym je pi-
somnd slohovd prdca. Volbou vhodného slohového ttvaru a témy mozno zistit mieru vykonu ziaka v jeho
schopnosti spracovat a pouzit informacie z vychodiskového textu vo vlastnej produkcii, vyuzivajucej aj
ziskané $tylistické zru¢nosti. Za vhodné povazujeme v ZS a SS charakteristiku, umelecky opis, ivahu, re-
ferat, na overenie vsetkych zru¢nosti v ramci Citatelskej gramotnosti. Suc¢asne ukazuji ziakom zmysel
tychto zrucnosti v tvorbe novych, vlastnych informacii, ako prostriedok komunikacie a stc¢ast komuni-
kac¢nej kompetencie.

Pri planovani foriem hodnotenia sa ucitel pripravuje na poskytovanie spdtnej vizby, ktora ma byt formu-
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lovana ako vecna informacia pre ziaka o splneni ¢innosti, o spravnosti postupu, o pri¢inach netuspechu
a pod. a vyuziva sa najmé v priebeznom hodnoteni v procese ucenia sa ako ustny alebo pisomny komen-
tar k praci ziaka. V praxi sa objavuju vyjadrenia, ktoré st hodnotenim celej osobnosti alebo neurcité, vse-
obecné vyroky o rieSeni tuloh, najma na vyucovacej hodine (si $ikovna, si perfektny, zaujimava odpoved
a pod.). Aby bola spdtna vizba vecna, pouzivame konkrétne kritérid, napriklad, myslienka, ktoru si pove-
dal, vyplyva z textu, tvoja odpoved je netplna, pretoze si neuviedol dékazy z textu a pod. V sumativhom
hodnoteni treba hodnotit vystupy z ucenia sa ziaka. Preto si ucitel pripravuje klasifikdciu — kvantitativne
formy hodnotenia (znamky, body, percentd, symbol), ale aj slovné hodnotenie — kvalitativou formu hod-
notenia. Slavik (1999) odporuca ucitelom formulovat slovné hodnotenie podla struktdry:

- vymedzenie obsahu kritéria (vykonu),

- stanovenie miery dosiahnutia kritéria,

- opis kontextu (uvedenie suvislosti, ktoré mohli ovplyvnit vykon),

- prognoza (vyhlad do budiiceho vyvoja),

- preskripcia (predpis na dalsiu ¢innost - co a ako rozvijat, udrZiavat, opravovat).

Ucitel moze vyuzit aj dalsie formy hodnotenia - symbolické, grafické, prezentaciu vysledkov prace, umoz-

nenie urcitej ¢innosti (Kosova, 2002).

Dobre pripravené pedagogické hodnotenie umoznuje, Ze hodnotime to, ¢o sme hodnotit mali, to zna-
mena, ze naplanovany produkt preukaze splnenie cielov. V priebeznom a zéverecnom hodnoteni pouzi-
vame kritéria vyplyvajuce z ciela a forma hodnotenia vyjadruje zvladnutie pozadovanych kritérii. Ak je
medzi jednotlivymi krokmi systému hodnotenia stlad, zhoda, vtedy je nase hodnotenie platné, spravne,

validné.
5.2Prostriedky na sebahodnotenie Ziakov

Prirodzenou a potrebnou stcastou kompetencii ziaka je schopnost sebahodnotenia, ktord je $pecifikova-
nd v obsahu kompetencii socidlnych a personalnych a kompetencii pracovnych. Sebahodnotenie ciele-
ne formuje a zaroven vyuziva ucitel aj v rozvoji Citatelskej gramotnosti ziakov. Efektivne a zmysluplné je
vtedy, ked ma ucitel pripravené konkrétne prostriedky sebahodnotenia v dvoch oblastiach. Podla Koso-
vej (2002) v prognozujiicom sebahodnoteni ide o to, Ze ziak si vyberie ¢innost podla vlastnych moznosti
a schopnosti (pocet uloh, poradie uloh, obtaznost tloh, material, miesto, partnera). Na priebezné a zdve-
recné sebahodnotenie pripravi ucitel podmienky na sebakontrolu, ktoré umoznia odhalit chyby v rieSeni,
opravu a pod. Nato potrebuje Ziak pomoc, oporu, vzor, napriklad pracovny list so sebakontrolou, v kto-
rom je uvedena tloha a spravne rieSenie (na zadnej strane). Okrem toho sa odportca, aby mali Ziaci moz-

nost vyjadrit nazor na svoju pracu, svoje pocity, napriklad v sebahodnotiacom liste, v ktorom odpovedaja
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na otazky ucitela. Kosova uvadza aj tieto priklady, ktoré si moze ucitel podla potreby upravit.
Sebahodnotenie na zdver témy:

Zhodnot, ako sa zmenil tvoj pohlad na prebranii tému. PouZzi skratky:

L +: rozumiem tomu teraz omnoho lepsie

L: rozumiem teraz o trosku lepsie

R: nic sa nezmenilo, rozumiem tomu stdle rovnako

N: som teraz omnoho zmditenejsi ako na zaciatku

Téma (pojem, ucivo, text a pod.): Hodnotenie:

Opakované sebahodnotenie po urcitych casovych tisekoch:

Zhodnot svoju prdcu a pouZi tieto Cisla: 1 — velmi dobre, 2 — celkom dobre, 3 — s tazkostami, 4 — skoro vobec

nie, 5 — netyka sa ma to.

Datum

Ako myslis, Ze si schopny:

organizovat svoju pracu

spolupracovat s ostatnymi v skupine

vyjadrit jasne svoje myslienky v hovorenej reci

vyjadrit jasne svoje myslienky pisomnou formou

pozorne poc¢uvat myslienky inych

¢itat a porozumiet pisany text

ziskavat informdcie z filmowv....

brat do uvahy rozdielne nazory

vcitit sa do situdcie iného

Tato formu nastroja mdzeme pouzit so zameranim na sebahodnotenie Ziaka v konkrétnych zru¢nostiach
v ¢itani s porozumenim podla vykonového $tandardu.

Dalsou formou st hodnotiace aktivity, v ktorych Ziak sformuluje odpovede na otézky:
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Co som sa dnes naucil? Co sa mi pdcilo? Co mohlo byt lepsie? Co este potrebujem?
Pre ziaka bude prinosom, ak si svoje sebahodnotiace zaznamy odklada do svojho portfélia, aby s odstu-

pom casu videl, aku cestu ma za sebou, ¢o zaroven prispieva k rozvoju sebatcty, k ucte k svojej praci.
Zhrnutie

Priprava sposobov hodnotenia vykonu ziakov v ¢itani s porozumenim zahrna pripravu prostriedkov a fo-
riem priebezného a zdverecného hodnotenia.

Odportc¢anym nastrojom su $pecifické nastroje — testy na zistovanie porozumenia, ktoré mdze ucitel po-
uzit bez ohladu na obsah uciva a s [lubovolnym textom. Ku konkrétnemu ucivu tematického celku moze
zostavit ucitel test s roznymi formami testovych uloh. Vyuzivame slovné hodnotenie, ktoré tvorime tak,
aby splnilo poznavaciu funkciu. Sebahodnotenie systematicky zistujeme aj vyuzivanim viacerych pisom-

nych néstrojov.

Uloha
Precitajte si text a navrh testovych uloh k tomuto textu (priloha H). Urcte formu testovej ulohy a vykon,

ktory ma preukazat ziak v rieSeni testovej ulohy. Navrhnite kritéria, podla ktorych by ste hodnotili riese-

nia testovych tloh a pridelte skore k testovym tloham.
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6 Sposoby autoevalvacie ucitela v rozvoji Citatelskej gramotnosti

Obsahom kapitoly je vysvetlit zdroj, ktory by mal ucitel pouzit v analyze realizovaného vyucovania ako
vychodisko svojho dalSieho planovania. Cielom kapitoly je, aby tcastnik porozumel stvislostiam medzi

jednotlivymi poziadavkami.

Za dobrého ucitela je povazovany v stitoch OECD okrem iného ten, ktorého charakterizuje v praci per-
manentnd spatna vizba, reflexia, analyza a hodnotenie vlastnej prace a jej zefektiviiovanie a optimalizacia
(Turek, 2005). Kazdy ucitel po vyucovacej hodine spontanne reflektuje vetko, ¢o sa na nej udialo. V kol-
skej praxi ucitel bezne prejavuje svoje pozitivne ¢i negativne reakcie na situdcie vo vyucovani, napriklad
svojim kolegom. Pozornost venuje samotnym ziakom, ich spravaniu ¢i vysledkom v rie§eni tloh a pod. Je

dobré, ak sa ucitel pozastavi aj nad tym, do akej miery bol jeho postup na vyucovani, ktory zvolil, vhodny.

Okrem spontannej reflexie treba systematicky analyzovat svoju prdcu za urcité ucelené obdobie primera-
nymi metédami a formami. V analyze a hodnoteni svojej prace — autoevalvacii moze ucitel vyuzit tieto

zdroje:

Vysledky Ziakov — tiroven splnenia vykonového Standardu, ktory bol naplanovany v SkVP. Utitel analy-
zuje vystupy ziakov a hodnoti vykon zZiakov podla pripravenych kritérii. Nestac¢i vSak len Statisticky vy-
jadrit prospech, napriklad v didaktickom teste alebo pisomnej praci, ale kvalitativne analyzovat, ¢o z vy-
konového $tandardu Ziaci zvladli a v com maju problémy. Podla Rétlinga (2004) si hodnotenie vysledkov
vyzaduje ich porovnanie s planovanymi cielmi. Analyzovat znamena porovnat realny stav so stavom pla-
novanym. Rozdiel medzi cielenym a skutoénym stavom nam umoziuje hladat pri¢iny a navrhovat zlep-
$enie vysledkov. Zlepsenie kvality vysledkov zavisi aj od zlepSovania kvality procesov — metdd a spdso-
bov préce.

Praktickym zhrnutim analyzy vysledkov Ziakov je vyvodenie silnych a slabych stranok v dosiahnutych vy-

konoch, ktoré ziaci preukazali na vystupnom produkte.

Vypovede Ziakov - vyjadrenie nazorov ziakov, reflexia, hodnotenie a sebahodnotenie procesu a vysled-
kov ucenia sa. Vhodnymi prostriedkami na ich ziskanie s dotazniky, ktoré su publikované v odborne;
literature, alebo ich zostavi sam ucitel podla pozadovanych pravidiel. U Ziakov mdzeme zistovat v oblasti
Citatelskej gramotnosti nazory:

« na texty v uebnici (zaujimavost obsahu, primeranost rozsahu, zrozumitelnost),

« na ulohy a otazky v ucebnici (ich pomoc v tom, aby textu lepsie porozumel),

o na oblubené literarne Zanre,
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+ na zdroje textov (ucebnica, kniha, ¢asopis, pocitac, internet),

o na ulohy k textu, ktoré pripravil ucitel,

« namoznost vyberu textu na Citanie,

o namoznost vyberu tloh k textu,

o dostatok c¢asu na pracu s textom,

o na moznost vyberu sposobu, ako riesit tlohy k textu,

o na moznost vyberu spoluziakov na spolupracu pri rieseni tloh k textu,

« na zauzivany charakter prace s textom (predvidanie obsahu, tvorba otazok k textu), vyjadrenie k ob-
sahu textu),

o na oblubené ¢innosti v praci s textom,

o navyhovujucu formu vyjadrenia sa k textu (Gstna, pisomna),

o navyhovujucu formu prace (samostatna alebo skupinova praca),

« navyhovujucu sposob prace (vyklad, rozhovor, riesenie tloh, diskusia, hry..),

o naspatnu vdazbu a ocenenie ucitela (¢o zvladol/nezvladol, podpora, usmernenie),

« na dalsi vlastny rozvoj,

o na vyuzitie ¢itania s porozumenim na inych predmetoch,

o navplyv ¢itania s porozumenim na prospech a iné.

Vhodné su aj ankety, rozhovory so Ziakmi, hodnotiace zdznamy Ziakov a podobne. Vysledky zistovania tre-
ba spracovat do zaveru, aby bolo zrejmé, s ¢im boli Ziaci spokojni a ¢o hodnotili negativne. Je zaujimavé
aj porovnanie hodnotenia, ktoré spracoval ucitel, s nazormi ziakov a nasledna diskusia so ziakmi o tom,
v ¢om sa v hodnoteni zhoduji a v ¢om odlisuja. Aj vypovede ziakov st dolezitymi podnetmi na zlepSe-

nie kvality vyucovania.

Autodiagnostika ma v sucasnej pedagogike zelent, nie je vsak v beznej praxi este roz$irena. Vhodnym
nastrojom na jej realizaciu je autodiagnosticky dotaznik, v ktorom vyjadri ucitel svoje nazory na vlastné
realizované vyucovanie a mdze ich potom porovnat s nazormi ziakov. Oblasti, v ktorych sa svojimi nazor-

mi ziaci a ucitel zhoduju alebo st blizke, s podnetom na dalsie skvalitnovanie vyucovania.

Pedagogické pozorovanie vyucovacieho procesu a hlavne spdtnd vizba od pritomného pedagdga je cen-
nou informaciou pre ucitela. Okrem planovanych hospitacii vedicich pedagogickych zamestnancov od-
porucame pozvat kolegu na vyucovaciu hodinu, poziadat ho o spolupracu pri skvalitnovani vyuc¢ovania
a urdit si po jeho reflexii a analyze hodiny oblasti, ktoré treba rozvijat.

Zo ziskanych tudajov, faktov a ¢iastkovych zaverov vyvodi ucitel silné a slabé stranky zrealizovaného vyu-
¢ovania, nasledne celkovy zaver (Co treba robit inak) a na zaklade toho navrhne nové zamery - potrebné

korekcie a zmeny na dal$ie obdobie. Zmeny sa mdzu tykat cielov, uciva, uloh, metdd a prostriedkov, kri-
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térii hodnotenia, ¢asu ucenia sa a pod. Hodnotenie je teda na jednej strane zaver istej etapy prace a sicas-

ne zaciatok novej etapy.
Zhrnutie

Podstatou systematickej autoevalvacie je vyuzitie udajov, faktov o vyucovani, ziskanych konkrétnymi na-
strojmi, na analyzu a zhodnotenie realizovaného vyucovania, ktoré sa stane vychodiskom na dalsie pla-

novanie.

Uloha

Vyrieste ulohy k modelovej situacii (priloha I)
a) Pomenujte silné a slabé stranky vyucovania, ktoré viedla ucitelka.
b) Vyvodte pre ucitelku celkovy zaver.

c) Aké zmeny by mala podla vas naplanovat pre svoju dal$iu pracu v rozvoji ¢itania s porozumenim?
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PRILOHY
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Priloha A

Uloha
Precitajte si text a ulohy pre ziakov a urcte vykon z vykonového $tandardu predmetu, s ktorym tlohy

suvisia.
Text pre ziakov ZS

A melii neskutocne rychlo, vobec pri tom neartikulujii, akoby rychlost reci a jej mald zrozumitelnost boli
zndmkou doleZitosti a svojského stylu. Aj Ria sa takto obcas prejavuje. Fotrovcom ani neddm Sancu ju kriti-
zovat, lebo u nds doma som prvy, kto ju za to zotrie. Ria sa na mna usmeje, zvykne mi poslat vzdusny bozk,
akoze trhni si!, a vrdti sa do normdlnych kolaji. No len ¢o sa v triede alebo na ulici stretne s babami, preradi
na vyssiu rychlost a fici po svojom. No hroza. Som zvedavy, kedy ju to prejde!

V poslednom case mi v$ak Riso lezie na nervy akosi viac. Tvdri sa, akoby bol za mna zodpovedny, napomi-
na ma, ked rychlo rozpravam, a hoci tak rozpravam, no a co! Niekedy potrebujem povedat tolko veci naraz,
ze mi myslienky skdacu na jazyk skor, ako ich stihnem utriedit. A nie je pravda, Ze rozprdvam nezrozumitel-
ne. Vraj: ,, Artikuluj, sestricka!“ Kaslem mu na artikuldciu. Baby mi rozumejii a Kika rozprava este rychlejsie
ako ja. Zaujimavé, ze mu to v tomto pripade neprekdza. Niekedy som presvedcend, ze je do nej trochu buch-

nuty, ale nechce to priznat ani za svet.

Bibliograficky zdroj: FUTOVA, G., BRAT, R. Zmiitené dvojicky zo slepej ulicky. Bratislava : Forza Muzic, 2008. ISBN 978-80-
89359-03-5

Ulohy k textu:

1. Pomenujte, v akom pribuzenskom vztahu st postavy v uryvkoch - Riso a Ria.
Usudte, ¢o je spolo¢nou témou obidvoch uryvkov.
Aky postoj ma Ria k svojmu sposobu vyjadrovania?

Co vyjadruje Riso tym, Ze Riu napomina kvoli jej sposobu vyjadrovania?

A

Co by ste poradili Rii na zlep3enie jej vyjadrovania? Vychddzajte z toho, ¢im vysvetluje svoj sposob
reci.
6. V texte st slangové slova, obrazné vyjadrenia, expresivne vyrazy. Vysvetlite, na aky ucel ich autori vy-

uzili.
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Text pre Ziakov strednej skoly

Tri sitd
Jedného dna prisiel k Sokratovi akysi rozctileny clovek: ,,Pocul si uz, Sokrates, co urobil tvoj priatel? Musim
ti to hned porozpravat.®

»Moment, prerusil ho mudrec. ,Preosial si to, o mi chces povedat, cez tri sitd?“

»Cez tri sitda?“ prekvapene sa opytal ten clovek.
»Ano, dno, cez tri sitd. Pozrime sa, ¢i to, éo mi chces povedat, prejde troma sitami. Prvym sitom je pravda.
Preskiimal si, ¢i vsetko, co mi chces povedat, je naozaj pravda?“

»Nie, len som to pocul a...“
»1ak teda! Ale zaiste si to preosial cez druhé sito, ktorym je dobro. Je to, co mi chces povedat, ked uz to nemo-
Zes dokdzat, Ze je to pravda, asporn dobré?“

,Vobec nie, prdave naopak...“
»Aha!“ prerusil ho Sokrates. Tak pouzime este tretie sito a pozrime sa, Ci to, co mi chces povedat a o ta tak
rozrusilo, je potrebné!“

»Potrebné to veru nie je...“

»leda,“ usmial sa mudrc, ,ked to nie je ani pravdivé, ani dobré, ani potrebné, pochovajme to radsej

a nezatazuj tym ani seba, ani mnal!“

Bibliograficky zdroj: LEFEVRE, P: Velké pravdy v malych pribehoch. Bratislava : LUC, 1994. ISBN 80-7114-122-4

Ulohy k textu

[S—y

Pomenujte abstraktnymi podstatnymi menami vsetky tri sita.

Preco pouzil Sokrates v rozhovore slovo sito?

Uvedte 2 vyhody preosievania informacii.

Ktoré vlastnosti Sokrata vyplyvaju z pribehu?

Posudete, ¢o by sa stalo, keby mudrc ¢loveka neprerusil v rozpravani.

Ktoré pravidlo vyplyva z textu pre komunikaciu medzi ludmi?

Posudte dosledky toho, ked sa v komunikacii nepouzivaju vsetky tri sitd z pribehu.

Modifikujte nazov textu tak, aby ste nim vyjadrili hlavnt myslienku.

Y *® N Uk w D

Zhodnotte na zaklade vlastnych skusenosti, ¢i Sokrates poradil ¢lovekovi spravne.
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Priloha B

Uloha: Analyzujte jednotlivé ¢asti v ndvrhu tematického celku v uc¢ebnej osnove a zhodnotte:

 sulad kazdej ¢asti navrhu s poziadavkami na tvorbu ucebnej osnovy,

» nadviaznost (logicku stvislost) obsahu jednotlivych casti navrhu.

Slovensky jazyk a literatira, ¢ast: literarna vychova, ZS - 5. ro¢nik

Tematicky celok
Témy:

Z4akladné ucivo:

Proza (8 vyucovacich hodin)

Literatura pre deti

Pribehy zo zivota deti (detsky hrdina, dej, prostredie).

Autori literattry pre deti a ich najznamejsie diela.

Humor a jeho tiloha v literarnom diele. Stylisticky priznakové slové v literattre.
Slang ako charakteriza¢ny jazykovy prostriedok.

Dejova osnova a reprodukcia obsahu precitaného diela (aryvku).
Charakteristika postav literarneho diela. Hlavnd myslienka ako vysledok analyzy a zistenych
suvislosti vyjadrena do logickej vypovede.

Hodnotenie obsahu a formy ukazky (aryvku, diela) ¢itatelom, argumentacia.
Nové pojmy:

Humor, humorny dej, humorna postava, humornd situdcia, slang, rozprava¢
Fakty, udaje: mena spisovatelov literatury pre deti, ndzvy knih

Ciele, vystupy

Minimalny $tandard

Ziak je schopny:

urcit hlavné a vedlajsie postavy;

po precitani textu vysvetlit, ako vznikol nadpis;

vyhladat odsek v texte;

vyhladat klticové slova v odseku;

charakterizovat literatiru pisant pre deti;

uviest meno jedného z vybranych autorov a jeho diela;

s pomocou vyucujuceho dokaze sformulovat hlavni myslienku.
Optimalny standard

Ziak je schopny:

urcit hlavné a vedlajsie postavy;

vystizne charakterizovat postavy;

vysvetlit funkciu nadpisu;

vysvetlit ¢lenenie textu na odseky; vyhladat klticové slova v odseku;
charakterizovat literatiru pisant pre deti;

vymenovat vybranych autorov (5) a ich diela;

abstrahovat a sformulovat hlavni myslienku na zéklade jednoduchého zovseobecnenia zis-
kanych a vyvodenych informacii aryvkov.

Kritéria uspesnosti

Ziak bude tspesny, ked:

o Spravne vyriesil testové ulohy k literdrnemu textu zistujuce zvladnutie novych pojmov vo
vystupnom teste minimalne na trovni 60 % z celkového skore;

o Samostatne napisal pracu pod ndzvom ,,Pribeh, ktory ma rozosmial®

Metaody, prostriedky
hodnotenia

priebezny autotest, vystupny test,
pisomna préca, dotazniky na zistenie spdtnej vazby od Zziaka
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Slovensky jazyk a literatidra, Cast: jazyk, stredna skola - 1. ro¢nik

Tematicky celok: Vystupy Kritéria hodnotenia Metody a prostriedky
Praca s informaciami-pojmy (optimalna urovern) hodnotenia
text, obsah textu, forma o Vie rozli$it a charakterizovat | Ziak spravne zaradil konkré- | Priebezné didaktické
textu, kontext, suvislé texty, umelecky a vecny text po obsa- | tny umelecky testy

nesuvislé texty, vecné texty,
umelecké texty

autorsky zamer
poznavacia a esteticka funkcia
textu

klucové slova
informdcia

vedlajsia informdcia v texte

hlavna myslienka

zdroje informacii, spdsoby
spracovania informécii,
osnova, konspekt, téza

interpretdcia textu

hovej i formalnej stranke.

« Vie v texte analyzovat vyuzité
vyrazové prostriedky z hladis-
ka autorovho zdmeru a funk-
cie textu.

o Dokaze identifikovat klucové
slova textu, rozlisit v texte
podstatné informdacie od ne-
podstatnych.

o Dokaze sformulovat hlavna
myslienku textu.

o Dokaze spracovat text
- vytvorit z neho konspekt, os-
novu z precditaného textu, tézy.

o Ovlada zaklady kritického
¢itania, t. j. vie vnimat problé-
my nastolené textom.

a vecny text.

Ziak identifikoval v texte
jazykové prostriedky.

Ziak spravne ur¢il v konkrét-
nom texte klucové slova
a podstatné informacie.

Ziak sformuloval hlavnu
myslienku ako zaver , ktory
vyplyva zo zistenych stvis-
losti medzi informaciami

Vv texte.

Ziak vytvoril z textu vystizny
a logicky konspekt, stru¢na
osnovu a vystiznd a ucelent
tézu vyplyvajlcu z textu s
pouzitim presnej a volnej ci-
tacie a parafrazy so spravnym
uvedenim bibliografického
odkazu.

Ziak identifikoval problémy
vyjadrené v texte.

- konspekt textu s in-
formdciami o vyznam-
nej osobnosti regionu,
- osnova a téza konspe-
ktu v elektronickej PP
prezentdcii

argumentacia « Dokéze vyjadrit svoj ndzor na | Ziak vyuzil informacie Uvaha o vyznamnej
rieSenie redlnych problémov | ziskané z textu na vyja- osobnosti regiénu
s vyuzitim podnetov z precita- | drenie a argumentaciu s pouzitim vytvorenej
ného textu. vlastného nazoru na rieSenie | osnovy a tézy.
realnych problémov.
Bibliograficky zdroj:

KASIAROVA, N. Plénovanie kritérii hodnotenia vzdelévacich vystupov v predmete SJL v $kolskom vzdelavacom programe. In
Pedagogické rozhlady. ISSN 1335-0404, 2009, ro¢nik 18, ¢. 5.
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Priloha C

Uloha
Precitajte si dva uryvky a formulacie uloh k textom. Posudte, ¢i st tlohy operacionalizované. Zdovodni-

te svoju odpoved. Navrhnite pripadné apravy.

Text ¢. 1

Ja si myslim, Ze z toho neustdleho strehu, ¢i mu zvoni jeho mobil, sa moze jeden aj zbldznit. Ideme do Cias,
ked na psychiatrickych klinikdch otvoria oddelenie pre hiizevnatych mobilistov, ktorym zacne zadrbavat od
tolkého telefonovania a esemeskovania. Nechcem byt kuvik, ddvam tomu také dva roky, a objavia sa prvé
pripady. ...Ale nedajte sa znervozniovat starym frfloSom. Ostarite pokojne v pyZamdch, nechajte telo uzivat
vianocné dobroty, jedzte koldce, dojedajte rybu a saldt, ked je na balkone este kapustnica, odjedzte aj z nej,
a hlavne: Nenechajte spadniit mobil do kapustnice! ... Hlavne ti, ¢o mdte od véera novy mobil, ndjdite si pres
také miesto, aby ste ho lahko nasli. Také, aby si vam nan nikto nesadol, a bude stdle poruke. Dajme tomu, vo
vrecku pyzama. AkoZe? Vy nemdte na pyzame vrecko? To je mrzuté. To vam moZe dnesny pyZamovy deri do-

padniit vselijako. Dobre vam radim: povedzte mame, aby vam kupovala pyZamo s vreckom na mobil!

Bibliograficky zdroj: SATINSKY. J.: Mobilovy pyzamovy defi. In Cucoriedkareii. Bratislava : IKAR, 2002. ISBN 80-551-0329-1

Text ¢. 2

Podla prieskumu, ktory nedavno vykonala agentiira TNS AISA pre mobilného operdtora Orange, md na Slo-
vensku mobil 60 percent deti vo veku 8 az 15 rokov, pricom v priemere dostane dieta mobilny telefon uz vo
veku 10 rokov. Dd sa pritom ocakdvat, zZe v suvislosti s rozvojom technoldgii sa bude percento ,,mobilnych“
deti este zvysovat. Podobne je to aj s pocitacmi pripojenymi na internet. Podla prieskumov je internetové pri-
pojenie dostupné necelym 30 percentam domdcnosti. Okrem uzitocnosti oboch spominanych technologii vsak
mozu tak mobilné telefony, ako aj internet predstavovat pre deti rizikd. Tie suvisia najmd s anonymitou, kto-

ru obe technoldgie poskytuju, a tym prispievajii k zneuZivaniu tejto anonymity na nekalé ticely.
Bibliograficky zdroj: Mobily a internet. S pre deti hrozbou? In Dennik Pravda. 30. méja 2007, priloha Spektrum.
Navrh tuloh k textom

1. Priblizte podla textu slovo mobilovy a mobilny.

2. Uvazujte o rizikdch nevhodného pouZzivania mobilov.

3. Myslite si, ze J. Satinsky chcel vtipne upozornit na problémy s mobilnymi telefonmi?
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Priloha D

Uloha
Sformulujte kritéria hodnotenia k vybranym ¢innostiam. Kritérium vyjadrite pomenovanim vlastnosti,

ktort ma mat rieSenie ulohy v spracovani informacii z textu.

a) Ziaci maju vybrat z textu urcité idaje. Ak vlastnost ma mat riesenie? Uvedte 1 priklad vlastnosti.

b) Ziaci maju vyvodit z textu zaver. Aku vlastnost mé mat riedenie? Uvedte 1 priklad vlastnosti.

c) Ziaci maju v klu¢ovych bodoch spracovat obsah textu. Akt vlastnost ma mat riesenie? Uvedte 1 pri-
klad vlastnosti.

d) Ziaci maju najst v texte dokazy, ktoré podporujt zaver textu. Akd vlastnost ma mat riesenie? Uvedte
1 priklad vlastnosti.

e) Ziaci maju aplikovat novy poznatok na riesenie konkrétnej tilohy. Akd vlastnost ma mat riesenie?
Uvedte 1 priklad vlastnosti.

f) Ziaci maju zhodnotit vyuzitie nového poznatku ziskaného z textu. Aku vlastnost méa mat riesenie?
Uvedte 1 priklad vlastnosti.
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Priloha E

Uloha
Precitajte si text a dva navrhy tiloh k nemu. Uréte ucivo a ciele, s ktorymi tlohy stvisia. Cim sa lisia

obidva navrhy dloh?

Slimdk zasahuje

Slimdk, Co Zil pri Zeleznici, sa denno-denne zlostil na vlak, co tade prechddzal a rusil ho v prdci.

»Ja mu ukdzem!” povedal si slimdk, postavil sa medzi kolajnice a hrozivo vystrkoval rozky, ked pocul, ze sa
viak priblizuje.

»Vykolajim ho!“ povedal nazlosteny.

Vlak sa pribliZil a presiel ponad nepriatela. Slimdk sa obratil za uhdnajiicim vlakom.

»Nevydrzal to, usiel, zbabelec.“

Bibliograficky zdroj: LEFEVRE, P.: Velké pravdy v malych pribehoch. Bratislava : LUC, 1994. ISBN 80-7114-122-4

Navrh diloh ¢. 1

Co chcel urobit slimék, aby ho vlak nerusil?

Preco sa slimakovi nepodarilo to, ¢o si zaumienil?
Preco slimak nazval vlak zbabelcom?

Akt néladu vyvolal u vas tento pribeh?

Co sa stdva, ked sa podobne ako slimak spravaju ludia?

Preco si autor vymyslel prave tento pribeh?

NG D=

Tento pribeh je bajkou. Ktoré znaky podla tohto pribehu ma bajka?

Navrh dloh ¢. 2

Co chcel urobit slimék, aby ho vlak nerusil?
Preco sa slimakovi nepodarilo to, ¢o si zaumienil?
Preco slimak nazval vlak zbabelcom?

Akt néladu vyvolal u vés tento pribeh?
Vyhladajte znaky bajky v tomto pribehu.

AL

Zhodnot, ¢i autor vybral vhodny Zaner.
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Priloha F

Uloha

Porovnajte dva postupy prace s textom. Ktory postup vedie ziaka okrem sledovania obsahu textu aj k sle-

dovaniu vlastného porozumenia textu (svojho poznavania)? Diskutujte o vyhodach a nevyhodach obi-

dvoch postupov.

Postup ¢. 1

1.

AL

Utitel ozndmi tému vyucovacej hodiny. Ziaci si zopakuju doterajsie vedomosti o téme (autor, tvorba,
zéaner a pod.).

Citanie textu (ukazky).

Vysvetlenie neznamych slov. Zistovanie porozumenia textu — riadeny rozhovor.

Tvorba osnovy - praca v skupinach s pridelenou ¢astou textu.

Vyvodenie hlavnej myslienky, urcenie znakov zanru v texte - frontdlna praca. Zapis poznamok.

Diskusia o posolstve textu.

Postup ¢. 2

1.

N e D

Ziaci maji odhadnuf obsah textu, resp. tému hodiny podla klta¢ovych slov textu alebo podla vnttor-
nych nadpisov textu, ktoré napise ucitel na tabulu, alebo podla myslienky vybranej z textu, ktory buda
Citat.

Ziaci si zapisuju, ¢o uz vedia o tejto téme.

Citanie textu (naraz alebo po &astiach).

Ziaci tvoria otazky k textu.

Rie$enie uloh k textu - vyvodenie témy (praca v skupinach).

Porovnanie témy vyvodenej z textu s odhadom pred ¢itanim textu.

Kriticka reflexia precitaného textu a prace s nim - obsahu, jeho porozumenia, zisk - posun v pozna-

ni, vyuzitie a pod.
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Priloha G

Uloha

Precitajte si text ,,Je to eSte stale slovencina?“ a navrh uloh k textu. Vyberte si tlohy z navrhu a priprav-
te postup prace s tymto textom. Scenar hodiny rozdelte na 3 asti (podla etap: pred ¢itanim textu, v prie-
behu ¢itania, po precitani textu alebo podla stratégie EUR) a uvedte jednotlivé ¢innosti v ¢asovej postup-
nosti aj s konkrétnymi tlohami. Aplikujte v navrhu metédu (z kapitoly 4), ktora umozni zZiakovi porovnat

svoje vedomosti pred ¢itanim a po precitani textu.

Je to este stdle slovencina?

Ludsky jazyk sa stdle vyvija, je ovplyviiovany Zivotnym stylom a podmienkami, v ktorych existujeme. Na
tom by nebolo nic zvldstne, aj slovencina sa musi prisposobit tomu, Ze vade naokolo sii pocitac, internet,
mobily, maily a pod. Niekedy sa mi vsak zdd, Ze sme uz presiahli magickii hranicu a zo slovenciny ostal skor
gramaticky ramec ako spravne pouZivany jazyk.

...... Bol som svedkom toho, ako jedna moja kolegytia do telefénu oznamovala druhej nasledujiice skutocnos-
ti: ,,Ahoj, katli mi badzit! Ja ti kdlnem, ked sa beknem do ofisu.“ Len na vysvetlenie tohto obchodnicko - ma-
nazérskeho slangu: Doslo k znizeniu rozpoctu. Zavold jej, len ¢o sa vrdti do kanceldrie. Na tomto priklade vi-
diet jasne, kam to az moze zdjst v pripade plného akceptovania prieniku anglickych slov. A osobitne to pla-
ti pre pobocky zahranicnych IT firiem. Komunikdcia s nadriadenymi v anglictine sa potom prendsa do slo-
venciny a z nej ostava uz len pozdrav a torzo gramatiky. Ked sme pri tejto gramatike, PC REVUE je zndme
tym, Ze zverejiiuje odborné clanky, ktoré vytvorili nezavisli odbornici tiplne mimo nasej redakcie....Hldsi sa
ndam vela skutocne mladych autorov, ktori napr. koncia strednui skolu. Uz dlhsi ¢as u tychto autorov pozoru-
jem v odovzdanych cldankoch, Ze (ne)znalost slovenskej gramatiky je alarmujiica.

....Na zaver skiisim ndjst vychodisko. Myslim, Ze slovencina je jazyk, ktorym sa da vyjadrit vsetko. Je uzitoc-
né vediet po anglicky, ale medzi sebou by sme mali pouzivat predovsetkym slovenské slova. Ak este studujete,
neberte slovencinu a jej trochu komplikovanii gramatiku na lahki vahu. Pisomny prejav je pri uplatneni sa
cloveka velmi dolezity. Ak do prihldsky do zamestnania napisete zZivotopis s dvoma y, vasa Sanca na prijatie

bude minimdlna, hoci na druhej strane mozete mat vysoké odborné predpoklady.

Bibliograficky zdroj: MACKO, O. Je to este stéle slovenc¢ina? In PC REVUE. ISSN 1335-0226, 2007, ro¢. 15, €. 6, s. 1.
Ucivo: spdsoby obohacovania slovnej zasoby: preberanie slov
Kognitivny ciel: Ziak bude vediet charakterizovat preberanie slov ako sp6sob obohacovania slovnej zaso-

by a tento postup identifikovat v texte.
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Navrh uloh k textu:

1. Dosledky pouzivania cudzich slov
Preco bol rozhovor dvoch kolegyn pre nas nezrozumitelny?
Ako sa prejavuje v komunikacii plné akceptovanie prieniku anglickych slov?

Aky ma vplyv pouzivanie anglictiny v pobockach zahrani¢nych firiem na slovencinu?

2. Postoj autora clanku
Ako vnima autor ¢lanku situaciu v pouzivani spisovnej slovenciny?
Prec¢o uvadza priklad rozhovoru dvoch kolegyn zo svojho pracoviska?

Co vyplyva z prikladu, ktory uviedol autor zo svojho pracoviska?

3. Dalsie priklady z praxe
Z ¢oho je autor, ako redaktor ¢asopisu PC revue, znepokojeny?

Naco uvadza autor svoje hodnotenie prispevkov mladych autorov do ¢asopisu PC revue?

4. Zamer autora ¢lanku

Z textu vyplyva, ze hlavnym zamerom autora bolo:

a) ospravedlnit pouzivanie cudzich slov v profesiondlnej komunikdcii;

b) upozornit na problém pouzivania cudzich slov v slovencine;

¢) zdovodnit pouzivanie cudzich slov v profesiondlnej komunikdcii;

d) poucit ¢itatelov o spdsoboch pouzivania cudzich slov v slovencine.

Aky zamer autora vyplyva pre Citatela z obsahu textu?

Autor je $éfredaktor casopisu, ktory je zamerany na oblast pouzivania pocitacov, teda oblasti kde prenika

vela cudzich slov. Co je cenné na postoji autora k drovni spisovnej slovenciny v praxi?

5. Suvislost obsahu ¢lanku so sposobmi obohacovania slovnej zasoby slovenciny

Pomenujte spdsob obohacovania slovnej zasoby, s ktorym stvisi priklad opisany v ¢lanku. Aké st vyhody
a nevyhody tohto spdsobu obohacovania slovnej zasoby?

Na ¢o upozornuje autor textu pri tomto spdsobe obohacovania slovnej zasoby, s ktorym suvisi priklad

opisany v ¢lanku? Vysvetlite svoju odpoved.
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Priloha H

Uloha
Precitajte si text a navrh testovych tloh k tomuto textu. Urcte formu testovej tlohy a vykon, ktory ma
preukazat ziak v rieeni testovej ulohy. Navrhnite kritéria, podla ktorych by ste hodnotili rieSenia testo-

vych tloh a pridelte skore k testovym tloham.

A melii neskutocne rychlo, vobec pri tom neartikulujii, akoby rychlost reci a jej mald zrozumitelnost boli
zndmkou doleZitosti a svojského $tylu. Aj Ria sa takto obcas prejavuje. Fotrovcom ani neddm Sancu ju kriti-
zovat, lebo u nds doma som prvy, kto ju za to zotrie. Ria sa na mfia usmeje, zvykne mi poslat vzdusny bozk,
akoze trhni si!, a vrdti sa do normdlnych kolaji. No len ¢o sa v triede alebo na ulici stretne s babami, preradi
na vyssiu rychlost a fici po svojom. No hroza. Som zvedavy, kedy ju to prejde!

V poslednom case mi v$ak Riso lezie na nervy akosi viac. Tvdri sa, akoby bol za mna zodpovedny, napomi-
na ma, ked rychlo rozpravam, a hoci tak rozpravam, no a co! Niekedy potrebujem povedat tolko veci naraz,
ze mi myslienky skdacu na jazyk skor, ako ich stihnem utriedit. A nie je pravda, Ze rozprdvam nezrozumitel-
ne. Vraj: ,, Artikuluj, sestricka!“ Kaslem mu na artikuldciu. Baby mi rozumejii a Kika rozprava este rychlejsie
ako ja. Zaujimavé, ze mu to v tomto pripade neprekdza. Niekedy som presvedcend, ze je do nej trochu buch-

nuty, ale nechce to priznat ani za svet.

Bibliograficky zdroj: FUTOVA, G. - BRAT, R. Zmiitené dvojicky zo slepej ulicky. Bratislava : Forza Muzic, 2008. ISBN 978-80-
89359-03-5 (str. 42-45)

Navrh testovych aloh k uryvku

1. Pomenujte jednym slovom, v akom pribuzenskom vztahu su postavy Rido a Ria.
Forma testovej uilohy:
Vykon podla vzdeldvacieho standardu:

Kritérium hodnotenia:

Skore:
2. Doplnte charakteristiku Riinej re¢i (sposob vyjadrovania): Ria rozprava --------------- , pretoZe near-
tikuluje.

Forma testovej uilohy:

Vykon podla vzdeldvacieho standardu:
Kritérium hodnotenia:

Skore:
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3. Aky postoj ma Ria k svojmu sposobu vyjadrovania? Zakruzkujte spravnu odpoved:
a) Jelahostajna k pripomienkam.
b) Hneva sa na seba.
¢) Chce to zmenit.
d) Nepripusta kritiku.
Forma testovej tilohy:
Vykon podla vzdeldavacieho standardu:
Kritérium hodnotenia:
Skore:

4. RiSo Riu napomina kvoli jej sposobu vyjadrovania preto, ze mu na nej zalezi. ano — nie
Zakruzkujte spravnu odpoved!

Forma testovej tilohy:

Vykon podla vzdeldavacieho standardu:

Kritérium hodnotenia:

Skore:

5. Ria sa obhajuje, Ze rozprava rychlo aj takto: ,,Niekedy potrebujem povedat tolko veci naraz, ze mi mys-
lienky skdcu na jazyk skor, ako ich stihnem utriedit.“ Uvedte jeden navrh na rieSenie Riinho problému,
ktory logicky vyplyva z jej obhajoby.

Forma testovej tilohy:

Vykon podla vzdeldavacieho standardu:

Kritérium hodnotenia:

Skore:

6. V texte st slangové slova, obrazné vyjadrenia, expresivne vyrazy. Vysvetlite, na aky ucel ich autori vy-
uzili.

Forma testovej tilohy:

Vykon podla vzdeldavacieho standardu:

Kritérium hodnotenia:

Skore:
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Prilohal

Uloha

Vyrieste ulohy k modelovej situacii:

a) Pomenujte silné a slabé stranky vyucovania, ktoré viedla ucitelka.
b) Vyvodte pre ucitelku celkovy zaver.

c) Aké zmeny by mala podla vas naplanovat pre svoju dal$iu pracu v rozvoji ¢itania s porozumenim?
Modelova situdcia

Ucitelka Jana chcela zhodnotit svoju prdacu na vyucovani SJL v ramci jedného tematického celku. Na analy-
zu pouzila vysledky a ndzory ziakov a hodnotenie svojej prdace. Napldnované vykony v Citani s porozumenim
mali Ziaci preukdzat v teste a v pisomnej prdci na urcenui tému. Priemernd zndmbka v teste bola 2,8, v pisom-
nej praci 2,5. V teste Ziaci zvlddli najlepsie 1ilohy na vyhladanie priamo vyjadrenych informdcit, vyvodenie
zdveru z textu v tilohdch s vyberom z moZnosti a teoretické vedomosti o preberanom slohovom titvare. Prob-
lémom u polovici ziakov bolo vyvodit a samostatne sformulovat, o z textu vyplyva. V pisomnej prdci 5 Zia-
kov z 20 nezvlddlo charakteristiku literdrnej postavy - chybalo zameranie na podstatné znaky a vystizné po-
menovanie vlastnosti v priamej charakteristike.

Ucitelka zistovala ndzory Ziakov dotaznikom pre Ziakov, z ktorého vyplynulo, Ze vicsina Ziakov bola s vyu-
Covanim a so svojimi vysledkami spokojnd. Niektori Ziaci uviedli, Ze im robi problém vyjadrit hlavnii mys-
lienku textu a niektorych texty v ucebnici literdarnej vychovy nudili. Niektori Ziaci nevedeli zhodnotit svoje
vysledky ani vyjadrit ndzor na vyucovanie.

Ucitelka bola spokojnd s tilohami na Citanie s porozumenim, ktoré pripravovala pre Ziakov. Vicsinu tiloh rie-

$ili Ziaci frontdlne.
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