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Anotacia

Predkladand praca ma prevazne pragmaticky charakter. RieSi problematiku projektového
vzdelavania ziakov od 1. ro¢nika zakladnej Skoly. Rozobera podmienky, ktoré musia byt
splnené, aby uéitel’ mohol vyuzivat tento typ vzdelavania. Siroko opisuje konkrétny projekt a
jeho ulohy. Zaroven zddvodiuje a vyhodnocuje jednotlivé kroky a tlohy v procese samotnej
realizdcie az pohladu rozvijania kompetencii ziaka. Autorka opisuje i spdsoby
vyhodnocovania opisovaného projektu. V zavere sumarizuje svoje skilenosti s tymto typom
vzdelavania.
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UvVOD

Do vzdelavania na Slovensku preniklo v poslednych dvadsiatich rokoch mnozZstvo novych
metodickych pristupov a foriem vzdeldvania, ktoré sa snazili odburat formalnost’
a neosobnost’ vyucovania a rieSili mnohé procesudlne stranky, ktoré neprinasali stanoveny
efekt. Casto sa nimi darilo dosahovat’ len Giastoéné ciele — ¢&i uz zlep&enie klimy vyudovania,
vysSia motivacia a radost’ z vyu€ovania,.....Nové vyucovacie stratégie nemali u nas tradiciu.
Neboli rozpracované na nase podmienky a pre napiiianie cielov nasej spoloénosti. Po prijati
novej reformy Skolstva sa €o-to naznacilo v pristupoch a plneni cielov, aj ked vyuzivanie
inovativnych pristupov je Casto chaotické, nie vzdy premyslené, pretoze na skutocnu pripravu
realizacie reformy Skolsktva nebol cCas — zaviedla sa priliS rychlo bez pripravy tych
najdolezitejSich, ktori ju maji realizovat — ucitelov. Z tohto dovodu reforma neprinesie
urychleny efekt abude to velmi dlhy proces, kym si ucitelia s pomocou svojho
individudlneho vzdelavania vybuduju novu filozofiu ucenia.

Predkladand praca sa zaobera projektovym vzdeldvanim v 1. ro¢niku zékladnej Skoly, ktoré
tematicky vychadza z predmetu prirodoveda. Tak ako kazdy projekt, aj projekt Prebudend
zem prepaja pomenuvanu tému s d’'als§émi vyucovacimi predmetmi — slovenskym jazykom,
hudobnou a vytvarnou vychovou. Praca v prvych castiach priblizuje teoretické pristupy
k danej problematike a vychadza z nich v nasledujtcich. V§ima si nie len samotny projekt, ale
i $pecificka pripravu ziakov 1. ro¢nika na projektovii pracu. Praktické ukazky uloh
Vv pripravnej faze bliz¢ieie konkretizuju. Nechyba ani pomenovanie schopnosti ucitel’a a jeho
pripravu na projektové vzdeldvanie. V dalSich castiach Siroko opisuje realizované
trojmesacné projektové vyucovanie a opisuje ulohy pre ziakov z hladiska rozvijania ich
kompetencii. Mnohé z nich st vel'mi vhodné pre nadanych a SikovnejSich ziakov, ktori st
schopni uz po kratkom vysvetleni pracovat’ samostatne. Pri tlohéach sa blizsie stretdvame 1 SO
sposobmi realizacie uloh aich $pecifikami. Hodnotenie projektu, ktoré tvori predposledi
Cast’, sa zameriava na hodnotenie plnenych uloh, nastavenych kritérii a hodnpotenie projektu
vSeobecne. Zaroven Sa V praci objavuju uvahy a odporucania k projektovej praci s del'mi
Vv niz8ich ro¢nikoch zakladnej Skoly.

Pre tvorbu arealizaciu projektového vzdelavania netreba zvlastne danosti. NajlepSim
predpokladom wucitela je chut' tvorivo a efektivne pripravovat svojich zverencov pre
poznavanie sveta a vlastné samostatné ucenie sa ziaka.






1 TVORIVO HUMANISTICKY PRISTUP VO VZDELAVANI

Reforma slovenského Skolstva bola oficidlne odstartovana prijatim Skolského zakona. Jeho
filozofiu vzdelavania odvodil §tat od vladou schvaleného dokumentu Milénium eSte v roku
2001. Zakladom novej filozofie vzdelavania sa mala stat’ tvorivo humanisticka koncepcia. Po
Styroch rokoch realizacie Skolskej reformy vSsak mnohé vypovede jednotlivych uditelov,
riaditelov 1 skusenosti Statnej Skolskej inSpekcie dokazujt, Zze tvorivo humnaisticky pristup
nie je zatial vel'mi prijaty a zavedeny v praxi. Mozno je to nevedomost'ou ucitel'ov, ktori
neboli vzdelavani pre nové pristupy ateraz ich maju uplatiovat, mozno z pohodinosti
niektorych pedagdégov, mozno je to spdsobené apatiou ucitelov zapri¢inenou postavenim
Skolstva ako takého v spolocnosti,....Problém na zakladnych Skolach mozno nie je az taky
vel'ky ako sa javi prdve pre neujasnenost’ a nepresné pouzivanie pojmov. Preskiimat’ tento
stav vSak prinalezi inym.

Celosvetovo je humanisticky pristup pre vychovu v Skolach zpohladu odbornikov
najprijatelnejsi a najidealnejsi. Pre vzdelavanie st najefektivnejSimi tvorivé pristupy, ktoré
rozvijaji vSetky procesy poznavania (Zelina, 1996). ,,V modeli tvorivo-humanistickej
vychovy reprezentuje tvorivos? kognitivny rozmer rozvijania ¢lovekaa humanizd
¢ i a nonkognitivny rozmer rozvijania osobnosti, aj ked’ sa obe dimenzie navzajom dopliaju
asu prepojené.” (Uherova, 2012, s.21). Kognitivny je tu chapany ako rozvijajici vyssie
poznavacie procesy, teda analytické, zovSeobeciiujiice, hodnotiace a tvorivé myslenie.
Nonkognitivny rozmer napiiia predstavy hlavne o vychove, o socializacii ¢loveka,
nadobudnuti postojov a hodndt, o poznani samého seba, o chapani inych i celej spolo¢nosti.

Ak mé byt proces edukacie efektny a efektivny pre sti¢asni spoloc¢nost, blizku budticnost’
I pre samotného ziaka, musi byt nevyhnutne v strede zdujmu tohto procesu sam ziak.
Samostatne mysliaci ucitel’ si preto nevyhnutne kladie otdzku, ¢o je pre edukaciu Ziaka
najlepsie, ktord cesta, aky pristup? Mnoh¢ takto polozené otazky vedu k hl'adaniu d’alSich
odpovedi na d’alsie otizky: Co to znamena kvalitné vzdelavanie? Z akého pohl'adu sa mame
my, ulitelia, pozerat' na kvalitu a efektivnost vo vzdelavani? Ako nahradit’ absentujuce
podmienky vzdeldvania v naSom Skolsktve tak, aby sme Ziakov dokdazali viest k danym
cielom?....Musim sa priznat’, Zze pred niekol'kymi pétnastimi — dvadsiatimi rokmi som nad
podobnymi problémami neuvazovala tak intenzivne ako teraz. Mala som jasno v tom, Ze
chcem, aby moji Ziaci toho vela vedeli (oblast mechanickej paméte), aby vSetkému, ¢o sa
uc¢ime rozumeli (porozumenie), aby vedeli prebraté poznatky vyuZit' v roznych aplika¢nych
ulohach zasahujucich vSetky poznavacie procesy, a aby sa v skole citili dobre. Myslim si, Ze
aj Vv stcasnosti to plati. AvSak o je nové — pomenovanie vyuzitenosti vzdelavacich
a vychovnych vystupov do kompetencii, ktoré¢ su prevlddajice. Vychovné obsahy tak
prechddzaju cez vedomosti do postojov, hodnot a spravania, vzdeldvacie obsahy sa
nezastavuji pri mnozstve vedomosti, ale pri schopnosti s nimi nardbat’ a pri vSeobecnych
schopnostiach narabat’ so vSetkymi novymi informaciami, ktoré v budiicnosti ¢lovek ziska.
Navyse sa pridava schopnost’ hodnotit’ javy, triedit’ ich, sumarizovat’ a opat’ vyhodnocovat’,
vyberat’, rozhodovat’ sa, mat’ vlastny, tvahami a myslenim podloZeny nézor, vediet’ poctvat’
inych, zdovodiovat svoje nazory, akceptovat alebo dokonca prijimat’ nazory a argumenty
inych, ak st prospesnejsie ako moje vlastné,....

Ani zdaleka som nepomenovala vSetky kompetencie, ktoré by mal ziak nadobudnut
edukéciou. Aj preto je d’als$im novym problémom pre uvazujucich pedagdgov to, ako
stanovit’ pomer medzi mnoZstvom poznatkov a ich hibkou, a teda medzi ¢asom uréenym na
ich zvladnutie s vyuzutim klasickych metdd a s vyuzitim zistujicich, ¢innostnych pristupov.



Urcite si vSak kazdy pedagdg uvedomuje, Ze je nevyhnutné pristupy vo vzdelavani pozmenit,
inovovat, ale i premyslene v urcitych Castiach procesu vyuzivat tie klasické.

Ked’ze ucitel nema za tlohu odprednasat’ tému, ale témou Co najviac ,,zuslachtit™ ziaka
(skratene povedané cez tému ho priviest’ k poznatkom, naudit’ ho kriticky a tvorivo mysliet’,
viest’ ho k prosperite pre spolo¢nost’ i K svojej vlastnej), musi vel'mi premyslene zostavovat
svoj plan vyucovania. Kazd4 nastolena tiloha m4 mat’ pre edukaciu ziaka zmysel. AvSak nie
len z pohl'adu jeho rozvoja, ale aj z pohl'adu ¢asu stanoveného na jeho ucenie v §kole — ktory
je dany $tatom (SVP), pripadne $kolou (SkVP).

Mnohi zanieteni ucitelia v praxi zistuju, Zze ak vychddzame z obsahu uciva

1. pouzitim klasickych vykladovych metod

a) sa ziakovi naraz podsunie vela informacii, ktoré, opét pri tradicnom ponimani
vzdelavania by mal ziak pochopit’, doma sa naucit, preopakovat a pripravit sa na
pripadné preskusanie; ak je ziak aktivny v Skole, usilovny anemd problém
S vypracovavanim si domdcich tloh, méze sa nam javit’ ako vzdelany;

b) wucitel'ovi ,,odpadne® naraz viac obsahu vzdelavacej témy, navySe Casto pozorujuc, ze
po niekol’kondsobnom opakovani Ziak na hodine mnozstvo poznatkov a pojmov aj
mechanicky zvladne, dokonca ich chape prave v danom case;

€) sasucéivom i s aspon trosku zodpovednymi ziakmi ,,hybu‘ rychlejsie

2. pouzitim ¢innostného spdsobu ucenia, objavného ucenia, hranim roli, zaddvanim
problémovych tloh, vyuzivanim skupinovej préace, exkurzii, ziakovym béadanim a
zistovanim
a) ucitel’ ,,preberie’ omnoho menej ucebnej latky
b) ucebna latka je nezosumarizovana
c) ziak vlastnou objavnou ¢innostou a rieSenim problému zisti menej poznatkov a aj

tie sa niekedy javia chaotické....

Tieto uvahy su zostavené z pohl'adu prebratia uc¢ebnej latky. Z pohl'adu ziakovho vnutorného
rozvoja vSak ucitelia konStatujli, Ze pri inovativnych a netradi¢nych pristupoch (metoédach 1
formach) je Ziak vnuatorne viac motivovany, zanieteny, ma radost’ z pozndvania aco je
najdolezitejSie, rozvija si mnohé kl'aicové kompetencie. Pedagogicki psycholdgovia dodavaju,
Ze pocas vlastnej aktivnej ¢innosti popri emocne ladenej situdcii si Ziak paméta dlhodobejsie
a ziskavé poznatky st lepSie pochopené, akoby ,,poobracané* myslenim Ziaka z viacerych
stran, a preto hlbsie. (Ka¢ani, 2004). Ziak sa teda osobnostne (i rozumovo) a spoloéensky
rozvija hlavne z kvalitativnej stranky. Tento rozvoj je vSak tazSie meratelny a nie hned’
viditelny oproti kvantite nadobudnutych poznatkov, je preto i tazSie prijimany nie len
ucitel'mi, ale i rodi¢mi a SirSou verejnostou. Aj podobné skusenosti veda ucitel'ov k neochote
vyuzivat inovacné, netradicné, hlavne problémové a viac motivujice pristupy.

Napriek vyslovenym sktsenostiam z prostredia vzdeldvania ziakov, tvorivy a mudry ucitel
vidi Sancu v si¢asnom obdobi, pretoze sa diva na potreby ziaka i spolo¢nosti do buducnosti.
Viac ako v minulosti ma prilezitost vhodne striedat’ a vyuZivat pedagogické metody
a pristupy, ak chce doviest ziaka k schopnosti mysliet, dokonca kriticky a tvorivo
a k rozvinutiu mnohym d’alSich kompetencii. Pri premyslenom planovani vzdelavania existuja
velké moznosti na mnohych konkrétnych vyucovacich predmetoch vyuzivat prave
inovativne, Cinnostné, problémové atvorivé pristupy, ktoré ziaka nie len kompetencne
rozvijaju, ale vytvaranim podnetov pre vnlitorni motivaciu a zazivanim radosti z poznévania
prebuidzajii v iom prirodzenu potrebu a chut’ celoZivotne sa vzdelavat’. K takym typom patri
jednoznacne projektové vzdelavanie.



2 EDUKACNY PROJEKT AKO INOVACIA V PROCESE
VZDELAVANIA

Edukécia ziakov v sucasnosti by mala byt premyslenym procesom po organizacnej stranke
i stranke plnenia cielov. Nie je to vobec jednoduché. Kvalitny vystup v edukacii vznika
vtedy, ak ziak do ur¢itej hibky obsiahne ugivo takym spdsobom, Ze sa V procese vzdelavania
rozvijaji stanovené kl'icové kompetencie ziaka, t.j. vedomosti, zru¢nosti, postoje na urovni
vyS$$ich poznavacich procesov. (Turek, 2008). Preto sa hl'adaji koncepcie, stratégie a postupy,
ktoré by splnali v ¢o najvi¢sej miere takéto prisne kritéria. Projektové vzdelavanie, alebo
inymi slovami projektové vyuovanie, edukaény projekt a podobne, sa pre napinanie vyssie
pomenovanych skutocnisti javi ako idealna metdda, v niektorych pripadoch doknca stratégia.
(Petlak, 2004).

2.1 Projektové vyucovanie v teoretickej rovine

Projektové vzdelavanie v sebe zahffia podstatu tvorivo-humanistického pristupu aje
vynikajicou stratégiou, ako viest’ ziakov k samostatnosti a zodpovednosti za svoje ucenie.

Metoda vyucovania cez projekt v naSom slovenskom ponimani vyuziva ucivo viacerych
vyucovacich predmetov cez jednu tému tak, ako je to v zivote, v skutocnosti. RieSenie
ucebného problému jednej témy postupuje komplexne. ,,Takéto komplexné problémy sa
nazyvaju projekty* ( Turek, 1998, s.381).

Projekt vo vyuCovani znamend plan, ndvrh na uskutonenie stanovenej, zo Siroka
koncipovanej ulohy, zvyCajne chapanej z pohl'adu Ziaka ako problém. Cielom projektu je
nieco skonstruovat, vytvorit, nacviCit’, vyriesit, zistit’ stanovit’ a pod. Podl’a ciel’'a rozdeluje I.
Turek ( 2008) projekty na:

- problémové — cielom je vyriesit nejaky problém, napriklad Preco vznika burka?

- konStrukéné - Vytvor na pocitaci Kolobeh vody v prirode

- hodnotiace — Podrl'a svojich pozorovani a zapisov porovnaj prirodu na jesen a na jar
- drilové — s ciel'om nacviéit’ nejaku zruénost’.

Cesta k ciel'u, teda rieSenie problému je rozpracované do krokov a postupnosti, do planu.
Jednotlivé kroky tvoria menSie Glohy, ktoré Ziaci plnia a rieSia. Samostatnym rieSenim uloh si
Ziaci postupne rozvini cely siibor schopnosti v zavislosti od zamerania, pricom cez metodu
zistovania, objavovania, pozorovania, ¢innostné¢ho pristupu a osobnej aktivity nadobudaji
mnozstvo vedomosti, poznatkov.(Mihdlik, 1989) Zistené skutocnosti ziak vyhodnocuje,
spracovava roznymi smermi a v zavere prezentuje (va¢Sinou v pripravenej prezentacii) postup
I vysledky riesenia.
Praca na projekte vychadza z naplanovanych krokov. I. Turek ( 2008) uvadza vo vSeobecnosti
takyto postup projektu:
1. vyber témy — urcenie cielov a konkrétnych vystupov
2. planovanie rieSenia projektu — vypracovanie postupnych krokov, rozdelenie vécsich
problémovych tloh do jednotlivych menSich tloh, ich prerozdelenie Ziakom alebo do
skupin, urCenia asu na rieSenie a realizaciu
3. riesenie projektu — podla planu; ucitel moéze pomahat, navodi smer, podnecuje,
pripadne naroc¢nejsi projekt z opodial’ organizuje, koordinuje,...
4. zverejnenie vysledkov, prezentacia.



Zéakladom kazdého projektu je priblizenie Skoly k redlnemu zivotu, a to zmenou systému
osvojovania si novych poznatkov, zmenou foriem vyucCovania a orientdcie edukicie na
potreby ziaka a zivot. Orientacia na ziaka je najtypickejSim znakom projektovej metody
(Petraskova, 2007). Preto by mal kazdy projekt reSpektovat’ zdujmy ziaka. Ucitel’ ako tvorivy
koordinator realizacie projektu musi vediet' spojit’ zdmerné vzdeldvanie deti - stanoveny
obsah uciva , Standardy, ciele vzdelavania s psychologickymi prvkami vnatornej motivéacie,
teda vediet’ stanovit’ a viest proces realizacie projektu tak, aby vzbudil a udrzal u ziakov
nadSenie, radost’, zaujem, ale i i zodpovednost’ za pracu, trpezlivost’ Ziakov, ochotu a silu
dotiahnut’ ulohy a projekt do konca (volové vlastnosti). Z pohl'adu udrzania zaujmu je
Vv projektovom vzdelavani dolezit¢ kazda tlohu, ktora stanovuje ucitel, koncipovat
motivacne (Zelina, 1996). Vel'kou motivaciou pre ziakov je i zameranie na samotny produkt —
kone¢ny vysledok. Ten by mal mat’ hlavne v niz§ich roénikoch hmotny charakter. Ulohy
vychéadzajuce zcielov projektu ziaci plnia postupne. Na ulohach a problémoch moézu
pracovat’ samostatne, va¢sinou vSak v skupinach, pripadne vo dvojiciach alebo kombinovane.
Ulohy a problémy, ktoré riesia, moézu byt’ rozne pre kazda skupinu tak, Ze sa skupiny buda
zistenim faktov, prelusknutim problému navzajom dopliat. Skupiny mézu mat’ i spolo¢né
zadanie uloh. Vtedy sa vysledky, vystupy, vysledné produkty porovnavaju, pripadne sa
vyberaju najoepsie zistenia, rieSenia.

Samostatna praca skupin alebo jednotlivcov je podstatou. Ziak musi vyuZivat skor
nadobudnuté vedomosti a aktivne ich aplikovat’ v projekte. Zarovent musi vyuzivat' vysSie
poznavacie funkcie, lebo pri rieSeni tloh by mal triedit, zadel'ovat, rozhodovat sa, zistovat’
podobnost’ alebo rozdielnost’, tvorit’ a pod. Objavna, zistovacia a experimentalna metdda sa
vyuzivaji v ¢o najvacsej miere hlavne vo vyssich ro¢nikoch ( Turek, 2008). Tieto jednotlivé
metddy vo vSeobecnosti posiliiuju a rozvijaji tvorivé myslenie a schopnost’ riesit’ problém.
Ziaci sa musia rozhodovat’ na zéklade Gsudku, zhodnotenia situécie, faktov, vybrat’ vhodnost,
zadelit, zaradit, tvorit’ zavery,... UCitel' je v role facilititora — usmeriiuje, mdze pomoct.
Kazdy projekt by mal koncit’ prezentdciou a zosumarizovanim vystupov. Je to pre Ziakov
| ucitel’a spdtna vizba zaviSena tvorbou.

Naplanovanie projektu, teda samotnd jeho realizicia mdze byt kratkodoba i dlhodoba,
polro¢na, mesaéna, jednodiiova, tyzdenna. Casové trvanie sa uréuje s prihliadnutim na realnu
potrebu. Prili§ velké Casové natiahnutie projektu nema u ziakov velk(i motivaénti odozvu,
lebo st nedockavi a nevidia hned’ vysledky. Na druhej strane dlhodoby projekt mdze mat’
svoje vyhody prave vtedy, ak st jeho tlohy postavené zaujimavo, podnetne, su pre Ziakov
noveé, problémové alebo tvorivé. Dlhodobl motivaciu moze navodit’ i zaciel'enie na konkrétny
produkt .

Projekt sa moze realizovat’ r6znymi formami alebo byt’ z nich ,,poskladany* — praca v triede,
exkurzia, zistovanie udajov a faktov v okoli, v prirode, doma,.... Podstatou je vzdy
vychadzat’ od realneho, skutoéného k teorii. Praca v triede by sa nemala ,,odohravat™ len
v laviciach. Hlavne u mensich deti je vhodné menit’ miesto prace — Vv kutiku, na koberci,
Vv spojenych laviciach, v kruhu, pri pocitaci a pod. V projekte sa maji striedat’ naroc¢nejsie
ulohy s jednoduchsimi, aby sa v nich ,,nasli“ vSetky deti, ale i tvorivé a problémové tlohy
s relaxaénymi chvilkami hlavne u mladsSich ziakov.

Téma projektu by mala byt zaujimava a podnetna pre vekova skupinu, s ktorou pracujeme.
V projekte je dolezité prepojit’ realitu s tedriou. Svoju ¢innost’ by mali ziaci stavat’ na skor
ziskanych vedomostiach v spojitosti so skiimanou skuto¢nostou. Dopliiujuce informacie by
mali Cerpat’ z rdznych zdrojov — ucebnic, encyklopédii, ¢asopisov, internetu, nastennych map



a zavesnych tabul’, pozorovanim prirody a dejov, okolia, situdcii, ....VSetko uvedené kladie na
ucitela vel'ké naroky, preto je pri projekte nevyhnutné dokonalé a zodpovedné planovanie
a vyhodnocovanie jednotlivych postupov, krokov, klimy vzdeldvania, osobného
zainteresovania kazdého ziaka apri menSich detoch aj neustdle podnecovanie a
povzbudzovanie.

2.2 Didaktické zasady a projektové vzdelavanie

Projektova metdda prinasa do vyucovania mnoho novych, ale i staronovych prvkov. Vnatorné
aspekty proejtkového vzdelavania v sebe prirodzene zahfiiaji mnohé didaktické zasady. AK si
spomenieme na vyucovacie zasady klasikov pedagogiky, musime konstatovat, ze realizacia
vaésiny z nich je v projektovom vyucovani jednozna¢na. Vyucovacie alebo didaktické zasady
st poziadavky, zakonitosti, ktoré musi reSpektovat’ ucitel’, aby dosiahol didakticky ciel.
Didaktické zasady nie st uzatvorenou skupinou, lebo sa dotvaraju na zaklade zistenych
psychologickych aspektov ucenia sa a samozrejme i poziadavkami a ciel'mi spolo¢nosti. Uz
J. A. Komensky, J. J. Rousseau, Don Bosco a ini preferovali zasadu ndzornosti, aktivity,
reSpektovania individudlnych osobitosti Ziaka a primeranosti, trvacnosti, niektori zasadu
optimizmu, zhody s prirodou a pod. To vsetko je pritomné v projektovom vyucovani.

Ked'Ze sa vzdelavanie cez projekt spaja s realitou a zo skuto¢nosti aj vychadza, uplatiiuje

sa tu d’alSia zasada — od konkrétneho kabstraktnému, od blizkeho k vzdialenému (ziak ma
priamu skusenost’), od jednoduchého k zloZitému, od znameho k neznamemu (najskosr sa
stretava osobne s problémom, potom ho abstrahuje a teoreticky dotvara.
Novatorstvom v edukacii pri uplatnovani projektového vyucovania sa stdvaji prvky tvorivo
humanistického pristupu, kde dlhé roky v naSom Skolstve absentoval nazor ziaka, jeho
rozhodovanie v ur¢utych fazach vzdelavania, jeho vlastna organizacia prace a postupu, jeho
vyhodnocovanie a podobne.

2.3 Podmienky pre projektové vzdelavanie

Zéakladnou podmienkou pre projektova pracu je uplatiovanie tvorivo-humanistického
pristupu, ktorého podstatou je

a) pozitivna vzdelavacia klima

b) rozvijanie osobnosti

c) kognitivny rozmer vzdelavania (Zelina, 1996).
Pozitivna klima sa vytvara uplathovanim principov humanistickych technik, ktoré
zosumarizoval M. Zelina (1996) auvadza ich aj E. Petlak (2004). Mdzeme povedat’, Ze
humanizécia vnasa do vyucovacieho procesu doveru, pozitivnu atmosféru, vieru v 'udské
sily, citovost a pocitovost, empatiu, kolegialitu a priatel'stvo, hodnotiace myslenie,
¢inorodost’ a rozvijanie vy$sich poznavacich funkcii, teda i tvorivosti, ale i zodpovednost’ za
vlastné konanie, multikultirnu vychovu, respektovanie I'udskych prav, vyuovanie bez stresu
s mnozstvom pozitivnych zazitkov, individualny pristup a tym rozvinutie nadania, talentu
a schopnosti kazdého jednotlivca, uplatiiovanie nespocetného mnozstva didaktickych
pristupov, metdd, foriem, vyuZivanie velkého poctu rozmanitych zdrojov informaécii,
¢iasto¢nu spolutcast’ na rozhodovani, doraz na vnatorni motivaciu, lasku. To su prvky,
s ktorymi ak dieta rastie, formuje sa prave do ich obrazu a zaroven faktory podmienujice
vnatorni motivaciu. T4 je nesmierne potrebnd pri akomkol'vek vzdelavani. Ziak vniitorne
otvoreny pre vzdeldvanie nadobuida mnozstvo ucebného obsahu, ktory usti do jeho celkovej
gramostnosti.



L. Duri¢ (1991) aj V. Kacani (2004) uvadzajt , Zze podstatnym predpokladom a prinosom pre
uvedeny stav je osobnost’ ucitela. Vacsina ucitel'ov vyucujucich v prvom roéniku zakladnej
Skoly si tito dolezitost’ veI'mi uvedomuje. Ucitel’ sa stava podnecujiicim tvorcom vzajomného
vztahu so ziakom. A taktiez on sdm — ucitel sa rozhoduje, ¢i si zvoli tvorivy pristup
k vzdelavaniu svojich Ziakov. ,,U¢itel’ vnasa do riadenia ucenia svojich ziakov celi svoju
minulost, svoje potreby, tuzby, svoje vedomosti, skisenosti, svoj svetondzor, svoje
pedagogické schopnosti a majstrovstvo® (Duri¢, 1991, s.121) . Ugitel musi mat vela
pedagogickej intuicie a analytickych schopnosti, aby vedel postrehnut’ javy v procese ucenia,
ktoré ziakovi pomahaju, ale itaktu pri spravnom hodnoteni vykonov ziakov. Pod pojmom
zlepSenia vzt'ahu, si mozno predstavit’ oproti tradiénému vzdelavaniu pol'udStenie v smere
chapania ziakov, pomoci pri uceni a prekondvani s nim spojenych uskali a ohl'aduplnost’ voci
nim (Kac¢ani, 2004 ). Ind rovina humanizécie vztahu znamend, ze si ucitel vazi ziakov
a doveruje im, ze doveruje ich schopnostiam, povzbudzuje ich k prekonavaniu prekazok, viac
sa ich pyta, vedie ich ku kritickému mysleniu, prijima aj ich nazor, pri hodnoteni procesu im
dava priestor na vyjadrenie, na argumentacie. Usmev , mimika tvare, humor a vtip su prvky,
ktoré Zziaci prijimaji, ktorymi sa otvaraji a ktoré dokazu casto odlahcit’ rézne situacie.
»Kvalita a povaha vztahov medzi ucitelom a jeho Ziakmi je uholnym kametiom pre vsetko
ostatné v triede” ( Kovalikova, 1996, s.50 ). Dopovedali by sme, ze humanisticky a takmer
»Kolegidlny* vzt'ah ucitela k svojim zZiakom je v sG€asnosti uZ nevyhnutny. Samozrejme
s prihliadnutim na pravidla, ktoré si obe strany stanovia. Prisny a zaroven laskavy ucitel’, inak
povedané zodpovedny a l'udsky, moze vytvarat’ krasny vztah medzi nim a ziakom a zaroven
vytvarat’ predpoklad pre vnutorné ,,chcenie” dietat’a. Je to jeden z najdolezitejSich vztahov,
ktory ziaka formuje ako osobnost’.

Pri projektovom vzdeldvani pracuje ziak viac ¢i menej s redlnou skutocnostou. AvSak mnohé
zistenia spracovava prave v umelom prostredi triedy. Ak sa ma ziak uvolnit, pracovat bez
stresu, podnietit k mysleniu, vnutorne motivovat, ak si ma zapamitat’ niektoré
encyklopedické vedomosti (lebo aj to musi) a tvorivo pracovat, musi prostredie v procese
ucenia byt’ nie len podnetné. Treba ho prispdsobovat’ a menit’ tak, aby realna skuto¢nost’ bola
¢o najbliz8ie prenesena do prosatredia triedy (Petlak, 2004). Cez vyuzitie prostredia triedy
ako prvku vzdelavania ucitel dokaze podnietit’ k mysleniu, pomahat’ osvojit’ si ucivo,
navodit’ pracovnu a tvoriva atmosféru,....

Z hladiska rozvijania osobnosti je najvacSou devizou projektového vyucovania to, Ze velkou
mierou prispieva Krozvijaniu kIaGovych kompetencii Ziaka. Sebartegulacia pri uceni
a poznavani rozvija kompetencie k celozivotnému vzdelavaniu a schopnosti uéit’ sa. Ziaci sa
Vv projektovom vyucCovani vedeni pracovat’ v skupine, ucia sa pocuvat, argumentovat,
nehadat’ sa, akceptovat’, inokedy prijimat’ nazory inych a podriadit’ sa vacsine. (Turek, 2008).
Komunikéacia sa rozvija i pri prezentacii svojej prace, kde sa objavuje jeden z najlepsich
spOsobov  ucenia — ato ucenie inych. V samostatnom pristupe rieSenia Uloh (¢i uz
skupinovom alebo individualnom) si ziak zac¢ina uvedomovat, kde st jeho silné a slabé
stranky. Spozndva svoje vlastnosti a ¢asto sa ich vlastnym chcenim snazi prisposobovat,
menit, formovat’ tak, aby bol uspesny.

Tretim typickym rysom tvorivo-humanistického pristupu je kognitivizacia osobnosti
(PetraSkova, 2007). Deje sa cez problémové a tvorivé ulohy. Pri ich rieSeni prechadza 'udska
mysel' cez nizSie poznavacie funkcie — paméit, porozumenie a aplikaciu k tym vysSSim —
analyzu, syntézu a hodnotenie a tvorivé myslenie. Samostatnost’ pri rieSeni uloh posiliiuje
taktiez Citatel'ski gramotnost’, lebo ziak musi ur¢ité informacie ziskat nie len z priameho
realu, ale vo vyssich ro¢nikoch z réznych zdrojov ucenia. Informacie musi vediet pochopit’



a spracovat, teda vyuzit' pre svoj zamer. Formovanie kritického a hodnotiaceho myslenia
prebieha pri vyhodnocovani, triedeni, porovnavani, rozhodovani sa a vybere zistenych
skatoénosti. (Zelina, 1996). Aj spravna komunikacia a vyjadrovanie sa podporuji myslenie
)Mihalik, 1989). Vyjadrit' podstatu, zéver, slovne opisat postup, obhajovat’ svoju pracu,
vysvetl'ovat’ zamery nie je jednoduché. Toto vSetko sa v procese realizacie projektu uci ziak.

Projektova metdda patri v tomto zmysle medzi inovativne, moderné a humanisticko-tvorivé
pristupy vo vzdelavani. Vyuziva sa hlavne ako aktiva¢na — problémovo-¢innostna metoda, pri
ktorej ziak nenadobuda poznatky v hotovej (vykladovej) podobe, preto cielene rozvija celu
Skalu jeho poznavacich procesov. Ked'Ze sa v projekte realizuje sdm ziak, nadobtida zaroven
praktické zru¢nosti a mnozstvo skusenosti. Aktivne uCenie sa tu prejavuje participovanim
ziaka na ucebnej latke i celom ucebnom procese.






3 PROJEKT PREBUDENA ZEM

Projektové vzdelavanie je prirodzenou cestou poznavania a uéenia sa od okolitého sveta. Ziak
sa dostava zumelého prostredia triedy krealnej skutoCnosti, ktorti pozoruje, skuma
a z pozorovanych skuto¢nosti robi zavery. V tomto procese vyuziva a zaroven nadobuda ziak
poznatky, mnohé sktisenosti a kompetencie tak, ako sme to pomenovali vysSie. Preto by malo
byt’ samozrejmé, ze sa projektové ucenie bude pouzivat’ od prvého rocnika zdkladnej skoly.
Je ddlezité, aby sme detom nebrali prirodzenu chut’ poznavat’ a objavovat’ len preto, Ze tento
typ ucenia je tazSie organizatne zvladnut, ze je pre nas jednoduchSie nerozvijat’ v ziakoch
kompetencie a schopnosti len preto, ze to pri tradicnom vzdelavani nepotrebujeme. Je
dolezité, aby sme ziakov ,nepriklincovali® k Skolskym stolickdm a nenutili ich spoznavat
¢aro skutocnosti len cez tedriu a bez prirodzeného premyslania.

Projekt Prebudend zem bol prirodzenym vyustenim ziackej aktivity, tvorivosti,
¢inorodosti a nadobudnutych schopnosti a zru¢nosti do projektovej realizacie, ktorti som pre
svojich ziakov pripravila v druhom polroku prvého ro¢nika. Realizovala som ho s mens§imi ¢i
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vaésimi obmenami niekol’kokrat.

3.1 Pripravna faza projektového vzdeliavania

Projektové ucenie ziakov sa da realizovat’ uz v prvom ro¢niku zékladnej §koly. Mnoh¢ tlohy

vSak predpokladaji dosledne dodrziavany $tyl edukécie pre tento spdsob vzdelavania od
zacCiatku nastupu do Skoly. Samozrejme, je doleZité ajto, aké typy ziakov sa stretni v prvom
ro¢niku, aké maju osobné inadobudnuté vlasnosti predchadzajucou vychovou. Avsak
zdoraziiujem, ze i mnohé deti zo socidlne znevyhodneného a zaroven vychovne slabého
prostredia si svojim pristupom ucitel’ mdze ,,pritiahnut* a zmotivovat’ tak, Ze doslovia robia
to, ,,¢o mu vidia na o¢iach®.

Pripravna faza, ktora zacne nastupom dietata do Skoly do realizécie prvého vécsieho
projektu, predpoklada pripravu svojich Ziakov na tento spOsob prace. Nereba vSak naivne
ocakavat, Ze na zacCiatku prace na projektovych tUlohdch buda Ziaci pre projektové
vzdelavanie krasne pripraveni, auZ vObec nie vSetci. Napriek nasemu vynaloZenému
pedagogickému usiliu. Treba prijat’ fakt, Ze projektové ucenie, teda samotny projekt nie je
cielom vzdeldvania, je len prostriedkom nadobudnutia istych vedomosti, zru¢nosti,
schopnosti, postojov, t.j. funkénej gramotnosti a Zziadanych kompetencii. Clovek sa formuje
Vv ¢innosti, v procese prace a premyslania a na to sluzi projektové vzdelavanie. Je procesom,
kde Zziak vSetko potrebné ziskava. Tento proces nadobudania arozvijania kompetencii
nekonci niekol’kymi projektami, ale pokracuje na vSetkych stupiioch vzdelavania, ba dokonca
Vv celom Zivote ¢loveka.

Okrem zZiakov treba so zdmerom vzdeldvania cez projekt obozndmit’ i rodi¢ov. TaktiezZ hned’
na zaciatku je potrebné im vysvetlit' podstatu projektového ucenia, pretoze uz v pripravnej
faze bude uclitel' rodi¢ov zatahovat’ do spoluprace. Treba im vysvetlit’ ciele, kam smeruje
vaSe vzdelavanie, ¢o by ziaci mali ziskat, aké schopnosti nadobudnut’ a podobne. Nepouceni
rodi¢ia moézu snahu pedagdga pocitovat ako ,otravovanie®, pripadne nekompetentné
vykonavanie si pedagogickej ¢innosti.



3.1.1 Rozvijanie konkrétnych schopnosti a zruénosti Ziakov pre projektové
vzdeldvanie v 1. ro¢niku ZS

Ucitel', ktory chce vyuzivat projektovi metédu, by si mal stanovit’ Vo svojej pedagogickej
¢innosti systematické kroky veduce k rozvijaniu potrebnych zruc¢nosti, schopnosti, vlastnosti
ziaka. Spociatku jednoduché ciele ak nim veduce ulohy a naroky na ziakov postupne
zvySovat’. Je dobré vyuzivat’ i mimoskolsku ¢innost’ v krazkoch, triedne aktivity, poobedia
(napriklad v Skolskom klube deti), domécu pripravu, pomoc rodiCov a mimoskolské
prostredie. Prave tu si ziaci uvedomuju, Ze ucenie nie je len zalezitostou Skoly, ale je to
prirodzena aktivita Cloveka, vel'mi cCasto nasa potreba, jednoducho celozivotnd c¢innost
zamerana na poznavanie skuto¢nosti okolo nas.

Ziaci v 1 roéniku zakladnej $koly su schopni pracovat na projektovych twlohach. Ich
schopnosti potrebné pri realizacii projektového vzdelavania by mali aspon ¢iastocne
obsiahnut”:

- samostatnost’

- aktivnost, iniciativnost’

- schopnost’ premyslat’ nad javmi

- vediet’ si organizovat’ pracu, samostatn¢ ucenie sa

- ochotu vzdelavat sa, pracovat’ na projekte (cez motivaciou )

- ochotu participovat’ na zadani uloh

- vediet’ a chciet’ sa realizovat’

- vediet’ sa prezentovat’ a prezentovat’ svoje vysledky — nebojacnost’, dovera — klima

vzdelavania,

- schopnost’ mysliet’ na ur¢itej trovni — schopnost’ riesit’ jednoduchy problém

- reSpektovat’ pravidla

- zvladnut' zakladni komunikaciu v skupine.....
Potreba tychto a podobnych schopnosti Ziaka zavisi aj od typu uloh, ktoré ma ziak v projekte
rieSit’. Plati vSak zasada, ze si od zaciatku treba vS§imat’ a aj reSpektovat’ individualne potreby
ziaka, dat’ mu pocitit, ze je pre ucitel’a dolezity, Ze ma vel'a dobrych vlastnosti, Ze si ho vazi
a doveruje mu. Je nutné tomu prispdsobit’ spdsob a organizaciu prace v triede so vSetkymi
I individualne. Viest' Ziakov k samostatnosti, hodnoteniu javov a situacii, rozhodovaniu sa
a reSpektovaniu pravidiel pri kazdodennej praci v triede aj mimo vyucovacieho procesu.

Rozvijat myslenie Ziakov na vSetkych urovniach je zdkladom vzdelavacieho procesu
vSeobecne. Ale prave v projetovom vzdelavani, pri samostatne rieSenych problémovych
ulohéch je to nevyhnutné. Je ddlezité, aby si Ziak poradil v ,,nerieSitel'nej* situacii. K tomu
sluzi tvorivé myslenie, rozvijanie fantdzie, schopnost’ elaboracie a ziacka flexibilita.
V procese ucenia ,,ni¢ nedat’ zadarmo* — informécie podavat’ cez ndpovedné a problémové
otazky. Ziadat’ si ,radu“ od deti, Ziadat ich o posudenie, o ich navrhy, namety, podnety
a podobne.
Niektoré konrétne navrhy tloh, ktorymi by mali Ziaci prejst a ktoré sa mi osvedcili, su
nasledovné:
a) vypracovat si triedne pravidla — spolo¢ne so ziakmi - ucitel’ dava napovedné otazky,
vedie ich k postdeniu a zosumarizovaniu
b) k celorocnej téme, ak ju ucitel pre ziakov zostavil, pripravovat a zostavovat
napriklad mesatné ulohy so ziakmi, obohatené ich ndvrhmi
C) zostavovat’ kritérii k splneniu uloh — navrhy spolu s uc¢itelom
d) hodnotit’ splnenia uloh cez zadané kritéria — uéitel’ S0 Ziakmi
e) mat’ poznost si samostatne vyberaz aspon nejaké ulohy



)

kazdua ¢innost’ vyhodnocovat’ s vysvetl'ovanim

pripravit’ pre ziakov kutiky pre samostatnu pracu rozneho charakteru

pestovat’ a rozvijat’ vydrz a vola pre intenzivnu pracu

vist’ ziakov Kk systematickej praci — chvilky tvorivosti, experimentovania, fantazie
striedat’ s dokon¢enim a preciznost'ou vypracovania uloh — s vysvetl'ovanim, preco je
to potrebné

vyhodnocovat’ slovne drobné kroky a pokroky s neustailym povzbudzovanim,
S pozitivnhou motivaciou..

Priklady z bezného zivota v prvej triede pre vytvdranie tvorivo-humanistickej klimy
vzdelavania:

1.

10.

V triede sme mali celoroéni tému s hlavnou postavou Nosanikom. Nosanik si
priviedol do triedy dalSich kamaratov — zvieratkd, ktoré sa stali maskotmi
jednotlivych vyudovacich predmetov. Ziaci sami hladali vlastnosti zvierat a na ich
zaklade im prirad’ovali konkrétny vyucovaci predmet.

Mena zvierat — maskotov som ziakom predostrela ako problémovu tlohu — meno
zvieratka sa malo zac¢inat’ na niektori spoluhldsku spomedzi prvych deiatich hlasok
Vv Slabikari ( psik Punt'o, sova Sabina, macicka Micka, v¢ielka Vika,...).

Deti so mnou vypracovavali tematické nastenky — vzdy som im povedala, aky ma
nastenka ciel’, preco ju ideme urobit, oni mi ddvali ndmety, inokedy len podavali a
,usmenovali ma, kam mam Co pripevnit’,...

Slova triednej hymny som napisala sama, avSak melddiu sme pri klaviri dotvarali
vSetci spolone snavrhmi jednotlivco na zaklade ich schopnosti, samozrejme
S patri¢nou pochvalou a hodnotenim.

Triedu sme mali rozdelentl na dve Casti — pracovnu a relaxac¢nll. V pracovnej Casti som
mala Skolsky nabytok rozdeleny do kutikov. V kazdom kutiku boli vzdy pripravené
ulohy navySe pre SikovnejSich Ziakov, aby po splneni zadanej ulohy nikdy ,len tak
nesedeli“. Ulohy som spo¢iatku pridelovala sama, neskor som im nechala na vyber,
Casto vSak museli zdovodnit, pre€o si prave dani ulohu vybrali. Pre mma bolo
nesmierne dolezité, aby sa deti naucili samostatne prichadzat’ k jedotlivym kutikom,
v tichosti si vzali pripravenu tilohu a pracovali na nej. Ulohy vychadzali z preberatého
uciva, niektoré boli problémové, niektoré len relaxacné, niektoré praktické.
Samozrejme za kazdi pekne a sprdvne vypracovani Ulohu dostavali urcity typ
kladného hodnotenia — drobné samolepky, pripravené — natlacené hlavicky naSich
maskotov, ktoré si zbierali a vyfarbovali, vacSie obrazky na vymalovanie, r6zne malé
peciatky,...Odmeny zaviseli aj od mesacnej tlohy, ktort sme spolu plnili.

Triedne kuatiky sme Casto vyuZzivali na samostatnu pracu skupin.

Pre ,,voI'né mintty* na vyucovani som mala na polickdch vzdy pripravené rozne
detské knihy a encyklopedie na ¢itanie a vyhladavanie informacii, ktoré realizovali
V relaxacnej Casti triedy — za Ulohu mali nie len precitat, vyhladat, zistit, ale aj
nakreslit alebo zaznamenat’ v zOS$ite, na papieri,..., o com ¢itali; neskor k tymto
zdrojom pribudol i triedny pocita¢ pre samostatnu pracu jednotlivcov alebo dvojice.
Aby zazili uspech aj slabSie deti, snaZila som sa im ,,podsuvat™ jednoduchsie ulohy.
Vzdy bolo najdolezitejSie ulohu vypracovat’ precizne a dokoncit’ ju.

Dévala som ziakom prilezitost’ ¢asto si nieCo zorganizovat, samozrejme s ¢iastocnou
mojou pomocou, ale zaklad a ochota museli vychadzat’ od nich. Niekedy stacilo len
¢osi navrhnut a uz sa toho chytali.....

Ziakov som na &itani viedla k tomu, aby si takmer kazdy ¢lanoéek zdramatizovali,
predviedli v kratkej ukazke s rozdelenim uloh, rol a replik,...pripravu si robili ako
prekvapenie pre mia v relaxa¢nom kutiku cela trieda, alebo len skupina.



11. Detom som dala moznost rozhodnut sa, ako by chceli mat upravenu triedu.
S prislusnym zhodnotenim pre aj proti sme si spolo¢ne navrhli nie¢o na sposob
pracovne s troSkou atmosféry detskej izby. Kazdy si mohol priniest’ jednu svoju
hracku, ktora sa ,,prizerala®, ako jej majitel’ v triede pracuje. Cez prestavky sa s nimi
mohli hrat’.

12. Od zaciatku som detom déavala pravidelne riesit’ problémové a tvorivé ulohy na
samostatnych pracovnych listoch. ktoré¢ vychadzali z obsahu uciva slovenského jazyka
— Citanie, pisanie, ale tematicky obsiahli mnozstvo situdcii a tém, ktoré im boli blizke
i vzdialenejSie. pracovné listy a problémovymi a tvorivymi tlohami sa stali zakladom
rozvijania myslenia a Citatel'skej gramotnosti.

Priklady d’alSich uloh:

1. Zdomu si mali ziaci nosit’” ur¢ité predmety s cielom ich vyuzitia na nasledujucej
hodine. Ak si ich nepriniesli alebo niektori zabudli, ,,farbisto® som im rozpovedala,
aku krasnu a zaujimavu vyucovaciu hodinu by sme zazili. Ked'Ze si vSak nepriniesli,
¢o potrebujeme, musime sa ucit’ nie tak zdbavne....

2. Na domécu ulohu som im déavala robit’ jednoduché kratu¢ké pozorovania zivota mimo
Skoly, ktoré sme v Skole vyhodnocovali — napriklad:

a) zratat pocet kusov veci, ktoré nakupili v obchode v dany den, roztriedit’ ich podl'a
druhov, vyjadrit’ svoj nazor na to, ¢o je nevyhnutné a potrebné a ¢o nie a pod., na
aku hlasku sa mena kiipenych veci zac¢inali;

b) ktoré veci z domacnosti pouzivali v minulosti ich rodicia i stari rodi¢ia, ktoré asi
nebudu pouzivat’ ich deti v buducnosti a preco,...

) zistit’, ¢o vSetko musi pripravit’ a urobit’ v domacnosti mama a otec k Vianociam

d) navrhnat mame a ockovi, ako inak by mohli mat’ nie¢o upratané — napriklad svoju
a ich postel’, veci v poli¢ke v skrini, naradie v dielni, potraviny v kuchyni a pod.

e) zistit’, preco niektory ¢len domacnosti alebo sused robi neustdle ti isti ¢innost,
navrhnut, ¢i by sa to nedalo inak,....

Pri tychto ulohach som potrebovala pomoc rodicov.

3. Vtriede poCas ucebnej Cinnosti som detom déavala za ulohu si vSetky odkazy
a zadania nejakym spdsobom zapisovat, aj ked eSte nepoznali pismend alebo len
niektoré, pripadne tlatené — malym znakom, zaiatoénym pismenkom, tlacenymi
slabikami a pod.

4. V zosite, ktory sme mali na kazdy vyucovaci predmet (asi len okrem telesnej
vychovy), som ich viedla si zvyrazlovat ddlezit¢ skutoc¢nosti, triedit’, krazkovat,
podciarkovat, ,,Sipkovat™, robit’ prvotné mapy mysle a pod.

5. Ziaci mali moznost’ navrhovat, ako by si mohli u¢ivo zo $koly preopakovat’ a upevnit’
doma — navrhovali napriklad nieco si nakreslit, nieo k $kolskej ulohe zistit’, niekedy
len pisomne precvic€it’, na ¢itani som ich viedla, aby si navzdjom déavali ulohy podobné
tym, ktoré im davam ja,....

Je nespocetne vela mozZnosti, ako Ziakov viest' krozvijaniu potrebnych kompetencii
a navykov v tvorivo-humanistickom pristupe, preto je vyluéne na ucitel'ovi, ako sa rozhodne,
o si premyslene pripravi a ako kreativne k edukacii ziakov puristupi.

3.1.2 Pripravna faza ucitel’a

Povedat’, ¢o je pre ucitel’a tvoriaceho a riadiaceho vzdeldvaci projekt narocné, je tazké, lebo
tento fakt zavisi od jeho vlastnosti, nadobudnutych a rozvitych schopnosti. Predpokladame, ze
ucitel je vnuatorne iniciativny a akény. TakZe Co eSte potrebuje? Jednoznacne tvorivé
myslenie. To sa rozvija ukazdého c¢loveka v tvorivej Cinnosti, uuditela v tvorivej
pedagogickej praci. Doélezita je iV ochota menit’ zabehnuté, skasat’ nové, byt vnimavy a



otvoreny pre netradicné. Nejde vSak o bezhlavé a nesystematické sktiSanie vSetkého nového,
0 ¢om ucitel’ pocuje. Tvorivd praca je aj o premyslani, o hodnoteni a rozhodovani sa na
zéklade posudenia.

Prvotni myslienku o realizacii vyucovacieho projektu obvykle prinasa pred ziakov ucitel’.
Premysli si problém vyplyvajici z poznavania obsahu uc¢ebnej témy, va¢§inou on sam stanovi
aj Cas realizacie. Je to umelo vytvoreny a naplanovany vzdelavaci zamer. Ak su ziaci vedeni
k aktivite, samostatnosti, k tvorivému pristupu pri poznavani, mozu si projekt spontanne
navrhnat’ sami alebo v spolupraci s ucitelom.

Pri priprave projektu kazdy ucitel nevyhnutne potrebuje analytické a kriticko-hodnotiace
myslenie. Pedagoga caka analyza obsahu uciva, analyza uciva obsiahnutého v ucebniciach,
vyber podstaty, vyber nieCoho nadStandardného, hl'adanie spolo¢nych tém viacerych
predmetov, zadefinovanie konkrétnych cielov, urenie zadkladnej problémovej ulohy pre
ziakov. Hlavny problém by mal ucitel’ roz¢lenit’ do jednotlivych tloh, menSich problémov,
urcit’ predbezne skupiny, pripadne dvojice, rozhodnut’ sa, ¢o da spracovat’ jednotlivcom.
Podotykam, e v 1. roéniku ZS je tazké sa stymito krokmi obratit na Ziakov, aby
participovali na vlastnom vzdelavani, aj ked’ vo vysSich ro¢nikoch projektové vzdelavanie
K tomu speje. Vlastny ziacky vyber mozno podporit’ tym, ze uditel’ pripravi viac typov uloh
s podobnym cielom, pre ktoré sa ziaci mézu sami rozhodnut. Pri tvorbe tloh dba uditel
Vv niz§ich ro¢nikoch aj o to, aby sa vyznamne do projektovej prace mohli zapojit’ tak nadani,
ako aj menej Sikovni, ¢i menej rozumovo zdatni ziaci. NajddlezitejSie na tomto stupni
vzdelavania je umoznit’ Ziakom zaZit’ radost’, radost’ a eSte raz radost’ z poznavania a spoznat’
uspech, Vtedy st deti ochotné riesit’ problém, ,,luskat* nepoznané a tvorit’.

Tvorba konkrétnych tloh je tiez ¢asovo 1 didakticky ndro¢nd, pretoze kazd4 tloha by mala
viest k ciel'u a samozrejme by mala obsiahnut’ danti t¢ému. Jednozna¢ne ma kazda tloha Ziaka
kompetenc¢ne rozvijat.

Osobne si myslim, Ze naplanovanie celého projektu nie je zavdazné. Ved ucitel’ i Ziaci
vychadzaju z predovsetkym z pozorovanej skutocnosti a taktiez je dobré, ked” sa na projekte
podiel’aju. Miera ich podielu a participacie zavisi od ich vyspelosti. Rozne navrhy, ktorymi
by mohol byt’ projekt obohateny v priebehu realizacie, su vitané, aj ked’ na druhej strane treba
ziakov upozornit’ na urcité stanovené¢ podmienky aich dodrziavanie. Organizacia celého
projektu je v ucitel'ovych rukach.

Pokial' ucitel’ prvy-druhykrat pracuje na vdc¢Som vzdelavacom projekte, je pren priprava
i samotna realizacia naro¢na — ak ma byt projekt po cely ¢as motivujiici a uspesny. Castejsou
tvorbou a realizaciou ziskava ucitel’ potrebné skusenosti a zruénosti, rozvija sa v mnohych
sposobilostiach. Narocné je naplanovat aktivity a problémové ulohy tak, aby Ziaci zistili
vlastnou aktivitou ur¢ité skutocnosti, vSetko spracovali a vyhodnotili a pritom pracovali
casovo efektivne, pretoze dodrziavanie ucebnych osnov je zdvdzné. Pripadné velké Casové
sklzy odradzaji pedagdgov od realizacie projektov, lebo ucebnu latku Ziakom vylozit
polopatisticky je predsa len rychlejsie (aj ked’ sa vyslednd kvalita gramotnosti straca).

Treba spomenut’ i premyslenu pripravu vSetkych didaktickych pomécok. Pracovné listy, Cisté
plagaty, encyklopédie, fixky, lepidld, IK-pomodcky ako pocitace, niekedy dataprojektor,
nastenné mapy a iné casto sprevadzaji cely projekt v zavislosti od uloh. Napriek tomu, Ze
projekt vychadza z realnej skutocnosti, sumarizacia poznatkov je ¢asto upeviiovana v triede
V beznej vyucovacej hodine.



3.2 Opis projektu

Projekt Prebudena zem bol realizovany v prvom ro¢niku zakladnej $koly v mesiacoch marec,
april, maj. Obsahovo vychadzal z tematického celku Zmeny v prirode a Rastliny a semena
V ucebnych osnovach predmetu prirodoveda. Cielom projektového vzdeldvania Prebudend
zem bolo, aby ziak

1. dokazal slovne opisat, aké zmeny sa udeji v prirode pocas jari, ich postupnost
a naslednost’ s pouzitim svojich zapiskov a vytvoreného ucebného plagatu

2. nadobudol na zaklade vlastného pozorovania zjednodusené poznatky o pri¢inach tychto
zmien a 0 podmienkach Zivota rastlin

3. spoznal a pomenoval niektoré jarné kvety, vedel opisat’ ich zakladné Casti a slovne vyjadrit
uzitok aspon jedného jarného kvetu pre ¢loveka

5. poznal nazvy jarnych mesiacov.

Popri kognitivnych cieloch projekt sledoval irozvijanie mnozstva kompetencii, z ktorych
vSeobecne v kazdej ulohe boli zastupené:

- schopnost’ pracovat’ samostatne - individualne i v skupine, organizovat’ si pracu

- schopnost’ spravne komunikovat’ a argumentovat’

- schopnost’ dodrziavat’ vopred dohodnuté pravidla

- analytické myslenie, zovSeobecniujice myslenie, hodnotiace a kritické myslenie,

tvorivé myslenie

- schopnost’ pracovat’ pre spolo¢ny ciel’
rozvoj manudlnych zru¢nosti
Vyrazne podporované boli tvorivé schopnosti, tvoriva dramatika, tvorba prezentacie
a prezentané zrucnosti, pochopenim javov v prirode 1 environmentalne citenie, spdsobilosti
k samostatnému uceniu sa, zru¢nosti pre oblast’ del'by prace, ....

Komplexnym rieSenim nastolenych problémov sa v projekte spajali u¢ebné latky vyucovacich
predmetov:
- prirodoveda (vysSie spomenuty uc¢ebny obsah)
- slovensky jazyk (tematické Casti - mékké spoluhlasky, médkkeé slabiky de, te, ne, le,
di, ti, di, li, texty, basne)
- hudobna vychova ( piesne Fialocka, fiala, Prsi, prsi, V kvetinovom bufete, tvoriva
hra Jarny pribeh, detské hudobno-pohybové hry O retaz, o retaz, Malicka som,
Klnka, kinka a poc¢tvanie hudby s hudobnou kresbou od Vivaldiho — Jar)
- vytvarnad vychova (hudobnd kresba, tvorba plagatovych prezentacii a plagatove;j
nastennej pomdcky),
¢im ziaci ziskavali mnohé praktické zrucnosti a estetické citenie.

Metody, stratégie a vzdelavacie formy pouzité v projekte: projektova stratégia zahfiala
skupinovu pracu, individudlnu samostatni pracu, metddy rozvijania tvorivého myslenia
a vyssich poznavacich funkcii (problémové tlohy na triedenie, zadel'ovanie, spajanie, vyber,
postdenie, porovnavanie, vyhodnocovanie, rozhodovanie sa a tvorivé tlohy), breinstorming,
heuristické otazky, pozorovanie, vzajomné jednoduché diskusie....Ziaci pracovali v teréne,
v triede, v laviciach i mimo nich, na koberci a pod. V zavere predstavili svoje tvorivé vystupy
— plagat vo forme ucebnej pomdcky, samostatne vytvoreny prezentacny plagatik o vybranom
kvete, skupinovo vypracovany plagat o jari, dramatické scénky, hudobné kresby, kvalitne
precitany text, vyplnené pracovné listy. Vsetky vytvorené plagatiky boli zalaminované. Z nich
bol vytvoreny triedny ,,éasopis® O jari.



Potrebné pomdcky: K realizovanému projektu: plagatové papiere formatu A2 a A3, obrazky
jarnych kvetov a jarnej prirody, pojmy na kartickach, papierové makety jarnych kvetov,
travy, stromu, oblakov, slnka, vetra, kvetov stromu, listov, farebné papiere, fixky, texty na
¢itanie, pracovné listy, CD prehrava¢ + CD, klavir, encyklopédie, pocitac,...

Zikladna organizacia a postup:

S myslienkou pracovat’ na projekte o zmenach v jarnej prirode som prisla pred svojich ziakov
este vo februdri. Navrhla som im vytvorit’ si triednu pomocku, na ktora budi zaznamenavat’
od marca do maja zmeny v prirode, ktoré spozoruji. Suhlasili a mali k tomu vel'mi vela
otazok. Mojou ulohou bolo premysliet' si a pripravit' cely projektovy zadmer s d’alSimi
ulohami.

Na zaciatku prac na projekte sme s detmi navrhli pracovné skupiny. Deti boli rozdelené do
Styroch skupin. Kazdd skupina mala prideleny svoj pracovny kutik s ¢istym plagatovym
papierom, d’alsie Cisté plagatové papiere, fixky, noznice, pastelky, lepidla, farebne odlisSeny
obal na obrazky kvetov a na vyroky o pri¢inach zmien v prirode. Pre v§etkych Ziakov bol na
zadnej stene triedy pripnuty velky Cisty plagatovy format Al. Na poli¢kach boli pripravené
encyklopédie, vytlacky starSich detskych casopisov, deti mohli samostatne vyuZzivat’ pocitac.
Na d’al$ej stene bol pripnuty zoznam vsetkych tloh napisany velkymi tlacenymi pismenami.
Kedze ich bolo vel'a a boli stanovené na tri mesiace, bolo na mne, aby som im postupne
zadavala jednotlivé tlohy, alebo im pripominala rozpracované tlohy a terminy splnenia. Aj
kvoli prehl'adnosti som sa rozhodla ponat’ ¢ast’ projektu ako sutaz medzi skupinami. Na
velky &isty papier som pripravila tabulku s Glohami a Ziackymi skupinami. Ulohy, ktoré mali
vSetci vypracované a odovzdané, sme spoloéne krizkovali, vyhodnocovali a zapisovali body
za splnené ulohy.

3.2.1 Charakteristika tiloh a sposob ich realizacie

Uvadzané ulohy boli vypracované pre prvakov. Na prvy pohlad vyzeraji naro¢ne, ale Ziaci,
ktori boli pripreavovani na projektovi pracu a plnili asponl niektoré opisané ulohy, by ich mali
zvladnut. Netreba oCakavat’, ze prvaci buda absolutne samostatni. To nie je mozné, lebo
okrem e$te nanadobudnutych sposobilosti sa u nich vSeobecne prejavuje spontannost’, ktora
prinasa mnoZzstvo otazok pomimo. Ak st motivacne spravne vedeni, s mnohymi vecmi sa
pochvalia ucitelovi, chcll sa s nim delit’ o radost’ v priebehu projektu, ¢im ucitel’a vtahuju aj
do riesenia. Ak ucitel’ spozoruje nie vhodny postup, mal by zasiahnut, opét’ vysvetlit', ¢o a ako
od ziakov ocakava. Na druhej strane, ucitel’ by nemal trvat’ len na svojej predstave rieSenia.
Niekedy fantdzia, tvorivost’ a netradicny pohl'ad malého Ziaka prinest do celého projektu
zaujimavé rieSenia, dokonca neoCakavané zvraty. Pri takychto prilezitostiach sa ucitel
pedagogicky vel'mi obohacuje.

Ulohy som Ziakom jednoducho vysvetlila. Kedze pred projektom riesili podobné asti loh,
hned’ pochopili, ¢o asi oakavam. (Na jeseit sme spolocne chodili pozorovat’ prirodu, ucili
sme sa, ako si moZu ,,zapisat** pozorovanie, ak eSte nevedia pisat’ tlacenymi pismenami.Ale
asi najtazsie bolo upriamit’ ich pozornost’ na to, ¢o maju robit’. Ve'mi mi pomahala ,,hra na
pomocnikov vedeckych pracovnikov®. Vtedy som ich postavila do roly ve'mi potrebnych
a schopnych l'udi, od pozorovani a zisteni ktorych bude niec¢o zavisiet. Inokedy som pouzila
hudbu — Vivaldiho Styri ro¢né obdobia —Jeseii — poctivanu hudbu sme i$li ,,hl'adat™ do
prirody. Ak sme si doniesli prirodniny, dali sme si ich pred seba pri po¢avani hudby a vtedy

ziaci Casto hovorili, ze pocuju v hudbe, ako pada listie, ze pocuju, ako sa lucia vtaky, ze



pocuju vietor,....Podobné fantazijné hry pomahaju nebat sa povedat svoje néazory. Pri
vyslovovani podobnych tvrdeni si spontdnne osvojuju pojmy a celé prirodné zakonitosti).

Zékladné problémové ulohy:

1. Pocas troch jarnych mesiacov pozorovat’ v okoli svojho domova zmeny v jarnej
prirode. Po spozorovani zmeny zaznamenat’ tuto informdciu do svojho ZzoSita
formou: datum, jednoduchy opis zmeny alebo jej ndkres. Informdciu o zmene
doniest’ do triedy na vyucovaciu hodinu vytvarnej vychovy, pripadne Citania, inej
vychovy — po vzdjomnej dohode. Podla zaznamenanych zmien — OpiSOV V zoSite
postupne dotvarat’ pripraveny vel’ky plagatovy harok papiera (prdazdny, len na okraji
S mohutnym stromom bez listov a kvetov).

Poznamky k tlohe:

Na dvoch hodinach prirodovedy na zaiatku marca, na jednej hodine v aprili a na d’alSej
koncom maja sme boli na vychddzke v blizkom parku a v zihrade sosadom. Ziaci
pozorovali prirodu aucili sa svoje pozorovania samostatne zaznamenat do prvoukového
zosita. Na zaciatku si mali v§imat’ zem, travu, jej farbu, stromy, ale i pocasie; hmyz, drobné
zivocichy, na konci si v§imali opét’ travu, ale i vSetko, ¢o narastlo, hybalo sa, opét’ farbu,
pocasie,... Témou na pozorovanie bolo teda aj jarné pocasie a zvieratka. Deti v pozorovaniach
pokracovali po vyucovani v $kolskom klube na vychadzkach a doma. Kazdu pozorovanti
zmenu si mali zapisat’ do prvoukového zosita S vyzna¢enim nazvu mesiaca (popri tom sa mali
0 svojich pozorovaniach rozpravat’ s rodi¢mi). Ten bol dblezity a ¢asto sa opakoval — tym si
ho Ziaci uchovavali v pamaéti. Pri zapisch mohli uvadzat’ aj ¢islo dha v mesiaci. Na konci
tyzdiov, niekedy na vytvarnej vychove alebo prvouke dostali skupiny 10 minut na to, aby si
svoje pozorovania zosumarizovali a prezentovali (jeden za skupinu). Na ich zaklade sme
postupne pocas troch mesiacov spolo¢ne dotvarali plagitovi ndzorni pomodcku na velky
format Cistého papiera.

Na dotvarani plagatu sme pracovali asi Sestkrat neceltl vyucovaciu hodinu. Na za¢iatku si deti
prekreslovali pripravené makety (travy, stoniek, listov, kvetov,....) z vykresu na farebny
papier a prekreslené makety vystrihovali. Neskor si vytvarali vlastné makety aj samy. Makety
tvorili:  Casti travnatého porastu, stonky kvetov tulipanov, narcisov, pupav, prvosienky,
snezienky, fialky, listy ku kvetom, puky a kvety stromu, listy stromu, luce slnka (Siroké),
vietor, oblaky, dazd'ové kvapky. VSetky makety na plagidt museli Ziaci spravne podla
pozorovania ( v parku, zahradach) vybrat' a prilepit. Patrili k nim aj pomenovania na
samostatnych kaskoch papierov ako pojmy pre plagat. Takto postupne so zmenami v okolitej
prirode sa menil 1 nas plagat. V zavere deti navrhli dotvorit’ eSte pre spestrenie a zvyraznenie
nalady masli¢ky pre sInko a taktiez slnku o¢i, nos, usta.

Najvyraznejsie rozvijané schopnosti, zru¢nosti, kompetencie
Ak 7ziaci, ktori st v procese osvojovania pismen a zakonitosti pisania, musia nejakym
sposobom zapisat’ slovo alebo ¢ast’ vypovede, je to pre nich problémova uloha. Okrem toho si
pozorovanu skuto¢nost’, zdkonitost ako novonadobudany poznatok V procese pisania eSte
viac uvedomovali a znova ho prezivali. Ak sa Ziaci 0 svojich pozorovaniach musia rozpravat’,
lebo ich v skupine porovnavajua, opat’ vyslovuju tvrdenia a pojmy 0 prirodnych zakonitostiach
atie si spolo¢ne potvrdzuju alebo vyvracaju. Pri vybere makiet, ktoré treba umiestnit’ na
prazdny plagat sa tento proces niekol'kokrat opakuje atym posiliiuje — nastdva ucenie
a zZ pozorovaného poznatku sa pomaly stava vedomost.
Dalsie rozvijané schopnosti:
- samostatnost’, organizacia vlastnych pozorovani a zapisovani, schopnost’ postudit’
zapisané pozorovania aich pravdivost, schopnost’ rozhodovat’ a dohodnut’ sa
0 postupe prac na plagate — strihanie, lepenie, postupnost’, pracovné zrucnosti,



schopnost’ zapisovat’ Casti myslienky pri pozorovani, prirodovedna gramotnost’,
Citatel'skd gramotnost’, estetické citenie,....

2. V obdobi realizdcie projektu vyhladat’ a vypisat’ 7 textov o jarnej prirode po dohode
S ostatnymi ¢lenmi skupiny ndzvy spomenutych kvietkov. Ak Ziaci zistia, Ze nevedia,
ako kvietok vyzerd, nepoznaju jeho ndzov, ndjst’ jeho obrdzok na internete alebo
V encyklopédii. Zistit', ¢i kvietok kvitne na jar. Na zdklade podoby vyhladat’ obrazok
Z pripravenych obrdazkov roznych kvetov v obale ucitel’a (obal s mnoZstvom roznych
tych istych kvietkov spolocny pre vSetkych ) a vsunut’ ho do obalu svojej skupiny aj
S ndazvom kvietku k zdverecnej prezentdcii.
Poznamky k ulohe:
Pri tejto ulohe sme najskor precitali texty, ziaci si mohli oby€ajnou ceruzkou podciarkovat’
kvietky. Potom pracovali vo svojom pracovnom kutiku. Ziaci mali pracovat’ ,.tajne, aby si
deti zinej skupiny nev$imli, aky obrazok vzali zo spolo¢nych pripravenych kvietkov
a vsunuli si ho do vlastného, farbou odliSeného obalu. Kvietkov do spolo¢ného obalu som
pripravila po niekol’ko kusov z kazdého druhu, zamieSala som k nim aj niekol’ko druhov
kvetov, 0 ktorych sme vobec neéitali. Deti si v spoloénych pravidlach este pred zaciatkom
projektu urcili spolu so mnou, Zze nemo6zu pracovat hlucne, lebo by sa navzajom rusili
a okrem toho by si mohli vzajomne prezradit’ informacie, ktoré boli zatial medzi skupinami
tajné — ked’ze iSlo aj o ziskanie bodov v sut'azi medzi skupinami. Ja ako ucitel'ka som ich
pozorovala, pri schylujicej sa hadke som zasiahla s upozornenim na pravidlo, usmernenila
som ich, pripadne znovu pripomenula pravoidla. Pokial som spozorovala, ze zacinaju byt
bezradni, snazila som sa im heuristickymi a napovednymi otdzkami pomodct’ a posuntt’ ich
dalej.

NajvyraznejSie rozvijané schopnosti, zru¢nosti, kompetencie

Analyzou a pochopenim textu mali zistit' nazov kvietku. Porovndvanim zisteni ostatnych
ziakov skupiny hodnotili svoj vykon (pocas Citania textu sedeli v laviciach — od seba). Pri
nazve kaska (prvosienka )museli pouzit' internet alebo obrazky jarnych kvetov
v encyklopédii, kde prisli na to, Ze tento kvietok je vlastne prvosienka. Dozvedeli sa, ako
vyzera, ze je jarnym kvetom a mohli ho vlozit’ do obalu k ostatnym. Pri ndzve ruza, pripadne
astra ziaci zistili, Ze kvitne neskor ako na jar — takze nie je jarnym kvietkom. Tu rozvijali svoj
ususdok, hodnotenie javu a rozhodovanie. Pri spontdnnej praci vSetkych si ani neuvedomili,
ze sa rozhoduju spolocne a Ze navzajom musia sledovat’ svoje vypovede a dohodnut’ sa. Pri
probléme andpovednych otizkach museli viac vyuzit svoje myslenie, moZno
| predchadzajuce skusenosti jednotlivcov.

3. Krdsne sa naudit’ ¢itat’ tri suvislé texty a jednu bdser. Spracovat’ si jeden precitany

text alebo bdseit ako dramatizdaciu. Napisat’ zdkladné repliky, rozdelit’ si ich
a pripravit’ si kratke ,,divadielko“.

Poznamky k tlohe:

Mojou tlohou bolo pripravit’ také texty, v ktorych by bol kratuc¢ky dej, niekol’ko ,,postav*

aich konkrétnych vypovedi. Stextami Zziaci pracovali predposledny tyzden pred

vyhodnotenim. S Gpravou textu na dramatizaciu som detom pomdhala kladenim otazok: Kto

tam vystupoval? Co povedal? Kde stal?......Zatial’, ¢o sme so skupinou pracovali na replikach,

ostatné dve skupiny deti mali samostatni pracu. Takto som sa v jeden den vystriedala so

vSetkymi tromi skupinami. Na druhy den dostali ziaci texty vel'kymi pismenami prepisané.

Ich samostatnou tlohou bolo si rozdelit’ tlohy — repliky a doma, pripadne v §kolskom klube

deti sa naucit’ texty aj s patricnou dramatizaciou a pohybom.



Prvé skusky ,,divadielok® prebehli po vyucovani v kruzku Vsestrannost’, neskor v $kolskom
klube deti. Docvicit’ kratku dramatizaciu uz potom museli samostatne.

Najvyraznejsie rozvijané schopnosti, zru¢nosti, kompetencie

Ziaci najskor museli hl'adat’ kritéria, podla ktorych mali rozhodnut, Ze text bol preéitany
spravne a S porozumenim — pytala som sa ich na javy, ktoré¢ si v§imam pri hodnoteni ja ako
ucitel’ka (vzdy slovne vyhodnotim, ¢asto spolu so ziakmi ako jednotlivec precital, ako a preco
ho tak hodnotim) — ¢ize hl'adat’ kritické vyjadrenie 0 tom, ¢o je pri spravnom ¢itani ziaduce.
Ziaci uvadzali kritéria : plynule ¢&itat, moZze byt aj pomaliie, spravne dodrZiavat diZne,
spravne ukoncit’ melddiu vetu, predlozka ¢itat’ spolu s d’alSim slovom,.niektori si spomenuli
aj na spravne dychanie....Ziak mal odpovedat’ aj na jednu otazku ztextu (o pochopeni
obsahu).

Pri nacviku divadielka - kratkej dranatizacii textu — sumarizovat’ obsah do kratkych vypovedi
(najskor si ich zapisovali deti, potom som ich ja pre skupinu prepisala spravne), dohodnut’ sa
pri rozdeleni postav, na vyuzivani priestoru, na pohybe postav, spolo¢ne precviCit' repliky
arozhodnut’ sa, &i uz je to dobre nacvi¢ené. Ziaci sa museli riadit’ pravidlami a stanovenymi
kritériami — podriad’ovat’ sa skupinovému ,,duchu®, pripadne presadzovat’ si vlastny — dobry
navrh. Predviest’ nacvi¢ené divadielko pre prvakov zvycajne nie je problém. Su spontanni
a ucitelove ,,priatel'ské* rady beru vacsinou ako ,, nieo svité®.

4. Samostatne vypracovat’ niektoré problémové a tvorivé ulohy na pracovnych listoch.

Poznamky k tlohe:

Ulohy na pracovnych listoch boli bonusové pre jednotlivcov i pre skupiny. Za tilohy, ktoré
boli urcené pre vSetkych, boli pridelen¢ body celej skupine. Ostatné Glohy boli bonusové pre
jednotlivcov. Ziaci vypliali pracovné listy po¢as hodin pisania, ¢itania a prvouky. Ulohy boli
zamerané na posiliiovanie pisania a na rozvijanie GitateI'skej gramotnosti Ulohami si Ziaci
upeviovali a opakovali ucivo o jarnej priprode.

Najvyraznejsie rozvijané schopnosti, zru¢nosti, kompetencie

Na zéklade ziskanych vedomosti sa Ziak musel rozhodovat, pricom pouzival analytické
myslenie, triedenie podla znakov, hodnotenie, rieSenie rébusu, zovSeobeciiovanie, niekedy
tvorivé schopnosti,.... Okrem rozumovych schopnosti si ziaci upeviiovali vedomosti o jari,
pisaci zru¢nosti a rozvijali si €itatel'ski gramotnost’. Zaroven si precvi¢ovali u¢ivo o makkych
spoluhlaskach a méikkych slabikach.

Typy uloh:

A) - CITAJKAZDU VETU ZVLAST.
- ROZMYSIAJ, CI JE TO PRAVDA.
- PRIDAJ KU KAZDEJ VETE SVOJ

KOMENTAR / CO SI O TOM MYSLIS /.
- VETY OPRAV

1. Marec, april a maj su letné mesiace.



2. V aprili sa ¢asto vyskytuju snehy.

- VYTVOR Z NICH PRIBEH TAK, ABY SUVISEL S JAROU
- VYBER SI JEDNO DLHE SLOVO. ROZOBER HO NA
PISMENA: Z NICH VYTVARAJ NOVE SLOVA.

- Najdi na obrazkoch €o najviac slov, v ktorych sa
skryva: de, te, ne, le, di, ti, ni, li! Dokresli!



C) AKko spolu suvisia jablon, ryl a dreveny ul?
Doplin tabulku:
Spolo¢né znaky Rozdielne znaky

Jablon

Ryl

Dreveny ufl

D) Napis slova do ovdlikov podl'a farby. Podl'a
tvojho pozorovania spoj slovd (slovné spojenia)
v ovdlikoch postupne tak, ako si ich spozoroval/a
v prirode (ak sa dd, vytvor ndhrdelnik):

strom bez listov .
trava vietor
tulipan hola zem

narcis stonka

pupava puk Q
listy sinko -svetlo
stonka kvetu ©

dazd maly plod

sinko —teplo kvety © O



5. V hudobnej kresbe zaznamenat’ pocuté hudobno-vyrazové prostriedky.

Poznamky k tlohe:

Tato tloha vychadzala z témy, ale nevychadzala priamo z hlavného problému (zistit', aké
zmeny prebiehajl v jarnej prirode), aj ked’ som sa o nich pri pocuvani tejto skladby s detmo
rozpravala. Uloha cielene rozvijala s tvorivym vnimanim hudby a tvorivym zaznamenavanim
pocutych hudobno-vyrazovych prostriedkov na papier do urcitej kresby.

Ziaci fiou pre skupinu mohli ziskat’ body. V tejto ulohe si Ziaci cviéili predovietkym svoje
hudobné vnimanie, hudobntl analyzu —pocutie dynamiky —silnych a slabych ténov, pocutie —
tempa - rychle a pomalé &asti, pocutie vyiky a hibky tonov, pocutie dizky tonov. TakZe Giloha
stivisela s u¢ivom hudobnej vychovy, kde sme ako motiva¢nu Cast’ vyuzili prave rozpravanie
a plagat 0 pozorovanych zmenach v jarnej prirode. Uloha mala nau¢ny aj relaxaény charakter.
Na dalSich hodindch hudobnej vychovy a Vv detskom folklornom stbore sme sa hrali
atancovali jarné hry, s ktorymi sme na smrtni nedel'u odprevadzali Morenu z dediny a na
kvetnu nedel’'u prinasali do dediny Letko (V ramci udrziavania tradicii v DFS Drienok).

Najvyraznejsie rozvijané schopnosti, zru¢nosti, kompetencie

Schopnost’ aktivne vnimat’ hudbu, schopnost’ uvedomovat’ si re¢ hudby, uvedomovat’ si krasu
hudby, schopnost’ hudobnej analyzy a d’alSie boli rozvijané uz skoér (v zime sme sa ucili
po¢uvat’ Styri roéné obdobia — &ast’ Zima). Praca s hudbou bola v tomto projekte vnimana
skor z pohl'adu relaxa¢ného a vytvarného.

7. Vybrat’ si a vypracovat’ jednu 7 uloh:

- Zistit' (internet, encyklopédia), ¢i cClovek moZe (niektoré) jarné kvety jest'....a
spracovat’ do plagatovej formy A3 krdtku informdciu o Kvietku — zist’ujiica a tvoriva
tiloha

- Pripravit’ si vlastny plagdt formdtu A3 o zmenenej prirode na jar (aj s popisom) —
tvorivd uloha

- Vyfarbit’ jarné kvietky, pisanie slov a viet 0 jari — jednoduchd tiloha.

Poznamky k ulohe:

Uloha bola pree jednotlivcov, pre dvojicu alebo novo vytvorena skupoinku deti. Dve Glohy
mali tvorivy charakter, jedna bola jednoducha. Ulohy boli realizované na poslednej hodine
vytvarnej vychovy (pred vyhodnotenim celého projektu). Ziaci na vybranej ulohe pracovali
Ciastocne v $kole; zdomu si mohli priniest’ pripravené obrazky alebo nejaké napady na
dotvaranie. Sikovnejsie deti — ako som predpokladala, si vybrali prvii —néroénejsiu tlohu.
Rozhodli sa hl'adat’ na internete. Akonahle si klikli na nazov jarné kvety, hned’ sa im objavila
aj informacia o ich liecivych G¢inkoch. Deti mali kvietok nakreslit’ a napisat’ nieco o zistenej
informacii. Traja ziaci ¢itali informacie na internete, dvaja v encyklopédii (farbne som im
zvyraznila len Cast’ textu), jeden ziak mi hned posepol, ze ak som myslela jest v podobe
medu a pit’ v podobe Caju, tak sa da jest’ pupava.

Ini si spracovavali druhtl ulohu aj s popisom zmien. Tieto plagatiky formatu A3 sme neskor
zalaminovali a vytvorirli sme si triedny ,,éasopis® o jari. Nemusim ani hovorit’, Ze napriek
tomu, Ze sa Ulohy nezaratdvali skupindm, pretoze nepracovali v povodnych zostavach,
pripadne mohli pracovat’ aj vo dvojiciach alebo individudlne, bol o ne velky zdujem. Len
jedno dieta si vybralo vyfarbovanie kvetov a pisanie.



Najvyraznejsie rozvijané schopnosti, zru¢nosti, kompetencie

Deti sa museli dohodnut, ¢o kto bude robit’ a na spolupraci na tvorbe plagatiku (vyber
obrazkov, umiestnenie na papieri, poziciavanie pasteliek, lepidla, dotvaranie plagatu pisanim,
vyber pojmov,....).

Pri tvorbe prezentacného plagatu kvietku bolo treba najskor zistit’ odpoved’ na otazku, ¢i sa da
kvet jest. Potom rozvijali pozorovacie schopnosti a zru¢nosti v kresleni (mali kvietok pozorne
obkreslit’) a zovSeobecnit’ - napisat’ kratku odpoved’.

Kooperativne zrucnosti sme rozvijali aj pri dotvarani triedneho casopisu o jari (vytvarné
dotvaranie stran, zastrihovanie, laminovanie, dierkovanie k zviazaniu,....).

6. Detektivna uloha: Ndajst’ ukryti spravau informdciu o zmene V prirode a 0 jej
pric¢indch (napisanu na papieri a ukrytu v triede na nejakommieste).

Poznamky k ulohe:
Detektivna tloha mala velky ohlas. Na papiere som napisala informacie pravdivé aj
nepravdivé a v posledny tyZdei trvania projektu som ich denne ukryvala na r6znych miestach
v triede — na skrinu, pod smetny kos, do ziackeho hygienického vrecuska, za nastenku — trcal
iba roztek, do vazicky, jednu som uviazala o zaluzie, a pod. Skupina za kazdu spravnu
odpoved mohla ziskat' bod. Zalezalo od samotnych ziakov, kolko spravnych listkov sa im
podarilo n4jst’ — ale len so sprdvnymi odpoved’ami. Deti mali uréeny Cas na hladanie. Po
najdeni listka museli deti zvazit, ¢i informdaciu zoberu, pripadne sa mohli  poradit
s kymkol'vek okrem spoluziakov a potom sa rozhodnut’ — teda informéciu vratit na péovodne
najdené¢ miesto do konca tyzdna. Listky so spravnymi tvrdeniami si vkladali do svojho
vrecuska.
Priklady niektorych zddvodneni: Sneh sa stratil, lebo odisli snehuliaci. Sneh zmizol, lebo
vyrastli kvety. Sneh sa roztopil, lebo svietilo sinko. Kvety v zahrade vyrastli preto, lebo v
parku prsalo. Kvety vyrastli preto, lebo svietilo slnko, prsalo a korene mali v zemi. Kvety
vyrastli preto, lebo sme zahodili Morenu. Kvety vyrastli, lebo sme ich dali do vody.
Rozhovory o pri¢inach tychto javov sme viedli na prirodovede. Viedla som ich otazkami.
Ziaci hl'adali odpovede a ja som sa snazila podl'a nich postupovat’, aby som im ich pravdivost
potvrdila alebo vyvratila. Priklad: Ziaci uviedli, Ze kvet aby zil, potrebuje vodu a teplo
(sInko). Tak som im povedala (a aj ¢iastoéne ukazala), Ze zoberiem narcis, dam ho do vazy
s vodou a postavim ho k radiatoru. Deti tvrdili, ze kvet potrebuje slnko. Tak som povedala,
Ze ho postavim na balkon, lebo vonku je uZ teplo, ma tam aj vodu vo vaze a aj slnko. Niektori
tvrdili, Ze sa napije vel'a vody a odumrie, ini sa s nimi zacali hadat’, Ze kvety vo vaze pre toto
nezomieraji. Tak som im povedala, ze s kvetmi a so zvieratami je to podobné ako s I'ud'mi,
takze aj ich - deti teplo oblec¢iem (aby mali teplo) a budem im kazdy den davat’ iba pit’ (aby
mali vodu),.... Deti hned’ zareagovali, Ze potrebuju aj jest, takze aj rastlina potrebuje este jest’
ato ,,jedlo” ma v zemi —pdde.

Najvyraznejsie rozvijané schopnosti, zru¢nosti, kompetencie

Analyza pozorovanych javov, zovSeobeciiovanie zisteni, vyhodnocovanie moznosti pri
odpovediach,.... boli rozvijané, lebo Ziak musel premyslat’ a zvazovat’ na zéklade skusenosti,
¢1 to je mozné alebo nie. Okrem toho sme rozvijali Citatel'ské zruCnosti a uz spominané
kooperativne zrucnosti a schopnosti ( skutipinové praca).

Ulohy celého projektu Prebudenid zem mali deti vopred napisané velkymi tla¢enymi
pismenami na nastenke, kde si ich mohli kedykol'vek ¢itat’ a pracovat’ podl'a nich, pripadne si
ich pripomenut’, aby na nieCo nezabudli. Samozrejme, pocas tohto obdobia som im aj ja
pripominala, na ¢o nezabudnut’.



Vsetky hlavné ulohy boli dopiiané mnoZstvom d’alsich uloh, ktoré viak nepatrili do projektu,
napriklad tvorba melodickych vetnych celkov o jari, rieSenie matematickych slovnych tloh
S jarnou tematikou, rieSenie hadaniek a hlavolamov, poctvanie skladieb, pozeranie videi s
detskymi l'udovymi hrami, ,,vynaSanie Moreny* na Smrtni nedelu, tvorba velkonocnej
dekoracie, zistovanie informacii v rodine (aké jarné pace musia rodi¢ia od marca do maja
stihntt’ v zahrade, zapisy z pozorovania — ¢o sa na jar zmenilo u susedov a podobne.).

Zoznam tuloh pre skupiny a jednotlivcov:
1. POZORUJ ZMENY V PRIRODE (MAREC, APRIL, MAYJ)
ZAPISUJ SI ICH / KRESLI
POROVNAIJTE SI ZAPISY A DOHODNITE SA NA ZISTENIACH
TVORTE SPOLOCNY PLAGAT O ZMENACH V JARNEJ PRIRODE
2. ZAPISUJ] NAZVY KVETOV ( z preéitanych textov)
HLCADAJ (nezname) KVETY NA INTERNETE, V ENCYKLOPEDII,
V CASOPISE,...
VYBER SPRAVNY OBRAZOK KVETU, VLOZ DO OBALU (svojej skupiny)
VYTVORTE SI KRATKE DIVADIELKO
MUDRO A SPRAVNE RIES ULOHY NA PRACOVNOM LISTE
KRESLI, CO POCUJES V HUDBE
ZISTITE, CI M6ZEME JARNE KVETY JEST.
PRIPRAVTE SI SVOJ PLAGATIK S JARNYM KVIETKOM ALEBO JARNYMI
ZMENAMI
7. NAJDITE SPRAVNE ODPOVEDE, PRECO SA UDIALA ZMENA V PRIRODE

o s wW

Realizéaciu jednotlivych tloh som si nestanovila presne na tyzden alebo dokonca na den, lebo
som nevedela, akym tempom budu deti postupovat,, ¢i sa nevyskytne nejaky problém. VSetko
vSak prebiehalo dobre, ziaci boli neustale motivovani, pytali sa na rozne veci, cez prestavky si
obzerali svoje uz dorobené prace, skupinky si Sepkali rieSenia uloh, prichadzali z d’alSimi
spozorovanymi skuto¢nost'ami, jednoducho v tom ¢ase ,, Zili* projektom.

3.3 Hodnotenie v projekte

Hodnotenie edukacného procesu tvori jeden zo zakladnych kamenov vzdelavania. Pre ucitel’a
| ziaka je spdtnou vizbou, pre ziaka navySe motivaciou. V procese vzdelavania by mal ziak
nadobudnut’ schopnost’ posudit’ svoj vykon vzhl'adom na normu, akéd sa od neho vyzaduje
i vzhl'adom na to, ¢o vSetko bol on sam ochotny vlozit’ do procesu uc¢enia, vzh'adom na svoj
0sobnostny potencial a iné podmienky ( Turek, 2008). Aby to dokazal, niekto ho ,,to* musi
naucit’. Preto sa hodnotenie stava zaroven ucebnou latkou pre Ziaka a ucitel musi pristupovat’
K tejto faze vzdelavania vel'mi tvorivo. Zakladom je, Ze proces i vystupy vzdelavania hodnoti
tak ucitel, ako iziak. Len v samotnom procese hodnotenia ziska ziak potrebné skusenosti
a zrucnosti, uvedomi si mnohé fakty a faktory, ktoré jeho vzdelavanie i vzdelavanie inych
ovplyviuji.

Hodnotenie v projekte je vSeobecne naro¢nejsie, pretoze ziaci ziskavaju poznatky vlastnou
¢innostou. Po dokonCeni problémovej ulohy by mal ucitel vyhodnotit predovSetkym
sposoby, ako Ziaci pristupovali k uloham. Ak boli poznatky predtym preberané a Ziaci si len
upeviovali arozsirovali svoj vedomostny prehl'ad, mozno hned ohodnotit’ aj kvalitu
vedomosti. Ak ziaci projektovym pristupom mali nadobudnit’ nové, zdkladné vedomosti,
musi ich ucitel’ eSte v procese vzdelavania upevnit’, najskur spitnou vizbou vyhodnotit' a az
potom klasifikovat. Pri vyhodnocovani rozvijanych kompetencii je to néaro¢nejSie. Dost



tazko sa nam testom odmeriava usilie ziaka, kooperativne schopnosti, schopnost’ samostatne
pristupovat’ k rieSeniu ulohy, schopnost’ prezentovat’ sa,.... Tieto komepetencie zavisia aj od
vrodenych vlastnosti, pripadne nadobudbutych doterajSou vychovou. Hodnotenie projektove;j
préce si musi ucitel’ veI'mi dokladne pripravit’.

Hodnotenie vychadza predovsetkym z ciel'ov, ktoré sme si stanovili. Ak mal ziak po skon¢eni
projektu zvladnut’ vedomosti, musime si stanovit’ my, ucitelia, na akej rovni pozndvacich
schopnosti ich budeme hodnotit. Ak hodnotime aj in¢ spdsobilosti, musime si taktiez stanovit’
nase ocakavania. To, kedy budii nase ocakdvania splnené a kedy nie, by mali prezradit
kritéria hodnotenia — teda ¢o hodnotim a na aku troven by mal ziak dosiahnut’, aby bola tloha
splnena. Kritéria stanovuje ucitel’, ale taktiez je dobré, ak sa aj na nich podiel'aju zZiaci. Vzdy
je motivujucejsie, ked’ si ¢lovek sdm stanovi, ¢o ma splnit’ ako to, ked’ mu niekdo prikaze, ze
to musi splnit’.

Hodnotenie vykonov malych deti ucitelom v najniz$ich ro¢nikoch spociva v neustalom
povzbudzovani a motivécii ziaka. Jeho snaha chciet’ byt dobry je podmienena radostou zo
zaujimavého Skolského prostredia a z kladného hodnotenia. UCcitel' v prvom ro¢niku by
napriklad nemal skalit’ nadSenie z poznavania priliSnym ,,objektivizmom®, aj ked’ objektivne
st aj ziakove vlohy a danosti. Ziak by mal hned’ na zagiatku $kolskej dochadzky nadobudnut
pocit hodnoty a hodnotnosti. Vo vSeobecnosti plati, ze ucitel’ hodnoti az potom, ak si je isty,
ze ziaci porozumeli jeho poziadavkam na hodnotenie — kritéridm hodnotenia. Tie sa mozu
Vv procese menit’ podl'a ucebnej latky a narocnosti, aj podl'a vyuZzitel'nosti v budicnosti. Vzdy
vSak s nimi ziakov musime vopred oboznamit’.

Hodnotenie v projekte Prebudena zem som delilila na niekol’ko Casti:

a) hodnotenie samotného procesu

b) hodnotenie ziackych vykonov

c) celkové vyhodnotenie projektu.
Vychédzala so z konkrétnych cielov, nim som prisposobila konkrétne ulohy. V SirSom
nahl'ade bol pre mma dolezitejSi vSeobecny ciel - rozvoj mnohych kompetencii Ziakov.
V tomto i v d’alsich projektoch bolo pre mna ako ucitel’ku prvoradé, aby Ziaci k poznavaniu -
uceniu sa nauculi pristupovat’ aktivne a zanietene, aby nad celym procesom prevladol pocit
radosti a zadostucCinenia. K d’al$im sledovanym rozvijajicim kompetenciam patrilo
»cibrenie* myslenia Ziakov, pretoZe pri vSetkych ulohach som si uvedomovala, Ze pamétové a
pojmové poznatky, ktoré sa ziakov snazim naucit’, by skor ¢i neskor nadobudli v praktickom
zivote. A kazda ,,vyrieSena“ tiloha v tomto projekte z pohl'adu do budtcnosti nebola koneéna,
bola len cestou, na ktorej sa deti rozvijaju a kracaju dale;.

Mali ziaci vSak tieto vnutorné a d’aleké ciele zatial’ nechapu. Chct vediet’, ako sa im podarilo
ulohu splnit’. Aby hodnotenie aj z toho hl'adiska bolo védznejSie, rozhodla som sa pristipit’
k forme sitaze medzi skupinami. Pre ziakov vsetkych vekovych kategorii je sutaz ako
zivotabudi¢. Pri kazdej tulohe sme si so ziakmi povedali, ¢o budeme sledovat pri
vyhodnocovani. Ked’Ze niektoré ulohy boli pre mia dolezité len z hl'adiska, ¢i Ziak tlohu
pochopil alebo nepochopil, a teda splnil - nesplnil, tieto som do hodnotenia skupin
nezapocitavala. Takou ulohou bola napriklad hudobna kresba. Iné tlohy bolo hodnotené
bodmi. Vysledny verdikt nebol stranoveny vo forme zndmky alebo stupnicového slovného
vyhodnotenia, ale poradia v projektovej sutazi. UcCitel’ si sam pre seba musi dopredu ujasnit’
a predstavit,, ako stanovi kritéria na ohodnotenie vykonov a k takym kritériam musi svojich
ziakov aj viest' (s vysvetlovanim) — preto sa body opierali aj 0 zvladnutie schopnosti
dotiahnut’ veci do dobrého (spravneho) konca. Je ddlezité¢ si uvedomit’, ze prvaci niekedy
nevedia este posudit, ¢o znamena dobry — spravny koniec. Aj k tejto schopnosti ich treba



viest nastavenim kritérii a dotiahnutie uloh dokonca poctivo hodnotit’ nie len v tomto
projekte.

Konkrétne hodnotenie tloh:

1. tloha
Patrila k vedomostnym, pre Ziakov to mala byt hrava forma kolektivneho nadobudania
poznatkov. Kazdéa skupina mohla ziskat’ 5 bodov. Ked'Ze tieto ziskavané poznatky neboli este
upevnené v zhrilujicom zéavere, hodnotila som pristup ziakov a ich aktivitu. VSetkym som pre
ich spontannost’ a zanietenie udelila 5 bodov. Vyhodnotenie prebehlo pred koncom projektu.
Pochvélila som ziakov aj za celkovy vzhlad a estetick(l uroven plagatu.

2. uloha
Ziaci mali mat’ v obale 5 obrazkov jarnych kvetov ( &itali sme o viacerych, ale len tieto
obrazky nasli v spolo¢nom obale), ostatné obrazky tam nepatrili. Za kazdy spravny obrazok
ziskali 1 bod, za nesprdvny sa im bod odratal. Mohli ziskat 5 bodov. Za vzdjomni
spolupracu, vzajomni pomoc a aktivitu vSetkych clenov ziskavali dalSie 2 body.
Vyhodnotenie prvych bodov bolo priebezné po precitani a ,,spracovani kazdého textu
0 kvetoch, d’alsie dva body po poslednom texte.

3. uloha
Ziaci boli hodnoteni z ¢&itania Ziakmi imnou. Spolu sme vyhodnotili ¢itanie kazdého
a pridelili body — najviac 5 bodov za uplatiiovanie vSetkych ¢itatel'skych zru¢nosti, ktoré sme
si vzdy pripominali. Body sa pre skupinu scitavali. Nacvik dramatizacie bol taktiez
vyhodnoteny podl’a stanovenych kritérii. Pri divadielku je spontannost’ a aktivita mensSich deti
prirodzend, treba ju vyzdvihovat’, kladne hodnotit’. Avsak predpokladala som, Ze niektorym
bude chybat’ vydrz poriadne docvicit’ divadielko. Preto som aj tto schopnost’ dala do kritérii.
Pamét'ové schopnosti som hodnotila 3-mi body, rozdelenie uloh a spravanie sa v nacviku
v triede 1-nym bodom a predvedenie (a dobré nacviéenie) mali hodnotu 1-ného bodu. Spolu
mohli ziskat’ d’alsich 5 bodov. Za neobvyklé stvarnenie boli bonusové body. (Ziaci v tom ase
uz vedeli, ¢o si predstavujem pod pojmom ,neobvyklé stvarnenie“, lebo kratkych
dramatickych vystupov sme nacvi¢ovali vel'a — takmer s kazdym vhodnym textom).
Ulohu z &itania sme vyhodnocovali priebezne — kazdy ¢len skupiny ¢&ital jeden uréeny text;
dramatizaciu sme vyhodnotili v predposlednom tyzdni.

4. tloha
Pri ulohach na rozvijanie Citatel'skej gramotnosti a myslenia Ziakov som stanovila pat’ tloh,
ktorych spravnost’ prevedenia som ohodnotila 1-nym bodom. Kazdy zZiak mohol ziskat’ 5
bodov a skupina spolu 20 bodov. Niektoré ulohy boli bonusové. Boli uréené pre Sikovnejsich
jednotlivcov.

5. uloha
Uz spomenuta hudobna kresba nebola hodnotena bodovou stupnicou (5 -0), ale pochopil —
nepochopil a pristup v praci. Za tGto tlohu body pre skupinu neziskavali, ale pre seba ano.
Uloha bola bud’ za 2 body alebo za 0.

6. uloha
Za tuto ulohu taktiez skupiny body neziskavali, ale jednotlivci. Kazdy po 3 body podla

a) pristupu jednotlivca v skupine alebo vo dvojici

b) estetickom stvarneni

C) V prezentovanych vedomostiach na plagatiku.

7. uloha
Listkov s roznymi tvrdeniami o pri¢indch zmien v jarnej prirode som pripravila vel'mi vel'a
(pravdivé aj nepravdivé). Ziak pre skupinu mohol ziskat’ bod, ak listok nasiel, tvrdenie bolo



spravne a po spolo¢nom zhodnoteni so ho vlozili do vrecka. Na zaciatku sme nevedeli, kol'ko
bodov ktora skupina ziska, lebo pri hl'adani i$lo aj $t’astie aj o rychlost’, nie len o vedomosti.
Uloha bola realizované aj vyhodnotena v posledny tyzden.

Skupinam 1 jednotlivcom som na zaciatku projektu pripravila vel'ké hodnotiace harky, ktoré
viseli na nastenke a do ktorych sme priebezne zapisovali body. Mohli na nich sledovat’ svoje
osobné pokroky i uspesnost’ svojej skupiny. Sucast'ou vyhodnocovania tloh i projektu bolo
sebahodnotenie ziakov, k nemu boli Ziaci vedeni pocas celého projektového vzdeldvania.

Vsetky vystupy (a tlohy) boli vyhodnotené samostatne i na konci projektu. Boli nasledovné:
8. spoloc¢ne vytvoreny nastenny plagat ako didaktickd pomocka
9. sady jarnych kvietkov na obrazkoch
10. nacvicené kratke ,,divadielka*
11. sady pracovnych listov na rozvijanie Citatel'skej gramotnosti a myslenia ziakov
12. hudobné¢ kresby
13. vo folii zalaminované a zviazané prezentdcie kvetov a jarnych zmien v prirode na
plagétikoch — triedny Casopis
14. sada tvrdeni (pripevnena neskor na nastenke) o pri¢inach zmien v prirode na jar.

Na konci projektu sme si urobili sldvnostny den, pocas ktorého Ziaci prezentovali svoje
dielka, plagatiky skupin i spolo¢nu pracu vsetkych — velky plagat Prebudena zem a triedny
Zasopis, ktory sme spoloéne nazvali Prisla jar. Ziaci si mali pripravit 5 — 10 viet o praci na
projekte (Co som sa dozvedel, o som zistil, ako sa mi pracovalo, s ¢im som mal tazkosti,....),
ktoré som im pomahala na zaklade ich vlastného hodnotenia napisat. Tie boli sucastou
ocakavanej prezentacie. Aby bol zaver projektovej prace sldvnostnej$i, priniesli sme si aj
obcCerstvenie, stoly sme mali netradicne porozkladané a prikryté bielymi obrusmi. Pred
zavereCnymi prezentaciami som mala trochu obavy, €i ziaci vydrzia sledovat’ prezentacie
svojich spoluziakov. Preto som sa pripravila aj na tito moznost. KedZe som vedela, o
priblizne bude kazdy ziak hovorit, zostavila som niekol’ko hadaniek a rébusov na ich postreh
a vnimavost. Tym som udrZala ich zaujem a pozornost. Projekt Prebudena zem sme ukon¢ili
malou ,,slavnost’ou ucenia“.



4 REFLEXIE Z PROJEKTOVEHO VZDELAVANIA

Realizované rozne projekty ma priviedli k mnohym uvaham a sktisenostiam. Niektoré
uvadzam:

- Je dobré, ak ucitel’ za¢ne s det'mi pracovat’ na takomto type projektu uz od prvej triedy,
ale az v druhom polroku Skolského roka alebo na jar. Deti si na tato pracu musi pripravovat
od zaciatku Skolskej dochadzky — davat im samostatné tulohy, naucit’ ich pracovat
s internetom (vyhl'adanie stranky), naucit’ ich pozorovat’ a svoje pozorovania si zapisovat’ (pri
pozorovani jesennej prirody vac¢sina deti eSte nevedela pisat’, tak si robili jednoduché kresby
alebo nejaké znacky; pri pozorovaniach zimnej prirody uz nieco zapisali, nieCo eSte kreslili),
ucit’ ich spolupracovat’ v skupine, ucit’ ich navzajom si porovnavat svoje zistenia,
argumentovat’ a nehadat’ sa, vypocut’ nazor, ucit’ ich rozhodovat’ sa pre najlepsie ( u malych
deti je to eSte vel'mi tazké, lebo hodnotit’ na zaklade kritérii sa uc¢ia vel'mi dlho, preto im
Vv tejto faze vel'mi pomaham), ucit’ ich Citat’ s melodiou v hlase a dramatizovat’ text, viest
ziakov ku komunikécii tak, Ze odévodiuji takmer kazdy svoj vyber, preco dno a preco nie,
ucit’ ich estetike prezentovaného vytvoru, ...Urcite plati, ze ucitel’ je pri Cinnostiach na
projekte pomocnikom, aby deti neodradil od prace ,,nerieSitel'nym* problémom.

- Vystupy projektovej prace u mensich ziakov, hlavne pri tiplne samostatnom spracovani, st
na roznych urovniach spracovania. Ked’ze vzdeldvanie sa viac postiva do procesuélnej roviny,
pretoze prave v procese (tvorby, ucenia, hladania, zistovania, hodnotenia,...) sa Clovek
rozvija, kone¢ny produkt nie je taky dolezity ako samotny proces. |ked ucitel musi
zhodnotit, kto aki namahu si dal s vytvorenim ,dielka”, komu pripadne trosku pomohli
rodicia, uéitel’, kto tvoril tiplne sam a pod.

- NajmladSie deti sa pri spravnom vedeni pocas projektu navzajom povzbudzujq,
porovnavaju si svoje zistenia, pracuju SO SVOjimi napadmi, zanietene argumentuju,... ale
hlavne sa teSia sa d’alSie ulohy. Je len na ucitelovi, aby im tto radost’ z prace a pozndvania
nevzal, ale ju ¢o najviac podporoval. Ak Ziaci navzijom sUtaZia, treba ich ucit, aby
nepodvadzali. Aj tu zohrava ulitel’ vyznamnu ulohu — ak svojich Ziakov nauci, Ze kazdy je
vV nieCom dobry, nau¢i ho poznat svoje pozitiva a eSte mu ich aj verejne zdoratni, Ziak sa
nepotrebuje za kazdi cenu stat’ vitazom. Okrem iného, prave v skupinovej praci by sa ziak
nemal citit’ sdm.

- Mam dobré skusenosti aj s tym, ak do procesu ucenia, hlavne projektového, zatiahnem
¢iastone rodiCov. Rodicia sa uc€ia poznavat’ sposoby prace ucitela aich dietata v skole,
spoznavaju obsah ucenia, tvoria spolu s ucitelom a detmi vel'kl uciacu sa rodinu a tim,
prehlbuje sa kvalitny vzt'ah medzi dietatom a rodi¢om, ale zistuji aj problémy, s ktorymi sa
stretava ich diet’a pri u¢eni a dokazu mu lepSie pomoct,...

- Pokracujuca projektova praca v mimovyucovacom case v Ziakoch navodzuje pocit, Ze
ucenie a vzdelavanie nie je len zaleZitostou Skolského prostredia, ale celoZivotnou
a celospolocenskou, ulohy pre domdéce pozorovanie Skolu a jej ufenie zblizuju s redlnym
Zivotom.

- Kazdy zrealizovany projekt by mal byt’ odprezentovany ziakmi — vysvetlenim zisteného,
napisanim préace a jej precitanim, spracovanim na nastenke, vystavenim réznych vytvorenych
pomoécok. V prezentdcii sa rozvijaji dalSie ziacke kompetencie - nebat’ sa vystapit' na
verejnosti, zdovodnit’ a popisat’ svoj spdsob prace, komunikativne zruc¢nosti, byt zdvorily
a pod. Spitna vézba v podobe prezentacie slizi pre ucitela i samotného zZiaka — ¢o sa naucil
(zistil, ziskal).

- Vyhodnotenie projektu spdsobom analyz a zaverov pre budicnost’ v ulitel'skej praxi je
nevyhnutné a taktieZ potrebné. Hodnotenie prace by malo zazniet’ i Z Gist u¢itel'a a samozrejme
Z st samotnych realizdtorov — samohodnotenie. Ucitel' by nemal zabudnat’ podporit’ ziakov
k vyjadreniu sa i svojich pocitov na zaciatku projektu, pocas prace, pri rieSeni problému, po



vyrieSeni problému, po skonceni celej prace. V tomto procese Ziaci cez svoje pocity
Spoznavaju spdsob vlastného ucenia sa.

Vela ucitelov si kladie otazku, preCo by mali vyuzivat' prave projektovii metddu pri
vzdelavani svojich ziakov? Odpovedi je niekol’ko, sumarizujem ich v bodoch:

- Zaujimava téma je podnetnd, vnutorne motivuje

- deti spozoruju, ze tedria sa odvija z praxe

- pri rieSeni problémovych tloh a samostatnom vybere témy, tloh, niekedy metod, zostaveni
skupin apod. sa Ziaci va¢Sou vahou na zdklade vlastného postidenia a rozhodovanim
podiel’aju na vlastnom vzdelavani

- Ziaci pracuju zanietene — problémova tloha je vzdy vyzvou, pri podnetnych formach
a netradi¢nych metoédach su ¢inorodost’ a aktivita znasobené (vyuzivajic c¢innostné ucenie,
objavné, zistovacie metody, problémové a tvorivé pristupy, dramatizacie, d’alSie umelecké
vystupy a pod,), ¢o mé opat’ vplyv na zvnltornenie motivacie pre ucenie

- rozvijaju sa Ziacke kompetencie — schopnost’ pracovat’ v skupine,

zodpovednost’ za pracu, vol'ové vlastnosti, rozvija sa tvorivé a hodnotiace myslenie, zdujem o
celozivotné vzdelavanie, Citatel'skd gramotnost, podla zastupenych tém aj iné typy
gramotnosti, samostatnost’, estetické citenie, rozvijaji sa vSetky poznavacie funkcie,...

- ziak v ¢innosti spoznava sam seba, svoje kvality

- pri vybere tloh alebo individualizovani je zabezpeceny humanisticky pristup vychadzajici
z ciel'ov cez §tyl ucenia sa ziaka

- roznorodost’ uloh v prepojeni s praxou vplyva na rozne zmysly, o spOsobuje lepSie
zapamatanie si potrebnych faktov

- Cez roznorodost’ uloh sa urcité pojmy niekol'’konasobne viackrat pouziju a tym sa l'ahSie
pamétaju

- pocas realizacie projektu vznikd niekol’ko materidlnych vystupov — spracované pracovné
listy, nastenky, prezentacné plagaty, sady pomdcok vytvorené Ziakmi, umelecké stvarnenia,....
- efektivnost’ vzdeldvania a vyuzitie Casu je zabezpecCend vyuZitim jednej témy na rozne
spOsoby, cez rozne vyucovacie predmety a Casto s jednou podnetnou motivaciou..



ZAVER

Projektové vzdeldvanie by malo mat’ v sucasnej dobe na Skoldch nezastupitelné miesto.
V procese edukacie je dolezity predovsetkym ziak. Z jeho pozicie mdézeme hodnotit’, Ze
projektovou pracou vznikd vysledny produkt, ktory je casto tvoreny samostatnou, spolocnou
pracou skupiny bez (vacsSich) zasahov ucitela. Pri spravnom vedeni je skupina vnutrone
zomknutd, ziaci pracuji na spolocnom diele. Za vysledok nesi rovnaku a spolocnu
zodpovednost’. V tomto procese vSak ziak nie je sam, jednotlivci v skupine sa mozu opriet
0 svoje schopnosti. U¢ia sa ich poznat’ a vyuzivat' pre spolo¢né vysledné dielo. Ak je praca na
vyslednom produkte narocnejSia a Ziaci ju uspesne vyriesia, oto je 1 vysledok cennejsi
aradost’ spontannej$ia. Dostavuje sa pocit’ uspokojenia ihrdosti. Ziak vzdelavajuci sa
VvV takomto prostredi poznava nie len sam seba, ale u¢i sa rdd a ucenie sa prenho stava
potrebou.
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Priloha 1 Pracovné listy na rozvijanie ¢itatel'skej gramotnosti a tvorivého

myslenia
- CITAJ KAZDU VETU ZVLAST. de
- ROZMYSLEAJ, CI JE TO PRAVDA. te
- PRIDAJ KU KAZDEJ VETE SVOJ ]
KOMENTAR / CO SI O TOM MYSLIS /. ne
- VETY OPRAV le
15. Marec, april a maj su letné mesiace.
........................................................................... di
16. V aprili sa ¢asto vyskytuju snehy. ti
ni
li
17. Von chodim v teplakoch a v plasti.
18. Na jabloni vypucali kamene.
19 Na stole su tulipany, snezienky a ¢erstvé ¢eresne.

20. V lete chodia deti pozorovat’ zmeny v jarnej
prirode.

- VYTVOR Z NICH PRIBEH TAK, ABY SUVISEL S JAROU
- VYBER SI JEDNO DLHE SLOVO. ROZOBER HO NA
PISMENA: Z NICH VYTVARAJ NOVE SLOVA.



NA JAR.....(Citaj, premyslaj, I%esli)

JeZko spi pod stromom. )
Zaba sa zivi hmyzom.
Okolo domu rastu ruze.

Boli ma zaludok. a @
Na obed zjem ryzu a rozky. D
©®

V ustach zujem zuvacku.
Cepel noza Ziari.

Pod kozu mi zadrela trieska.
V ruke drzi dazdnik.

V zahrade vyrastol petrzlen.
Tato zehliCcka nezenli.

Liska ma teply kozusok.
Kazdy bocian sa Zivi zabami)

@
O L

Darujem vam zIté a ruzové ruzicky.
V¢ela je uzito€éna.

Ziju v kaluzi éerviky?
Podaj mi zelezné noznice!
Zelka si zapina zupan.
Preco vzdy zartujes?
Zralok ohrozi tvoj zivot.
Bazant sa zivi aj zitom. /2
Zena si obula ruzové &izmicky.

V kriku som zbadala uzovku. ()

S

1. ZakrGZkuj tie vety, v ktorych sa opisuje zvieratko.

2. Vety, ktor¢ hovoria o praci, ozna¢ hviezdickou.

3. Ktoré vety suvisia s tvojou mamou? Podciarkni ich.

4. Hovori sa v niektorych vetach o nejakej osobe? Oznac
ich svojou znackou.

5. Ktoré vety suvisia s jarou? Preco?




de. tene le  di ti ni li }
1. [

A) - Precditaj a nakresli to, Co vies.

B) - Vyznac slabiku, v ktorej i a e zmaikcuju.

C) — Dopis slovo miesto bodiek

D) — Oznac rovnakou znackou vsetko, ¢o suvisi
S jarou. Odovodni!

jarny dazd’ jablon v zime

®

stoji v dazdi jablone v jeseni

a9

ohen Vv parku maly ryl’

L
9

uhasené ohnisko rylev ..............

:
:



dreveny ul’ drobnd smet’

] O

vaualiziju .............. smeti v trave
medved’ spi ............. ... medvede
................... labut labute na .............

D



2.
TVOR OTAZKY, PYTAJ SA a pis!

(Pomdo? si plagdatom o jarnej prirode.)
jarny dazd’

- Tvor otazky pre spoluziakov.
Pouzi predchadzajuce slovné spojenia
Opytovacie slova ti mozno pomdzu

[ ODKIAL, ? F
AKO? CO?

[KDE? ] [PRE&O?:] [KEDY? ]




3.

- Vyhladaj na Internete/ v encyklopédii vsetky
spominané zvierata.

— Skus si premysliet, €o maju spolo¢né (rovnake)
a €o uplne rozdielne (iné).

- Rozlusti otazku. Pokus sa zistit odpoved.

> COROBIATIETOZVIERATANAJAR?

— Pospajaj slova Sipkou postupne tak, ako si
spozoroval zmeny v jarnej prirode (nakresli).

kvet strom kvety
vCela listy trava
sinko stonka
list vietor puky

dazd hola zem konare



5. — Napis slovd do ovdlikov podl'a farby. Podl'a
tvojho pozorovania spoj slovd (slovné spojenia)
v ovdlikoch postupne tak, ako si ich spozoroval/a

strom bez listov

trava vietor
tulipan  hola zem
narcis stonka

pupava puk
listy  sinko -svetlo

v prirode (vytvor ndhrdelnik):
stonka kvetu
dazd’ maly plod

sinko —teplo kvety b

—

o o




6. - Vytvor tabulku. V nej uved niektoré rozdiely

a spolocné znaky pupavy, narcisu, tulipanu.
( Val€eky ti pombzu. Ak chce$ urobit’ inu, mdzes.)

ﬁOZDIELNE \ /SPOLOCNE \

— AN /

- Tvor vety. Pouzi v nich slovné spojenia z PL 1

~

N\\\l/Z7X) a //%

-
‘e

NwJ ‘o

>

9

O




8.Nap|'é spravne, Co je na obrazku!

7
s

7

&
&/‘ )

%

- Najdi na obrazkoch €o najviac slov, v ktorych sa
skryva: de, te, ne, le, di, ti, ni, li!




DOKAZAL(A) BY SI NAPISAT NEJAKY
KRATKY PRIBEH O OBRAZKOCH?

10.

- A na zaver?
Vyber si, ktoru ulohu chces splnit’

VYTVOR
NIECO,

CO suvisi
S JAROU.

DOKAZES NAPISAT PRIBEH

O TOM, CO SI ZAZIL(A) PRI
POZOROVANI PRIRODY?

NAMALUJ KRASNY JARNY
OBRAZOK.

Ak si pisal, podpis sa: ....................

Vyhodnot’ svoj podiel — svoju pracu na projekte Prebudena zem

4 N




Priloha 2 Zavesna plagatova prezentacia

Prebudena zem




Priloha 3 Hudobné kresby: JAR




