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aplikacii diagnostického aparatu v praxi predprimarneho vzdelavania. V praxi overena
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UvoD

Dieta rodiace sa do sveta urcitej kultiry akonkrétnej socidlnej reality ma
prirodzenu potrebu zaclenit sa do Zivota toho spoloCenstva, ovplyviovat ho, spociatku
v zaujme uspokojovania vlastnych potrieb. Prichadzajice Zivotné situacie mu davaju
mnozstvo podnetov, prileZitosti na chapanie a napodobniovanie vzorov komunika¢ného
spravania, pouzivania reci a spésobov uplatiiovania jazyka. Praktické pohnutky dietata
zapojit sa do interaktivneho a komunika¢ného diania ho nabadajui imitovat, ale
i vlastnou aktivitou nachadzat také spdsoby verbalnej a neverbalnej komunikacie, ktoré
mu ul'ahc¢ia dorozumievanie sa a spoluZitie v danej kulture.

Jazyk dietatu umoziuje vnutorne, na abstraktnej urovni spracovavat a preZzivat
socidlne a kultirne sformované pohl'ady na svet. Uplatiiuje ho prostrednictvom reci ako
I'udsky danej schopnosti. Zjazyka preberd vyrazové akomunikacné cinnosti -
pocCuvanie, hovorenie, citanie, pisanie tzv. permanentnu interakciu. V  recovych
prejavoch  postupne pouZiva jazykové a gramatické pravidla, ktoré sa socidlne
a kultarne produkované pre uplatiiovanie v hovorenej, pisanej reci alebo reci pohybov
tela.

Hoci vnedavnom obdobi eSte prevladal nazor, Ze poznavanie pisanej reci
a pisanej kultary do materskej skoly nepatri, zaznamenavame vyuZivanie progresivnych
trendov v predSkolskej pedagogike, vyuzivanie novych poznatkov, stratégii a foriem
prace s detmi, ktoré vyuzivaji aj pouZivanie pisanej podoby jazyka detmi v materskej
Skole. Prave vtomto kontexte, v suvislosti srozvijanim pisanej re¢i a kultury deti
v predskolskom veku, pedagogickd verejnost diskutuje o potrebe rozvijania
a stimulovania komunikac¢ne predcitatel'skej gramotnosti dietata reSpektujic tézu van
Kleeckovej ( 1998), Ze , vyvin predcitatel'skej gramotnosti je nadobiidanim kompetencif
a skusenosti s vyznamovymi komponentmi a formalnymi aspektami pisanej reci ako
zakladom pre funk¢éné nardbanie s pisanou rec¢ou a pisanou kultdrou®.



1 VYCHODISKA A CIELE OSVEDCENE] PEDAGOGICKE] SKUSENOSTI

Moja osvedéena pedagogicka skusenost’ vychadza z vlastnej praxe s inovativnymi
metodami rozvoja predCitatel'skej gramotnosti ako aj pouzivanim diagnostického aparatu na
identifikaciu urovne rozvoja predCitatel'skej gramotnosti deti v predskolskom veku.
Teoretickd Cast’ je spracovand na zaklade odbornej literatiry a informaénych zdrojov,
prakticka sa zaobera metodickym spracovanim vlastného rozvijajuceho programu,
edukacnych aktivit a podrobnej analyzy diagnostiky M.M.Clay a jej prakticka realizaciu
vV podmienkach materskej Skoly.

V prvej kapitole uvadzam opis osvedcenej pedagogickej skusenosti s
rozpracovanim teoretickych vychodisk, vymedzenie pojmov kultirna
gramotnost, kl'i¢ové kompetencie deti v predSkolskom veku, vynarajica sa gramotnost
z pohladu niektorych autorov zaoberajucich sa predprimarnym vzdelavanim.
PodrobnejsSie sa venujem Kkomunikativnym kompetenciam dietata v predskolskom
veku vo vztahu kStatnemu vzdelavaciemu programu ISCED 0. V druhej Kkapitole
uvadzam relevantné poznatky z oblasti predcitatel'skej gramotnosti deti predSkolského
veku. Uvddzam model vyvinu gramotnosti, definujem S§taddid vyvinu gramotnosti.
Sucastou teoretického vystupu je aj diagnostika predcitatel'skej gramotnosti a kritéria
hodnotenia gramotnosti. Uvedenud c¢ast Kkapitoly uzatvarajui metodické postupy
vybranych inovativnych met6d predcitatel'skej gramotnosti.

V tretej Casti sa venujem etapam realizacie diagnostiky, predstavujem rozvijajuci
program stimulujuici predcitatel'ski gramotnost a jeho realizaciu v aktivitdch s detmi.
Napokon uvddzam vyhodnotenie diagnostiky urovne predcitatel'skej gramotnosti a
odporucania pre prax pri ¢innostiach s rozvijajicim programom.

1.1 Kontext a ramec

OPS ,,Diagnostika predcitatel'skej gramotnosti v predprimarnom vzdelavani* je urcena:
Typ Skoly: materska skola, predpriméarne vzdelavanie

Vychodiska: k vyuzitiu tejto OPS sa predpoklada, ze pedagogicky zamestnanec si uvedomuje
vyznam a implementéaciu inovativnych metdd do procesu edukacie v podmienkach materske;j
Skoly.

Specifikicia cielovej skupiny

OPS je urcena:

Kategoria pedagogickych zamestnancov: ucitel’

Podkategoria pedagogickych zamestnancov: ucitel pre predpriméarne vzdeldvanie (ucitel
materskej Skoly)

Oblast’ vychovy: vzdelavacia

Skola: materska

Opis vyznamného problému

Problémom sucasnej doby je pomerne nizka Groven vnitornej motivacie dietata i
motivacie zo strany rodiny primerane komunikovat t.j. spravne vyslovovat hlasky, slovj,
disponovat veku primeranou slovnou zasobou, komunikovat s rovesnikmi, vyjednavat
vyznamy, spoznavat pismend, pisanu podobu jazyka vo vSeobecnosti, schopnost’ ,citat”
text, orientovat sa v knihach. V désledku vysSie uvedenych skutocnosti vyvstava potreba
rozvijania témy gramotnosti, jej stimulacie a vyuzivania progresivnych metod v praxi.



Opis pozorovatel'nych alebo skrytych pricin

Deti prichadzaju do materskej Skoly z rodinného prostredia, ktoré Casto krat nie je,
z hl'adiska vyvinu reci dietata, dostato¢ne podnetné. Deti maju problémy so spravnou
vyslovnostou hlasok, obsahovo iformalne bohatou slovnou zasobou, klesa zaujem
o pisanu a C¢itand podobu jazyka, aktivhu komunikaciu, problematické sa javi i
pocuvanie s porozumenim. Det'om vo veku 5-6 rokov robi problém rozliSovat a vyuzivat
rozne typy textov, vyhladavat, zhromaZdovat a spracuvat informacie, pouZivat
pomocky, formulovat' a vyjadrovat’ svoje vlastné argumenty presvedcivym sposobom ¢i
viest zmysluplny dialég.

Odporucana metodologia

Na zaklade ziskanych poznatkov a vlastnej praxe som navrhla rozvijajuci program
pozostavajuci s vybranych inovativnych metdéd predcCitatel'skej gramotnosti - ranny
odkaz, obrazkovo - pojmova mapa, cinquain, jazykova skusenost, slovna banka,
prostrednictvom ktorych pedagdg v obdobi minimalne 10 tyZdiov moéZe aktivizovat
predcitatel'skd gramotnost deti. Realizaciou subtestov vychadzajicich z Metodiky
pozorovania a hodnotenia ranych prejavov gramotnosti od M. M. Clay, vstupnou a
nasledne i vystupnou diagnostikou aktualnej irovne gramotnosti, som v praxi zistovala,
do akej miery deti nadobudnuté kompetencie uplatnuji a ¢i boli prinosom pre deti
vzhl'adom k ich rozvijaniu. Je na pedagogickom majstrovstve ucitel'a, aké metédy rozvoja
predcitatel'skej gramotnosti do rozvijajiceho programu zvoli. Do tivahy berie edukacné
ciele vyucby, tému, vek deti a podobne.

Navrhované rieSenia a odporacania

Jednou z mozZnosti rieSenia uvedeného problému v kontexte predprimarneho
vzdelavania je pravidelné uplatiiovanie inovativnych metod rozvijajicich komunikacné
kompetencie v praxi. Uvadzam subor inovativnych metdd, prostrednictvom ktorych
moZu pedagdgovia stimulovat a d'alej rozvijat predcitatel'ska gramotnost’ deti a sic¢asne
aj diagnostikovat droven rozvoja predcitatel'skej gramotnosti deti predskolského veku.

Potrebné pomaocky a prostriedky

Pri realizdcii edukaCnych aktivit a diagnostikovani trovne predcitatel'skej
gramotnosti deti predskolského veku som pouZila subtesty M.M.Clay-Identifikacia
pismen, pisomna produkcia, pisomny slovnik, koncept tlace, baliace papiere vel'kého
formatu cca A2 - Al, cierna hruba fixka, magnetickd ainteraktivna tabula, obrazky
ovocia azeleniny, babka Jahédky, lepidla, laminovacka, laminovacie félie, noZnice,
pocita¢, kancelarsky papier, zakladace, metodicka brozurka , Na plazi“ alebo , Kamen“
( sucast metodiky M.M. Clay).

Dékaz

Pri hodnoteni vplyvu vytvoreného rozvijajuceho programu som vychadzala
z dosiahnutych, diagnostikovanych vysledkov deti. Aplikaciou vytvoreného programu
som udeti zaznamenala progres v jednotlivych Stadiach vyvinu gramotnosti Pri
realizacii diagnostikovania vybranej skupiny deti som najvyznamnejsi kvantitativny
progres zaznamenala v oblasti identifikacie pismen (v priemere vstup 40/76 pismen,
vystup 49/76 pismen), priemer na dieta o9 pismen viac a v oblasti konceptu tlace
(ponati textu), kde z 24 poloZiek bolo spravne identifikovanych 12 pri vstupe a 18 pri
vystupe diagnostiky. Najvyraznejsi vplyv na rozvijanie sledovanej predcitatel'skej



gramotnosti mali metddy z rozvijajiceho programu, ktoré boli realizované denne v
ramci edukacnych aktivit. Na zaklade realizacie diagnostiky konstatujem, Ze vytvoreny
program na rozvijanie predcitatel'skej gramotnosti je vhodny na rozvijanie uvedeného
typu gramotnosti deti v predSkolskom veku. Na ziklade analyzy a vysledkov vstupnej
avystupnej diagnostiky svyuZitim Styroch portfélii, Styroch Standardizovanych
diagnostickych aparatov diagnostiky podla M. M. Clayovej v praxi, méZem potvrdit, Ze
tieto zodpovedajui funkcnosti pre diagnostiku predcitatel'skej gramotnosti deti
predskolského veku.

1.2 Kultirna gramotnost

Chapanie pojmu gramotnost sa v priebehu niekol’kych generacii menilo.
Spociatku to bola schopnost napisat svoje meno ¢i precitat jednoduchy text. Ani
v sucasnosti vSak nie je Uplne presne definované, ¢o gramotnost je. Obsah tohto pojmu
sa modifikuje a pretvara na pozadi prinosov spolo¢enského badania.

,Gramotny Cclovek je taky, ktory vie sporozumenim precitat anapisat kratky
jednoduchy vyrok zo svojho kazdodenného Zivota“ (UNESCO, 1958 in RabusSicov4, 2002,
str.16). Pod pojmom kultirna gramotnost Pupala (Kollarikova, Pupala, 2001, str.264)
rozumie ,také vymedzenie zmyslu akulturacie, prostrednictvom ktorej sa u ¢loveka
formuje schopnost participovat na uzivani prvkov kultiry v ich vlastnej podstate®“.

KikuSova (nepublikovany material, 2009) kultirnu gramotnost definuje ,ako sthrn
rozmanitych spdsobilosti - kompetencii jedinca, ktoré subjektu umozZnuju aktivne sa
zuCastiiovat na vyuzivani kultirnych nastrojov (znakov, symbolov) ahodnot
a umoziuju jedincovi podielat’ sa na (re)produkcii kultirnych nastrojov a hodnét”.

Zapotocna, Petrova (2010, str.16) uvadzaju, Ze gramotnost sa chape ako pojem, ktory
ma viacero dimenzii, alebo Ze rbézne vedecké discipliny (lingvistika, psycholdgia -
vyvinova, kognitivna, socidlna alebo pedagogika a i.) si na gramotnosti v§imaju a
zdoraznuju iné veci, resp. Ze gramotnost skimajd a opisuju z iného uhla pohladuy,
vysledkom Coho je pomerne vyrazny posun v chapani gramotnosti, ako pojmu -
konceptu s viacrozmernou Struktirou.”

Gramotnost teda chdpeme ako celozZivotné aktivne, vSestranné pouzivanie jazyka
Clovekom vjeho verbalnej i neverbalnej podobe vo vSetkych oblastiach Zivota, vich
obsahoch. Dosiahnutie tzv. kultirnej gramotnosti v dospelosti je rozhodujicim
sposobom ovplyviiované podmienkami jej rozvoja vranom detstve. Medzi
najvyznamnejsie prostriedky podmieniujice akulturaciu ¢loveka patri nadobudanie reci.
Porozumenie reci a schopnost prakticky ju pouzivat predstavuje vo vyvine jedinca
velky zlom. Zmyslom komunikacie je dorozumievanie sa. Je potrebné, aby dieta
zvladalo komunikaciu na takej urovni, aby dokazalo ziskavat, triedit, spracovavat,
kriticky posudzovat a pouzivat informacie pre svoje potreby. V sucasnej dobe, ked
dochadza k informacnej explozii, sa stavaju tieto kompetencie nevyhnutnostou. Ak ich
Clovek v priebehu Zivota nadobudne, zvyCajne konStatujeme, Ze je kultirne gramotny.

1.3 Vynarajuca sa gramotnost

Problematika vynarajicej sa (emergujicej) gramotnosti je niekol'ko desatroci
stredobodom zdujmu Specialistov unas aj v zahranic¢i. Vyskum ranej gramotnosti sa
vyprofiloval ako samostatnd vyskumna ipraktickd oblast, ktord ma vlastnu



terminolégiu, Specifické diagnostické nastroje a postupy, produkuje zaujimavé vysledky.
Vtejto suvislosti sa v odbornej literatire stretdvame sterminom vyndrajicej sa
(emergujucej) gramotnosti, ako koncepciou prirodzeného pristupu krozvoju
gramotnosti, ktora bezprostredne suvisi s inicidlnymi $tadiami rozvoja gramotnosti.
V kontexte uvedenej koncepcie sa predpoklada, Ze dieta v dostato¢ne gramotnom resp.
literdrne podnetnom prostredi spontanne objavuje aistym sposobom sa aktivne
zmociuje pisanej kultiry od najranejSieho veku. Lipnicka (2009 s. 17) uvadza, Ze
,vynarajuca sa gramotnost dietata predskolského veku je ponimana a vysvetl'ovana cez
uplné, celostné (holistické) rozvijanie jazykovo - komunikacnych kompetencii t,j.
suladny a prepojeny rozvoj pocuavania, hovorenia, c¢itania, pisania, komunikacie
amyslenia dietata vzmysluplnych arozmanitych Zivotnych akomunikacnych
situaciach“. Odbornici, zaoberajlci sa rozvojom predcitatel'skej gramotnosti sa zhoduju
v nazore, Ze proces osvojovania jazyka v hovorenej ipisanej podobe je jednym
z najvyznamnejSich vyvinovych procesov. Pri komunikdcii musi dieta postupne
uplatiiovat’ a davat' do vzajomného suvisu tri zakladné jazykové roviny - lexikalno -
sémantick, morfologicko - syntakticku a foneticko - fonologicku (Kikusova, 1997/98).
Iné autorky, Petrova, Valaskova (2007 s. 16), pridavaju v hovorenej podobe jazyka
Stvrtd, pragmatickd rovinu.

Rozvijanie predcCitatel'skej gramotnosti ako ,viacuroviiového aviacdoménového
fenoménu“ (Petrova,Valaskova, 2007 s. 25) na zaklade vyssie uvedenych rovin jazyka
chapu autorky v kontexte koncepcie modelu gramotnosti podl'a A. van Kleeckovej.

DoéleZité je spomenut, Ze predcitatel'skd gramotnost sa v udeti predskolského veku
rozvija prostrednictvom kooperacie a kolaboracie deti, skupiny v ¢innostiach. V tomto
kontexte rozvijanie predcitatel'skej gramotnosti prebieha ako podporovanie
komunikacie so zameranim na mnohoznacnost podnetov, ktoré tento typ gramotnosti
stimuluju.

Stimuldcia gramotnosti prebieha uZz od vstupu dietata do materskej Skoly, pricom
zakladnou podmienkou je, aby bola zmysluplna. Stimulujice prostredie je vyznamnym
faktorom v podpore gramotnosti deti predSkolského veku. Okrem hier, hrovych aktivit a
edukacnych cinnosti maji moZnost ucitelia predprimarneho vzdelavania vyuzivat vo
svojej praci inovacné metddy a stratégie rozvoja literarnej gramotnosti. Ak chceme
dosiahnut' u dietata efektivne ucenie sa, je podmienkou vyuzZivat efektivne metédy,
ktoré su zaloZené na ¢innostnom uceni sa dietata.

1.4 KlIicové kompetencie dietata predskolského veku

KIicové kompetencie st sucastou kurikularnych dokumentov takmer vo vSetkych
krajinach Eurépskej unie. Statny vzdelavaci program ISCED 0 (2008, s.7) vymedzuje a
definuje zadkladné klucové kompetencie deti predskolského veku. Kompetencie su
spracované na zaklade Odporucania Eurdopskeho parlamentu a Rady Eur6pskej unie z 18.
decembra 2006 o kI'icovych kompetenciach pre celozivotné vzdelavanie (2006/962/ES).
Kompetencie dietata na konci predprimarneho vzdelavania by mal tvorit' subor ¢innostne
zameranych a prakticky vyuzitel'nych vystupov, ktoré chapeme ako vysledky a cielovy stav
v rovine dosiahnutych zruc¢nosti, schopnosti a poznatkovej Struktdry, elementarnych
zakladov hodnot a postojov dietata.

K rozvoju zakladov klucovych kompetencii (sposobilosti) u deti predskolského veku
smeruju v ramci SVP ISCED 0 obsahové a vykonové $tandardy, vieobecné i $pecifické ciele
(t. j. operacionalizované ciele), ktorymi ucitel' zohl'adiiuje potrebu celostného rozvoja



osobnosti dietata. Vymedzenie kli¢ovych kompetencii v Statnom vzdeldvacom programe
ISCED 0 -predprimdarne vzdelavanie:

1. Psychomotorické kompetencie

2. Osobnostné (intrapersonalne) kompetencie
a) Zaklady sebauvedomenia

b) Zaklady angaZovanosti

3. Socialne (interpersonalne) kompetencie
4. Komunikativne kompetencie

5. Kognitivne kompetencie

a) Zaklady rieSenia problémov

b) Zaklady kritického myslenia

c) Zaklady tvorivého myslenia

6. Ucebné kompetencie

7. Informacné kompetencie

1.5 Komunikativne kompetencie v predprimarnom vzdelavani

Komunikativna kompetencia je schopnost jednotlivca pouzivat jazykové

vyjadrovacie prostriedky, aby recou ucelne afunkc¢ne zvladol rézne komunikacné
situacie a socialne dianie. (Lipnicka 2009, s. 11).

Jazykové kompetencie deti predskolského veku su v désledku vplyvov sociokultiarnych
prostredi rozne avtom dosledku su rozne aj ich komunikacné kompetencie. V ramci
SVP ISCED 0 st zadefinované obsahové a vykonové $tandardy, ktoré rozvijaji uvedené
kompetencie. Ich sticastou je aj predcitatel'skd gramotnost.

Komunikativne kompetencie:

vedie monolég, nadvazuje a vedie dial6g a rozhovor s detmi i dospelymi,
pocuva aktivne a s porozumenim myslienky a informacie z r6znych médii,
vyjadruje a komunikuje svoje mySlienky, nazory,

reprodukuje oznamy, texty,

voli primerany, kreativny sp6sob komunikacie vzhI'adom na situaciu,
komunikuje osvojené poznatky,

prejavuje predcitatel'ski gramotnost,

chape a rozliSuje, Ze niektori l'udia sa dorozumievaju aj inymi jazykmi.

Vykonové standardy rozvijajice komunikativne kompetencie:
Tematicky okruh: Ja som
Socialno - emocionalna oblast”:

nadviazat neverbalny a verbalny kontakt s inymi detmi a dospelymi,

predstavit seba a svojho kamarata,

pocuvat s porozumenim,

rozSirovat si pasivnu a aktivnu slovnu zasobu,

uplatnit’ aktivnu slovnu zasobu vzhladom na obsahovy kontext (zmysluplne
rozpravat o svojich pocitoch, zazitkoch, dojmoch),

vediet sluchom rozliSovat jednotlivé hlasky v slove, ich kvalitu a lokalizaciu,
vyslovovat spravne a zretel'ne vSetky hlasky a hlaskové skupiny,

uplatiiovat spisovnu podobu materinského jazyka,

pouzivat synonymad, antonyma a homonyma, vytvarat rymy,

10



uplatiiovat schopnost analyticko- syntetickych hier a ¢innosti so slovami.

Tematicky okruh: Ludia
Kognitivna oblast”:

pocuvat s porozumenim,

reagovat neslovne na otazky a pokyny,

reagovat slovne na jednoduché otazky jednoslovnou, viacslovnou odpovedou
alebo jednoduchou frazou,

komunikovat jednoduchymi vetnymi konStrukciami v S$tatnom - slovenskom
jazyku a v cudzom jazyku,

pouzivat spisovnu podobu Statneho - slovenského alebo cudzieho jazyka.

Tematicky okruh: Kultira
Socidlno —emocionalna oblast’:

prejavit zaujem o knihy, pismen3, ¢islice, orientovat sa v knihach,

pocuvat s porozumenim a citovym zaangaZovanim detskd l'udovd a autorsku
poéziu, rozpravky a pribehy,

vnimat' s citovym zaangaZovanim babkové divadlo a iné detské divadlo (¢inohru,
spevohru),

zapamatat si a prednaSat kratke literarne utvary, napr. riekanky, hadanky,
vycitanky, kratke detské basne atd'.,

reprodukovat vol'ne I'udové a autorské rozpravky a pribehy,

vyjadrit réznymi umeleckymi vyrazovymi prostriedkami (vytvarne, hudobne,
dramaticky, hudobno-dramaticky) pocity a dojmy z rozpravok, pribehov a
divadla,

»Citat“ kresleny pribeh a obrazkovy seridl,

»pisat“ obrazkovy list.

2 MODEL VYVINU GRAMOTNOSTI

Koncep¢ny ramec pre tvorbu predskolskych rozvojovych programov vytvorila

Van Kleeckova (1998 in Petrova, 2007, s.25), ktora vychaddza z predpokladu, Ze
sjazykova a literarna gramotnost' je viacdroviiovy a viacdoménovy fenomén, ktory sa
rozvija priebezne stym, ako sa obohacuje skusenost dietata s hovorenou a pisanou
podobou jazyka asobsahmi vnej obsiahnutymi, ktory nemoZno redukovat len na
schopnost kdédovania a dekédovania pisma samotného”. Ciele modelu rozvojového
programu:

napomoOct rozvoju chapania skladby jazyka poskytnutim manipulacnych
a literarnych skusenosti na rozsirenie ¢innostnej bazy,

napomahat rozvoju slovnej zasoby,

pomoct detom stat sa vnimavejSimi k moZnostiam Ccitat a pisat, ktoré im
poskytuje stimulujuice a rozvijajice prostredie,

pomoct detom stat’ sa vnimavymi k hodnote ¢itania a pisania v ich Zivote,
pomoct detom uvedomit si rozdiely medzi roznymi pisanymi formami a Stylmi,
pomoct uvedomit’ si vztahy a suvislosti medzi zvukovou podobou reci ajej
grafickym ekvivalentom.
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Van Kleeckova uvazuje o Styroch hypotetickych procesoch riadiacich proces ¢itania
(podl'a M. ]J. Adamsovej, 1990):

1. Kontextovy procesor

2. Vyznamovy procesor

3. Fonologicky procesor

4. Ortograficky procesor

Prvé dva procesory spracuvaju obsahy avyznamy, treti aStvrty formalne
charakteristiky kédu pisanej reci. Podla van Kleeckovej do pdsobnosti kazdého
z procesorov spada prislusna oblast pregramotnych kompetencii a vedomosti.

Doménou kontextového procesora v oblasti schopnosti, vedomosti a kompetencii
je poznavanie sveta, vyvin suvislého vyjadrovania, syntax pisanej reci, schopnosti
a vedomosti, ktoré poskytuju dietatu kontextovy ramec pre porozumenie cCitanych
textov a ich interpretovanie.

Oblast’ vyznamového procesora rovnako suvisi sidentifikaciou vyznamu
viazaného na slovo a Specificky charakter rozvoja slovnej zasoby. Poznanie tohto
charakteru umoznuje dietatu rozvijanie slovnej zasoby vysvetl'ovanim a objasiiovanim
vyznamu precitanych slov, komentovanim okolnosti a udalosti odohravajucich sa
Vv texte.

Oblast’ fonologického procesora zahriiuje uvedomovanie si vztahu a sdvislosti
medzi zvukovou podobou reci a jej grafickym ekvivalentom s postupnym osvojovanim si
pravidiel transkripcie v hrach so slovami, basni¢kach, rymovackach, verSovankach
a piesiiach urcovanim polohy a poctu hlasok, slabik, slov aviet v procese rozvijania
fonematického uvedomovania.

Oblast’ ortografického procesora systematizuje skusenosti dietata s formalnymi
s vizualnymi aspektami pisanej podoby jazyka, ktoré su doéleZité z hl'adiska identifikacie
pisaného kédu a podob jeho realizacie.

Sucinnost vSetkych styroch domén pregramotnosti, partnerstvo deti a dospelych, detska
potreba napodobniovania a bohaté zaZitky s pisanym textom, posuvajui dieta na ceste
objavovania a poznavania zakonitosti ¢itania a pisania.

2.1 Stadia vyvinu gramotnosti

Vtejto kapitole uvadzam rozpracované S$kaly vjednotlivych komunikativnych
kompetenciach. Vychodiskom hodnotiaceho aparatu boli tedrie, ktorych autormi su L. S.
Vygotskij a]. Piaget. Pri Skdlovani schopnosti pouzivat pisani podobu jazyka som
vychadzala zrozpracovanych stadii vyvinu gramotnosti autoriek E. Ferreiro aA.
Teberosky.

Prvé Stadium vyvinu gramotnosti je spojené skreslenim, ktoré je integralnou
sucastou jazyka. Dieta si pomocou kreslenia planuje a organizuje pisany text, ale aj
experimentuje z obrazkom, s vel'kostou, tvarom a poftom pismen. Zvycajne nema este
vytvoreny suvis medzi hovorenim, pisanim a Citanim, tieto procesy su nahodné
a spontanne. Na najniZSej urovni sa objavuju carbanice bez komunikacného odkazu
(Anderson in Coolier, 1992 in KikuSova 1997/1998 ), ¢o znamend, Ze dieta nieco
vytvarne zobrazi adoplni to ,Carbanicou“, ktora vSak nevie identifikovat. Ide
o napodobniovanie procesu pisania ako motorickej ¢innosti.
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Dal$iu etapu Anderson (in Coolier, 1992) nazyva obdobim &arbania s komunikaénym
odkazom. Dieta pisomnému zdznamu postupne prisudzuje urcity vyznam, ktory vsak
eSte nema ustaleny a moze sa situacne menit. Naberanim skusenosti s pisomnou formou
jazyka postupne dieta prechddza do obdobia tzv. linedrneho ¢arbania, v ktorom si zac¢ina
uvedomovat tvary, napodobnuje ich, ,taha“ liniu akoby riadku. Na rozdiel od
predchadzajucich arovni dieta uz vopred oznacuje tento proces ako pisanie, preto ho aj
nasledne cita - rozprava. Samostatné Citanie (bez spojitosti s pisanim) sa prejavuje ako
prezeranie knih a aktivity s tym suvisiace. Z percepcie textu je zrejma znalost grafickej
upravy knih (tvrda vazba, stranky), diferenciacia ilustracie (obrazkov) od textu. V tomto
Stadiu ide o pamatové Citanie t.j. dieta opakuje cely text alebo jeho casti na zaklade
zapamadtania si a pamatového ¢itania podla ilustracii.

Druhé stadium vyvinu gramotnosti je charakteristické pociato¢nym pisanim pismen.
S najvacSou pravdepodobnostou to este nebudi dobre citatelI'né pismenad, ak dno, pojde
o velké pismena (Bruceova, 1996). Zo zaciatku napodobiiuje vel'ké tlacené pismena
(ktoré vie zrakom diferencovat asu jednoduchSie na motoricki zrucnost
a vizuomotoricku koordinaciu). Dieta sa dostava do etapy, ktord Anderson (in KikuSova
1997/98) oznacuje ako vynaliezanie tlace pisma. To znamena, Ze prvé slovo, ktoré dieta
napiSe je svoje meno. Zo slova ako zhluku pismen dieta najskér vnima zaciatoCné
spoluhlasky (pripadne prvu hlasku slova), pricom pri €itani ju identifikuje ako celé
slovo. Dieta pismenda uklada linearne, pricom chape, Ze predstavuju nazvy predmetov
ajavov. Od tohto momentu sa dieta zamysl'a nad tym, kol'ko pismen ma obsahovat
slovo, aby bolo citatel'né.

Schopnost’ dekédovat text je na vy$sSej Urovni. Znalost percepcie textu na tejto drovni sa
prejavuje schopnost rozliSit' zaciatok a koniec textu, smerova orientacia - zhora nadol
azlava doprava irozliSenie riadku. Citanie (samostatné) prebieha pomocou
pamadtovych procesov, dieta ¢ita, ukazuje text, ale opakuje zapamatané alebo si pritom
pomaha ilustraciami. KikuSova (1997/98) tento proces oznacuje ako modelované
Citanie. Suvis medzi hovorenym - Citanym a ukazovanym textom nie je vytvoreny.

Tretie Stadium vyvinu gramotnosti je charakteristické tym Ze v ramci pisania sa
v priebehu tohto Stadia dieta pokusa dat charakteristickil podobu slabike. Tieto pokusy
predstavuju velky kvalitativny krok vpred, i ked sa tu eSte nemusi objavit konvenc¢na
podoba pisma. Pri pisani slabik dochadza ku konfliktu medzi slabikovou hypotézou
a kvantitou slabik (Ferreiro, Teberosky, 1990 in KikuSova, 1997/98). Dieta sa domnieva,
Ze zmysluplné slovo musi obsahovat viac nez tri pismena a Ze kvalita pismen musi byt
rozmanita, preto dochadza k rozporu medzi slabikovou hypotézou vytvorenou dietatom
a konvencnou abecedou (t. j. detska slabika je ina ako skutocnag, realna).

V redlnom pisani slabiku méZeme identifikovat ako skratenu verziu daného slova, ktora
sa zvycajne skladd zo zaciatocnej spoluhlasky, prizvucnej samohlasky a koncovej
spoluhlasky. Z kognitivneho hl'adiska slabikové hypotézy predstavuju prvy pokus ako
rieSit problém medzi vyznamovym celkom - slovom ajeho podstatnymi castami -
pismenami. (Ferreiro, Teberosky 1990 in KikuSova, 1997/98).

V rdmci ¢itania dieta sleduje text a prstom si ukazuje smer citania (zl'ava doprava). Text
vnima ako nositel'a nejakej informacie a reprodukuje ju, pripadne doplni podla vlastnej
fantazie. Uvedomuje si riadkovanie textu, presne oznacuje zaciatok i koniec. ,Pri tomto
procese Citania vSak modZeme identifikovat zaciatok schopnosti vnimat slovo ako
uceleny celok istého vyznamu, ktoré dieta vie oznacit v suvislom texte” (KikuSova,
1997/98). Z percepcie textu je zrejma znalost grafickej upravy knih, diferenciacia textu
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a ilustracii, spravne oznacenie zaciatku a konca textu, spravna smerova orientacia zl'ava
doprava, zhora nadol a rozliSenie riadku.

Vo Stvrtom Stadiu je najdolezitejSim znakom vytvorenie abecednej hypotézy, Co
znamena, Ze diet'a piSe slovo podl'a ustaleného poradia a spésobu jeho pisania. Anderson
(Coolier, 1992 in KikuSova 1997/98) nazyva tuto etapu ako vyuZivanie konvencného
hlaskovania. Dieta si uvedomuje, Ze existuje akysi obvykly sposob pisania alebo ustaleny
pravopis a zac¢ina ho pouZzivat. Prvym stabilnym Utvarom, ktory samé napiSe je obycajne
jeho vlastné meno alebo meno blizkych o0sdb, ostatnych slov ¢i vetnych spojeni.

Vramci Citania sa vtomto Stadiu vyvinu gramotnosti objavuje ddéleZity medznik,
rozliSenie slova v texte nazyvana tiez mnohymi autormi ako vytvorenie pojmu slova
(Steele, Morris, Ferreiro, Teberosky). Morris (1981) pojem slova ako fenoménu pisania
a Citania definuje ako schopnost predstavit' si pisané slovo v jeho zvukovej (hovorenej,
¢itanej) a pravopisnej podobe. (Morris 1981 in KikuSova, 1997/98). Uvedena znalost sa
prejavuje ako vytvorenie priameho suvisu medzi hovorenym slovom a slovom
zapisanym v texte, na zaklade vnimania medzier, ktorymi sa navzajom oddel'uju slova
realneho vyznamu. Dieta dekéduje text, zacina citat celé slovd na prvy pohlad na
zaklade fixovania ich podoby a realneho vyznamu. Okruh slov, ktoré vie dieta precitat’ sa
neustale rozSiruje. Postupne nastava zmena vo vizualnom zachytavani slov, ktora sa
prejavi tym, Ze Citanie je coraz plynulejSie a na konci Stadia uz dieta dokaZe precitat cely
kratky text, najma ak bude pozostavat z opakujuicich sa slov.

Percepcia textu sa prejavuje vspravnom preukdzani mnohych jej ukazovatelov,
v znalosti grafickej apravy knih, v diferenciacii textu a ilustracii, v sprdvnom oznaceni
zaciatku a konca textu, v spravnej smerovej orientdacii zl'ava doprava, zhora nadol a na
tejto arovni pribudda aj znalost pojmov slovo a pismeno.

Kritéria hodnotenia gramotnosti
Kritérid hodnotenia vyvinu gramotnosti podla znakov vyvinu Emilie Ferreiro a Anne
Teberosky.

1. aroven - ,¢arbanie bez komunika¢ného odkazu“ Dieta nie¢o napiSe, na prvy
pohl'ad neprikladd pri tvorbe komunikacny kontext. Dieta o deSifrovani narozmysla,
zaznamenava, modeluje tzv. pisanie.

2. uroven - ,Carbanie s komunikacnym odkazom“ Dieta zanechava stopu, ktora je
identifikovatel'na v kresbe (smerovo pouzita v ramikoch, oznacené, oznacené farebne).
Dieta zaznamendava s cielom komunikovat, ale kontext komunikacie nema v pamati
uloZeny. Pri otazke: ,Co to napisal?“ dieta vyjadri nejaky proces, ¢o to je - vtedy to
identifikuje. Dieta uZ pripisuje pisomnému zaznamu isty vyznam, ktory vSak nema este
ustaleny a moZe sa situacne menit.

3. aroven - ,linearne carbanie“ Dieta napodobiniuje spdsob pisania tahom Cciary.
Zaznamenava zl'ava doprava. Oznacuje proces ako pisanie. Prisudzuje mu komunikac¢ny
kontext. Ma ustaleny charakter aj ked’ nie je konvencné.

4. uroven - ,vynaliezanie tlace mena“ Dieta piSe slova, ktoré ale zaznamenava
nekonvencne, aj ked pouZije isté konvencné znaky. Zvycajne slovo zapisuje v podobe
jedného z pismen, zvycajne pociato¢né pismeno mena a Cita ho ako celé meno. Vopred je
zrejme co ide pisat a je zrejmé, ako to napisat. Je to uroven, ked’ dieta eSte nevie pouZit
vSetky konvencné tvary (znaky) na zaznamenavanie konvenc¢ného tvaru slova.
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5. iroven - ,vytvorenie konceptu slova“ Ide o konven¢ny zamer zapisu mena. Dieta
dokaZe pouzivat vsetky hlasky v konvenc¢nom usporiadani slova. Dieta vie o ide pisat,
ako to ide pisat anapiSe to konvenc¢ne spravne. Uroven je charakterizovana ako
vytvorenie Kkonceptu slova. Nielen citat ale aj pisat. Na tejto drovni sa procesy
vyrovnavaju.

6. urovein - ,vyuzivanie konven¢ného hlaskovania“ Dieta pouZiva alebo vie pouzivat
subor rozmanitych slov. Dieta je schopné si premysliet, ¢o idem pisat, aké slovo a toto
slovo konvenc¢ne zapiSe. (Dieta vie, je schopné pisat paprika, no vyskytuje sa chybovost
inverzia napiSe napr. paprka).

7. uroven - Dieta prostrednictvom slov dokaZe napisat' celé vety. V rovine ¢itania uz vie
Citat celé vety. Stava sa Citatel'om a pisatel'om. Dieta Cita konvencné texty.

Percepcia textu:

1. uroven -odliSovanie ilustracie od textu

2. aroven - schopnost rozlisit zaciatok a koniec textu

3. aroven - spravna smerova orientacia zl'ava doprava a zhora nadol
4. aroven - rozlisenie riadku

e

5. aroven - interpunk¢éné znamienka

2.2 Metddy rozvoja predcitatel'skej gramotnosti

Napriek tomu, Ze existuju teoretické tivahy o otazkach rozvoja gramotnosti, sicasna
prax ukazuje velké rezervy najma v identifikovani met6éd a stratégii. Na zaklade
praktickych skusenosti si dovolim tvrdit, Ze sami pedagégovia v materskych Skolach sa
nachadzaju vstave oboznamovania sa s inovativnymi, progresivnymi metédami
a stratégiami stimulacie gramotnosti deti predSkolského veku. K zmendm v tejto oblasti
nabadaji najma pristupy zaloZzené na tedridch konStruktivizmu a socidlneho
konStruktivizmu, orientované na prirodzené, zmysluplné spdsoby a formy rozvijania
gramotnosti. V procese podpory ranych faz Citania a pisania odkazuju na koncepciu
vynarajucej sa, emergujucej gramotnosti deti v predSkolskom obdobi. Zdoéraziuja
potrebu jedinecného socidlneho kontextu s pritomnostou bohatého literarneho
prostredia, resp. gramotného prostredia pre deti s dostatkom knih, ¢asopisov, leporel,
zoznamov, napisov, oznamov, odkazov, abecedy ainych tlacovin, pisanych textov
s moznostou vyberu technickych pomdécok na pisanie (réozne druhy, velkosti pasteliek,
fixiek, pier, Stetcov, noZnic, lepidiel, odpadového, papierového materialu, zosivaciek,
dierkovacov a pod.) ktoré by mali mat deti beZne v dosahu pocas eduka¢nych cinnosti
v materskej Skole.

KikuSova (nepublikovany material, Trencin 2008) identifikuje niekol'’ko zmysluplnych
stratégii a metdd, ktoré je potrebné vramci rozvoja predcitatel'skej gramotnosti
podporovat’:

metdda ranny odkaz, metéda obrazkovo-pojmovej mapy, metdéda slovnej banky, metéda
pribehov jazykovej skusenosti, metdda tvorby mesacného kalendara, metoda diskusne;j
siete, metéda analyzy pribehov stvorbou hypotéz, metéda lona, metéda tvorby
prediktabilnych knih alebo prediktabilnych textov, tvorby Casopisov, metéda tvorby
knih a encyklopédii, metoda citania pre deti aspolo¢ného Citania, metéda tvorby
dennikov (osobny, triedny, pre rodicov), metéda cinquain, metéda kocka.
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Z uvedenych metéd pedagég moze vybrat metédy, ktoré povaZuje zo svojho
pohladu a vzhl'adom na vek deti za relevantné na vyuzitie a vytvorenie rozvijajiceho
program, prostrednictvom ktorého bude stimulovat predcitatel'ski gramotnost deti
v materskej Skole.

Stimulujice prostredie je vyznamnym faktorom v podpore gramotnosti deti
predskolského veku. Okrem hier, hrovych aktivit a edukacnych ¢innosti ma mozZnost ucitel
predprimarneho vzdeldvania vyuzivat vo svojej praci inovacné metdody a stratégie rozvoja
predcitatel'skej gramotnosti. Ak chceme dosiahnut u dietata efektivne ucenie sa, je podmienkou
vyuzivat' efektivne metddy, ktoré st zaloZené na ¢innostnom uceni sa dietata.

Prostrednictvom inovativnych metdd rozvijame schopnosti pouZivat pisand podobu
jazyka:

- viest deti k pochopeniu, Ze text je nositelom urcitej informacie,

- sprostredkovat detom pisanie, Citanie, hovorenie a pocCuvanie ako vzajomne,
prepojené procesy, viest kK pochopeniu ucelnosti a potrebe pouzivania,

- stimulovat vytvaranie suvislosti medzi hovorenym a pisanym slovom,

- rozliSit slovo a riadok v texte,

- rozvijat schopnost spravne oznacit zaciatok a koniec pisaného,

- stimulovat schopnost spravnej smerovej orientacie - zhora nadol, zI'ava doprava,

- rozvijat schopnost vyhl'adavat kratke a dlhé slovj,

- fixovat zname slov3,

- viest deti k pochopeniu percepcie textu - rozliseniu ilustracie od textu,

- viest deti k pochopeniu kontextu riadku.

3 DIAGNOSTIKA PREDCITATELSKE] GRAMOTNOSTI

Pre vychovu avzdelavanie je nevyhnutnostou zistovanie efektivity posobenia
pedagdga a sledovanie pricin, preco sa v istych podmienkach dari resp. nedari dosiahnut
stanoveneé ciele. Objektom vychovy a vzdelavania je dieta, u ktorého sa pozoruje rozvoj
kognitivnych procesov, konkrétnych kompetencii, zrucnosti, navykov, zaujmov,
postojov.

»~Pedagogicka diagnostika je dbleZitou stucastou vyucovania ucitela materskej Skoly,
pretoZe prostrednictvom nej je mozné zachytit' napredovanie, osobnostny a komplexny
rozvoj dietata, presnejsie, zachytit’ efektivnost’ procesu vyucby tohto druhu skoly pre dieta.
Operacionalizovand podoba pedagogického diagnostikovania a edukacného testovania
predstavuje vytvdranie prirodzenych pedagogicko-didaktickych aktivit, ktoré umoZnia
vyjadrit’ poZadovany edukacny ciel’ v ¢innostnej definicii vykonu dietata.” (Kostrub, 2003,
str. 50-51)

V oblasti rozvoja komunika¢nych kompetencii v radmci predcitatel'skej gramotnosti je
pedagogicka diagnostika zamerana na zistovanie vychodiskovych poznatkov, vedomosti
a sposobilosti dietata ako vychodisko individualizacie edukacnej cinnosti. Detské
vynarajuce sa kompetencie, pocinajuc vedomostami, skisenostami aZ po Specifické
schopnosti vo vztahu kosvojovaniu si pisanej re€i, sa vyznaCuju prirodzenou
variabilitou. V pedagogickej diagnostike z hl'adiska rozvoja komunika¢nych kompetencif
podla Valachovej (2008, s.37) diagnostikujeme komunikaciu verbalnu a neverbalnu.

V kontexte verbdlnej komunikdcie hodnotime foneticki rovinu (vyslovnost, stav
hovoridiel), lexikdlnu rovinu (rozsah slovnej zasoby), syntakticko - morfologickt rovinu
(frekvencia slovnych druhov, vetna stavba, Struktura viet, gramaticka spravnost).
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Pri neverbdlnej komunikdcii hodnotime pohlad pri komunikacii, vyraz tvare, pohyby -
postoj tela, ruky a gesta.

Jednou zmoznosti diagnostiky predcCitatel'skej gramotnosti ako vcasnej
diagnostiky prevencie problémov v ¢itani, ale ajako ddleZitého predpokladu
individualizacie edukacného procesu, je vyuZitie Metodiky pozorovania a hodnotenia
ranych prejavov gramotnosti deti v obdobi zaciatkov osvojovania si pisanej reci v 1.
roéniku ZS, v autorskom podani novozélandskej autorky M. M. Clay. (in Zapoto¢na,
2001). Autentickd diagnostika ranej gramotnosti, komplexné hodnotenie tuUrovne
gramotnosti upriamuje pozornost na dieta ako individualitu. Ako zdoéraziiuje Froese
(1996 in Zapotocna, 2001) ide o ,komplexné prejavy gramotného spravania ako
uplatiiovania Specifickych schopnosti, vedomosti a skusenosti, ato vrozlictnych
kontextoch, situaciach, za rozlicnym ucelom. Jednou z prvoradych otdzok metodiky je
otazka porozumenia v Citani, kde sa uvazuje o kazZdej etape vyvinu v {itani t. j. od
zaciatku osvojovania pisanej reci ale aj postihnutie dynamiky vyvinu, sledovanie zmien
a pokroku u dietata“.

Dolezitym aspektom tejto metddy, vzhladom na dieta je, Ze jej konecnym cielom je
Jnaucit” dieta sebahodnoteniu. Smerom Kk ucitel'ovi prinaSa moZnost utvarat si lepsi
obraz o tom, ¢o dieta dokaze, aké stratégie pouZziva, o o sa dieta snaZi a ako pri tom
moZe byt napomocny. Pozorovacia batéria metodiky pozostava zo 6 subtestov, pricom
prvé Styri subtesty (hodnotenia) je moZné vyuzit vramci diagnostikovania drovne
predcitatel'skej gramotnosti deti v predskolskom veku.

Dévodom moznosti vyuZitia uvedenych testov v MS je fakt, Ze v sicasnej dobe uz nie je
vynimkou dieta, ktoré v 5 - 6 rokoch vie citat, do skoly nastupuje so znalostou pismen
aje teda na mieste prehodnotenie moznosti iného, individualneho pristupu k detom.

Diagnostické subtesty ,Metodiky pozorovania ahodnotenia ranych prejavov
gramotnosti“ podla M. M. Clay, vhodné pre vyuZitie v predprimarnom vzdelavani:

- Identifikacia pismen

- Pisomna produkcia

- Pisomny slovnik

- Koncept tlaCe (ponatie textu)

Kazdé dieta je diagnostikované na zaklade materialov portfélia, diagnostickych harkov,
ktorymi sme vytvorili moZnost pozorovania progresu vo vyvine gramotnosti deti.

Subtest pismend - identifikicia (rozpoznavanie) pismen. Zistovanie rozsahu znalosti
pismen vzhl'adom na jeho aktudlnu droven je podstatou tohto testu. Administracia testu
pozostava z rieSenia ulohy - dieta ma k dispozicii predlohu z malych a velkych pismen
abecedy ama pomenovat tie, ktoré pozna. Prvé skusenosti dietata s ¢itanim sa spaja
s pozitivnym zaZitkom, ktory je z hl'adiska d’alSieho rozvoja gramotnosti vel'mi déleZity.

Subtest pisomna produkcia a pisomny slovnik

Dieta pred vstupom do Skoly spravidla uz dokaZe napisat svoje meno, priezvisko prip.
meno rodica Ci surodenca. Nie je vSak vynimkou, Ze dieta ma podstatne Sirsi zasobnik
slov, ktoré dokaze napisat’.

Pisomna produkcia je zaznam pisomnych cCinnosti deti, ktoré potom sluZia ako
dokumentiacia resp. portfélio na diagnostiku schopnosti, zrucnosti, vedomosti dietata,
vratane jeho predstav.

17



Pisomny slovnik je sticastou subtestu, kedy dieta v limite 10 minut za asistencie ucitel'a
piSe svoj ,0sobny zoznam slov“. pri opakovanej administracii je uvedeny subtest dobrym
indikatorom pokrokov dietata.

Subtest koncept tlace alebo znalost konvencii tlace resp. kniznych konvencii poukazuje
na mieru stimulacie a bohatosti literarne gramotného prostredia v predskolskom veku.
Konceptom tlace oznacujeme oblast konvencii Struktirovania knihy (textu, ktora je
nezavisla od konkrétneho obsahu textu (smerova orientacia), Strukturacie textu na
vizualnom zaklade (¢lenenie textu, ciarky, vel'ké zaciatocné pismeno, bodka), odliSenie
obrazka od textu v knihe.

Z uvedeného vyplyva, Ze na zaklade uskutocnenia testu moéZe pedagdg stanovit
prognoézu d'alSieho vyvoja Citatel'skych kompetencii dietata.

Postup pouzivania diagnostického aparatu

Pri aplikovani diagnostického aparatu ucitel' pocas jedného dna diagnostikuje Uroven
predcitatel'skej gramotnosti, prostrednictvom individualnych subtestov M. M. Clay a
pisomnému zaznamu kazdého dietata aodpoved'ami deti na Kkladené otazky.
Vyhodnocuje urovenn sledovanej schopnosti pouZivat pisani podobu jazyka.
Prostrednictvom pisomného zaznamu u deti vyhodnoti Groven schopnosti pouzivat' pisana
podobu jazyka. Samotnému overovaniu diagnostického aparatu predchadzalo vypracovanie
$kal, ktorych jednotlivé tirovne oznadujeme &islami od 1 do 7. Uroven &islo 1. odpoveda
najniz$ej dosahovanej tirovni kompetencie. Najvyssie Cislo zaznamendva maximalnu troven
ziskanych kompetencii u dietata predSkolského veku. Tento hodnotiaci aparat zachytava
jednotlivé urovne schopnosti dietata, ¢im ndm umoZzni presné zaradenie deti do Skaly podl'a
aktualnej urovne hodnotenej kompetencie. Analyzou vysledkov jednotlivych kategorif
diagnostického aparatu tak ucitel’ moZze urcit aktualnu uroven sledovanych kompetencii.

Subtest ,Identifikdcia pismen” je zamerany na hodnotenie znalosti pismen dietatom.
Predloha obsahuje vSetky malé i velké pismena v ndhodnom poradi. Test je potrebné
administrovat' cely, predpokladdme, Ze dieta pismena pozna.

Administrdcia subtestu: uéitel' ukazuje pismeno za pismenom pozdiZ riadkov, dieta ma
odpovedat, ako sa prislusné pismeno vola. Spravidla sa vyskytuja tri rozne spdsoby
odpovedania ( priloha B):

- dieta uvadza zvuk pismena t. j. prislusna hlasku

- dieta uvadza abecednu odpoved'- ndzov pismena

- dieta uvadza slovo, ktoré sa zac¢ina prisluSnym pismenom

V zavere subtestu vyhodnocujem okrem celkového skére aj preferovany spdsob
odpovedania, uvediem pismena, ktoré dieta nepozna i ktoré si myli.

»Subtest pisanie“ obsahuje dve formy individudlnej diagnostiky, ktoré su je
hodnotenim pisomnych produktov deti, ich prvych pisatel'skych pokusov o vyjadrenie
pribehu, napisania kratkej spravy. Formalnym kritéridm pisania a pisma, to znamena
uhl'adnosti, dokonalosti tvarov, velkosti, plynulosti vtychto testoch nevenujeme
pozornost (priloha C).
Administrdcia subtestu:

Pisomna produkcia - ucitel deti motivuje k napisaniu zmysluplnej spravy, odkazu,
pribehu kamaratom rodic¢om, ucitel’ke. Ziskand produkciu deti hodnotime podl'a kritérii
z hl'adiska urovne jazyka, drovne resp. kvality informacie a smerovej orientacii na
stupnici 1-6.
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Pisomny slovnik - ucitel vyzve deti k napisaniu , osobného zoznamu slov, ktoré pozna,
ktoré dokaze napisat. Dieta vtomto teste v Casovej dotdcii maximalne 10 minut
projektuje svoje vedomosti o jazyku. Skérovanie: za kazdé jedno spravne napisané slovo
1 bod.

Subtest ,Koncept tlace“ (ponatie textu) je zamerany na hodnotenie poznatkov dietata
o tom, ¢o je tla¢ - pisany text, ako sa hovorena rec¢ ,piSe“. Sucastou konceptu tlace je
napr. znalost prednej strany knihy, vedomost o tom, Ze pribehy sd napisané v texte a nie
v obrazkoch, Ze v texte si pismend, Ze skupiny pismen tvoria slova, Ze su pociatocné
a koncové pismend, malé avelké pismend, Ze medzery maji svoj vyznam, ako aj
interpunk¢né znamienka ( priloha D).

Administrdcia subtestu: vyzaduje ¢asovu dotaciu 5 - 10 minut. UCcitel si vyberie z dvoch
ilustrovanych knih s jednoduchym pribehom ,, KAMEN*“ alebo ,NA PLAZI“. Subtest ma
24 poloziek, ktoré nie st usporiadané podl'a narocnosti. Vac¢sina poloziek hovori o tom,
¢o dieta eviduje v pisanom texte.

3.1 Etapy realizacie diagnostikovania
Prva etapa — vstupna diagnostika

Jej realizacia prebiechala od zaciatku mesiaca marec. Cielom tejto etapy bolo
diagnostikovat’ aktudlnu uroven predc¢itatel'skej gramotnosti a komunikaénych kompetencii u
jednotlivych deti. Na realizaciu ciel’a prvej etapy, vstupnej diagnostiky, som pouzila portfolia
deti (subtest identifikdcia pismen, hodnotenie pisomnej produkcie a pisomny slovnik a
koncept tlac¢e). Zaznamendvala som aktudlnu troven gramotnosti u deti systémom pisomného
zdznamu. Hodnotenie som zaznamendvala pomocou vyskytu kategorii — Skal do jednotlivych
urovni.

Druha etapa — tvorba a overenie stimulacného programu

Této etapa prebiechala v mesiacoch marec az do konca méja, celkovo 10 tyzdnov. Jej
cielom bolo do kaZdodenne; prace sdetmi =zaradit' vytvoreny rozvijajici program
pozostavajlici z metdd a aktivit podporujlcich rozvijanie predcitatel'skej gramotnosti .
Program na rozvijanie kompetencii sa nendsilnym a prirodzenym sposobom prelinal
v organizacnych forméach v priebehu celého dia pobytu dietat’a v materskej Skole. Uvadzam
ukazky moznej realizacie aktivit v edukacnom procese. Uplatiiovanie rozvijajuceho programu
nadvézuje na jednotlivé tyzdenné projekty v materskej skole, ich tému, zameranie a obsah.

Tretia etapa — vystupnd diagnostika

Poslednti etapu som uskutocnila po ukonceni desat tyzdiového rozvijajuceho
programu uplatiiovania inovativnych metéd v edukécii. Cielom tejto etapy, vystupnej
diagnostiky, bolo rovnakym diagnostickym aparatom, portféliom deti, opdtovne
diagnostikovat’ aktudlnu Groven predcitatel'skej gramotnosti u jednotlivych deti.

3.2 Rozvijajuci program stimulujuci predcitatel'ska gramotnost
Zameranie: Rozvijanie schopnosti pouzivat pisanu podobu jazyka
Vseobecny ciel’: rozvijanie komunikativnych kompetencif

Ciastkové ciele:
- viest deti k pochopeniu, Ze text je nositelom urcitej informécie
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- sprostredkovat detom pisanie, Citanie, hovorenie a pocuvanie ako vzajomne
prepojené procesy, viest k pochopeniu tcelnosti a potrebe pouzivania

- stimulovat vytvaranie suvislosti medzi hovorenym a pisanym slovom

- rozliSit slovo a riadok v texte

- rozvijat schopnost spravne oznacit zaciatok a koniec pisaného

- stimulovat schopnost spravnej smerovej orientacie — zhora nadol, zl'ava doprava

- rozvijat schopnost vyhl'adavat kratke a dlhé slova

- fixovat zndme slova

- viest deti k pochopeniu percepcie textu - rozliSeniu ilustracie od textu

- viest deti k pochopeniu kontextu riadku

Metoda ,Ranny odkaz“
Tato metédu vyuzivam denne po rannych hrach, pri rannom spolo¢nom sedeni.

Odporucam pisat ranny odkaz na rovnako vel'ké listy. Kazdy list ozna¢ime v hornej casti
prislusnym odkazom. Pod datum napiSeme text raného odkazu. DoleZité je, aby napisané
slova boli dostato¢ne velké, vyrazné a viditel'né aj z dial'’ky. Medzi datumom a textom
ranného textu odporucam urobit’ medzeru. Listy postupne spajame. Takto si vytvarame
vel'ku vlastnu knihu, ktora poskytne informacie inym o tom, ¢im sme sa v materskej
Skole v dany den zaoberali, o sme robili.

Ranny odkaz je vyveseny na tabuli poCas celého dna. Knihu vytvorenu zrannych
odkazov umiestnime na viditeInom stalom mieste a detom dostupnom mieste.

Tuato knihu si deti m6Zu kedykol'vek samostatne prezerat, odpisovat slova do dennikov.

Metdda obrazkovo - pojmového mapovania

Concept mapping - je jednym zo spdsobov ako vizudlne znazornit a vyjadrit svoje
chapanie a vzajomné vztahy pojmov a myslienok (Fischer, 1995). Vedenie deti k tvorbe
obrazkovych pojmovych map, ktoré sa sucasne dopliuju o pisané slovj, je prispevkom
k rozvoju pociatocnej literarnej gramotnosti. Pojmové mapy napomdahaju detom
konceptualizovat pojem slova a stavajai sa sucastou tzv. stimulujiceho prostredia pre
osvojovanie pisanej reci.

Metoda pribehov jazykovej skiisenosti
Uvedenou metddou v ramci rozvijania predcitatel'skej gramotnosti stimulujeme suvislé

vyjadrovanie, schopnost’ tvorit' vetnu stavbu, komunikaciu, slovni zasobu, pouzivanie
suveti, zrozumitel'nost reci.

Metodda slovnej banky

Uvedeni metédu a aktivity suvisiace snou uplatiiujem priebezne, nema konkrétne
urcenie, kol'kokrat do tyzdiia ma byt uskutofniovana. Pedagdg ju moZe zaradit alebo
pondknut detom kedykolvek vo volnych chvilach pocas celého dna. Karticky so
slovami, pismenami sa stavaju sucastou vybavenia komunikac¢ného centra.

Metdoda ,Cinquain“ - metdéda tvorby je zameranad na rozSirovanie slovnej zasoby,
pouzivanie pisanej kultdry v pisanej i hovorenej podobe, pouZivani vSetkych slovnych
druhov.
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e metoda tvorby cinquénu je zamerana na rozsSirovanie slovnej zasoby, pouZzivanie
pisanej kultury v pisanej ihovorenej podobe, pouzivani vSetkych slovnych
druhov.

e metoda, prostrednictvom ktorej moZeme dosiahnut syntézu vedomosti,
reflektovat porozumenie danej témy a vytvorit' k nej svoj postoj
Pravidla na zostavenie basne su nasledovné:

1. vers: jednoslovné pomenovanie témy - podstatné meno.

2. vers: dvojslovny opis témy - dve pridavné mena.

3. vers: trojslovné vyjadrenie Cinnosti - tri slovesa.

4. vers: Stvorslovné vyjadrenie pocitu, emocionalneho vztahu k téme.
5. vers: jednoslovné synonymum tém

3.3 Navrh uplatniovania rozvijajuceho programu v aktivitach s detmi
Ukazka¢. 1

Téma tyzdna : , Zdravé potraviny - ovocie a zelenina“.
Edukacna aktivita: Ovocnickovia

Pedagogicky ciel:

Viest deti k tomu, Ze text je nositelom informacie.
RozliSovat pismeno a slovo v texte.

Fixovat zndme slova - meno, priezvisko.

Obsahovy standard:

Zdravé potraviny

Zmysluplnost recového prejavu.

Vykonovy Standard:

Poznat, rozlisit, triedit' a vyberat' si zdravé potraviny

Uplatnit’ aktivnu slovnd zdsobu vzhl'adom na obsahovy kontext (zmysluplne rozpravat’
o svojich pocitoch, zazitkoch, dojmoch),

Operacionalizovany ciel: Stimulovanie komunikativnych kompetencii pri uplatiiovani
slovnej zasoby vzhl'adom na obsahovy kontext - poznatky o ovoci a zelenine.
Organizacna forma: frontalna, individualna

Metody: ranny odkaz, obrazkovo - pojmova mapa, cinquain

Didaktické prostriedky: baliace papiere vel'kého formatu cca A2 - A1, ¢ierna hruba
fixka, magneticka a interaktivna tabul'a, obrazky ovocia a zeleniny, babka Jahodky,
lepidl3,

Prostredie: trieda

Casova dotacia: 25 - 40 minut

Intervencia ucitel'’ky: ucastnik hry, facilitator

Metodicky postup

Motivacna cast’: Po hrach a hrovych ¢innostiach, v rannom kruhu s detmi vedieme
rozhovor, o zdravi, o tom, ako si ho chranit. Do kolektivu pride babka ,ovocnicek
Jahodka“, ktora sa zattla a nevie najst’ svojich kamaratov. Povie detom, Ze je zeleninka
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Jahodka a h'ada kamaratov. Deti reaguji na omyl jah6dKky, Ze ona je ovocie a tak sa

s detmi dohodneme, Ze sa pokdsime pomdct Jahodke. Najskér si vSak naplanujeme, ¢o
vSetko nas v ten den Caka. Deti rozpravaju, aku aktivitu by si predstavovali uskutoc¢nit
spolu s ucitel'’kou, spolo¢ne vytvoria ranny odkaz.

Vv

Expozi¢na cast: Priamo pred detmi, vel'kym tlacenym pismom napiSeme na vacsi list
baliaceho papiera, ktory je pripevneny na tabuli, slova. Formulujeme odkaz, spravu
o tom aké ¢innosti budu deti v dany den vykonavat, ¢im sa budu zaoberat. Po napisani
celého textu opatovne cCitame odkaz. Nasledne odkaz citaju deti spolu spolocne s
ucitel’kou.

Dohliadneme, aby na tabul'u a na pisanie ranného odkazu videli dobre vSetky deti. Pri
pisani sedime tak, aby sme chrbtom nezakryvali to, ¢o piSeme. Pisanie kazdého slova
sprevadzame hlasom. Kazdému dietatu umoznime samostatne ,precitat“ ranny odkaz
a pritom ukazovat' na jednotlivé slova, pripadne mu pri ¢itani pomadhame. Ranny odkaz
je vyveseny na tabuli po cely den, aby si ho mohli deti kedykol'vek ,precitat®. (priloha -
obrazok ¢. 1 a 2).

Deti si m6Zu pocas diia, kedykol'vek slova , ¢itat” identifikovat pismena, slova, opisovat’
na papier.

Plynule naviaZeme na predoslu aktivitu rozhovorom o zatilanej Jahddke, ktora stale
hl'add kamaratov. Spolo¢ne deti najdu ,kopu“ obrazkov ovocia a zeleniny (v ramci
rieSenia problémovej Ulohy aj mliecny vyrobok sjahodovou prichutou (nepatri do
skupiny) a rozhodnu sa, Ze sa pokusia vytriedit ovocie od zeleniny.

Detom poskytneme dostatok ucebného materidlu - detmi vopred nastrihané obrazky
ovocia, zeleniny, ktoré su realne (nie kreslené, ani vyfarbované) avelky format
baliaceho papiera. Deti triedia ovocie a zeleninu. Po roztriedeni vytvaraja obrazkovo -
pojmovu mapu. V strede papiera napiSeme velkym tlacenym pismom centrdlny nazov
mapy. Postupne okolo ndzvu deti triedia obrazky, ktoré cCiarou spdjaju s pojmom,
zdovodnuju. Ovocie, ktoré si vyberd najskér pomenuju, potom nalepia na baliaci papier.
Ucitel'ka prip. dieta zapiSe nazov pod dany druh ovocia. doplnenie slov, ktoré oznacuje
konkrétny predmet, pisané slovo je aj na Ciare, ktoré spaja obrazok s textom mapa sa
¢ita tak, aby bol jasne naznaceny vztah nadradeného a podradeného pojmu, kde slovo je
nadradenou kategoriou.

Deti identifikuju zaciato¢né hlasky alebo slova, vyhladavaju oznacené pismenka,
vytlieskaji pocet slabik v slove. Mapu spolu zmysluplne c¢itaju, je pripevnena na
interaktivnu tabul'u. (priloha - obrazok ¢. 3, 4, 5, 6)

Deti sa teSia, Zze Jahdodke nasli kamaratov a ta ich, za odmenu, chce naucit tvorit
»ovocnickovské basnicky“. Ukaze im ako sa basne tvoria. Nakreslime detom na vel'ky
baliaci papier Strukturu, typicku pre uplatiovanie metédy cinquain.

Umiestnime na tabul'u vykres s ,pyramidou” pripraveného na zapisovanie slov. Detom
poskytneme obrazky ovocia a samé sa mali dohodnut aké ovocie - na aké slova -
budeme tvorit basei. ,Povedz ¢o?“ - spravne uviedli jahoda.

Vyzvala som deti otazkou - ,Aka je jahoda?” - dvojslovné vyjadrenie.

Zapisovala som vyjadrenia deti. Nechala som detom priestor, aby viaceré vyjadrovali
svoj nazor. Ak ich bolo viac napadov - vyjadreni vyzvala som deti, aby sa rozhodli, ktoré
dve slova zapiSeme. Takto sme pokracovali d’alej v dalSich riadkoch. Pri trojslovnych
vyjadreniach ¢innosti ,Co robi? Co sa deje?”. Dalej v $tvorslovnom vyjadreni pocitu
,Aky mas k jahode vztah?“.

22



Pri hl'adani jednoslovného vyjadrenia ,,Povedz inak!“ (synonyma) mézu mat deti trocha
problém so zovSeobecnenim, vtedy je potrebnd intervencia ucitel'ky.
Basen sme ponechali na dostupnom mieste, aby si deti mohli kedykolvek ,¢itat” ak ich
basen zaujala.

JAHODA

CERVENA SLADKA
RASTIE CERVENA SA HOJDA SA
MAM RAD SLADKE JAHODY

OVOCIE
Ak maju deti zaujem tvorit d'alSie basne, staci, ak si urcia Ustredny pojem - slovo, napr.:
travicka (priloha - obrazok ¢. 7, 8)
Aktivity ukonc¢ime rozhovorom a hodnotenim aktivit - tak zo strany deti ako aj zo strany
ucitel’ky. Jahddka sa rozluci sa detmi a odchadza s kamaratmi - ovocnickami.

Ukazka ¢. 2
Téma tyzdna: , Prichadza leto”
Edukacna aktivita: Na vylete

Pedagogicky ciel: Sprostredkovat detom pisanie, Citanie, hovorenie a pocivanie ako
vzajomné procesy, viest ich k pochopeniu Ucelnosti a potrebe ich pouzivania. Viest' deti
k schopnosti spravne rozliSit' slovo a riadok v texte. Rozvijat schopnost spravne oznacit
zaciatok a koniec textu. Fixovat schopnost spravnej smerovej orientdcie v texte.

Obsahovy Standard: krasy prirody, zvierata a Zivocichy, analyticko - syntetické hry so
slovami

Vykonovy S$tandard: citlivo vnimat krasu prirody, jej ¢aro a jedineCnost, poznat,
rozliSit a urcit na zaklade priameho alebo sprostredkovaného pozorovania niektoré
domace, rozsirovat si pasivnu a aktivnu slovnu zasobu,

uplatiiovat schopnost analyticko - syntetickych hier a ¢innosti so slovami

Operacionalizovany ciel’: Aktivizovanie komunikativnych kompetencii pri uplatiiovani
schopnosti analyticko - syntetickych hier so slovami v metédach predcitatel'skej
gramotnosti.

Metody: jazykova skusenost, slovna banka
Organizacna forma: frontalna, individualna

Didaktické prostriedKky: baliace papiere velkého formatu cca A2 - Al, ¢ierna hruba
fixka, magneticka a interaktivna tabul’a, laminovacka, laminovacie f6lie, noZnice, pocitac,
kancelarsky papier, zakladace

Prostredie: trieda

Casova dotacia: 25 - 40 minut

Intervencia ucitel’ky: ucastnik hry, facilitator

Metodicky postup

Motivacna cast: Po absolvovani vyletu na farmu v Trencianskej Zavade - Uhliskach,
maju deti prirodzend tuzbu viest rozhovory o prezitych situacidch. NadviaZeme
spolo¢ny rozhovor o tom co vSetko deti videli, vhimali.
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Expozi¢na cast: PoloZime detom otazku ¢i si myslia, Ze to, Co rozpravame dokazeme aj
zapisat' tak, aby sme to nasledne opat mohli precitat. Dohodneme sa na rozhovore,
pocas ktorého vhodne formulovanymi otdzkami motivujeme deti k vyjadrovaniu svojich
osobnych preZitkov. Zapisujeme ich menovite na velky format baliaceho papiera.
Uplatiilujeme metddu jazykovej skusenosti, zikladom ktorej je metddy priama
skusenost dietata, ktord dokaZze pomenovat slovne. Nejde o poznatok, ale o skiisenost,
o prezitu realitu, ¢o dieta prezilo. Je to pribeh na urcita tému, s urcitym obsahom. Vyber
témy prebiehal spolocne, so vSetkymi detmi, pouZitim metdéda hlasovania. (priloha -
obrazok ¢. 9).

Po zapisani textu precitame detom cely text, diskutujeme o iom. V d'alSom rozhovore
upriamime pozornost dietata na fakt, Ze text obsahuje niektoré slova, ktoré su dlhSie
i kratSie, ktoré uZ deti poznaju ale aj tie, ktoré nepoznajd. Z napisanych viet
vyhl'adavame najdlhsie slovo, najkratsie slovo, vytlieskame ich.

Plynule prejdeme na uplatnenie d’alSej metddy v edukacii - metddy slovna banka. Deti,
ktoré mali o aktivity sa posadili k stolom. PredloZené mali euroobaly sbasiami -
v dvoch identickych podobach, velkymi tla¢enymi pismenami na papier, z ktorého jeden
vzdy po slovach rozstrihame na ¢asti (podl'a riadkov alebo zvisle, po slovach..). Ulohou
dietata bolo poskladat basen podla vzoru. Deti zacali jednym napisanym slovom, obraz
ktorého bol zobrazeny na predlohe, aj na rozstrihanych c¢astiach. Po zloZeni umoZnime
dietatu autokorekciu. Deti pracovali samostatne, v skupine, v centre, vzajomne si
karti¢ky a predlohy textov vymiefali. Cinnosti sme si s detmi spolo¢ne vyhodnotili,
v sebareflexii deti uvadzali, Co sa im pacilo, ¢o sa im podarilo, ¢o im robilo problémy.
(priloha - obrazok ¢. 10, 11).

Ukoncenie: Aktivity sme ukoncili hudobno - pohybovou hrou Kacer Donald farmu mal.

3.4 Vyhodnotenie diagnostiky urovne predcitatel'skej gramotnosti.

Portfélio dietata by malo obsahovat sibor diagnostickych harkov, zaznamy dietata
idalSie rbézne prace (napr. Standardizované testy, pisané produkty,ziskané
uplatiiovanim metdd rozvoja gramotnosti a ostatny material). UmozZnuje pedagégovi
kedykolvek nazriet a komplexne sledovat vyvin gramotnosti dietata. K hodnoteniu
portfélia kazdého dietata pristupuje pedagdg individualne.

Ucitel predprimarneho vzdelavania prostrednictvom Standardizovanych testov
mozZe diagnostikovat celd skupinu deti (napr. deti nadané), uskutocnit vstupnu
i vystupnu diagnostiku a nasledne vyhodnotit, graficky spracovat progres jednotlivych
deti. Ciel'om vyhodnotenia je d'alSia moznost stimulacie predcitatel'skej gramotnosti deti
napr. prostrednictvom inych zvolenych metéd v nadvaznosti na vstup dietata do
zakladnej skoly.

Pri vyhodnocovani vyuZzivame vysSie uvedené Stadia vyvinu gramotnosti a kritéria
hodniotenia gramotnosti. Vyhodnoteny diagnosticky harok dietata uvadzam v prilohe A.

3.5 Odporucania pre prax pri ¢innostiach s rozvijajucim programom

Uplatiiovanim rozvijajiceho programu na stimulovanie predcitatel'skej
gramotnosti deti v predskolskom veku pedagég ziska informacie, ktoré spritomnia
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skimané javy. Vychadzajuc z dbékladnej analyzy vysledkov uplatiiovania jednotlivych
metéd programu na rozvijanie predcitatel'skej gramotnosti je moZné
sformulovat odporucania v teoretickej a najma praktickej oblasti vyuZivania programu.

Pocas overovania programu si deti prostrednictvom realizacie metdédy ,Ranny
odkaz“ maju mozZnost fixovat zname slova (dobré rano, datum, nazov dna, vlastné
meno), spolocne spedagdégom nahlas citat, ukazovat jednotlivé slova, rozliSovat
pociatocnu a koncovu hlasku v slove, vyhl'adavat najkratSie a najdlhsie slova v texte,
urcovat smer Citania a pisania textu (zl'ava doprava, zhora nadol).

Frekvencia realizdcie metédy ranny odkaz: najvhodnejsie je metédu vyuZzivat denne po
hrach a hrovych ¢innostiach, pri rannom spolo¢nom sedeni.

Praktické odportcania: odporucam pisat ranny odkaz na rovnako velké listy papiera,
kazdy list oznacit v hornej casti prisluSnym odkazom. Doélezité je, aby napisané slova
boli napisané vel'kymi tlacenymi pismenami, aby boli vyrazné a viditelné aj z dial'ky.
Listy je mozné postupne spdjat’ a vytvorit' knihu rannych odkazov, ktoru si deti mézu
kedykolvek samostatne prezerat. Tato metéda preukazatelne stimuluje rozvijanie
komunika¢nych kompetencii a predcitatel'skej gramotnosti deti predSkolského veku.

Uplatiiovanim met6dy pribehy jazykovej skusenosti a met6dy slovnej banky
deti nadobuidaju spdsobilost’ spravne urcit zaciatok a koniec pisaného textu, rozlisit
pismena aslova v texte, porozumiet kontextu riadku a spravnej smerovej orientacie.
V metéde ,pribehy jazykovej skusenosti” prostrednictvom pedagéga pisomne
zaznamenavaju vlastnu skusenost, prezitd realitu, ktort dokdZu pomenovat slovne. Bez
zabran komunikuju, formulujd svoju skisenost vzhl'adom na iné dieta tak, aby nebola
rovnaka a bola zapisana.

Frekvencia realizdcie metody pribehy jazykovej skiisenosti je optimalna pri pocte
dvakrat v tyzdni.

Praktické odporucania: uvedenou metédou stimulujeme suvislé vyjadrovanie, schopnost’
tvorit’ vetnu stavbu, komunikaciu, slovni zasobu, pouzivanie sdveti a zrozumitel'nost
reci.

Frekvencia realizdcie metédy slovnd banka nema konkrétne urcenie, kol'kokrat v tyzdni
ma byt zarad'ovana. Zaradit' alebo ponuknut detom kedykol'vek pocas celého diia.
Praktické odporticania: karticky so slovami, pismenami sa stavaji sucastou vybavenia
komunika¢ného centra alebo osobného dennika dietata.

Z hl'adiska stimulacie gramotnosti deti v predskolskom veku st obe metdédy pre
deti velmi zaujimavé, zpedagogického pohladu umoZniujlice nasmerovanie deti
k vyuZivaniu stratégii predkonvencného citania a pisania.

Realizaciou Obrdzkovo - pojmového mapovania udeti fixujeme pouzivanie
znamych slov, ich pisomného zaznamenavania (vlastné meno, meno mamy, otca, veci
v bezprostrednom okoli dietata), vytvarame suvis medzi hovorenym a pisanym slovom,
kedy deti vizualne znazorniuju (obrazkova cast), slovne vyjadruju (vztahy a myslienky)
a pisomne zaznamenavaju verbalne vyjadrené slova a vztahy.

Frekvencia realizdcie metody obrdzkovo - pojmové mapovanie je podla potreby
pedagoéga

Praktické odportcanie: dolezita je priprava na vytvorenie pojmovej mapy t.j. diskusia pri
vol'be témy mapy, koreSpondujica stémou tyzdna, priprava rézneho obrazkového
materialu, zhromazd'ovanie vztahov medzi jednotlivymi obrazkami, pisanie slov, ktoré
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oznacuju konkrétny predmet. Pojmovi mapu tvorime na velky format vykresu (A1)
alebo baliaceho papiera na vel'kom stole alebo na zemi.

Uvedend metéda je zmodjho pohladu zamerana komplexne na rozvijanie
predcitatel'skej gramotnosti deti predSkolského veku, nakol'’ko uplatnia vSetky procesy
myslenia v ramci komunikacie - pocivanie, hovorenie, Citanie, pisanie. KonsStatujem, Ze
uvedend metoda je efektivna a rozvija predcitatel'ski gramotnost deti predskolského
veku.

NajddlezZitejSim odporuCanim pre predprimarnu prax v oblasti prace
s programom na rozvijanie predcitatel'skej gramotnosti je teoretické poznanie uvedenej
problematiky. Ak sa pedagdg na zaklade teoretického poznania tejto problematiky, ktora
je podla mna prvorada, rozhodne pracovat s rozvijajucim programom resp. sam sa
rozhodne vytvorit si rozvijajici program, nemal by ktomuto procesu pristupovat
nahodne. To znamend, Ze by si mal vopred stanovit ciele a premysliet kedy, o a ako
bude robit. Na realizadciu cielov si potom pedagdég vyberie metddy rozvijania
predcitatel'skej gramotnosti, pricom by mal zohladnit nutny teoreticky a odborny
pristup. VSetko musi prebiehat v prirodzenej a nenasilnej atmosfére. Vhodnym
podnetom mdzZe byt vysSie uvedeny rozvijajuci program. Podrobné rozpracovanie
metdd poskytuje pedagégom dostatoCne jasny obraz otom, ako by sa program v
materskej Skole mal realizovat. Upozoriiujem, Ze v texte je uvedena iba Cast moZnych
met6d. Program moZno vyuZit celoro¢ne sréznymi obmenami a doplnenim o d'alSie
metddy rozvijania gramotnosti.

V teoretickych vychodiskach som uviedla, Ze v procese rozvijania predcitatel’skej
gramotnosti zohrava zdsadnd uUlohu uZ predskolské obdobie. Dovolim si tvrdit, Ze
v predSkolskom veku, pri rozvijani gramotnosti, dblezitost spociva na odbornom,
profesionalnom posobeni pedagdégov v prostredi materskej skoly.

V materskej Skole by mal pedagog pouzivat metédu diagnostikovania pravidelne.
Vyucba bez vstupného a priebezného diagnostikovania subjektov rychlo straca svoj
efekt, ak vobec nejaky mohla dosiahnut. Ak pedagdg chce rozvijat gramotnost,
bezpodmienec¢ne musi individudlne diagnostikovat aktudlnu udroven vynarajucej sa
gramotnosti subjektov. Vzhl'adom na to odporudcam, aby pred zaciatkom aplikacie
rozvijajuceho programu v materskej Skole pedagdg zistil aktudlnu droven rozvijania
predcitatel'skej gramotnosti u jednotlivych deti. Je to dolezité z niekol'’kych hl'adisk:

e aby zistil, na akej Urovni sa deti nachadzaji ako jednotlivci, mohli na tdato

uroven nadviazat' a individualne k detom pristupovat’

e aby ziskal presné hodnotenie o celej skupine deti avramci toho zvolili

adekvatny postup.

e aby mohol posudit progres deti ako jednotlivcov, ako aj celej skupiny.

Na jeho zdklade potom moZeme posudit vplyv programu, respektive metdd, s ktorymi
v ramci stimulacie rozvijania predcitatel'skej gramotnosti pracuje.

Odporucam pedagégom, ktori maju zdujem aplikovat inovativne metdédy
predcitatel'skej gramotnosti pouzitie diagnostického aparatu na zistenie aktualnej
urovne gramotnosti v podmienkach materskych Skol. Ziskané vysledky a nasledna
kvalitativna interpretacia budi dostatocnym dékazom, Ze je vhodnym prostriedkom na
zistenie urovne ziskanych a rozvijanych komunika¢nych kompetencii v ramci rozvijania
predcitatel'skej gramotnosti.

Do pozornosti ucitelov predprimarmeho vzdeldvania by som odporucala cela
sustavu metdd stimulujucich a rozvijajucich predcitatel'ska gramotnost a komunikacné
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kompetencie. Konkrétne by som odporucala na rozvijanie komunika¢nych kompetencii
hru so svojimi edukacnymi funkciami, metédu tvorby vlastnych casopisov, metédu
slovna banka, metédu jazykovej skisenosti, metdédu pojmového mapovania, spolo¢né
Citanie, metodu tvorby kalendarov, metédu hrania roli, metédu analyzy pribehu, metédu
hlasovania, metédu tvorivej dramatiky, experimentovanie, badanie a pod. Vyhodou
uvedenych metdd je to, Ze ich ucitel’ka moZe pouzit v priebehu celého pobytu dietata
v materskej Skole. Ak bude reSpektovat’ fakt, Ze vychodiskom pri rozvijani gramotnosti
je preferencia kvality pred kvantitou a preciznost didaktickych postupov, je realny
predpoklad rozvijania kompetencii u deti. Okrem toho musi mat vel'mi precizne cely
proces edukdacie pripraveny, pricom musi respektovat vsetky dostupné teoretické
poznatky pedagogické, psychologické a didaktickeé.

Pri pedagogickej ¢innosti, ktord ma byt zamerand na ziskavanie a skvalitfiovanie
kompetencii u deti predskolského veku je nevyhnutné reSpektovat to, Ze detom treba
nechat ¢as na spracovanie akejkol'vek informacie, neustale detom klast otvorené otazky
podporujice jednotlivé procesy myslenia, odpovede deti spresnovat opatovnym
kladenim otazok tak, aby deti museli vysvetlovat, argumentovat a dokazovat, ciele
stanovovat’ vzdy jasné a konkrétne, aby sa dali presne naplanovat aktivity vedtce k ich
naplneniu, vopred presne vypisat jednotlivé kompetencie, ktoré chcete dosiahnut, aby
bol meratel'ny vysledok, neustale detom vytvarat problémy, ktoré by deti mohli riesit,
dovolit detom robit veci vlastnym sp6sobom, vyskusat rézne spdsoby rieSenia, umoznit
detom rozhodovat a hodnotit javy a veci okolo seba.

ZAVER

Edukacia v materskej Skole sa v si¢asnom obdobi nezaobide bez pozorovania a
skiimania efektivity svojho posobenia, ale ani bez sledovania a rozpoznavania pricin
a dosiahnutych cielov edukacie. Z uvedeného ddévodu je nevyhnutné pozorovat,
sledovat a poznavat' vyvin osobnosti dietata v prostredi materskej Skoly. K poznavaniu
arieSeniu edukacnych javov vyznamnym spdsobom prispieva pedagogicka diagnostika,
ktord by mala byt neoddelitelnou sucastou prace pedagdégov predprimarneho
vzdelavania. Pedagogickd diagnostika poskytuje informéacie o predchadzajucich
vedomostiach dietata, o stratégiach, ktorymi nadobuda skusenosti, nové poznatky,
o aktualnom stave jeho vyvinu ale i o progrese vo vyvine. Pedag6g by mal disponovat’
nevyhnutnymi diagnostickymi kompetenciami, komplexom schopnosti a vedomosti,
ktoré mu umoznuju aplikovat diagnostické ¢innosti v praxi.

Pri diagnostikovani vychddzame z predpokladu, Ze vyvin gramotnosti je vel'mi
uzko spojeny s prostredim, v ktorom dieta Zije, vyrasta, v ktorom nadvdzuje socidlne
vztahy. Prax potvrdzuje, Ze ak dieta vyrasta v dostatoCne literarne podnetnom resp.
gramotnom prostredi, spontanne objavuje aistym spOsobom sa aktivne zmocnuje
pisanej kultiry od najrannejsieho veku. Cim viac podnetov ainformécii o pisanej
podobe jazyka dieta dostava, tym viac prvkov obsahuje jeho spontdnne spravania. Ak
poCas pobytu dietata v materskej Skole bude edukacny priestor charakterizovany
neformalnostou, individualizovanym usporiadanim vychovnych a vzdelavacich ciel'ov
vytvaranim stalych prileZitosti pre dieta, poméZeme mu objavovat a utvarat' celoZivotné
a dlhodobé dispozicie pre nadobudanie kompetencii, ktoré mu umoznia UspesSne sa
orientovat vo vlastnej kultdre a vyuZivat jej prvky pre vlastny rozvoj a sebarealizaciu.
PoCiatoCné Ccitanie a pisanie bude tak prostriedkom komunikovania vlastnych
myslienok, vlastného preZivania a jednoznacného postoja k svetu.

27



ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ZDROJOV

1. Bruceova, T.: PredSkolni vychova. Praha, Portal,1987.s.85 -102. ISBN 80-7178-
068-5

2. Clay, M.M.: Metodika pozorovania a hodnotenia ranych prejavov gramotnosti.
Manual kadministracii. Slovenskad verzia: Zapotoc¢na, 0. Gavora, P., Kabinet
vyskumu a bilogickej komunikacie SAV a Slovenska asociacia pre rozvoj ¢itania
pri PF UK, SLJS Bratislava 2002

3. Duri¢, L. Bratska, M.: Pedagogickid psycholégia. Terminologicky a vykladovy
slovnik. Bratislava SPN, 1997

4. Duro$ova, E.. Rozvijanie bazilnej gramotnosti deti zmenej podnetného
socidlneho a kultdrneho prostredia. I. ¢ast. Banska Bystrica, PF UMB, 2005. ISBN
80-8083-060-6

5. Gavora, P.: Ziak aporozumenie textu. In: Kollarikova Z.,(ed): Komunikacia
pisanou recou. Bratislava, PF UK, 1998 ISBN 80-88868-43-2

6. Gavora, P.: Aki st moji Ziaci. Bratislava, praca, 1999. ISBN 80-7094-335-1

7. HarnuSkova, M.: Stimuldcia gramotnosti intelektovo nadanych deti
predskolského veku. Bratislava, PF UK, 1999

8. KikuSova, S.: Rozvijanie gramotnosti dietata predSkolského veku. In: Kollarikova,
Z.: (ed): Komunikacia pisanou recou. Bratislava PF UK 1998. ISBN 80-88868-43-2

9. KikuSova, S.: Gramotnost dietata predSkolského veku a moZnosti jej rozvijania
v materskej Skole. Predskolska vychova, 52, 1997/1998, ¢. 4, s.1-2

10. Kikusova, S.: Rozvijanie kompetencii u deti predskolského veku. Aprint s. r. 0. pre
Spolo¢nost pre predSkolska vychovu 2007, ISBN 978-90-80-969549-4-0

11. Kollarikov4, Z., Pupala, B.: Predskolska a elementarna pedagogika. Praha, Portal
2001. ISBN 80-7178-585-7

12.LopusSna, A.: Rozvijanie pociatocnej Citatel'skej a pisatel'skej gramotnosti
v podmienkach predprimarnej edukacie. Banska Bystrica, Spolo¢nost pre
predskolsku vychovu, 2008. ISBN 978-80-969549-8-8

13. Lipnicka, M: Pociatocné Citanie a pisanie deti predSkolského veku. Presov, Rokus
2009. ISBN 978-80-89055-81-4

14. Prucha, J., Walterova, E.: Pedagogicky slovnik. Praha, Portal,1998 ISBN

15. Pupala, B., Osuska, L.: Pojmové mapovanie ako prostriedok rozvoja pociatkov
gramotnosti. In: Kollarikova, Z. (ed) Komunikacia pisanou recou. Bratislava, PF
UK,1998 ISBN 80-88868-43-2,s. 101-114

16. Pupala,B., Zapotocna, O.: Rané Studie o ranej gramotnosti. Bratislava, Univerzita
Komenského,2003 ISBN 80-223-1806-X

17. Petrova, Z., ValaSkova, M.: Jazykova a literdrna gramotnost v materskej Skole:
teoretické suvislosti a moznosti jej rozvijania. Bratislava, Renesans, 2007. ISBN
978-80-969777-5-8

18. Stutika, M.: 0d obrazkov k pismenam. Bratislava, Renesans 2007. ISBN 978-80-
969777-2-7

19. Valachovd, D.: Pedagogicka diagnostika v materskej Skole. Bratislava, MPC,2008.
ISBN 978-80-8052-303-9

20. Viktorova, L.: Psychogenetickd teorie Emilie Ferreirové. In:DoleZalova,] ( ed):
Soucasné pohledy na vyuku elementarniho cteni apsani. Hradec Kralové,
Gaudeamus,2001 ISBN 80-7041-100-7

21.Zapotocna, 0., Hoskova, L.: MozZnosti stimuldcie gramotnosti deti predSkolského
veku. Slovensky jazyk a literatara v Skole, 47,200/2001, ¢.3

28



22.Zapotocng, O.: Metodika pociato¢ného pisania z hl'adiska rozvoja pisanej reci. In:
Kollarikov4, Z.(ed): komunikacia pisanou recou. Bratislava, PF UK,1998 ISBN 80-
88/868-43-2

23.Zapotocna, 0.: Antropogenetické a ontogenetické paralely vyvinu komunikacie
pisanou recou. In: Kucera, M., F. Mayerb (eds): Transmise kultury a Skola. Praha,
Cefres, 1998

24.Z4apotocna, O.: Sucasné pohl'ady na gramotnost a moZnosti jej rozvijania v rodine
askole. In: I. Sarmany- Schuller, M. Ko3¢ (eds): Clovek na pociatku nového
tisicrocia. Bratislava, SPS pri SAV, 1998

25.Zapotocna, 0.: Zmeny vo vyvine metdd pociatocného citania v slovenskom jazyku.
Pedagogicka revue,45,1994.

26.Zapotocna, 0O.: Rozvoj pociatocCnej literarnej gramotnosti. In: Kollarikova, Z.,
Pupala, B. (eds): PredSkolska a elementarna pedagogika. Praha, Portal 2001. ISBN
80-7178-585-7

27.Zapotocna, 0. Alternativny pristup kvyufovaniu pociatocného c¢itania
v slovenskom jazyku: vychodiska. Pedagogicka revue,47,1995.

28.Zapotocn4, O.: Diagnostika pociato¢ného citania a gramotnosti. Slovensky jazyk

a literatura v 8kole,49,2002/03 s. 2-15

29. Zapotocna, O. Petrova, Z.: Jazykova gramotnost v predskolskom veku. PF TU
v Trnave, 2010. ISBN 978-80-8082-404-4

Internetové zdroje

1. Zapotocna, O.: Ktématizacii a metodolégii vyskumov komunikacie pisanou recou
v kontexte  rozvoja  kultirnej  gramotnosti.  Bratislava, @ KVSBK  SAV.
www.kvsbk.sav.sk/10rokov/zapotocna.htm

2. Blasko, M. Uvod do modernej didaktiky LTU  KoSice, 2010
http://web.tuke.sk/kip/main.php?om=1300&res=low&menu=1310>

29


http://www.kvsbk.sav.sk/10rokov/zapotocna.htm
http://web.tuke.sk/kip/main.php?om=1300&res=low&menu=1310

ZOZNAM PRILOH

Priloha A - ukadzka zaznamu na vstupnu a vystupnu diagnostiku dietata
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Priloha C - Pisomny slovnik a pisomna produkcia
Priloha D - Koncept tlace

PRILOHA A
Dieta: Filip T.

Portfélio ¢. 1

Vek dietat'a: 6 rokov - 6 rokov 2 mesiace
I. Cast’ diagnostiky :
Tabul'ka ¢. 1 - Identifikacia pismen

Vstupna diagnostika
Vek dietata: 6 rokov

Vystupna diagnostika
Vek diet'at’a: 6rokov 2 mesiace

Vyhodnoten | Pedago6g ukazoval dietatu Pri individualnom rozhovore
ie pismeno za pismenom pozdiZz | pedagég ukazoval dietatu
riadkov, dieta odpovedalo, ako | pismeno za pismenom pozdi
sa prislusné pismena volaju. riadkov, dieta odpovedalo, ako sa
V jeho odpovediach prevladalo | prislusné pismena volaju.
uvadzanie prislusnej hlasky, V odpovediach nad'alej
v dvoch pripadoch bol prevladalo uvadzanie prislusnej
uvedeny nazov pismena. Skore | hlasky, v dvoch pripadoch bol
56/76,t.j.zo 76 pismen dieta | uvedeny nazov pismena. Skére
spravne pomenovalo 56 72/76,t.j.z0 76 pismen dieta
pismen. spravne pomenovalo 72 pismen.
Sumar e Identifikované ¢ Identifikované hlasky:
znakov hlasky: ALUS,0,VMELJ,N,P,K,CT,B,Z
ALU,S,0,VM,ELJN,PKCT ,D,S,H,GFDXZUL, TN,
,B,Z,D,S,CHGFDLRa,ji, R,A,0,DZ,
u,s,0,v,m,e,l,j,n,zy,p,k,ctz, a,i,uzs,o,v,meljpkc
Z,d,r,é,ch,g,t’,f,I,l‘ t,z,d,r, S, ¢ch, gt fn,Z 1 Fx
e Zamenené hlasky: e Zamenené hlasky: h-N
Ziadne
e Neidentifikované e Neidentifikované hlasky:
hlasky: C,DZ,0, DZb,z,d,dz,0,4,d%
Y,C, N,DZ 0, A, DZ, e Uvedeny nazov pismena:
X,B, h,zI',d'11,dz,0,4,dZ Toje tvrdéy
n, 7 ch,t,d,n, dz 6, a, e Nespravna odpoved:
dz, Ziadna
¢ Uvedeny nazov
pismena:
Ziaden
¢ Nespravna odpoved:
Vyvinova Koniec druhého Stadia Tretie $Stadium vyvinu
uroven vyvinu gramotnosti, Uroven ¢.4 | gramotnosti, Uroven ¢. 5
,vynaliezanie tlace mena"“ ,vytvorenie konceptu slova“.
Verbalizacia | Dieta slovne oznacovalo Diet’a slovne oznacovalo hlasky
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hlasky, na otazku, ,,Aké je toto
pismeno? pri nepoznanom
pismene uviedlo: ,Také eSte
nepoznam, neviem, ako sa
vola“.

,samostatne si ukazovalo pismena
v riadku .Ak sa pri nejakom
pismene zastavilo, na otazku
pedagoga, ,Aké je toto pismeno?“
odpovedalo jednoslovne
,heviem“. Hlasku Y oznacilo
nazvom" toto je tvrdé Y.“

Tabulka ¢. 2 - Pisomna produkcia

Vstupna diagnostika
Vek probanta: 6 rokov

Vystupna diagnostika
Vek probanta: 6 rokov 2 mesiace

Vyhodnoteni | Pisanie pismen, kratkych slov -
e meno vlastné a meno sestry.
Dieta pisalo velkym tlaCenym
pismom.

Hodnotenie jazykovej
urovne: 2 - tiroveri slova,

v sprave sa vyskytuje jedno
identifikovatel'né slovo - meno
dietata

Kvalita informacie: tiroveri ¢. 2
-koncept informdcie, dieta si je
vedomé, ze odovzdava
informaciu

Hodnotenie smerovej
orientacie - tiroveri ¢. 2 -
Ciastocne pritomna smerova
orientacia, objavuju sa znaky
konvencnych smerovych
tendencii, dieta zac¢ina pisat
vl'avo hore, pokracuje v smere
zl'ava doprava, opat’ sa vracia
dol'ava

Pisanie r6znych slov - mien,
nazvov.

Hodnotenie jazykovej arovne:
2 - troveri skupina slov, v sprave
sa vyskytuje jedna dvojslovna
fraza - meno dietata.

Kvalita informacie: tiroveri ¢. 3 -
pokus zaznamenat' vlastni
myslienku, dieta vedome piSe
informaciu pre deti, ,,aby si to
mohli precitat”, odovzdava
informaciu

Hodnotenie smerovej
orientacie - tiroveri ¢. 3 -
spravna smerova orientacia,
diet'a zacina pisat vlavo hore,
pokracuje v smere zl'ava doprava,
opat sa vracia dol'ava.

Sumar ¢ . Hodnotenie jazykovej

znakov urovne: FILIP T. -moje
meno a priezvisko

e EMMA- meno mojej
sestry

e -toto su pismenka BRFIL

e Kvalita informacie:
FILIP T, EMMA, BRFIL

¢ Hodnotenie smerovej
orientacie - tiroveri ¢. 2
- Ciastocne pritomna
smerova orientacia,
objavuju sa znaky
konvencnych
smerovych tendencii,
dieta zacina pisat vlavo

¢ Hodnotenie jazykovej
drovne: FILIP EMMA
SARKAN Z0O (inverzia
pismena), MAMA SONKO
(slnko), ZUSKA Inveriza
pismena Z) ABCDA
(abeceda), OBLAK ROK?
ELISKA MATO NELKA
FILIP T.

¢ Kvalita informacie:

FILIP EMMA SARKAN Z0O
MAMA SONKO ZUSKA
ABCDA OBLAK ROK
ELISKA MATO NELKA
FILIP T.
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hore, pokracuje v smere
zl'ava doprava, opat sa
vracia dol'ava

Hodnotenie smerovej
orientacie - tiroveri ¢. 3 -
spravna smerova
orientacia, dieta zac¢ina
pisat vl'avo hore,
pokracuje v smere zl'ava
doprava, opat sa vracia
dol'ava

Vyvinova Koniec druhého $tadia vyvinu | Tretie Stadium vyvinu
uroven gramotnosti, Uroven €. 4 gramotnosti, iroven €. 5
,vynaliezanie tlace mena“ vynaliezanie tlace mena (pisanie
mena)
Verbalizacia | ,Napisal som moje meno a aj ,Boli sme s mamou a Emmkou

sestrine.”

v Zoo, boli oblaky ale potom
svietilo slniec¢ko. To ostatné su
moji kamosi.“

Tabulka ¢. 3 - Pisomny slovnik

Vstupna diagnostika Vystupna diagnostika
Vek dietata: 6 rokov Vek dietata: 6rokov 2 mesiace
Vyhodnotenie | ,FILIP T. EMMA -,toto je | Dieta zapisovalo slovd
napisané Filipko Tunega | samostatne, dodatocne
a Emmka Tunegovd je | verbalizovalo napisané.
moja sestra”, , FILIP EMMA MAMA Z0O
BRFIL - , tot su len také | (inverzia pismena), SONKO
pismenkd, Emka ich pisala | (slnko) - uZ som hovoril, Ze sme
do zosita boliv ZOO ZUSKA ( inverzia
Dieta pouziva pismend, | pismena Z) ABCDA (abeceda) -
vytvara slova ktoré samé | s p. ucitelkou sme si pozerali
verbalizuje pismenkd z abecedy, OBLAK
Identifikovatel'né slovo je | ROK ELISKA MATO NELKA
vlastné meno dietata. SARKAN FILIP T. - to st mend
mojich dobrych kamaratov
Dieta pouZziva pismenj,
vytvara slova, ktoré samé
verbalizuje Identifikovatel'né
slovo je vlastné meno dietata.
Sumar FILIP T: EMMA BRFIL FILIP EMMA MAMA
znakov Z00 SONKO ZUSKA
ABCDA OBLAK ROK
ELISKA MATO NELKA
SARKAN FILIP T.
Vyvinova Koniec druhého stadia | Tretie Stadium vyvinu
uroven vyvinu gramotnosti, gramotnosti, iroven ¢. 5
uroven ¢. 4 ,vynaliezanie | ,vytvorenie konceptu slova“.
tlate mena“
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Verbalizacia

Diet'a napisalo vety, ku
ktorym uviedlo komentdr:
Napisal som Filipko
Tunega a Emmka
Tunegovd je moja sestra”,
BRFIL ,Su len také
pismenkd, Emka ich pisala

Dieta napisalo vety, ku ktorym
uviedlo komentar:

,Napisal som o tom ako sme
boliv ZOO a o svojich
kamardtoch”.

do

tlohu.

zoSita, na domdcu

Tabul'ka ¢. 4:
Koncept tlace

Vstupna diagnostika

Vystupna diagnostika

Obdlka knihy
(orientacia v knihe)

Ukaz prednu stranu
knihy, dieta vie, kde je
predna i zadna strana
knihy, Ze “na prednej
strane je ndzov knihy“

Diet'a knihu zorientovalo
spravne, prednou stranou
obalky hore, text zhora nadol
spravne.

Text prinasa
informacie (znalost
toho, Ze nositel'om
pribehu je text, nie
obrazok)

Dieta na vyzvanie
ukazalo, ¢o budeme
citat, ¢i je , text”
pismena a Co je obrazok
(,obrdzky len pozerdme”)

Diet'a spravne ukazalo, kde je
tlaceny text, ktory ideme citat’
o obrazku sa vyjadrilo: ,Obrdzok
byva nakresleny nari sa
pozerdme, citame pismenkad*“.

Kde sa zacCina citat
(smerova orientacia
v texte)

Dieta prstom ukazalo na
zaciatok, prvé slovo
textu ,, Tu zacni citat™,

Diet'a spravne ukazalo, Ze ¢itat' text
budeme z 'avého horného rohu

, Zacneme tu”

Ktorym smerom sa
cita (ktorym
smerom budem
¢itat)

,Z tejto na tuto”, dieta
ukazalo prstom zl'avej
strany na pravu navrat
dol'ava.

»Citaj od tohto pismenka ] a na
dal$iu stranu, jednu za druhou”,
poukazalo dieta na Citanie textu
v smere zl'ava doprava.

Navrat dol'ava (ako
budem d'alej
pokracovat)

Diet'a ukazalo prstom, Ze
pokracujeme opat na
I'avej strane textu,
neukazalo priamo
nasledujuci riadok, len
naznacilo smerovu
orientaciu.

- Vid predosly bod

Ukazuje slovo po

Dieta prvé slovo vo vete

Dieta pri ¢itani ukazovalo

slove(skus ukazalo spravne, potom na vizualne kratke slovj,
ukazovat, kde slova spéajalo (slova predlozky prstom. DlhSie slova
Citam) s predlozkou) oznacilo prstom v celku.

Pojem zaciatok
a koniec textu (ukaz

Dieta po vyzve ukazalo“
tu sa to zacina a tu

Diet'a spravne ukazal zaCiatok
textu, koniec textu, oddévodnilo:
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mi zaciatok a koniec
pribehu)

v 20

konci".

,je tam bodka, tam musis
skoncit”.

8 |Spodok obrazka Dieta ihned’ reagovalo Diet'a s usmevom reagovalo: ,To
(inverzia obrazka, |otazkou ,obrdzok je je zasa obrdzok naopak, tak
ukaz mi spodok otoceny hore nohami” nemoze byt!* Samé knihu vzalo
obrazka) Diet’a otocilo knihu do ruk a uchopilo ju spravne,

V spravnom smere V Spravnom smere.
obrazka.

9 |Inverzia tlaCe Dieta si otocilo text v Diet'a automaticky obratilo text
(odkial mam zacat |spravnom smere, vV spravnom smere aj
citat, ktorym ukazalo, kde mame s pripomienkou, kde mame
smerom pojdem, zacat citat', ktorym citat.
ako budem smerom, aj kde budeme
pokracovat) pokracovat.

10 |Zmena poradia Diet'a nevedelo urcit Diet'a nevidelo Ziadnu chybu
riadkov (Co nie je v texte ,VSetko je tam dobre”.
v poriadku)

11 | Najprv l'ava, potom | Dieta ukazalo, Ze Diet'a uviedlo, Ze ¢itame z 'avej
prava strana ,Citame to ako Adamka strany na pravu stranu.

(¢asopis)”

12 |Zmena poradia slov | Dieta nevedelo Dieta nevedelo odpovedat
odpovedat

13 | Zmena poradia Diet'a nevedelo Dieta nevedelo odpovedat
pismen odpovedat

14 | Upravenie poradia |Dieta nevedelo Dieta nevedelo odpovedat
pismen odpovedat

15 | Vyznam otaznika Diet'a na otazku Spravna odpoved' dietata -
odpovedalo, Ze ,sa to otaznik.
vold otdznik”.

16 |Vyznam bodky Dieta odpovedalo, Ze ,sa |, Tam kde je bodka musis skoncit
to vola bodka, tam uz Citanie”,
necitame".

17 |Vyznam ciarky Pri poukazani na ¢iarku |, To sa vold ¢iarka, citame este” -
a poloZenu otazku ,, Co je | verbalizacia nazoru dietata.
toto“? dieta odpoveda
,heviem".

18 | Vyznam uvodzoviek | Pri poukazani na Diet'a nevedelo, ¢o si a na ¢o nam
uvodzovky a poloZenu | dvodzovky sldzia.
otazku ,,Co je toto"?
probant odpovedal
, heviem“.

19 | Urc¢i malé,d, m“ Kniha ,Na plazi“, dieta |Dieta bez problémov ukazalo obe

ukazalo dve pismena pismena.
malé d, m.
20 |Identifikacia Diet'a ukazalo na slovo Dieta ukazalo na slovo do,

reverzibilnych slov

,do“, slovo ,divi“

slovo diva precitalo ako ,D“.
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neidentifikovalo.

21 |Identifikacial Po vyzve dieta ukazalo Dieta ohranicilo za pomoci
pismena,2 pismena |resp. ohranicilo len dvoch karticiek jedno pismeno
jedno pismeno, dvoma ,P (potom)*“, nasledne
kartickami ohranicil vyhl'adalo 2 pismena ,sa“.
jedno pismeno, prvé
v texte ,]“. Potom
vyhl'adal dve pismenj,
ukazalo na pismena ,m,
a“.
22 | Identifikacia 1 slova | Dieta po vyzve ukazalo Dieta po vyzve ,,ukaZ mi jedno
2 slov jedno slovo (Janko), slovo“, ukazalo slovo Janko,
potom dve slova (malu nasledne oznacilo dve slova
jamku) ,Janko jamy*“.
23 | Prvé..a posledné Po vyzve ,Uk&Z mi prvé Dieta spravne ukazalo prvé
pismeno v slove pismeno v slove pismeno aj posledné pismeno
»kopat“, dieta spravne v slove jamku.
identifikovalo pismeno
,K“ na konci slova
spravne uviedlo
pismeno,, A“.
24 | Vel'ké pismeno Na vyzvu dieta Dieta spravne ukazalo vel'ké

reagovalo ukdzanim
prstom na vel'ké tlacené

tlacené pismeno ,N“. (Na
plazi)

pismeno,J“

Suhrn:

Vstupna diagnostika: Dieta identifikuje zo 76 pismen velkej tlacenej abecedy
amalej tlacenej abecedy 56 pismen. Vyslovuje ich konventne ako hlasky. Pri pisani
uplatniuje slova, ktoré zaznamenava nekonvencne, aj ked’ pouZziva isté konvencné znaky.
Z hl'adiska jazykovej Urovne sa v pisanej sprave vyskytuje jedno identifikovatel'né slovo,
vlastné meno. Dieta ma osobny zoznam slov, ktoré ,zapiSe“ nekonvenc¢ne zvycajne ako
pociatoCné pismeno mena, slova a cita ho ako celé meno, slovo. DokaZe odlisit text od
ilustracie, spravne sa orientuje v texte zl'ava doprava, zhora nadol, prejavuje schopnost
rozlisit zaciatok a koniec textu. Dieta sa nachiddza na konci druhého Stadia vyvinu
gramotnosti, daroven ¢. 4 ,vynaliezanie tlace pisma“. Z hl'adiska percepcie textu sa
nachadza na 3. Grovni.

Vystupna diagnostika: Dieta identifikovalo 72 pismen zo 76 pismen,
samostatne ,c¢italo“, ukazovalo prstom jednotlivé hlasky .Vyslovuje ich konvencne ako
hlasky. Pri pisani pouZiva konven¢ny zaznam, vopred vie, Co chce napisat, vie, Ze ma na
to pouzit konvencné postupy, ktoré este ale neovldda na konvencnej drovni. Zapisuje
v tvare troch a viacerych slabik. Dieta si je vedomé, Ze prostrednictvom nekonvencného
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zaznamu odovzdava informdciu, zaznamenava vlastni mySlienku. Vramci Ccitania
probant sleduje text, ktory vnima ako nositela urcitej informdacie. DokaZe oznacit
zaciatok a koniec textu, je si vedomy funkcie bodky. Z percepcie textu je zrejma znalost
grafickej dpravy knih, diferenciacie textu a ilustracie ako aj spravna smerova orientacia
zlava doprava, zhora nadol. V sdcasnosti sa nachadza vtretom Stadiu vyvinu
gramotnosti, uroven ¢.5 ,vynaliezanie konceptu slova“ - pisanie mena“. Z hl'adiska
percepcie textu sa nachadza na arovni ¢. 4.

Progres dietata je zrejmy, spredpokladom dalSej gradacie. V portfoliu
y<1dentifikacia pismena“ nastal progres v pocte identifikovanych pismen (12). Z hl'adiska
pisomnej produkcie sme zaznamenali progres v porozumeni dietata, Ze
prostrednictvom nekonvencného zaznamu odovzdava ur€iti informaciu, zaznamenava
vlastni myslienku. Sleduje text, diferencuje text od ilustracie, je si vedomy funkcie
bodKy. Progres dietata bol zaznamenany v prechode z 2. $tadia vyvinu gramotnosti, 4.
urovne ,vynaliezania tlace mena“ do 3. Stadia vyvinu gramotnosti, urovne ¢.5
»vynaliezanie konceptu slova - pisanie mena“. Urovne percepcie textu - posun
z arovne 3 na uroven ¢€.4.

Priloha B Priloha C Priloha D

Z31.2-Plsmend

ROZPOZNAVANIE FISMEN - Kot tate
i HAROK NA VYHODNOCOVANTE SLOVNEJ ZASOBY

KONCEPT TLACE - PONATIE TEXTU
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